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RESUMO

O referido estudo tem como objetivo compreender como os letramentos construidos
pelo professor, em seu processo de formacgdo cotidiana, implicam na praxis
pedagogica da leitura e da escrita, visando aos letramentos criticos dos estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A questdo que moveu esta pesquisa é:
como os letramentos construidos pelo professor, em seu processo de formacgao
cotidiana, implicam na préxis pedagogica da leitura e da escrita, visando aos
letramentos criticos dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Este
estudo foi realizado na Escola Municipal Jodo Goncgalves, situada no distrito de
Capoeirucu, no municipio de Cachoeira-BA. A base teérica desta pesquisa se
constituiu da discussdo das seguintes tematicas: letramentos; letramentos do
professor; letramentos criticos; praxis pedagdégica e formacdo de professores. A
conducdo deste estudo se apoia, metodologicamente, na abordagem
multirreferencial, partindo-se do entendimento de que os fenbmenos educativos sao
complexos e devem ser compreendidos a luz de saberes plurais, através da pesquisa-
formacdo, em que todos os sujeitos envolvidos formam e se formam nos atos
educativos cotidianos das experiéncias pessoal e profissional. O dispositivo utilizado
para construcdo dos dados foi o Design Thinking Com-versacdo: trata-se de um
dispositivo ligado as préticas narrativas, capaz de produzir experiéncias significativas
e formativas, a partir de encontros coletivos e colaborativos. Ancorou-se na Analise
Textual Discursiva para andlise e interpretacdo das informacgfes construidas no
campo de pesquisa, visando, atribuir significados e sentidos as narrativas dos
participantes. Com a investigagdo concluida, foi possivel inferir que as professoras
colaboradoras desta pesquisa reconhecem as contribui¢cdes tedrico-metodologicas
dos letramentos criticos em sua formagdo pessoal e profissional, enquanto
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e compreendem que muitos
sdo os desafios que precisam enfrentar, visando uma praxis da leitura e da escrita
com foco no desenvolvimento pessoal e ético dos seus estudantes, considerando
suas trajetérias individuais de aprendizado, seus valores, crencas, desejos e cultura.

Palavras-chave: Letramentos do professor; letramentos criticos; formacdo de
professor; pesquisa-formacao; praxis pedagoégica.



ABSTRACT

This study aims to understand how the literacies constructed by the teacher in their
daily training process imply the pedagogical praxis of reading and writing, aiming at
the critical literacies of students in the early years of Elementary School. The question
that moved this research is: how do the literacies constructed by the teacher, in their
daily training process, imply the pedagogical praxis of reading and writing, aiming at
the critical literacies of students in the early years of Elementary School? This study
was carried out at the Jodo Goncalves Municipal School, located in the district of
Capoeirucu, in the municipality of Cachoeira-BA. The theoretical basis of this research
consisted of the discussion of the following themes: literacies; teacher literacies; critical
literacies; pedagogical praxis, and teacher training. The conduction of this study is
methodologically supported by the multi-referential approach, based on the
understanding that educational phenomena are complex and must be understood in
the light of plural knowledge, through research-training, in which all the subjects
involved form and form in the daily educational acts of personal and professional
experiences. The device used to construct the data was Design Thinking "With Talk":
it is a device linked to narrative practices, capable of producing meaningful and
formative experiences from collective and collaborative meetings. It was anchored in
the Discursive Textual Analysis to analyze and interpret the information built in the
research field, aiming to attribute meanings and senses to the participants' narratives.
With the investigation completed, it was possible to infer that the collaborating teachers
of this research recognize the theoretical-methodological contributions of critical
literacies in their personal and professional training as teachers of the early years of
Elementary School, and understand that there are many challenges they need to face,
aiming at a reading and writing practice focused on the personal and ethical
development of its students, considering their particular learning trajectories, their
values, beliefs, desires and culture.

Keywords: Teacher literacies; critical literacies; teacher training; research-training;
pedagogical praxis.
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1 CONSIDERACOES PRELIMINARES: INICIANDO A CAMINHADA

Pensdvamos numa alfabetizagdo que fosse em si um ato de criacéo,
capaz de desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizagédo em
gque o homem, porque ndo fosse seu paciente, seu obijeto,
desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados
de procura, de invencgao e reivindicacdo (FREIRE, p. 104, 1967).

As rapidas e constantes mudancas nos cenarios comunicacionais da atualidade
nos mobilizam a reconsiderar nossas concep¢des em relacdo ao processo de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
ensaios comunicativos do cotidiano possibilitam negociacbes quanto as diversas
formas de uso da linguagem em diferentes esferas da vida humana, como na familia,
no trabalho, na comunidade. Tais mudancas afetam diretamente o espaco/tempo dos
estudantes, visto que podem continuar suas experiéncias de ler e escrever em
ambientes que vao além da sala de aula. Um toque sensivel no display oportuniza o
contato com uma infinidade de textos, com os quais o estudante pode vivenciar e
operar por meio de multiplos modos de comunicacéo: oral, escrito, visual, tatil, gestual
e espacial, que se mesclam e se combinam para a construcdo de um texto coeso e
coerente.

Se novos estudantes estao emergindo, os professores devem encoraja-los para
gue se tornem sujeitos ativos e intencionalmente engajados nas praticas de leituras e
de escritas de seu contexto social, com vistas a transformacao da realidade posta.
Essa dinamicidade proposta pelas mudancas sociais afeta os saberes, os fazeres e
as vivéncias da identidade profissional e pessoal do professor, apontando para uma
formacdo permanente, que podera acontecer em diferentes espacos e de diferentes
formas: coletiva ou individual, formal ou informal. A sala de aula e os atos pedagdgicos
diarios sdo fontes inesgotaveis de subsidios para autoformacdo e formacédo do
professor. Isso quer dizer que, ao ensinar, o professor também aprende; ao aprender,
ele reelabora sua pratica para novamente ensinar. Sendo assim, o professor deve
perceber-se como autor, criador de um saber fazer que € sempre praxis, ele se
(trans)forma ao (trans)formar o estudante.

E importante considerar que a apropriacio da tecnologia da escrita e a

capacidade de reconhecimento e compreensdo dos signos linguisticos ocorrem de
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maneira indissociavel no cotidiano das atividades escolares durante os anos iniciais
do Ensino Fundamental. A escola é o ambiente formal para que tais habilidades sejam
desenvolvidas nessa fase em que se encontram o0s estudantes, portanto €
imprescindivel langcarmos um olhar investigativo sobre a praxis pedagodgica,
responsavel pela insercdo desses sujeitos no universo dos letramentos que se
ampliam e se transformam no contexto da cibercultura. Logo, € relevante considerar
os letramentos de seus professores, e, consequentemente, como se delineia a préaxis
pedagdgica, no sentido de entender o quanto ela se aproxima e/ou se distancia de um
projeto de aprendizagem que abra caminhos para participacéo social, capaz de formar
estudantes construtores de significados eficazes em seu contexto sociocultural e
membros participativos de uma comunidade.

Nas trés ultimas décadas, temos assistido a uma situacéo de efervescéncia no
Brasil no que tange a producdo de leis, diretrizes, parametros (documentos
governamentais). Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018 — que regulamenta as aprendizagens essenciais para toda a Educacéo Basica,
e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11
de abril de 2019 — com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacéo?.

Kleiman (2006) aponta que essas mudancas no sistema educacional atual
causam um desanimo generalizado entre os professores alfabetizadores e de Lingua
Portuguesa; em parte, pelo desconhecimento das teorias de linguagem que embasam
esses documentos oficiais, gerando um sentimento de impoténcia e frustracdo. Desse
modo, é relevante construir com o0s professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, responsaveis pela alfabetizacdo, conceitos e concepcbes que
atravessam e embasam esses documentos governamentais, como 0 estudo dos
letramentos.

Nesta pesquisa apresentaremos algumas contribuicbes sobre o estudo dos
letramentos (no plural), reconhecendo as multiplas vozes dos estudantes, 0s
diferentes locais da cultura popular, as novas midias, e a diversidade de possibilidades
gue existem em textos do mundo real (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), para a

1 Nao é proposito desta pesquisa questionar as bases epistemolégicas desses documentos, nem suas
contribuicbes efetivas para melhoria da educacgdo no territério nacional; no entanto, valem algumas
indagacdes: esse clima de incerteza mobiliza o professor para formacéo ou desestabiliza e precariza
sua profissdo?
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reflexdo sobre os letramentos do professor das séries iniciais do Ensino Fundamental
e as implicacdes em sua praxis.

As acOes deste estudo foram desenvolvidas, virtualmente, entre maio e
dezembro de 2021, e presencialmente, entre margo e abril de 2022. Ao longo de 11
meses, interagimos com um grupo de 05 (cinco) professoras da Educacéo Basica da
rede municipal de Cachoeira, que participaram ativamente de todas as etapas desta
pesquisa. As integrantes do grupo lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
na Escola Municipal Joaquim Gongalves (EMJG).

O Quadro 1 apresenta o perfil das professoras colaboradoras com as quais

interagimos neste estudo. Para preservar a identidade, elas escolheram pseuddnimos.

Quadro 1 - Perfis das professoras colaboradoras desta pesquisa

Professoras Descricao dos perfis
colaboradoras
Helena Professora graduada em pedagogia. Leciona ha 26 anos nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental. Carga horaria: 20h semanais. Faixa
etaria entre 45 e 50 anos.

Vitéria Professora graduada em pedagogia e pds-graduada em Educacéo
Infantil e Séries Iniciais. Leciona h& 12 anos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Carga horaria: 40h semanais. Faixa etaria
entre 35 e 40 anos.

Rosinha Professora graduada em pedagogia e p6s-graduada em Gestao
Escolar e Secretaria. Leciona hd 17 anos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Carga horéaria: 40h semanais. Faixa etaria
entre 60 e 65 anos.

Maria Flor Professora graduada em pedagogia. Leciona ha 23 anos nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Carga horaria: 20h semanais. Faixa
etaria entre 45 e 50 anos.

Ana Liz Professora graduada em pedagogia. Leciona ha 18 anos nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental. Carga horaria: 20h semanais. Faixa

etaria entre 35 e 40 anos.

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Com esse grupo, compartiihamos saberes e ndo saberes, dialogamos,
trocamos ideias, nos fortalecemos para o exercicio do “professorar’ em tempos de
incertezas e medos, construimos e descontruimos opinides em encontros virtuais
carregados de carregados de afeto, solidariedade e humanidade. Para tanto, este
trabalho teve como inquietagdo central: como os letramentos construidos pelo
professor, em seu processo de formacéo cotidiana, implicam na praxis pedagogica da

leitura e da escrita, visando aos letramentos criticos dos estudantes dos anos iniciais
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do Ensino Fundamental? Partindo dessa problematica que envolve o objeto de estudo,
a pesquisa teve como objetivo geral: compreender como os letramentos construidos
pelo professor, em seu processo de formacgdo cotidiana, implicam na préxis
pedagdgica da leitura e da escrita, visando aos letramentos criticos dos estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Considerando essa premissa, nos guiamos
a partir dos seguintes objetivos especificos:

e Mapear projetos de leitura e de escrita produzidos e/ou desenvolvidos por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no ambiente escolar;

e |dentificar, nos projetos produzidos e/ou desenvolvidos pelos professores,
acOes de leitura e de escrita que contribuam para a construcao dos letramentos
criticos dos estudantes;

e Problematizar, coletivamente, a concepcdo de letramento que embasa 0s
projetos produzidos e/ou desenvolvidos pelos professores;

e Produzir, com os professores, um projeto de implementacdo da biblioteca

escolar/comunitaria.

Orientados por esses objetivos, forjamos prosas construindo sentidos, ao
pensar nossa trajetdria pessoal e profissional, quanto as inspiracées, aos saberes,
aos modos de ser, de estar e atuar no mundo; a leitura e a escrita como heranca
cultural inalienavel; os letramentos criticos dos estudantes como possibilidade de
transformacdo da realidade pessoal e social; projetos pedagdgicos com foco nas
demandas sociais da comunidade escolar. Tomamos como ponto de partida para 0os
dialogos as historias de leitura e escrita das professoras colaboradoras, bem como
suas vivéncias, sociais e culturais, cotidianas na relacdo com seus estudantes.

O impulso para trilhar esses caminhos na realizacdo desta pesquisa foram as
experiéncias anteriores ao periodo de realizacdo do mestrado. Portanto, considero
pertinente descrever ao leitor o contexto em que sucederam minhas experiéncias
pessoais, profissionais e académicas. Os fatos aqui descritos representam uma
caminhada marcada pela determinacdo de alguém que sempre acreditou na

educagéo, na escola e no estudo como fonte de transformagao.
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1.1 MOTIVACOES E INQUIETACOES: CAMINHOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Olhos fitos no papel, letras embaralhadas sobre a folha, mados bem apertadas
uma contra a outra, coracao gelado no peito, era a cartilha Porta de papel aberta
diante de mim. até que se ouvia uma voz anunciar: € hora da licdo! Diante da
professora, que sempre estava sentada e com um Ilapis na mao direita, uma menina
de cabelos lisos e negros, olhos castanhos e vibrantes, faladeira, magrela e forte, mas
que se mantinha em siléncio até que fosse dada ordem de iniciar a ligdo. Por onde
comecavamos? Pelas unidades de menor significado da lingua, as letras, seguidas
das familias silabicas; em seguida, uma série de palavras que apresentavam aquelas
silabas e, para terminar, uma sequéncia de frases intituladas de texto. Se eu sabia a
licdo? Sempre. Tudo decorado. Se eu aprendi? Sim. Aprendi a ler e a escrever, mas
as maiores licbes desse momento aprendi muito tempo depois e é por isso que estou
a escrever essas linhas.

Embora crianca, sempre questionei algumas praticas do meu processo de
escolarizagéo, e especialmente de alfabetizacdo. Se eu tenho que escrever, posso
escrever o nome de meus pais? E preciso ler, posso ler as historias que eu mais
gosto? Para essas perguntas infantis, respostas ndo gentis e pouco empaticas: Nao!
vocé deve ler as licBes propostas na cartilha e transcrever os textos nela contidos. Em
contrapartida, em casa, ler e escrever apontavam em direcdo oposta. Eu seguia
escrevendo lista de compras, bilhetes e cartas, leituras religiosas (em sua maioria)
como parte da devocdo pessoal e diaria, experiéncias sempre funcionais e com
objetivos claros. As leituras e 0s textos escritos na escola tinham propdsitos e
funcionalidade apenas no contexto da escola, fora dele ndo faziam sentido.

O tempo passou e a menina cresceu (nem tanto assim), vinda do interior de
Pernambuco para o Recbncavo da Bahia, chegou ao Ensino Superior, cursou
Pedagogia na Faculdade Adventista da Bahia (FADBA), uma faculdade da rede
privada. Alguns componentes curriculares e suas discusstes me fizeram lembrar da
hora da licdo. SO entdo pude perceber que ler € mais do que decorar e escrever, muito
mais do que transcrever; desse modo, 15 anos depois, aprendi a licio ao compreender
que ler e escrever sdo préaticas sociais. Esse aprendizado transformou um
acontecimento em experiéncia pessoal significativa, ou seja, lidar com as informagdes

e conhecimentos que envolviam o fato, me colocou em movimento, em processo de
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mudanca e assim estou a me metamorfosear com 0S encontros que a vida
proporciona.

O primeiro grande encontro foi com Magda Soares e sua escrita, com o livro
Letramento: um tema em trés géneros (1998); em seguida, Delia Lerner e sua obra
Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario (2002). O encontro com
ambas as autoras mobilizou minhas forcas e foco; logo escolhi escrever meu trabalho
de concluséo de curso sobre letramento e trazer o professor para o foco da discusséao,
como agente de letramento; e a hora da licdo foi decisiva para isso. Qual era a
concepcao de ler e escrever que tinha a professora do meu primeiro ano no Ensino
Fundamental? Por que ela mantinha aquelas praticas para ensinar leitura e escrita?

Se ler e escrever sdo praticas sociais basicas em todas as sociedades
grafocéntricas que possibilitam aos usuarios acesso aos recursos culturais
disponiveis, participacdo civico-econbmica, acesso a educacao formal, a recursos
sociais e materiais, por que a escola as toma para si como se fossem um bem
exclusivamente ali produzido? A escrita ndo é uma heranca histérica e produto de uso
social? Tais questionamentos, ao dialogar com autores como Magda Soares, Delia
Lerner, Anténio Marcuschi e Marcos Bagno, foram essenciais para que pudesse me
envolver com a tematica de estudo.

Minha primeira experiéncia como “professora” aconteceu ainda na
adolescéncia em Pernambuco, fui estagiaria pelo Centro de Integracdo Empresa
Escola (CIEE) numa sala da Educagéo Infantil durante 4 anos, atuando como
professora auxiliar. Nessa época cursava o Ensino Médio — antigo curso técnico de
magistério.

Em seguida, j& na Bahia, passei a trabalhar como professora regente da
Educacao Infantil, com criancas de 5 anos, estudantes do Grupo 5, como era
denominado na época. Fui contemplada com uma bolsa de estudos ofertada pela
FADBA, que me permitiu pagar as mensalidades do curso de Pedagogia durante os 4
anos de graduacéo. Naquele periodo, diante dos meus alunos, ja ndo era a mesma
professora, nem a mesma pessoa; muitas mudancas ocorreram com as licoes
aprendidas com a professora do primeiro ano do Ensino Fundamental (na época, 12
série primaria). Em minha classe havia jornais, revistas, histérias em quadrinhos, livros
diversos de receita, de historias, uma infinidade de portadores e géneros textuais, com

funcionalidade dentro e fora da escola.
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As leituras eram diarias e a producéo textual coletiva (tendo o professor como
escriba) também. A experiéncia foi significativa para as criancas e suas familias, e
ainda mais para mim, professora em formacéao inicial. Sem cartilha, sem silabagéo,
sem decorebas, mas com muito significado e funcionalidade para a lingua escrita,
algumas criancas avancaram em suas hipéteses de escrita e leitura, alcancando o
nivel alfabético. Nesse momento aprendi: criem condi¢cdes para que seus alunos
aprendam a ler e a escrever, isso € bem diferente de ensinar a ler e a escrever.

Concluida a graduacgdo, passei alguns anos trabalhando na gestdo escolar
como coordenadora. Nos momentos de formacéo, o foco com o grupo de professoras
da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental apontavam sempre
para leitura e escrita como préaticas sociais. Mesmo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental mantinha didlogos constantes com professores de Lingua Portuguesa,
pensando em possibilidades para que os estudantes desenvolvessem competéncias
e habilidades necessarias, tendo como ponto de partida situacdes reais de uso da
lingua.

Fiz uma pos-graduacédo lato sensu em Pesquisa e Docéncia do Ensino
Superior, posso dizer que uma nova fase na histéria de minha trajetoria profissional
comecava ali. Trés anos depois de minha formacao, passei a trabalhar na Instituicdo
de Ensino Superior (IES) onde conclui o percurso formativo inicial, como professora
do curso de pedagogia. Quantas memorias felizes foram acionadas, ao entrar nas
salas de aula, ao reencontrar ex-professores queridos, agora colegas de profissao e
de trabalho. Nesse momento, comecei a coordenar projetos de extensédo nas escolas
da comunidade: ouvia os gestores, os professores e 0s estudantes de pedagogia,
pensando em projetos que fossem beneficiar a comunidade e fossem relevantes na
formacao para docéncia.

Muitos desses projetos, desenvolvidos entre os anos de 2015 e 2018, estavam
balizados em leitura e escrita, pois a principal queixa dos gestores e professores dizia
respeito aos estudantes que encerravam o ciclo alfabetizador sem ter construido as
competéncias e habilidades “esperadas”. Quanto as competéncias e habilidades de
leitura e escrita, elas sdo necessarias, mas é preciso respeitar o tempo do estudante,
visto que os capitais culturais? de cada individuo o aproximam ou o distanciam das

praticas de escrita e leitura apresentadas na escola.

2 Termo cunhado por Pierre Bourdieu em seus ensaios de reproducao social e o lugar da escola nesse
processo. Reconheceu que o capital econdmico sozinho nao reproduzia privilégios e distingdo social,


https://cafecomsociologia.com/bourdieu/
https://cafecomsociologia.com/estratificacao-social-segundo-octavio/
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Pensando nessa trajetoria, o desejo de continuar aprendendo e expandindo as
perspectivas sobre letramento s6 aumentava. E entdo que ocorre o primeiro contato
com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), um divisor de aguas, um encontro
importante no processo de tornar-me autora na construcdo de sentidos. Isso se da por
meio da disciplina Letramentos digitais e hipertextualidades, ministrada pela
professora Dra. Obdalia Santana Ferraz Silva, no Programa de Pé6s-Graduacao em
Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC). A vinculagdo ao Grupo de Estudo e
Pesquisa em Multiletramentos, Educacéo e Tecnologias (GEPLET), também demarca
um momento fundamental dessa caminhada, possibilitando-me compreender que
autor e leitor sdo produtores de textos e produtores/construtores de significados
atraves da linguagem.

Ao resgatar as memorias de vida, especialmente o recorte do meu primeiro ano
escolar, 12 série do Ensino Fundamental no ano de 1994, até o presente ano, 2022,
percebo que para me constituir professora, ndo apenas o processo formal da
graduacdo em Pedagogia foi necessario e importante, mas minhas vivéncias infantis
e juvenis como estudante também foram; a relacdo estabelecida com professoras e
professores; os materiais didaticos (livros e cartilhas) a que tinha acesso; as
aproximacfes e distanciamentos com a praxis adotada pelos professores e
professoras ao longo dessa trajetéria. Enfim, reconheco que minha formacéo
profissional se entrecruza com minha vida pessoal.

O professorar é ato coletivo, € um fazer tecido a partir dos encontros e das
mudancas que a vida nos oportuniza. Tenho me tornado professora a cada dia, ja ndo
sou a mesma que se formou em Pedagogia em junho de 2011, foram muitas
metamorfoses até aqui. Sou professora, mae, filha, amiga, autora, leitora,
pesquisadora, colega de profissao, entre tantas outras, um ser em constante mutacao
e reconheco as implicacdes dessas transformacdes em minha praxis.

Atualmente, mae de dois filhos (6 anos e 1 ano), o primogénito, Theo, em
processo de invencgao e reinvencao da escrita cotidianamente, faz cartdes para toda
familia e para os amigos, sinto-me encantada por vivenciar em casa as descobertas

7

desse escritor. Como é prazeroso sentir a emoc¢ao de um filho conquistando

Bourdieu apostou na ideia de que a cultura € um bem simbdélico que quanto mais se tem, maiores as
condicdes de sua acumulacdo. Desse modo, compreendo aqui que a escrita e a leitura, sdo bens
culturais e quanto maior 0 acesso a portadores textuais, maiores séo as oportunidades de um individuo
tornar-se autor e leitor critico. No entanto, compreendo o papel fulcral da escola em desmontar essa
ordem natural e favorecer o encontro de cada estudante com a cultura escrita.
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autonomia com a escrita, lendo seus primeiros versos e abrindo um sorriso de vitoria.
Acompanha-lo nessa busca ressignifica as concepcdes de escrita e leitura que
carrego, ancoradas na construcédo de sentidos, e me inspira como professora, hoje
universitaria, a freirear® com meus estudantes sobre uma leitura e uma escrita para
além do papel e dos muros da escola, uma leitura e uma escrita que pertengcam ao
estudante, a sua familia, a sua comunidade.

Diante do exposto, ao pensar em um projeto de pesquisa, as inquietacoes
sobre os letramentos do professor e a relacdo com sua préaxis pedagogica
continuavam latentes, tornando-se objetos de estudos balizadores. Desde os
primeiros rascunhos até a aprovacdo no processo seletivo para o Mestrado
Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED) da UNEB — Campus XIV, houve
muitas transformacdes. Aos poucos foi emergindo um olhar mais preciso e consciente,
escuta sensivel e atenta do que é tornar-se pesquisador, um caminho que se faz ao
caminhar. E tempo de travessia, de percorrer estradas, buscar novos horizontes, de
descobrir novos caminhos ou andar pelas velhas estradas de um jeito novo. Sou uma
pesquisadora em construcdo, em continuo exercicio de esvaziamento e
abastecimento diante de cada encontro dessa caminhada.

Leitura e escrita sdo praticas sociais basicas em todas as sociedades letradas,
pois o dominio proficiente dessas acdes permite que os individuos enfrentem as
demandas especificas de sua sociedade, fazendo-os interagir com os desafios do
mundo letrado que os convidam e convocam a se moverem criativamente, no &mbito
do codigo da escrita e de outros codigos para além da palavra. Comumente,
considera-se gue 0 acesso a essas duas praticas sociais é responsabilidade da
escola, avaliada como agéncia formadora que, além de desenvolver as habilidades
basicas de ler e escrever, possui a incumbéncia de construir conhecimentos e atitudes
necessarias ao uso efetivo e competente dessas mesmas praticas.

Embora a escola tenha responsabilidade no desenvolvimento dessas praticas
sociais, é preciso considerar que ela ndo € a unica instituicdo social responsavel. A
prova disso € que as lacunas ou competéncias, apresentadas por criangas, jovens ou
adultos, em situacbes de participacdo social, que envolve a lingua escrita, tem sua
origem vinculada a diversos fatores, inclusive externos a escola. No entanto, como

instituicdo formal com papel central na formacédo dos estudantes, a escola podera

3 Baseado nas ideias de Paulo Freire, € um modo de dizer de uma préaxis esperancosa, dialdgica,
coletiva, avida por justica, por mais democracia e igualdade. Freirear nesse contexto é esperancar!
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possibilitar a constru¢cdo dos conhecimentos historicamente sistematizados. Se o
objetivo é formar alunos leitores, produtores de textos competentes e participantes em
suas praticas cotidianas, é preciso considerar processos e praticas possiveis para que
os professores se vejam, antes, como produtores de linguagem — leitores, escritores,
revisores e tantas outras possiveis inser¢cdes na sua praxis como usuarios proficientes
da lingua escrita.

Como professora da FADBA, desenvolvo alguns projetos de extensao na
EMJG, escola sede desta pesquisa, localizada em Capoeirugu, distrito rural de
Cachoeira — cidade do Recéncavo Baiano, além de supervisionar estagiarios do curso
Pedagogia. Ao longo desse periodo, foi possivel observar e acompanhar muitos
fendmenos educacionais contemporaneos instalando-se na escola. E possivel
destacar que o trabalho com a leitura e a escrita € um dos maiores desafios
enfrentados pelos professores e gestores da escola, tendo em vista que muitos
estudantes chegam ao final do ciclo alfabetizador sem evidenciar as habilidades
necessarias para leitura e escrita previstas no curriculo escolar.

Analisando a ultima aplicacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica
(SAEB*%), em 2019, na cidade de Cachoeira, é possivel observar que o rendimento dos
estudantes em Lingua Portuguesa estd aquém do esperado, o que justifica a
preocupacdo dos gestores e professoras da EMJG. Em uma escala de proficiéncia®
que varia de 0 a 9, sendo 0 a menor nota e 9 a maior, a maior concentracao de
estudantes se encontra entre os niveis 0 e 3, conforme é possivel verificar no Quadro
2:

Quadro 2- Distribuicdo percentual dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Cachoeira por nivel de proficiéncia

4 SAEB - O Sistema de Avaliacédo da Educacéo Basica € um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que permite ao Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
realizar um diagnostico da educacéo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho
do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em
uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos
estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de informag8es contextuais.
Disponivel em: Saeb — Inep (www.gov.br). Acesso em: 30 de nov. de 2021.

5 A descri¢do das habilidades de cada nivel da escala de proficiéncia encontra-se em anexo, pagina...
Os resultados dos testes de aprendizagem realizados sdo apresentados em uma escala de proficiéncia,
composta por niveis progressivos e cumulativos, da menor para a maior proficiéncia. Significa dizer que
quando um percentual de estudantes esta posicionado em determinado nivel da escala, pressupde-se
gue, além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, provavelmente também
desenvolveram as habilidades referentes aos niveis anteriores.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
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Distribuigdo percentual dos estudantes por nivel de proficiéncia - Lingua Portuguesa - 5° ano
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Fonte: dados estatisticos do INEP. Disponivel em: Oracle Bl Interactive Dashboards - Painel
Educacional Municipal (inep.gov.br).

Ao verificar comparativamente o resultado nas ultimas edi¢cbes da avaliacédo do
SAEB, em Cachoeira, conforme apresentado no Quadro 3, a repercussao é
semelhante, com mais de 80% dos estudantes entre os niveis 0 e 3.

Quadro 3 - Analise comparativa de resultados do SAEB/Lingua Portuguesa - Cachoeira - BA

 Nivel 2013 2015 2017 2019
Nivel o 30,16 11,81 15,69 19,15
Nivel 1 39,32 25,46 29,28 23,61
Nivel 2 24,84 23,62 22,98 20,14
Nivel 3 1,39 24,19 14,81 19,40
Nivel 4 2.84 7.86 11,04 7.89
Nivel 5 0.00 4,10 3,36 7.49
_ 1,45 1,49 1,43 1,29
Nivel 7 0.00 1,47 0.73 1,03
Nivel 8 0,00 0.00 0.34 0,00
Nivel s 0,00 0.00 0,34 0.00

Fonte: dados estatisticos do INEP, disponivel em: Oracle Bl Interactive Dashboards - Painel
Educacional Municipal (inep.gov.br).

Os dados da realidade no estado da Bahia e no Brasil também apontam
fragilidades nas habilidades de escrita e leitura dos estudantes, como demonstra o
Grafico 1. Logo, é uma demanda educacional nacional.

Grafico 1: Médias comparadas


https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Aprendizagem%20-%20anos%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-%20l%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22BAHIA%22&col2=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22CACHOEIRA%22&psa2=%22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A3o%22
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Aprendizagem%20-%20anos%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-%20l%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22BAHIA%22&col2=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22CACHOEIRA%22&psa2=%22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A3o%22
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Aprendizagem%20-%20anos%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-%20l%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22BAHIA%22&col2=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22CACHOEIRA%22&psa2=%22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A3o%22
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Aprendizagem%20-%20anos%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-%20l%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22BAHIA%22&col2=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22CACHOEIRA%22&psa2=%22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A3o%22
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Fonte: dados estatisticos do INEP, disponivel em: Oracle BI Interactive Dashboards - Painel
Educacional Municipal (inep.gov.br).

O Quadro 2 — Distribuicdo percentual dos estudantes do 5° ano do Ensino

Fundamental da Rede Municipal de Cachoeira por nivel de proficiéncia, e o Quadro 3

— Analise comparativa de resultados do SAEB/Lingua Portuguesa — Cachoeira - BA,

expdem um cenario de alerta quanto as habilidades construidas pelos estudantes que

encerram a primeira etapa do Ensino Fundamental. De acordo com a escala de

proficiéncia, esses estudantes nao alcangcam as seguintes habilidades:

Identificar assunto principal e informacdes explicitas em poemas, fabulas e
letras de musica.

Identificar opinido em poemas e cronicas.

Reconhecer o género textual a partir da comparacéo entre textos e assunto
comum a duas reportagens.

Reconhecer elementos da narrativa em fabulas.

Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacao entre pronomes e seus
referentes em fabulas, contos e crénicas. Inferir informacao e efeito de sentido
decorrente do uso de sinais graficos em reportagens e em letras de musica.
Interpretar efeito de humor em piadas e contos.

Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em historias em quadrinhos.
Identificar assunto principal e opinido em contos e cartas do leitor.
Reconhecer sentido de locucéo adverbial e elementos da narrativa em fabulas

e contos.


https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Aprendizagem%20-%20anos%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-%20l%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22BAHIA%22&col2=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22CACHOEIRA%22&psa2=%22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A3o%22
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Aprendizagem%20-%20anos%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-%20l%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22BAHIA%22&col2=%22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22CACHOEIRA%22&psa2=%22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A3o%22
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e Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacao entre pronomes e seus
referentes em fabulas e reportagens. Reconhecer assunto comum entre textos
de géneros diferentes.

e Inferir informacdes e efeito de sentido decorrente do uso de pontuacdo em
fabulas e piadas.

Ao explorar essas habilidades, fica claro que, aléem das questdes relacionadas
a gramatica e ortografia — necessérias para construgdo de um texto coeso e coerente
— 0s estudantes apresentam fragilidades na interacdo com os géneros textuais, no
didlogo com os autores e na producdo de sentidos (opinido; inferir informacao), ou
seja, eles ndo compreendem que a lingua encontra-se situada nos diferentes espacos
sociais e culturais, e que através dela os individuos se comunicam, tém acesso a
informacgao, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes
de mundo, produzem cultura. Desse modo, fica clara a relevancia de um trabalho com
praticas de leitura e escrita comprometidas com a construcdo de sentidos nas
dimensdes individual, comunitéria e global. Trata-se do crescimento da percepcao do
aluno quanto a constituicdo coletiva de sua linguagem e da natureza heterogénea e
situada da realidade.

Diante do exposto, observa-se que a analise de baixos rendimentos aponta
para um grande percentual de estudantes que concluem os anos iniciais do Ensino
Fundamental sem dominar as competéncias e habilidades de leitura e escrita
previstas nos programas de ensino e curriculos escolares. Dados como os ja citados
Sa0 corriqueiros em nosso pais e nos incentivam a refletir sobre as estratégias de
ensinagem® utilizadas em sala de aula para elevacdo da qualidade educacional do
povo brasileiro, no que diz respeito a formacgao de escritores e leitores criticos.

Entendemos que um dos possiveis caminhos para as mudancas urgentes e
necesséarias se encontra na formacao de professor, este que diariamente entra em
contato com os aprendizes e detém o poder de incentiva-los a ler e a escrever nao
apenas palavras, mas de transformar o mundo, ao escrever nele sua histéria de vida
(FREIRE, 1989). Os procedimentos de ensino e aprendizagem de tais praticas,

adotadas como sociais terdo sentido se elas forem organizadas a partir das

6 Anastasiou e Alves (2005) cunham esse termo e lhe atribuem o sentido de uma pratica social, critica
e complexa entre professor e estudante, englobando tanto a acdo de ensinar quanto a de apreender.
E um processo interativo, dialdgico e participativo, evocando as metodologias ativas.
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necessidades dos estudantes e de sua comunidade, levando em consideragcdo 0s
aspectos sociais e culturais, balizados em uma praxis emancipatéria que visa uma
aprendizagem significativa e duradoura’, capaz de favorecer a (re)construcdo das
relacbes desse sujeito com o objeto de conhecimento.

O professor € sujeito ativo no processo educativo; ele planeja, executa, avalia,
faz escolhas, estabelece relacdo com os estudantes e com a comunidade escolar;
entretanto, é necessario que esteja disposto a ressignificar e (re)construir concepc¢des
e préticas pedagogicas, numa sociedade de mudancas velozes, principalmente,
aguelas relacionadas as praticas de leitura e de escrita no atual cenério da cultura
digital. Nesse contexto, a escola precisa atuar de modo efetivo para que os aprendizes
se tornem leitores e produtores de texto competentes, o que podera contribuir para

uma mudanga de paradigma nesse universo de leitura e escrita, em que

[o] individuo constrdi, constréi-se; transforma, transforma-se. E esta é
a dimensao constitutiva da linguagem, que passa a caracterizar-se
como potencialmente ativa. Para isso, considere-se a importancia de
migrar-se da (escrita e€) da leitura do dizer” para a (escrita e) leitura do
transformar”. Na (escrita e na) leitura do dizer, tdo enfatizada pela
escola, da-se prioridade tdo somente a forma, ao objetivo, ao racional,
ao funcional, ao pré-estabelecido, ao determinado, ao descritivo, ao
estatico, ao real, ao imediato permanente e ao artificial. Como
contraposicdo, a (escrita e a) leitura do transformar — que se constitui
num espacgo dindmico, onde se engendram e circulam desejos,
subjetividades, sentidos — prioriza o imprevisivel, o conteddo, o
pessoal, 0 poético, 0 expressivo, o criativo, o critico, o dissertativo, 0
dindmico, a fantasia, o permanente e auténtico (SILVA, 2008, p. 63,
grifos nossos).

E tarefa do professor contribuir para que os estudantes desenvolvam a
capacidade de interpretar e de estabelecer os diferentes significados dos textos. Para
tanto, é preciso criar um ambiente propicio e promover diferentes vivéncias que
envolvam ler/escrever. Os projetos de leitura e de escrita podem ser tracados a partir
das experiéncias socioculturais dos aprendizes. Essas praticas poderdo possibilitar a
formacao de uma geracao de leitores que dominem as multiplas formas de linguagem,
gue dialoguem com os autores; leitores capazes de atribuir sentido ao que leem e de
posicionamentos criticos. Além de produtores de textos dispostos a explorar as

possibilidades do ato de escrever como manifestacdo do EU, pois toda escrita é

7 David Ausubel (apud MOREIRA, 2012) argumenta a importancia de se partir do conhecimento dos
estudantes, de sua realidade, para que a aprendizagem aconteca de modo ndo arbitrario e seja mais
duradoura.
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marcada pela singularidade que atravessa cada aprendiz. Ao escrever, reescrevemos
historias carregadas de novos sentidos, de modos de ser, de pensar, de agir no mundo
(SILVA, 2008).

A discusséo de questdes do mundo real, a produgéo de textos auténticos que
lidam com as demandas e interesses dos aprendizes, tanto em contexto local como
global, ambas apontam para uma educacdo democratica que seja criativa, viva,
ousada, inovadora, resultando em transformac&o pessoal e social. E preciso soltar as
amarras de uma educacdo voltada para o treinamento, para consumidores, para
leitores e escritores de um codigo unico, o escrito. Freire e Macedo (2014) também
sdo defensores de uma praxis em que os cidadaos se tornem “sujeitos” em vez de
“objetos” de textos; “agentes” de textos em vez de “vitimas” de textos. Logo, ler e
escrever ndo é técnica, mas construgdo de significados.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais coloca o estudante na
condicdo de protagonista de sua aprendizagem; esse engajamento € ponto de partida
para o desenvolvimento dos letramentos criticos — que tém como objetivo contribuir
para que o estudante compreenda como 0s sentidos sdo construidos no mundo a
partir de um repertorio ideoldgico particular e social (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020).

Compreendendo que o professor € quem lida cotidianamente com o0s
estudantes, € preciso pensar sua formacdo ndo apenas em carater inicial, nos cursos
de formacdo, mas de modo permanente; que seja preocupacdo dos gestores
educacionais; e que, para tanto, se tenha um plano de formacao que vise atender as
demandas institucionais. No entanto, é necessario que cada professor também tenha
um plano pessoal de autoformacéo, visto que existem competéncias e habilidades que
ele pode alcancgar sozinho ou com seus pares, sem a interferéncia direta de um curso
formativo institucional/formal. Esse plano pessoal de formacédo consiste em identificar
lacunas formativas que podem ser dirimidas com leituras, didlogos com gestores do
trabalho pedagogico, ou seus pares, assistir a videoaulas nas plataformas digitais, ou
outros meios que melhor se ajustem ao perfil do professor.

E importante destacar que este estudo ndo estabeleceu estereétipos da
profissdo docente ou os tomou como ponto de partida para realizagdo da pesquisa,
mas buscou destacar os saberes ja construidos pelos professores envolvidos, em

coletivo, tracando possibilidades de ampliar o repertorio desses saberes através de
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didlogos e elaboracdo de projetos de leitura e escrita que apontam para o

desenvolvimento dos letramentos criticos dos estudantes.

1.2 A PARAGEM: TERRITORIO DE IDENTIDADE DO RECONCAVO
O locus desta pesquisa é a Escola Municipal Jodo Gongalves (EMJG), situada
no povoado de Capoeirucu, zona rural da cidade de Cachoeira, BA — Territério de

Identidade do Recbncavo.

Figura 1- Territério de Identidade

TERRITORIO DE IDENTIDADE /_\

.

RECONCAVO

Fonte: Secretaria de Agricultura, Pecuéria, Irrigacdo, Pesca e Aquicultura do Estado da Bahia
(SEAGRI) 8

Os Territérios de Identidade sdo unidades de planejamento de politicas publicas
do Estado da Bahia desde o ano de 2007. O Recbncavo € formado por 20 municipios:
Cachoeira, Cabaceiras do Paraguacu, Castro Alves, Concei¢do do Almeida, Cruz das
Almas, Dom Macédo Costa, Governador Mangabeira, Maragogipe, Muniz Ferreira,
Muritiba, Nazaré, Santo Amaro, Santo Antdnio de Jesus, Séo Felipe, Sdo Félix, Sao
Francisco do Conde, S&do Sebastido do Passé, Sapeacu, Saubara e Varzedo,
conforme Figura 1. Destacamos neste estudo a cidade de Cachoeira (precisamente o
povoado de Capoeirugu), onde a pesquisa ocorreu.

O municipio de Cachoeira apresenta diferentes encantos arquitetdnicos,
culturais e naturais. E um dos pontos turisticos mais visitados do Recéncavo da Babhia,
além de fazer parte da trajetéria de vida da pesquisadora, marcando-a positivamente.

Historicamente o cultivo da cana de acucar, e depois da industria fumageira, e a

8 Disponivel em: mapa_reconcavo.pdf (seagri.ba.gov.br). Acesso em: 26 de janeiro de 2022.


http://www.seagri.ba.gov.br/sites/default/files/mapa_reconcavo.pdf
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localizacéo privilegiada as margens do Rio Paraguacu, que permitia o transporte
desses produtos através de suas aguas profundas, colaboram para o crescimento
econdmico, vindo a perder seu esplendor apds a construcao do sistema rodoviario.

O turismo na cidade é configurado como uma atividade sazonal, que se
caracteriza pela exploracdo das festas populares e visitas a prédios antigos e rotas
historicas e culturais, principalmente em areas de antigos quilombos presentes na
zona rural. O patriménio historico-cultural da cidade é muito marcante, as raizes da
cultura baiana sao vistas amplamente, com a presenca dos antigos engenhos de
acucar, das fabricas de charuto, dos casardes coloniais, e dos festejos religiosos,
como a festa da Boa Morte (ALMEIDA, 2017).

A cidade de Cachoeira € palco de um dos maiores e mais renomados eventos
literarios do pais, a Festa Literaria Internacional de Cachoeira (FLICA?), desde 0 ano
de 2011, um evento anual, que conta com nove edicbes no curriculo e uma
programacao variada, conduzida por autores da literatura nacional e internacional,
com debates literarios, exposicdes, dialogos com autores, apresentacdes artisticas
dos estudantes locais, contacdes de historias, entre outras atividades culturais. Nos
altimos anos, em virtude da necessidade de isolamento social devido a pandemia, a
FLICA n&o aconteceu.

Essa grande celebracdo, dentre outros objetivos, visa chamar a atencdo da
sociedade para a importancia da leitura e da escrita. Desse modo contribui para
formacdao do leitor e do escritor, tanto local como global, pois mobiliza os participantes
adultos e criancas a se tornarem leitores e escritores. Os socidlogos Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron'®, desde a década de 1970, a partir de uma grande
investigacdo na Franga, chamam atencdo para necessidade do acesso a literatura,
para que as criangas e demais membros da sociedade sejam membros participativos

e ativos em suas comunidades.

% Informag6es extraidas do site oficial do evento. Flica — Festa Literaria Internacional de Cachoeira —
Bahia — Brasil. Acessado em 18 de julho de 2022.

10 Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, discutem em suas investigag6es sobre capital cultura,
um conceito originalmente cunhado para buscar compreender o desigual desempenho escolar de
estudantes de diferentes classes sociais, destacando o impacto dos bens culturais familiares que
precedem a escola, ou seja, 0 acesso as obras culturais artisticas e literarias que cada cidadéo tem
contato ao longo da vida e permite que ele se aproprie desses bens e se autorize como cidadéao que
participa de modo efetivo e significativo nos diversos eventos e préticas de letramentos. CEALE -
Centro de alfabetizacéo, leitura e escrita - UFMG - Dicionario da Alfabetizacdo: Capital cultural.
Acesso em: 18 de julho de 2022.


https://flica.com.br/
https://flica.com.br/
https://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/dicionario-da-alfabetizacao-capital-cultural.html
https://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/dicionario-da-alfabetizacao-capital-cultural.html
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E nesse contexto regional que se insere o distrito de Capoeirucu, onde se situa
a uUnica escola publica local que também é logradouro e lugar de trabalho da
pesquisadora. A EMJG oferta o Ensino Fundamental, etapa da educacdo basica
responsavel pela aquisicdo inicial de competéncias e habilidades relacionadas a

leitura e a escrita, uma das inspiracfes para realizacdo deste estudo.
Figura 2 - Fachada da Escola Municipal Jodo Gongalves - EMJG

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

As proposic¢des formativas ocorridas no contexto da escola — espago de troca
de saberes, de tomada de decisdo, de descobertas, de pesquisas, de politica — devem
ser pensadas a partir da compreensao de toda complexidade encontrada nesse lugar
e que atravessam a vida e a pratica das professoras, as condi¢des socioculturais e as
experiéncias dos estudantes. Escola € lugar de gente, € espaco democratico, € nosso
lugar. Como diz Gadotti (2008, p. 2),

[...] € na escola que passamos os melhores anos de nossas vidas,
guando criancas e jovens. A escola é um lugar bonito, um lugar cheio
de vida, seja ela uma escola com todas as condi¢fes de trabalho, seja
ela uma escola onde falta tudo. Mesmo faltando tudo nela existe o
essencial: gente, professores e alunos, funcionarios, diretores. Todos
tentando fazer o que Ihes parece melhor. Nem sempre eles tém éxito,
mas estao sempre tentando.

E essa escola, citada por Gadotti, que se reinventa cotidianamente, que €
cheia de vida e de gente, que encontramos na EMJG e em tantas outras espalhadas
pelo territorio brasileiro e que fazem a educacédo publica acontecer. Merecem nossa
atencao, cuidado, respeito e palmas, muitas palmas, pois nédo é facil se reinventar em
tempos de crise, ndo € facil se reinventar diante do medo da morte, ndo é facil se
reinventar em tempos de politicas publicas que menosprezam uma educagdo de

gualidade para todos. Durante nosso percurso de pesquisa, encontramos uma escola
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se reinventando para acolher e alcancar as competéncias e habilidades necessarias
as criancas ali matriculadas.

A escola é lugar de acontecimentos, de historias de vida; € lugar de amor,
cuidado, respeito, colaboracao, criatividade e inovacao; é lugar de gente feliz; € lugar
de pesquisa e formacdo. Sdo tantas as possibilidades de vivéncias nesse lugar,
separamos algumas experiéncias de outros pesquisadores andarilhos para

compartilhar.

1.3 EM BUSCA DAS MARCAS DEIXADAS AO LONGO DO CAMINHO: DIALOGOS
COM OUTROS PESQUISADORES

O levantamento e analise dos trabalhos na base da dados da CAPES
(Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) ocorreu nos meses
de dezembro de 2020 e janeiro de 2021, orientado por critérios proprios de incluséo.
Dessa forma, foram considerados os trabalhos produzidos no intervalo de janeiro de
2016 a dezembro de 2019. Além do critério temporal, foram acionadas as teses e
dissertagcbes em que aparecessem as seguintes expressdes consideradas como
categorias de estudo teodrico-metodoldgicas desta pesquisa, grafadas como consta a
seguir: “letramentos do professor’, “praxis pedagodgica”’, “letramentos criticos”,
“formacdo de professores”, “pesquisa-formacdo” e “design thinking!!”. Devido ao
grande numero de trabalhos encontrados sobre o descritor “formagéo de professores”,
optamos por analisar apenas as teses e dissertacdes, na area de concentracdo (um
recurso de filtro do proprio banco de dados da CAPES) que apresenta a teméatica
formacao de professores.

Ao analisar os dados expostos no Quadro 4, é possivel inferir que ha um
namero elevado de pesquisas concentradas nas categorias praxis pedagdgica,
formacao de professores e pesquisa-formacao, enquanto os dados sobre letramentos

do professor e letramentos criticos ainda se revelam inexpressivos.

Quadro 4 - Descritores e equivaléncia quantitativa
DESCRITORES TESES  DISSERTACOES MESTRADO TOTAL

PROFISSIONAL

11 Design thinking — aqui compreendido a luz de Tim Brow como uma proposta de trabalho colaborativa,
criativa e inovadora.
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Letramentos do professor 0 0 0 0
Letramento do professor 6 7 1 14
Letramentos criticos 7 12 4 23
Praxis pedagdgica 104 122 50 276
Formacdo de professores 19 68 56 143
Pesquisa-formagéo 90 148 44 282
Design Thinking 28 60 50 138%2

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES/Plataforma
Sucupira, 2021.

Ao tomar para analise os dados expostos no Quadro 5, constatamos que alguns
pontos merecem destaque: existem muitos estudos que tomam como categoria leitura
e escrita, porém polarizados no ciclo alfabetizador ou no Ensino Médio, especifico
para a area de Letras. A Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal
Bahia (UFBA) e a UNEB apresentam um numero expressivo de pesquisas que
entrecruzem as categorias: praxis pedagdgica, leitura e escrita (na perspectiva dos
letramentos criticos) e formacéo docente.

Foram escolhidos 04 (quatro) estudos que se aproximam das discussdes

propostas nesta pesquisa. O Quadro 5 demonstra as pesquisas stricto sensu,

concluidas entre 2016 e 2019, que dialogam com este estudo.

Quadro 5 - Pesquisas que dialogam com este estudo, defendidos entre 2016 e 2019

TITULO DO TIPO DE ESTUDO ANO DE

ESTUDO E AUTOR CONCLUSAO INSTITUICAO
Pedagogia dos Dissertacéo 2019 PONTIFICIA
multiletramentos em Nordeci de Lima UNIVERSIDAD
um projeto de '.e“gra Silva E CATOLICA
nos anos iniciais do -
ensino fundamental: DE SAO
construcdo de base PAULO
para um projeto de
compartilhamento
pedagdégico
A préxis pedagdgica e Tese 2018 UNIVERSIDA
a apr,endiéagdem Francisco Mirtiel DE
continua da docéncia:
s saberes da Frankson Moura ESTADUAI,_
comunicacao e 0s Castro DO CEARA
saberes da experiéncia

12 Dos quais 08 (oito) estudos sao especificos na area de Educacdo. Abriga ainda 01 (um)estudo na
area de Educacdao Matemética e Tecnologia, e 02 (dois) na area de Educacao, Arte e Historia da
Cultura. A maioria dos estudos se concentram na area de administracao e Design.
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em interacdo na
constituicdo docente

A formac&o continuada Tese 2017 PONTIFICIA
de professores: o Carla Pagnolo UNIVERSIDAD
design thinking como E CATOLICA
perspectiva inovadora e
colaborativa na DO RIO
educagio basica” GRANDE DO
SUL
Praxis Pedagdgica na Dissertacéo 2016 UNIVERSIDAD
Perspectiva dos Sirlaine Pereira E DO ESTADO
Multiletramentos: Nascimento Dos DA BAHIA

Possibilidades e desafios

nos anos iniciais do

Ensino Fundamental
Fonte: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES/Plataforma
Sucupira 2021.

Santos

O estudo de Nordeci de Lima Silva intitulado, Pedagogia dos multiletramentos
em um projeto de leitura nos anos iniciais do ensino fundamental: construgéo de base
para um projeto de compartilhamento pedagdgico, apresentado ao Mestrado Profissional
em Educacédo (MPED) da Pontificia Universidade Catoélica de S&o Paulo e defendido (PUC-
SP) em 2019, teve por objetivo compreender o processo de intervencdo pedagdgica de
uma professora, mediado pelas praticas de multiletramentos, em uma classe de
terceiro ano do Ensino Fundamental I, no contexto socio-historico-cultural da escola
e, a partir disso, desenvolver uma proposta de compartihamento de préticas
pedagdgicas colaborativas entre os professores.

Os caminhos metodolégicos tracados pela pesquisadora tém seu fundamento
na Pesquisa Critica de Colaboracdo, que, por sua vez, propde acbes coletivas,
posicionamento critico e reflexivo do contexto de ensino e aprendizagem, com vistas
a transformacéo. A dissertacdo de Nordeli de Lima Silva, apresenta aproximacdes
com este estudo ao centrar a investigagao nos primeiros anos do Ensino Fundamental
e ter como base a pedagogia dos multiletramentos como possibilidade para
(re)significar os atos de ler e escrever com base nas vivéncias dos estudantes.

O pesquisador Francisco Mirtiel Frankson Moura Castro desenvolveu, em uma
escola publica municipal de Itapipoca, Ceara, uma pesquisa de doutorado intitulada:
A préxis pedagodgica e a aprendizagem continua da docéncia: os saberes da
comunicacao e os saberes da experiéncia em interagc&o na constituicao docente.

Esse estudo foi desenvolvido no Programa de Doutorado em Educacdo da
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Universidade Estadual do Ceara (UECE), defendido em 2018 e envolveu 04 (quatro)
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A tese apresentou o seguinte
objetivo geral: compreender que aprendizagens continuas da docéncia, explicitadas na
praxis pedagogica, sdo expressas no repertorio de saberes da experiéncia na (e da)
comunicacao dialégica constituida em contexto de interacdo com os discentes na
gestao e na transformacéo pedagogica dos conteudos de ensino.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, elaborado com aproximagdes
etnometodologicas, pautando-se na bricolagem cientifica como postura e como
abordagem investigativa. O ponto de encontro com este estudo se da na compreensao
gue uma praxis transformadora acontece através da interacdo do professor com 0s
estudantes, mobilizando, articulando e reestruturando Vvéarios conhecimentos e
saberes, aspectos que favorecem a formacdo permanente do professor e a
reinvencao de sua praxis cotidiana.

A tese de Carla Pagnolo, intitulada A formacao continuada de professores:
O design thinking como perspectiva inovadora e colaborativa na educacgéo
basica, foi desenvolvida no Programa de Doutorado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS). Apresentou como objetivo
analisar as contribuicbes do Design Thinking (DT), como metodologia criativa na
formacdo continuada de professores, no desenvolvimento da colaboracéo,
criatividade e estratégias inovadoras para a qualificacéo profissional e para o processo
de ensino e aprendizagem, em escolas publicas da Educacao Basica.

A escolha metodoldgica da autora ancorou-se na abordagem qualitativa, do tipo
observacdo participante. Os dispositivos para coleta de dados foram: entrevista
semiestruturada, a observacédo, grupo focal e algumas etapas do percurso
metodoldgico do DT. O entrelagamento desta pesquisa com o referido estudo se da
exatamente pela possibilidade de bricolagens metodoldgicas e protagonismo dos
professores colaboradores, através do DT, que proporciona trabalhos coletivos e
colaborativos, baseados na empatia, criatividade e inovacao da praxis no contexto da
educacao.

A dissertacao de Sirlaine Pereira Nascimento dos Santos, cujo titulo é Praxis
pedagdgica na perspectiva dos multiletramentos: possibilidades e desafios nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, foi desenvolvida no Programa de POs-
Graduacdo em Educacédo e Contemporaneidade (PPGEDUC), da Universidade do

Estado da Bahia (UNEB) e concluida em 2016. Tendo como objetivo geral analisar as
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praticas de multiletramentos que professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
da rede de Salvador desenvolveram em sua praxis pedagogica, visando compreender
e discutir os desafios por eles enfrentados.

A metodologia usada nesse estudo foi a Pesquisa Colaborativa, em que
pesquisadora e sujeitos da pesquisa atuam de modo colaborativo no percurso de
construcdo do conhecimento. Os achados apresentados no estudo apontam para uma
disparidade entre préaticas sociais de multiletramentos e as praticas escolarizadas,
visto que os professores envolvidos sdo usuérios de dispositivos moveis em rede, sdo
ativos na cultura digital, mas ainda priorizam praticas que ndo contemplam as
tecnologias digitais em rede, apesar de compreenderem a necessidade de um
trabalho pautado nos multiletramentos. A referida pesquisa visa ampliar a discusséo
sobre formacao do professor, pensando nos letramentos construidos em sua trajetoria
pessoal e profissional e 0 modo como eles afetam a praxis pedagogica no que diz
respeito ao desenvolvimento dos letramentos criticos dos estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, pontos basilares para este estudo. Desse modo, € um texto
com poténcia de ampliar as categorias de estudo.

Nesse sentido, as referidas pesquisas dialogam com este estudo no que se
refere a praxis pedagogica com o sentido de transformacéo da realidade concreta, a
formacdo permanente dos professores como essencial nesse processo de mudanca,
contribuindo para ampliacédo do repertorio tedrico das categorias no presente estudo.

O que distingue esta pesquisa dos quatro estudos brevemente apresentados é
nosso interesse em compreender os letramentos do professor que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental diante do contexto da sua formacédo como processo
cotidiano; acontecimento que se da em todas as dimensdes e ambientes onde os
sujeitos estdo inseridos e tém a propria praxis como elemento de formacao.

Essa pesquisa-formacéo pressupde que as professoras colaboradoras sejam
as principais fontes de saberes, e é exatamente essa coletividade, imersa em
contextos singulares, responséavel por fazer emergir o conhecimento novo. E nas
vozes e nas praxis dessas profissionais da educacdo que encontramos 0 que
realmente importa: os sentidos e significados para desenvolver os letramentos criticos
dos estudantes. Essas intencOes de estudo e reflexdo sobre os letramentos dos
professores, sua formacédo e praxis, foram materializadas através do DT Com-
versacdo (apresentado no capitulo 2), encontros online em que aconteceram

discussdes coletivas entre as professoras colaboradoras e pesquisadora.
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Para estruturacdo e melhor compreensdo da proposta de pesquisa, esta
dissertacéo esta dividida em quatro sec¢des: 1. Consideracdes preliminares: iniciando
a caminhada; 2. Tracando as rotas do trajeto metodoldgico: possibilidades para uma
caminhada multirreferencial; 3. Dialogos e experiéncias perspectivais: instantes e
momentos acontecimentais; 4. (In)Conclusfes de uma pesquisa-formacdo: uma
experiéncia com professoras e seus cotidianos.

A secdo ConsideragOes preliminares: iniciando a caminhada, apresenta o
problema da pesquisa, juntamente com seus objetivos, justifica a relevancia social
diante da urgéncia de estudos académicos que contemplem discussfes sobre
letramentos do professor na Educacdo Basica, mais precisamente, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental; apresentar o campo de pesquisa e as pistas deixadas por
outros pesquisadores.

A segunda secdo: Rotas do trajeto metodolégico: possibilidades para uma
caminhada multirreferencial, discute a abordagem metodolégica em que ancoramos
nosso estudo, seus pressupostos tedricos e métodos utilizados para construgcédo de
dados, além de apresentar o campo empirico e 0s sujeitos participes.

A terceira secédo: Didlogos e experiéncias perspectivais: instantes e momentos
acontecimentais, discorre acerca dos encontros do DT Com-versacéo, entrelacando
com 0s pressupostos tedricos em que se baseia nossa proposta de pesquisa.

As Consideracdes Finais: (In)Conclusbes de uma pesquisa-formacao: uma
experiéncia com professoras e seus cotidianos, apresentam as conclusdes a que
chegamos com este estudo e seus possiveis desdobramentos, sabendo que é apenas
um recorte, pois a tematica sobre letramentos do professor é muito mais ampla.

A secdo seguinte objetiva apresentar os pressupostos metodolégicos
adotados nesta investigacdo, detalhando o método utilizado para construcdo dos

dados da pesquisa.
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2 ROTAS DO TRAJETO METODOLOGICO: POSSIBILIDADES PARA UMA
CAMINHADA MULTIRREFERENCIAL

Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo. E que é o
didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois pélos do
didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se
fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdao, uma relacdo de simpatia
entre ambos. S6 ai hd comunicacgdo. O didlogo é, portanto, o indispensavel
caminho (FREIRE, p.107, 1967).

Novos modos de producdo de saberes tém sido proporcionados pela cultura
contemporanea a partir das tecnologias digitais, que favorecem multiplas experiéncias
de aprendizagens. Esse confronto de ideias, esses saberes plurais em diadlogo, que
(re)inventam e atribuem sentido a partir das diferencas, possibilitam pensar sobre a
formacéo do professor a partir da construcdo de si, ha relagdo com outros sujeitos e
com o mundo. Como fazer pesquisa nesse contexto?

Pensemos, inicialmente, sobre o que é pesquisar. Ao folhear alguns dicionérios,
podemos encontrar significados como: buscar cuidadosamente; obter informacdes
acerca de; procurar com aplicacdo, com diligéncia; tomar informacfes a respeito de;
indagar; investigar com a finalidade de descobrir conhecimentos novos; recolher
elementos para o estudo de algo. Definicdes validas e carregadas de sentido. No
entanto, antes da acdo de buscar, pesquisar € inquietar-se; € interroga-se; € buscar
respostas diante de uma demanda pessoal, profissional, social, académica; é
guestionar a realidade posta, para, entdo, procurar respostas, sempre inacabadas,
incompletas e inconclusivas (FREIRE, 1989).

Neste estudo, compreendemos a pesquisa em educagdo como uma aventura
pensada (MACEDO, 2021). E crucial para todos os fins préaticos, pois as vivéncias
cotidianas dos professores e professoras se baseiam em acontecimentos. Dia a dia
esses profissionais, em colaboracdo com seus estudantes, (re)criam possibilidades
de (re)existéncia e (re)inventam os espacos onde habitam e por onde transitam.

Nesse caminhar, cabe ao pesquisador reconhecer as bagagens
epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas necessarias, e saber que ha possibilidades
de recalcular a rota, de abastecer-se e esvaziar-se, pois 0 objeto de estudo apresenta
singularidades, visto que esta situado hum contexto historico, social, cultural e plural.

Na complexidade da trajetoria do pesquisar se assentam pesquisador e campo de
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pesquisa — aqui compreendido como lugar de autoria, em busca de empatia, dialogo,
cooperacdo, negociacdo e valorizacdo de saberes, identidades, culturas e

potencialidades, um espaco de afinidade 3

2.1 MARCAS CONSOLIDADAS NA ESTRADA: BASES EPISTEMOLOGICAS E
METODOLOGICAS

Todo fenébmeno educativo € complexo e precisa ser observado sob muitos
vértices. Adotar o professor como protagonista dessa pesquisa € obrigatoriamente
lancar um olhar multifocal, dada a complexidade que envolve sua formac&o. Martins
(2004) assegura que “a complexidade ndo esta no objeto, mas no olhar de que o
pesquisador se utiliza para estudar seu objeto, na maneira como ele aborda os
fendmenos”. No entanto, com base em Barbosa e Ribeiro (2019), defendemos um
“duplo olhar ou olhar plural”, o que significa direcionar um olhar tanto para o objeto de
reflexdo como para o pesquisador e suas possibilidades de enxergar os fenémenos
(des)velados através de seus objetos de interesse.

A complexidade, a luz de Edgar Morin (1996), alicerca as ideias deste estudo,
ao concebermos o processo de “Tornar-se professor” compreendendo a profissdo em
todas as suas dimensfes (tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas,
simbdlicas, etc.), pois pensar a identidade profissional que se desenha a partir do
percurso de cada pessoa, no interior da profissdo docente, € complexo (NOVOA,
2018). Para Burnham (1993, p. 5), a complexidade

[...] retne diversos elementos distintos, até mesmo heterogéneos,
envolvendo uma polissemia notavel. Esta percep¢éo requer um olhar
diferenciado para a realidade, que se caracteriza pela complexidade,
na qual ordem e desordem se misturam e formam novas ordens.

Emerge, nesse cenario, a inquietacdo central desta pesquisa, que envolve 0s
letramentos do professor, sua praxis pedagogica e os letramentos criticos dos
estudantes. Consideramos que nao existe neutralidade na formacédo desse

profissional, porque o processo se da por meio da histdria de vida, das experiéncias

13 Expressdo cunhada por Gee, na obra “Situated language and learning: a critique of traditional
schooling”, New York, Routledge, 2004, que pode ser compreendida como lugar fisico ou virtual de
aprendizagem, onde os participantes tém a oportunidade de aprender e compartilhar um interesse,
objetivo ou empreendimento. Como, nesses espacgos, ha possibilidades de muitas negociacdes, eles
podem ter efeitos positivos na formacao das identidades, promovendo variedade e divergéncia mais do
que uniformidade convergente.
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individuais e coletivas, pessoais e profissionais que constituem o repertorio ideoloégico
particular'* de cada sujeito. E é pensando na natureza complexa e heterogénea
revelada na interrogacdo basilar deste estudo, e nas diferencas'® que atravessam os
sujeitos envolvidos, que tomamos a multirreferencialidade como dimenséao
epistemoldgica.
[...] multirreferencialidade propde uma leitura plural de seus objetos
(praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de vista, que implicam
tanto visBGes especificas quanto linguagens apropriadas as descricoes
exigidas, em funcdo de sistemas de referéncias distintos,
considerados, reconhecidos explicitamente como ndo redutiveis uns

aos outros, ou seja, heterogéneos. (ARDOINO, 1998, p. 51, grifo do
autor)

Pensar nos letramentos construidos pelo professor em seu processo de
formacdo implica pensar sobre as leituras e as escritas realizadas dentro e fora do
contexto escolar, nos objetivos que orientam esses atos de ler e escrever e como sua
praxis é afetada a partir dessas experiéncias. A multirreferencialidade aponta para
uma ruptura na visdo monocular; ela inquieta, provoca, desloca, para vislumbrar
multiplas possibilidades através do objeto. Propde sair do lugar comum, dos modelos
reproduzidos para “um outro lugar’” sem modelos, porque acredita na capacidade de
transformacao e de existéncia dos sujeitos a partir de sua praxis.

A escola € um organismo vivo que pulsa heterogeneidade. A natureza das
relacbes estabelecidas, as experiéncias curriculares vividas, as negociacdes
manifestas em cada pratica educativa, as escolhas pedagogicas, as linguagens
utilizadas, as expressodes de identidades, a constru¢cdo da identidade do professor
(que ocorre no interior das escolas). Todos esses aspectos merecem ser vistos com
um olhar multirreferencial, que abandona a logica cartesiana disciplinarizada e se
ancora nas possibilidades que emergem da/na impureza, da/na incompletude e da/na
opacidade tdo necessarias as ciéncias que estudam o homem, sua natureza e sua

condicéo de humano.

14 Experiéncias vividas e conhecimentos adquiridos ao longo da vida. Adaptado de SANTOS, 2005.

15 Raca, género, etnia, orientacdo sexual, classe, cultura, lingua, idade, religido sdo apenas alguns dos
marcadores dessas diferencas, presentes no campo de pesquisa. E importante esclarecer que a
compreensao de diferenca que embasa esta escrita ndo se limita a categorizacdo ou classificacéo,
mas, numa abordagem multicultural, aponta para opacidade - e pode ser entendida como ser o que é.
E resisténcia, € manter-se, é mover-se (GLISSANT; COSTA; GROKE, 2008). O conceito de opacidade
se entrelaca com negatricidade (MACEDO, 2012) fundante para a pesquisa multirreferencial.
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Nesse sentido, a possibilidade de didlogo entre os componentes curriculares
previstos na Base Nacional Comum Curricular'®, aqui marcada como
transdisciplinaridadel’, ndo deve ser vista como tentativa de homogeneizar o que é
heterogéneo. Pelo contrario, o plural € constituido por heterogeneidades que nédo se
exteriorizam apenas como contingéncias, mas como parte da realidade complexa que
envolve diferentes possibilidades de articulacfes, conectando através da praxis, o
universal e o particular, a identidade e a alteracdo, bases da multirreferencialidade
(ARDOINO, 1998).

Desse modo, concebemos como finalidade da educacao (e desta pesquisa) a
producdo de autoria, logo, temos professor-autor e estudante-autor. O olhar
multirreferencial sustenta essa relagcéo de autoria entre professores e estudantes, que
se autorizam a partir de suas imprecisdes, de seus desejos, sentimentos, de seus ndo
saberes, de sua coragem, das vivéncias e acontecimentos de sua trajetoria individual
e social. Em suma, um professor-autor, um estudante-autor se sente competente para
experimentar o seu aprender.

Outro pressuposto importante deste estudo é assumir a sala de aula (e os
encontros proporcionados pelo dispositivo desta pesquisa) como espaco de pesquisa
e formac&o que transcende a temporalidade do momento do encontro. E continuar em
aula, em tempo de aprendizagem, em tempo de vivéncias com sentido, visto que
continua a produzir sentidos e suas ressonancias trilham caminhos outros,
desvendam e até criam possibilidades, novos saberes, novas ideias e significados.

O pensamento complexo e multirreferencial corrobora e quebra trés
paradigmas bésicos: 1) inviabiliza a existéncia de um conhecimento completo,
acabado, pronto; 2) rompe com a logica de um Unico paradigma epistemoldgico-
metodoldgico de pesquisa; 3) coloca em questdo o distanciamento entre sujeito e

objeto na construcdo do conhecimento.

16 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica. Disponivel em:
www.mec.gov.br. Acesso em: 01 de fev. de 2022.

17 Agui entendido a luz do pensamento de Morin (2000), que aponta para um paradigma de
comunicacao sem operar reducao, um paradigma de complexidade que, ao mesmo tempo, separe e
associe, que conceba os niveis de emergéncia da realidade sem os reduzir as unidades elementares
e as leis gerais (MORIN, 2000, p. 138).


http://www.mec.gov.br)/
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Destarte, 0 pesquisador que assume uma perspectiva multirreferencial é,
necessariamente, implicado na investigacdo. Martins (1998) traz implicita a ideia de
implicacdo no pensamento de Barbier:

[...] de engajamento pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua
praxis cientifica, em funcdo da sua historia familiar e libidinal, de suas
posicdes passadas e futuras nas relac@es de producéo e de classe, e
de seu projeto sdcio-politico em ato, de tal modo que o investimento
gue resulte inevitavelmente de tudo isto seja parte integrante e
dindmica de toda atividade de conhecimento. (BARBIER apud
MARTINS, 1998, p. 29)

Esta pesquisa, cujo foco sdo os letramentos dos professores e sua praxis
pedagdgica, julga a complexidade dos fenbmenos sobre os quais se debruca —
fendmenos multifacetados, polissémicos e dinamicos —, e acolhe o pensamento
complexo e a perspectiva multirreferencial, que busca compreender o0s sujeitos e suas
relacbes com o0s objetos, em vez de oferecer explicacdes prontas e acabadas. Para
tanto, lanca méo de multiplos olhares, linguagens e diferentes sistemas de referéncia,
ao mesmo tempo que reputa a implicacéo do pesquisador, posicéo sine qua non para
gue se conduzam 0s processos na sua intimidade, na sua dinamica intersubjetiva.

Diante do contexto, a abordagem metodoldgica qualitativa acolhe os
fundamentos epistemoldgicos que embasam este estudo. Martinelli (1999, p. 22)
afirma que, se quisermos conhecer modos de vida, temos que conhecer as pessoas.
Esse é o motivo pelo qual a abordagem qualitativa privilegia o uso de pesquisas em

7z

que o contato do pesquisador com o sujeito é imprescindivel. Nesse tipo de

abordagem, é necessario estudar o sujeito, conhecé-lo e escuta-lo, a fim de

compreendé-lo em seu contexto. De acordo com Creswell (2010, p. 26),

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social
ou humano. [..] Aqueles que se envolvem nessa forma de
investigacdo apoiam uma maneira de encarar a pesquisa que honra
um estilo indutivo, um foco no significado individual e na importancia
da interpretacdo da complexidade de uma situacao.

A pesquisa qualitativa &, portanto, construcdo de significados que considera os
sujeitos envolvidos situados em um determinado contexto historico, social e cultural.
Trata-se, pois, de uma pesquisa capaz de abrir espagos para que se reflita sobre o
problema a partir de multiplas perspectivas, visto que todos os envolvidos explicitam
suas visoes. Torna-se uma acao que exige rigor e cuidado por parte do pesquisador

na interpretagéo dos significados.
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Segundo Minayo (2002), compreender, interpretar e dialetizar sédo verbos de
analise qualitativa; ao buscar compreender, é preciso praticar também o entendimento
das contradi¢cdes: o ser que compreende o faz na acdo e na linguagem, ambas
conflituosos e contraditérios pelas relagées de poder que o caracterizam. Esse foi o
fio condutor para escolha da pesquisa qualitativa, pois € objetivo deste estudo
compreender o professor como sujeito de letramentos e como agente letrador.

Este estudo cunha o sentido da palavra compreender conforme a apreciagao
de Macedo (2016), ao considerar que compreender vai além de entender, rompe as
barreiras do trabalho cognitivo e intelectual de elucidacdo; € colocar-se em
movimento, em diadlogo sensorial, cognitivo, afetivo, sociocultural, ético, politico de
toda existéncia; € um mover-se consciente, constante, em estado de fluxo. Implica em
acOes que transformam a realidade dos sujeitos, situa¢cées que surgem no espaco-
tempo ordinario.

Para o filosofo Deleuze (2009), ndo devemos perguntar sobre o sentido do
acontecimento, pois ele € o seu proprio sentido, visto que mobiliza nossos modos de
ser e atuar no mundo. Ainda € preciso pontuar que, o acontecimento além de temporal
€ singular e relativo. Conforme Macedo (2016, p.32): “O acontecimento é sendo.
Atravessa corpos. O nosso, todos. No reverso, dizer o acontecimento € dizer sempre
outra coisa. O acontecimento resiste a reducgao linguistica, analitica.”

Considerando assim, é importante escolher um caminho em que o pesquisador
esteja envolvido com o campo de pesquisa e construa colaborativamente com 0s
sujeitos o conhecimento e o préprio método, que se desenha sempre com inovacao e
a partir dos acontecimentos. Cada pesquisa tem suas singularidades, para este

estudo tomamos a pesquisa-formacao.

2.2 PESQUISA-FORMACAO NA CIBERCULTURA COMO TRAJETORIA COLETIVA,
COLABORATIVA E REFLEXIVA DA PRAXIS

A pesquisa-formacéo revelou desafios e encantos que se mesclaram e se
metamorfosearam ao longo do caminho. Ela nos convidou a arrazoar com os padroes
normalizados e instituidos como verdade cientifica, movendo-nos para um outro lugar:
o das possibilidades, o do plural, o do encontro com as professoras e suas realidades.

Nessa perspectiva, configura-se como formacgado vivencial, que se ancora nha
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experiéncia entre os saberes ja consolidados pela ciéncia e as praticas pedagodgicas

cotidianas. Ribeiro e Santos (2016, p. 296) explicam o seguinte:

A pesquisa-formacdo € para nés inspiracdo e possibilidade de
reinventar, ressignificar, ampliar, bricolar praticas pedagodgicas
situadas em um novo espacotempo e em outras maneiras de
aprenderensinar na relagédo cidade e ciberespagos.

Tomamos essa possiblidade de uma pesquisa-formacéao virtual como espaco-
tempo para a inventividade, criatividade e colaboratividade, visando & autonomia
docente e a inovagdo da praxis pedagdgica. Essa escolha metodoldgica podera
propiciar a criacdo, a recriacdo e a ressignificacdo da pratica docente, a partir da
bricolagem e da pluralidade de vozes que habitam a escola, na interacdo com as
inspiracdes epistemologicas que emergem deste estudo.

Em tempos de tecnologias digitais em rede, optar por um rigor outro (MACEDO;
GALEFFI; PIMENTEL, 2009) de pesquisa, a pesquisa-formacdo, oportuniza
(re)inventar possibilidades de formacéao, de construcdo de sentidos e significados, em
contextos plurais, com mudltiplos dispositivos e possibilidades de caminhos
metodoldgicos. No contexto atual, os caminhos para realiza¢do desta pesquisa se
encontram engendrados nos ambientes virtuais.

A pesquisa-formacao, neste estudo, constitui um processo critico e situado, a
partir dos saberes e fazeres da professora pesquisadora e de suas colaboradoras, as
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assumimos a implicacdo, a
autorizacdo e a criacdo, de todos os sujeitos envolvidos, tendo como principio
fundante que todos formam e se formam.

A pesquisa-formacao se constréi no coletivo, na pluralidade, na diferenca,
porque mobiliza subjetividades e caracteristicas singulares, favorecendo uma
trajetdria de construcdo individual, segundo Macedo (2010), toda formacao tem uma
histéria a ser narrada, e essa narrativa se revela ao longo da vida. O que é préprio em
processos formativos emancipacionistas da transformacgao da realidade concreta, das
praticas, dos modos de vida e do contexto, € sempre praxis em movimento.

Desse modo,

N&o existe pesquisa-formacdo que ndo seja inédita na sua criagéo e
inventividade, uma vez que sua tessitura acontece no entrelagamento
de saberesfazeresvivéncias dos/nos atos de curriculos enredados nos
sentidos dos praticantes, com as questdes de pesquisa e oS
referenciais teoricos, possibilitando trazer a cena a multiplicidade de
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olhares sobre/com o objeto pesquisado (RIBEIRO; SANTOS, 2016, p.
308)

A pesquisa-formacdo, no ambiente virtual podera direcionar para uma
construcdo de informacdes que se faz na acédo dos sujeitos envolvidos e interagindo

virtualmente, para a constituicdo de uma autoria. A cibercultura tem nos apontado

[...] que o uso de aplicativos e/ou redes sociais como dispositivos que
intencionam ser espacos/tempos de autoria, didlogo de saberes
plurais e de multiletramentos, potencializa a formacdo de todos os
praticantes envolvidos na pesquisa-formacédo (BARBOSA; SANTOS;
RIBEIRO, 2018, p. 129)

O foco € um construir(-se) em processo e coletivamente, preferencialmente de
modo criativo e dindmico. Mesmo que exista um planejamento prévio, construido para
realizacdo desta pesquisa, € importante registrar que nao é fixo, rigido, mas apenas
um modo de tornar o estudo compreensivel e estruturar o processo, pois serd um
constructo no/em cotidiano, no/em campo, como € coerente a uma pesquisa-
formacéao.

Conforme Ardoino (1998), a multirreferencialidade, episteme que inspira essa
pesquisa, alvitra um olhar pluralizado, uma escuta sensivel, maos dispostas para tecer
junto, mentes disponiveis para reflexdo, entendendo que “refletir sobre a experiéncia
€ uma atividade formadora” (MACEDO; GUERRA, 2018, p. 41), pés firmados na
realidade complexa que se configura em objetos tedricos e/ou praticos. Marcada pela
pratica, a atividade formadora concretiza-se nas interacées sociais do homem.

Destarte, esta pesquisa-formacdo tem nas praticas sociais de letramentos dos
professores sua centralidade. Ardoino (1998), ampara esta conducao epistemoldgica
multirreferencial ao esclarecer que, “a exuberancia, a abundancia, a riqueza das
praticas sociais proibem concretamente sua analise classica por meio da
decomposicdo-reducdo. Esta é provavelmente uma das razbes da reabilitacdo
contemporanea do termo complexidade”. (ARDOINO, 1998, p. 26). A partir da relacéo
entre pesquisa e formagéo, tomemos a linguagem, em suas multiplas modalidades e
funcdes, como organizar, trocar, comunicar, divulgar, traduzir, mobilizar ideias,
opinides, afetos, crencas, como caminho, mesmo que inacabado, incompleto, impuro,
para praxis que se (re)faz cotidianamente.

A pesquisa-formacéo encontra sentido ao acolher subjetividades, (re)significar

trajetOrias, escutar sensivelmente as inquietagdes, olhar atentamente o contexto
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historico, social e cultural. Neste estudo, entendemos a formacédo como fundamento
para corroborar/mobilizar as experiéncias das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, da EMJG, quanto a sua praxis pedagdgica relacionada a leitura e a
escrita. Situando-se na pedagogia dos multiletramentos, acreditamos que ler e
escrever sdo construcdes sociais, capazes de modificar os sentidos dessas acdes de
acordo com a época e a circunstancia historica. A pesquisa-formacao possibilita um
pensar/fazer que ndo separa formacdo da praxis cotidiana dos letramentos
construidos pelos professores envolvidos.

A pesquisa-formacdo é para nés inspiracdo e possibilidade de

reinventar, ressignificar, ampliar, bricolar praticas pedagodgicas

situadas em um novo espacotempo e em outras maneiras de

aprenderensinar na relacdo com a cibercultura. (RIBEIRO; SANTOS,
2016. Grifos do autor)

A cibercultura, nesse contexto, diz respeito ao lugar onde encontram-se o
pesquisador e os sujeitos envolvidos na pesquisa; € um espaco aberto, de poténcias
formativas, espaco de encontros e desencontros, de construcdo e desconstrucéo
pelos quais perpassam narrativas de vida pessoal e profissional (SANTOS; CAPUTO,
2018). E um espaco de aprendizagem multirreferencial. Assim, seu potencial deve ser
explorado no exercicio da pesquisa e da formacédo de professores. Durante nossas
itinerancias vivenciamos essa experiéncia ao realizar nossos encontros através de
uma plataforma digital.

O encontro na cibercultura provoca um movimento formativo de agéo coletiva,
dialdgica e propde partilha de sentidos por meio das possibilidades midiaticas e das
modalidades textuais que acessamos. Nesse estudo, inicialmente a opcdo pela
itinerancia virtual se deu pelo contexto pandémico, no entanto, ao passear pelas
alamedas tecnoldgicas das interfaces digitais, percebemos seu potencial formativo e
descobrimos que o professoralizar na cibercultura € aventurar, é construir, € se
autorizar a ler, escrever, opinar, compartilhar, curtir; ou negar-se as leituras e escritas
propostas e ir em busca de outras; € ndo compartilhar, ndo curtir, &€ formar-se em rede,
no coletivo, na colaboracéo e de forma reflexiva.

E é nesse sentido que a pesquisa-formagéo nos inspira ao acolher os dilemas,
as inquietacbes e problematicas advindas da praxis cotidiana dos professores-
pesquisadores, a0 mesmo tempo que possibilita a construgcdo de respostas

temporarias de modo colaborativo e coletivo. Enxergamos a pesquisa como pratica
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de formacgéao, “como processo legitimo de formacéo e de aprendizagem significativa
nao soO referente ao pesquisador coordenador da pesquisa, como também aos
praticantes envolvidos” (SANTOS, 2019, p.136).

A pesquisa-formacdo emerge a partir da pesquisa-acdo ou pesquisa
intervencionista (BARBIER, 2002; THIOLLENT, 1986), focada para o contexto da
educacao e suas especificidades, apresentando uma proposicao de acao formativa.
E uma modalidade de investigacdo que guarda em seu A&mago atos e experiéncias
formativas, tendo como base a autorreflexéo de todos os professores pesquisadores
envolvidos (MACEDO, 2016). Atrelado a isso, é importante retomar que a pesquisa-
formacdo agrega a concepcao sistémica da multirreferencialidade e da cibercultura
(SANTOS, 2019).

A despeito de suas bases e inspiracbes, como a pesquisa-acdo e a
etnopesquisa-formacao, esse € um método que se abre para criacdo e autoria, assim
sendo, cada pesquisa-formacdo apresenta nuances de originalidade, contribuindo
para atualizacdo e (re)invencao dessas praticas, especialmente quando transcorre na
cibercultura. O cenério comunicacional atual ostenta midias participativas e
interativas, cultura da convergéncia!® (JENKINS, 2009). Desse modo, muitos
pesquisadores se esforcam para viver essa experiéncia com énfase no digital e na
conexdo em rede. Eis algumas bases decorrentes das experiéncias em pesquisa-
formacdo no contexto da cibercultura que considero ponderar para a presente
pesquisa:

e A cibercultura é a cultura contemporanea que revoluciona a comunicacao, a
producdo e circulagdo em rede de informacdes e conhecimentos na interface
cidade—ciberespaco. Logo, novos arranjos espagotemporais emergem e com eles
novas praticas educativas. Sendo a cibercultura o contexto atual, ndo podemos
pesquisar sem a efetiva imersao em suas praticas.

18 Aqui compreendido a luz de Jenkins (2009), no livro cujo titulo € exatamente esse, Cultura da
convergéncia, 0 autor chama nossa atencgéo para as diferencas entre as midias tradicionais, passivas,
e as midias atuais, que séo participativas e interativas. O mesmo autor, ao explicar o que € essa cultura
de convergéncia, apresenta o fluxo de contetdos através de muiltiplas plataformas de midias, o
comportamento dos usudrios em busca dessas experiéncias e a cooperagdo entre os mercados
midiaticos para atender a necessidade do consumidor e atrair sua atengdo. O autor relaciona trés
importantes conceitos para o contexto da cibercultura, a convergéncia dos meios de comunicagéo,
cultura participativa e inteligéncia coletiva. A convergéncia € um processo que vai se adaptando as
mudancas tecnolédgicas, aos avanc¢os, tendo como objetivo reunir em um mesmo lugar multiplas
atividades, para mdltiplos fins. E nesse ambito, da convergéncia, que o usuario adquire poder de autoria
para participar ativamente da constru¢do de novos contetdos. Diante disso, uma expressdo cunhada
pelo cibertedrico francés Pierre Lévy, inteligéncia coletiva, ganha for¢a ao propagar que nenhum ser
humano sabe tudo, no entanto, cada um sabe alguma coisa. Desse modo, podemos fazer juntos, cada
um contribuindo com suas competéncias e habilidades.



46

e Pesquisar na cibercultura é atuar como praticante cultural produzindo dados em
rede. Os sujeitos ndo sdo meros informantes, sao praticantes culturais que
produzem culturas, saberes e conhecimentos no contexto da pesquisa. Fazer
pesquisa na cibercultura ndo é, para nos, apenas utilizar softwares para “coletar e
organizar dados”.

e N&do ha pesquisa-formacdo desarticulada do contexto da docéncia. Nosso
investimento é pesquisar em sintonia com o exercicio docente e no ensino que
investe na cibercultura como campo de pesquisa. Sendo assim, a educacgéo online
€ contexto, campo de pesquisa e dispositivo formativo.

e Educacdo on-line ndo é uma mera evolugéo das praticas massivas de EAD. Logo,
nao separamos 0S contextos educativos das cidades e seus equipamentos
culturais (escolas, universidades, movimentos sociais, museus, organizagdes,
eventos cientificos, demais redes educativas), ainda mais em tempos de
mobilidade ubiqua.

Aos fundamentos apresentados por Santos (2019, p. 20), incorporamos, com
base nas ideias de Lévy (1998), a arte de suscitar coletivos inteligentes e valorizar, ao
méaximo, a diversidade das qualidades humanas, via conexdo em rede e 0 uso de
softwares e aplicativos ndo como ferramentas, mas como interfaces de conversas,
trocas e construcdes de saberes compartiihados e coletivos. Em tempos de
mobilidade ubiqua e conectividade, diante de um contexto social pandémico, com
restricbes ao comportamento social, a utilizacao das interfaces comunicacionais, torna
possivel ambiéncias e experiéncias formativas em rede, potencializando os saberes
através da colaboracéao.

Nesse processo de pesquisa, vivenciado na modalidade remota, levamos em
consideracao os saberes das professoras colaboradoras; por isso, para os encontros
remotos, utilizamos a mesma plataforma que elas operam cotidianamente com seus
estudantes, o Google Meet, para compartilharmos as impressdes sobre as praticas de
leitura e escrita vivenciadas pelas colaboradoras, em seu dia a dia, dentro e fora da
escola, e as ressonancias disso em sua praxis pedagoégica. Isso se deu através do
compartilhamento de textos, imagens e sons, da atribuicado de sentidos e reflexdes da

trajetéria formativa, conforme demonstra o Quadro 6:



Quadro 6 - Etapas de pesquisa

ETAPASE ACOES PERIODO
DESCRICAO Ano: 2021
12 etapa 1. Estabelecer contato com as professoras
Descoberta através da plataforma Google Meet.

E o momento de Objetivos do encontro:

ampliar as relacdes e apresentar a proposta da pesquisa-

com 0 campo e formacao.

entender suas e reelaborar, caso as professoras julguem

necessidades. E necessario, as etapas e percurso da

importante  que 0 pesquisa-formagao.

pesquisador esteja

aberto para novas 2. Solicitar ao coordenador pedagogico o Maio

ideias, e se necessario acesso aos projetos pedagdgicos voltados

recalcular a rota da para leitura e escrita.

pesquisa.

Objetivos (esses sdo meus primeiros

01 ENCONTRO objetivos de pesquisa):

e Mapear projetos de leitura e de escrita
produzidos e/ou desenvolvidos por
professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no ambiente escolar.

e Identificar, nos projetos produzidos e/ou
desenvolvidos pelos professores, acbes de
leitura e de escrita que contribuam para a
construcdo dos letramentos criticos dos

estudantes.
28 etapa 1. 1° Encontro com as professoras através da

Interpretacéo plataforma Google Meet
Envolve a contagdo Tematica: CONTACAO DE HISTORIAS
das histérias de Objetivos do encontro:
formacdo leitora e e inspirar-nos com as historias de leitura e
escritora ~ dos escrita das professoras.
professores. E o e Conhecer os atos de leitura e escrita das
momento do professoras envolvidas na pesquisa.
pesquisador se
inspirar, encontrar 2. 2°e 3°Encontro com as professoras através
significados e da plataforma Google Meet
transforma-los em
oportunidades de Tematica: DIALOGOS EM REDE Junho, Julho
acao. Objetivos dos encontros:

e agosto

o Problematizar, coletivamente, a concepgao
de letramento que embasa o0s projetos
produzidos efou desenvolvidos pelos
professores (esse é meu terceiro objetivo
da pesquisa).

e Dialogar com os seguintes autores: Freire
(1989); Lerner (2002); Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), entre outros que podem ser
apresentados pelas professoras.

03 ENCONTROS

32 etapa e Encontro com as professoras através da
Ideagéo plataforma Google Meet

E a geracdo de varias
ideias, hipéteses na




intencdo de apontar
possibilidades para
responder a
problematica.

Tematica: TEMPESTADE DE IDEIAS

Objetivos do encontro:

e realizar o brainstorming através do aplicativo Setembro
01 ENCONTRO mentimeter.
e Selecionar coletivamente as ideias,
pensando na funcionalidade, exequibilidade
e resposta a problematica.
e Descrever as ideias e refletir sobre os limites
e as possibilidades de cada uma delas.
e Produzir, com os professores, propostas de
leitura e de escrita que envolvam o0s
letramentos criticos (esse € meu quarto e
Gltimo objetivo de pesquisa).
42 etapa 1. Encontro com as professoras através da
Experimentacéao plataforma Google Meet
A experimentagdo da Temética: CRIANDO E EXPERIMENTANDO
vida as ideias. Aplicar
e aprender enquanto Objetivos do encontro:
constr0|_ e.(re)cor]strm e Criar prototipos das ideias
suas ideias. E o . _—
i s se!egonadas/tra_ns_fqrmar as ideias em
transformar suas praxis L inicialmente I a1 Outubroe
S -~ mediadora/facilitadora e as professoras
ideias em préxis. X o
envolvidas, a posteriori, na sala de aula com Novembro
os estudantes (quando possivel).
01 ENCONTRO e Dialogar sobre os autores estudados e as
ideias autorais das professoras.
e Buscar parcerias, caso seja necessario,
para implementacédo dos protétipos.
e Produzir, com os professores, propostas de
leitura e de escrita que envolvam o0s
letramentos criticos.
52 etapa 1. Encontros com as professoras atraves
Evolucéao da plataforma Google Meet ANO: 2022
E o momento de 1° ENCONTRO
avaliar, documentar e
compatrtilhar a Tematica: AVALIAR PARA MELHORAR
experiencia do Objetivo do encontro: Fevereiro e
processo de design, Marco

para que seja fonte de
inspiragdo para outros
designer e
(re)designer.

Projeto de
intervencao

e Discussao, reflexdo e avaliaco coletiva do
processo realizado e das ideias
implementadas.

2° ENCONTRO

Teméatica: A PRAXIS EM MOVIMENTO
Objetivos do encontro:

e Desenhar colaborativamente o projeto da
biblioteca.

Fonte: elaborado pela autora, 2021.
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Em cada encontro, acontecimentos!® acidentais, aleatérios, improvaveis,
singulares e atemporais marcavam nossas conversas e reflexdes. Somos seis
professoras (cinco professoras da EMJG e a professora pesquisadora), seis mulheres
em busca de mudancas, desenvolvimento, construcdes e desconstru¢des. Diante da
problematica apresentada por este estudo, chama-nos a atencao a sensibilidade das
professoras no trato com seus estudantes, a professora Ana Liz (2021) afirma: “[...] a
gente ta4 vivendo um momento pandémico, um momento dificil, que o acolhimento
precisa ser importantissimo.”

Sua fala destaca a importancia do acolhimento, caracteristica necessaria em
qualquer circunstancia, mas, especialmente, importante em tempos de medo. As
criancas também vivenciaram a pandemia e seus horrores, assistiram aos noticiarios
e ouviram comentarios sobre sofrimento, dor e morte. Ao reconhecer a necessidade
de acolher os estudantes, essa professora nos ensina que escola é lugar de afeto. Em
nossa trajetéria formativa, as competéncias e habilidades necessarias para o trato
pedagdgico sdo essenciais; no entanto, lidar com as emocfes pessoais e estudantis
nao se encontra em patamar diferente.

Vivenciar os encontros da pesquisa-formacao na cibercultura nos mobilizou a
pensar de modo coletivo, colaborativo e reflexivo sobre nossa profissdo em tempos
de reinvencéo:

Os professores, né, no Brasil, receberam uma enxurrada de criticas.
Estavamos em casa, sem fazer absolutamente nada. S6 que, desde o
dia 19 de marco, nés continuamos trabalhando de casa, nos
preocupando como nosso aluno estava la do outro lado, fornecendo
atividade, buscando essas criangas, e nés trabalhamos, continuamos
dando sequéncia ao nosso trabalho. Entdo, nesse momento, 0
professor também ele é protagonista. Ele recebe todo o nosso
aplauso, porque ele tem se dedicado, ele tem buscado técnicas pra
estar ali desenvolvendo suas atividades via meet, ele tem buscado a
criatividade de estar na tela, de frente a tela todos os dias, de ta
trazendo essa criancga pra perto. Entao, eu sé posso aplaudir todas as
minhas colegas que estdo aqui, porque sdo heroinas. (Ana Liz)

Eu s6 estou aqui é para aplaudir, e usar assim a palavra do momento,
e dizer assim para os professores: vocés sdo merecedores de todos
0s aplausos, porque, em tdo pouco tempo buscar recursos, ideias,
para que vocé pudesse transmitir uma aula para o seu aluno, através
de uma tela, onde vocé tivesse que ser criativo, vocé viesse a ter
habilidades com informatica, e tantas outras situacdes, que ficou
complicado para o professor, eu tiro o chapéu! (Helena)

19 O termo acontecimento no plural ou singular, é entendido neste texto a luz de MACEDO (2016),
como: “aquilo que nos coaciona a decidir por uma nova maneira de ser, de atuar ou de atrair.
Suplemento incerto, imprevisivel, dissipado, apenas aparece. Nomeia o ndo sabido da situagéo.”
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Em cada ato, em cada conversa, foi maravilhoso ouvir essas professoras se
fortalecendo e enaltecendo o coletivo de professoras que tém buscado transformar e
reinventar, cotidianamente, suas praxis para atender as exigéncias de uma situagao
social diferenciada. “Chegamos a conclusdo de que formacgédo nao se explica, se
compreende” (MACEDO, 2016, p. 51). As professoras Ana Liz e Helena explicitam em
suas falas que, diante do novo cenario social, buscaram alternativas para continuar o
processo de ensinagem com os estudantes. Um movimento individual, coletivo e
social que exigiu dessas professoras, e dos demais professores aqui representados,
compreender a urgéncia da mudanca. Necessario salientar que:

compreender € muito mais do que entender, € muito mais do que um

trabalho cognitivo e intelectual de explicitagdo, é tratar
compreensivamente (sensorial, cognitiva, afetiva, sociocultural, ética,
politica) com toda a existéncia se colocando em movimento, em
mudanga, como uma totalidade em curso, em estado de fluxo.
(MACEDO, 2016, p. 29)

Diante do exposto, este estudo trata compreender como acado vinculada a
condicdo de existir. Nao deve ser interpretado unicamente como “entender” ou
“assimilar’, mas provocar uma dilatagdo de sentidos, ao abarcar um conjunto de
circunstancias e possibilidades de metamorfosear situagdes cotidianas em
acontecimentos significativos.

Com bases nessas ideias, utilizamos um dispositivo para pensar as etapas
deste estudo, com o intento de potencializar as aprendizagens multirreferenciais.
Recorremos ao Desing Thinking Com-versacao (doravante, DT Com-versacédo) como
possibilidade, pelo potencial colaborativo, criativo, inovador, provisoério (rotas podem

ser alteradas), reflexivo e contextual.

2.3 AS HISTORIAS INSPIRADORAS AO CAMINHAR: DISPOSITIVOS DE
PESQUISA

Ao desenhar as bases de uma pesquisa, € de fundamental importancia
investigar, de modo cuidadoso, criterioso e reflexivo, quais dispositivos seréo
utilizados para compor o corpus?® de analise; é necessario ter em foco os objetivos

perseguidos, 0s sujeitos envolvidos, as singularidades do campo e as experiéncias do

20 Conjunto de textos (neste caso, entendido como uma tessitura de vozes sociais, histéricas e culturais)
gue serve como base de andlise.
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pesquisador, para entdo, selecionar instrumentos significativos, plausiveis e
funcionais.

Neste estudo, utilizamos o DT para organizar as etapas da pesquisa. O
conceito de DT vem sendo construido ao longo do tempo; seus significados vao desde
concepcOes abstratas até planos e processos reais para se chegar ao objeto e/ou
objetivo. Trazer o DT para a educacao oferece oportunidades para construir novos
modos de se fazer pesquisa em educagéo, novos atos de ensinagem e novos modos
de se planejar e avaliar as aprendizagens (BECHARA, 2017). O DT caracteriza-se,
neste estudo, como metapesquisa, Visto que suas etapas metodologicas
correspondem a etapas de uma pesquisa.

Como o DT busca possibilidades de atravessar e alterar 0 que esta
determinado historicamente, coaduna com a epistemologia multirreferencial, em
busca de saberes e fazeres que rompam com a ldgica cartesiana. Relaciona-se com
a pesquisa-formacéo por encontrar-se abalizado na autoria, pois € fazer localizado, &
(re)invengdo do método, oferece multiplas experiéncias a partir das itinerancias dos
sujeitos em formacgao. Bechara (2017, p. 52) corrobora essa ideia, ao afirmar que

[...] o design thinking pode lancar novos olhares ao curriculo em
desenvolvimento na direcdo de transformagfes inovadoras. Ele
sugere um esforco mais consistente na exploracdo do contexto escolar
e, consequentemente exploracdo de ideias que podem minimizar os
desafios de infraestrutura, administrativos e de formagdo docente
auxiliando novas perspectivas de trabalho educacional.

Muitos estudos tém se destacado como importantes e consagrados autores
dedicados a pesquisas com o DT, seja nas empresas, nas instituicbes de educacéo,
nas salas dos designers, seja no escritério dos engenheiros. Portanto, tomamos como
base as ideias de Klaus Krippendorff (1989), que compreende o design como maneira
de dar sentido as coisas; e Tim Brown (2008, 2010) que estrutura 0 processo de
pensamento em design.

A IDEO?, em conjunto com a Riverdale Country School?2, uma escola de
Ensino Fundamental de Nova York, criou um Toolkit (conjunto de recursos) para
trabalhar e compartilhar de modo amplo as experiéncias com o uso do DT nas salas
de aula e na escola, de modo geral, adequando o modelo empresarial para o escolar.

21 Empresa internacional em Design, criada em 1991 na California, com escritérios em grandes
cidades do mundo.

22 A Riverdale Country School é uma escola independente de Nova York que atende alunos do pré-
jardim da infancia até o 12° ano.
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Figura 3 - Representacdo das fases do DT na educacéo

1 4 g -+ kS

DESCOBERTA - INTERPRETACAO | IDEAGAO  EXPERIMENTAGAO = EVOLUGAO

Eutenho um desafio. Eu aprendi alguma coisa. Eu \:ejo uma oportunidade. Eu tenho uma ideia. Euexperimentei alguma coisa nova.
i Como posso aprimord-la?

Como posso abordd-lo? i Como posso interpretd-la? | Como posso criar? i Como posso concretizd-la?

Fonte: IDEO (2012).

Nesta pesquisa, o percurso do DT foi realizado em 5 (cinco) etapas, cada uma
delas com caracteristicas proprias. No entanto, cada fase ndo foi tomada como um
modelo rigido, visto que o campo tem um movimento proprio que foi respeitado, e 0
préprio DT é aberto para receber novas caracteristicas de acordo com as
necessidades e habilidades criativas e inovadoras dos participantes, nesse caso, das
professoras envolvidas na pesquisa. Segue uma descricdo sintética do que ocorreu
em cada uma das etapas.

12 fase — Descoberta: momento de encontro com o campo; de preparar
coletivamente com as professoras as etapas seguintes; de encantamento e inspiracao
com as trocas e partilhas realizadas com as professoras colaboradoras. Essas
atividades foram necessarias para compreender o campo com suas singularidades,
considerar quem sao as professoras, seus saberes, suas praxis; foi o instante que
deflagrou um novo olhar sobre este estudo, um olhar da realidade, um olhar atento e
cuidadoso, um olhar coletivo e colaborativo.

22 fase — Interpretacdo: nessa etapa compartilhamos as historias inspiradoras
da trajetoria de leitura e escrita das professoras colaboradoras em trés encontros,
realizados pelo Google Meet, nos quais elas narraram sobre suas praxis de leitura e
de producédo de texto. Construimos significados, ao dialogar com os autores: Freire
(1989); Lerner (2002); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), sobre leitura e escrita, na
perspectiva de letramentos criticos. Cada professora, ao apresentar sua praxis,
relacionava-a com as ideias dos autores e se percebia autora no cotidiano de sua sala
de aula.

32 fase — Ideacédo: nesse encontro, o foco eram as ideias. As professoras, a
partir de suas itinerancias, apresentaram varias ideias, hipoteses, na intencdo de
apontar possibilidades para uma praxis de leitura e de producdo de textos que

apontassem para os letramentos criticos. As reflexdes da etapa anterior, a partir das
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leituras dos autores e da praxis compartiihada por cada professora, como
reconhecimento da autoria, possibilitou uma rica troca de ideias.

42 fase — Experimentagdo: Nesse momento, experimentamos algumas das
ideias apresentadas na etapa anterior. Cada ideia com a poténcia para se transformar
em outras praticas, esse € o movimento reflexivo da praxis. As professoras, de modo
coletivo e colaborativo, reelaboraram e adaptaram a realidade da EMJG as
sequéncias didaticas elaboradas pela SME do municipio de Cachoeira, cujo titulo foi
Novembro Negro. Nessa atividade, cada professora e os estudantes vivenciaram de
modo autoral possibilidades de ler e escrever.

52 fase - Evolucédo: avaliar, documentar e compartilhar a experiéncia do
processo de design, para que seja fonte de inspiracdo para outros designer e
(re)designer. O design deste estudo € o projeto de implantacdo da biblioteca
comunitaria. Nosso intento € que esse espaco seja apenas 0 inicio de muitos
designers e (re)designer, ou seja, de muitos projetos de leitura e de producédo de textos
que apontem para os letramentos criticos. O projeto da biblioteca da EMJG sera
compartilhado com a SME de Cachoeira (nosso desejo € que ele possa se tornar uma
referéncia para implantacdo de bibliotecas nas escolas do municipio). A avaliacao
ocorreu em cada etapa deste estudo, em cada encontro do DT Com-versacdo, mas,
em especial, no dia da apresentacéo do projeto da biblioteca, quando cada professora
e 0s gestores da instituicao tiveram a oportunidade de expressar seu parecer sobre a
itinerancia do estudo.

Como uma abordagem de inovacdo centrada no humano, optamos pelo DT
pela possibilidade de implantar através de suas etapas, um processo de conhecimento
das praticas de letramentos dos professores, para, a partir dai, pensarmos as
implicacBes desses letramentos em sua praxis pedagdgica. Exigiu esforco conjunto e
colaborativo para (re)desenhar préaticas de ler e escrever que fossem, ao mesmo
tempo, locais e globais, pessoais e sociais do professor e do estudante, que
atendessem as exigéncias de uma norma “culta” e que fossem acessiveis e
acolhessem as diferencas linguisticas existentes no contexto cultural do l6cus em que
se realizou esta pesquisa.

O DT favoreceu a reflexdo de atos de ensinagem da leitura e da escrita que
consideram e compreendem trajetorias, necessidades e motivacdes dos professores,
estudantes, familiares e gestores, tendo como ponto de partida a empatia e a criagao

de bom relacionamento com as praticas de ler e de escrever ja institucionalizadas. Por
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meio dos dialogos, da critica, do trabalho colaborativo, reflexivo e ativo, pudemos
(re)criar novas possibilidades pensando na complexidade envolvida nas
transformacdes pessoais, profissionais, sociais e culturais.

Ao longo das itinerancias da pesquisa, observamos que o DT é, entdo,
estreitamente ligado as praticas narrativas, logo é dependente das formas de
linguagem. Desse modo, ha uma estrutura narrativa indispensavel a sua
compreensao. Diante disso, atrelamos ao DT a Com-versacéo, grafada desse modo
para enfatizar a concepc¢éo que estd ancorada neste estudo, a luz de Macedo (2016,
p. 105) “Trata-se de uma forma de contrariar a gramatica, rachar o termo, quebrar a
palavra, para possibilitar novos sentidos para a palavra conversar”. O objetivo é
agucar as ideias para construir sentidos a partir da palavra, sabendo que cada palavra
é carregada de poténcia. Segundo Macedo (2016, p. 104):

Conversa como com-versagdo implica em que numa conversa como
imaginamos nesse dispositivo de investigacdo temos a possibilidade
de acesso a diversas versdes pela narrativa com-versada. Cada
conversa emerge com uma ou varias versdes, ou seja, interpretacdes
sobre o que se conversa. Ha nesse encontro em com-versagées um
potente valor heuristico, generativo.

Desse modo, cada encontro foi marcado pela dialogicizagéo; as professoras
estavam disponiveis para ouvir, contar, dialogar, Com-versar. Sentiram-se a vontade
para resgatar suas memarias, expressar seus sentimentos e discutir sobre suas praxis
envolvendo a tematica central de nossos dialogos: leitura e escrita.

Cada encontro priorizava a experiéncia das professoras em narragao,
acolhendo o fluxo da Com-versa e resgatando histérias carregadas de poténcia
generativa. Memaria e conversa se retroalimentavam, se desafiavam, se confundiam,
se potencializavam, e se (re)criavam, visto que a meméria ndo € apenas lugar de
acesso; ela também cria, recria, transgride, trai, produz imprevistos. Em vista disso,
trata-se de um dispositivo capaz de produzir experiéncias significativas e formativas,
a partir de uma vivéncia coletiva e colaborativa.

Foi fundamental para o sucesso dos nossos encontros o clima ético, afetivo e
de acolhimento em relacéo a pluralidade das experiéncias apresentadas. Cada uma
carrega tragos e marcas singulares que distinguem trajetdrias pessoais e profissionais
de acessos e sucessos, de distanciamento e insucessos; 0 que torna a com-versacao

uma poténcia discursiva, com possibilidades para analise. Expressar-se por meio das
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com-versagoes, “torna-se um ‘rio caudaloso’ que, em fluxo, se oferece ao pesquisador
como uma oportunidade impar de acessar os sentidos, 0os sem-sentidos e seus
movimentos” (MACEDO, 2016, p. 104, grifos do autor). Acessar e construir sentidos
ao dialogar, escutar e refletir com as professoras sobre os movimentos de sua praxis
cotidiana foram experiéncias vivenciais da Com-versacao.

Desse modo, faremos uma bricolagem, a partir das experiéncias que
encontramos no campo de estudo. Para tanto, nosso dispositivo de pesquisa passa a
ser o DT Com-versagédo. No decorrer de suas etapas, entendemos a pesquisa e a
formacdo como aventura pensada, mas nunca fechada, enclausurada, rigida, fixa; ao
contrario, sempre com possibilidades de inventar. Dado que a experiéncia da
pesquisa-formacéo se funda em acontecimentos, e que pesquisador e colaboradores
se tornam fonte de saberes singulares, o dispositivo nunca esta pronto, mas se
reinventa a cada pesquisa.

O DT Com-versacao consiste numa bricolagem, e isso ndo € misturar ou fazer
justaposicdo de meétodos, contudo €& agregar com “coeréncia epistemoldgica,
ontolégica e metodolégica meios materiais e intelectuais da autoria da aventura
pensada” (MACEDO, 2021, p. 9). Macedo (2016) nos inspirou ao apresentar a Com-
versacdo como poténcia discursiva para analise, e as etapas do DT, segundo Brow
(2009), sao capazes de conduzir um processo de modo criativo, reflexivo e inovador.
Logo, enfocamos o DT Com-versagcdo nesta pesquisa para atender as exigéncias
oriundas da itinerancia do estudo, o que se fez ao acolher as praticas narrativas das

professoras em cada encontro.

2.4 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA: UM CAMINHO DE MULTIPLAS
ESTRADAS

A analise e interpretacdo das informacdes construidas serdo embasadas na
Andlise Textual Discursiva (ATD), alicercada nos estudos de Moraes e Galiazzi
(2006). A ATD se aproxima de duas consagradas formas de analise de dados em
pesquisa gualitativa, a saber: a analise de conteludo e a andlise do discurso, que se
apoiam, respectivamente nas condi¢cdes de producédo de um determinado texto, e na
interpretacdo do significado atribuido pelo autor. Nas palavras de Moraes e Galiazzi

(2006, p.118) a ATD, “cria espagos de reconstrucdo, envolvendo-se nisto
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diversificados elementos, especialmente a compreensao dos modos de producédo da
ciéncia e reconstrugdes de significados dos fendmenos investigados.”

A utilizacdo da ATD coaduna com as bases epistemoldgicas e metodolégicas
propostas neste estudo, pois trata-se de um dispositivo aberto que exige
constantemente a (re) constru¢édo de caminhos. E um aprender fazendo, é saber que
as realidades investigadas ndo estdo prontas, mas que Sao esses espacos, das
insegurancas e incertezas, que levam o pesquisador a movimentar-se com liberdade
em busca da realidade. Desse modo, ao construir/produzir a propria realidade, a ATD
ancora-se na originalidade e na criatividade. No entanto, € um processo ao mesmo
tempo rigoroso, disciplinado e organizado, que exige dedicacao e disponibilidade para
leitura critica, reflexdo e reescritas sucessivas (MORAES; GALIAZZI, 2006).

O movimento produtivo e criativo, portanto, corresponde a um
processo auto-organizado composto de dois movimentos principais. O
primeiro deles é de desconstrucdo, de desmontagem dos sentidos e
conhecimentos existentes, de aproximacao ao caos. O segundo € de
reconstrugcdo, de organizacdo das unidades de sentido produzidas
pela desconstrugdo, com emergéncia de categorias e textos
expressando o0s novos entendimentos construidos no processo. Estes
dois movimentos estdo sempre acontecendo, embora possa se
dedicar mais tempo a um e a outro em determinado momento da
andlise. A desconstrucdo € sempre uma reconstrucdo. Essas
produgbes s&o sempre inacabadas, incompletas, solicitando
constantes reescritas e aperfeicoamentos (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 126)

Para concretude desse movimento, 0s mesmos autores propdem trés etapas:

e Unitarizacdo: os dados sdo separados em unidades de significados, essas
podem, através das interlocucdes empiricas, tedricas e com o pesquisador,
gerar outros conjuntos de unidades/significados.

e Categorizacdo: nessa etapa, os dados sdo categorizados por conjuntos de
elementos que se assemelham, num movimento intenso de interpretacao e
producao de argumentos.

e Producdo de metatextos: momento em que o pesquisador desenvolve sua

escrita a partir das interpretacdes.

Realizar uma ATD requer do pesquisador capacidade de interpretar/construir
as informagdes encontradas, atribuir significados e sentidos aos discursos presentes

no campo de pesquisa. E um processo ciclico que exige idas e vindas entre a
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unitarizagcéo, a categorizagao e os metatextos até “chegar” as novas compreensoes
do fendbmeno estudado, e ter um ponto de partida para outras travessias, outros
espacos de interrogacbes e interlocucdes, e, consequentemente, outras
compreensoes.

Em vista disso, as informacdes produzidas em cada etapa do DT, das com-
versacOes e da analise dos projetos foram analisadas e interpretadas por uma o6tica
qualitativa, tendo como dispositivo analitico interpretativo de dados a ATD, vivenciado
em trés fases: unitarizacdo, categorizacao e interpretacdo. Nesse deslocamento do
pesquisador, certezas e duvidas se entrelacavam e novos sentidos e caminhos se

configuraram como possibilidades de (re)construcao.

Na andlise textual discursiva as realidades investigadas ndo sao
dadas prontas para serem descritas e interpretadas. S&o incertas e
instaveis mostrando que “ideias e teorias nao refletem, mas traduzem
a realidade” e porque ndo pensar que produzem a propria realidade,
realidade de discurso sempre em movimento (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 121)

A unitarizacao foi o procedimento utilizado para a desconstrucéo do corpus, em
unidades de significados, novos sentidos. Constituido de leitura minuciosa das vozes
das professoras colaboradoras, processo dialégico no qual a pesquisadora assume
suas interpretacdes, estabelecendo, assim, sua autoria. Um rigoroso processo, que,
inicialmente, foi desmontado, fragmentado, para entdo, atribuir sentidos e
perspectivas, e chegar a unidades elementares que, posteriormente, se
transformaram em categorias de estudo (MORAES; GALIAZZI, 2006), conforme

expressas no Quadro 7:

Quadro 7- Desenho dos movimentos entre a unitarizac8o e a categorizacdo

Categorias iniciais Categorias intermediarias Categorias finais
Pesquisa-formagc&o em contento » Acolhimento e » Pesquisa-formacdo na
de isolamento social e entrega sensibilidade diante da cibercultura como
remota na educacéo. realidade local e global trajetoria coletiva,

» Pesquisa-formagédo colaborativa e reflexiva
coletiva e colaborativa da préxis.

» Pesquisa-formagéo e
reflexdo na acéo e para a
acao

» Pesquisadora e
professoras em rede
vivendo o contexto da
cibercultura

» Letramentos cotidianos
do professor
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Letramentos do professor e as
implicacdes na praxis pedagogica

Concepgbes de ler e
escrever
As ressonancias das
leituras e escritas
cotidianas na  praxis
pedagbgica

Os letramentos
cotidianos do professor
como dispositivo para
ressignificar a leitura e a
escrita

Letramentos criticos dos
estudantes e a praxis pedagoégica

Os letramentos criticos
dos estudantes

Ler e escrever para além
do sistema alfabético

O contexto social, a
realidade local e a
identidade do estudante
Preconceito linguistico na
cibercultura

Praticas de letramentos

Entre a subjetividade e o
lugar social de cada
estudante: leitores e
escritores da realidade

letramentos criticos

profissional

Formagdo e trabalho
docente

Praticas culturais de
leitura e escrita

criticos e autoria

estudantil
Formacéo do professor, histérias Histérias de vida e Formagéao de
de vida e formacdo profissional formacgéo professores: marcas
para uma praxis que conduza aos Formagdo pessoal e sécio-historicas de

leitores e escritores

Praxis pedagodgica, saberes e
formacdo do professor para o
desenvolvimento dos letramentos
criticos dos estudantes.

Praxis pedagégica e
formacéao do professor

A biblioteca como espago
de potencializagao para o
desenvolvimento dos
letramentos criticos

Os saberes dos
professores em
movimento: por uma
praxis dos letramentos
criticos

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Para chegarmos ao quadro acima, foi necessaria uma itinerancia com as

informacgdes do corpus, que se deu com muitas leituras e envolvimento intenso, o que

levou a construcdo de sentidos e compreensdes acerca do objeto de estudo e do que

encontramos no campo. Esse movimento inicial de unitarizacdo, vivenciado em trés

fases, conforme apresentado por Moraes (2003): 1. fragmentacdo dos textos e

codificagéo de cada unidade; 2. reescrita de cada unidade de modo que assuma um

significado o mais completo possivel em si mesma; 3. atribuicdo de um nome ou titulo

para cada unidade assim produzida. Esse movimento de didlogo com o texto autoriza

0 pesquisador a construir categorias de sentidos.

Em seguida, experimentamos a categorizacdo, movimento dialético entre o

todo e as partes, de modo a combinar os elementos analogos para constituir as

categorias. Isso ndo é fragmentar e limitar, mas tem o objetivo de engendrar conjuntos

mais complexos para analise, interpretagéo e teorizacao.
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Nesse movimento, pesquisadora e professoras envolvidas resgataram historias
com leituras e escritas e ressignificaram concepcfes e conceitos do ato de ler e
escrever com foco nos letramentos criticos. Dito de outro modo, nos deslocamos para
uma praxis reflexiva que autoriza professores e estudantes a reinventar o cotidiano

escolar; experienciamos uma pesquisa-formacédo como aventura pensada.
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3 DIALOGOS E EXPERIENCIAS SOB UM OLHAR PERSPECTIVAL: INSTANTES
E MOMENTOS ACONTECIMENTAIS

Descobriria que tanto é cultura o boneco de barro feito pelos artistas,
seus irmaos do povo, como cultura também é a obra de um grande
escultor, de um grande pintor, de um grande mistico, ou de um
pensador. Que cultura € a poesia dos poetas letrados de seu Pais,
como também a poesia de seu cancioneiro popular. Que cultura é toda
criacdo humana. (FREIRE, p.109, 1967)

Pesquisar € inquietar-se, é inquirir sobre a realidade em busca de respostas,
sempre temporéarias, dado que as respostas sdo base para novas inquietacoes,
levando-nos a percorrer novos caminhos em busca de outras respostas e explicagdes.
Jacques Ardoino (1998), no bojo da sua epistemologia multirreferencial, nos convida
a refletir sobre a poténcia transformadora e a capacidade de produzir alteracdo nos
encontros humanos.

A alteracado origina um mover-se, um transformar-se no tempo. Logo, é crucial
assentir a forca de cada encontro com as professoras colaboradoras na producéo de
alteracdo. Consequentemente, a pesquisa propicia multiplos encontros, tanto entre as
colaboradoras, como com as teorias e tedricos em questao, que alteram os modos de
agir e pensar dos envolvidos. “Nesses termos, o campo de pesquisa altera porque
emana acontecimentos com significativa poténcia para produzir alteracdo” (MACEDO,
2016, p. 41). Desse modo, nos questionamos se sera possivel descrever as
ressonancias pessoais e profissionais advindas dos encontros realizados nesta
pesquisa-formacéo.

A partir desse rizoma, damos maior énfase a analise e interpretacdo dos
dizeres que afloraram no campo. Na presente sessdo, apresentaremos 0s sentidos
atribuidos a experiéncia do DT Com-versacao, oriundos do percurso vivenciado na
cibercultura??, em busca de possiveis sentidos e aclaramentos a indagagdo que nos
mobilizou a realizar esta investigagdo, compreender como os letramentos construidos
pelo professor, em seu processo cotidiano de formacdo, implicam na praxis

pedagogica, com vistas aos letramentos criticos dos estudantes.

23 Todas as etapas da pesquisa foram realizadas através do GOOGLE MEET, visto que, todas as
colaboradoras ja utilizavam para ministrar suas aulas. O decreto n° 343, de 17 de margo de 2020, pelo
Ministério da Educacao, no Diario Oficial de 18 de marco de 2020, dispondo sobre o fechamento das
escolas e autorizando aulas por meio das tecnologias digitais em rede, enquanto durar a pandemia.
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Cumpre-nos explicar que o relato ndo apresentara um fluxo linear em termos
de temporalidade, pois ndo € propésito descrever as etapas do DT (conforme
registradas no rizoma 2), ou explicitar as com-versacdes, mas, sobretudo, marcar a
implicagdo das experiéncias e vivéncias com as professoras colaboradoras

deste projeto e, a partir dai, construir significados.

3.1 OS LETRAMENTOS COTIDIANOS DO PROFESSOR COMO DISPOSITIVO
PARA RESSIGNIFICAR A LEITURA E A ESCRITA

Escolas, situadas nos mais diversos espacos geograficos do mundo, estao
enfrentando dilemas e desafios, tendo em vista as grandes mudancas tecnolégicas e
sociais das duas ultimas décadas. Como transformar as praticas exdgenas em
enddgenas, no contexto da escrita e suas possibilidades? O que e como podemos
ensinar nesse contexto de mudancas nos modos e meios de comunicacdo? E possivel
promover conhecimentos sobre ensino e aprendizagem de leitura e escrita relevantes
para o tempo presente, quando os modos de construir significados estdo mudando
veloz e radicalmente? Quais sdo os fundamentos basicos que podem ser aprendidos
na escola sobre leitura e escrita? Nao é intencdo deste estudo responder a essas
perguntas, mas provocar, inquietar e convidar o leitor para uma reflexdo. Sendo o
leitor um professor, cabe outra indagacao: de que modo o professor das séries iniciais
do Ensino Fundamental pode contribuir para formacao de leitores e produtores de
textos criticos?

Em diferentes épocas e lugares, a escrita alfabética se constituia na principal
maneira de construir significados. No entanto, na cibercultura, cultura mediada por
tecnologias digitais em rede (SANTOS, 2011), os modos grafocéntricos de registro e
significados estdo sendo complementados ou substituidos por diferentes formas de
atravessar o tempo e 0 espago, como emojis, gifs, ligacdo e mensagens de audio e
video, entre outros recursos que ajudam a criar significados a partir da relagéo entre
o verbal e o visual, o oral, o gestual e o auditivo. As mudancas no mundo da
comunicacao direcionaram o estudante para um lugar de acao, de tomada de decisao,
de criacdo e de autoria com os textos multimodais com 0s quais ele se relaciona no
cotidiano.

Tomamos como alicerce uma concepcdo de linguagem que extrapola a

dimensdo comunicativa, ao considerar que 0s sujeitos se constituem por meio das
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interacOes sociais. Apoiamos nossa apreciacdo em Bakhtin (1997), que considera a
linguagem como um processo de interacdo/criacdo mediada pelo dialogo e nao
simplesmente um sistema auténomo, fechado em sua prépria estrutura. O autor
acrescenta que conhecemos a lingua materna, seu léxico, sua estrutura gramatical
nao por meio de dicionarios, manuais, gramaticas, livros didaticos, mas devido aos
enunciados?* concretos que ouvimos e reproduzimos, na comunicacéo efetiva com as
pessoas que estdo a nossa volta. Bakhtin (1997) ainda pontua que a lingua se
desenvolveu historicamente a servico do seu uso pratico efetivo nas diversas
dimensdes e esferas da atuacdo humana e sé posteriormente passou também a servir
ao pensamento teorico.

Pensar a leitura e a escrita nessa concep¢do é compreender que ambas se
modificam através do tempo, adquirindo novas nuances de acordo com as
transformacdes sociais e culturais, pois vivemos em uma sociedade em transito
(FREIRE, 1967). Ao percorrer a trajetéria da discussdo sobre leitura e escrita
percebemos que a concepc¢ao de decodificagcdo e codificagdo dos signos impressos,
marca a escola e a praxis de muitos professores, que veem os atos de ler e de
escrever como tarefas a serem cumpridas (KLEIMAN,1995; 2000). Nesse sentido, a
professora Ana Liz pontua:

O sistema educacional ndo ajuda muito nesse sentido, porgue, nés
como professores, temos tantas coisas pra realizar, tantos obstaculos.
E, muitas das vezes, essas cobrancas que vém, né, dos sistemas la
de cima, do MEC, né, que é preparar esse aluno para o mercado de
trabalho; entdo, a gente é cobrado nesse sentido e, muitas das vezes,
a leitura e a escrita € mecanicamente trabalhado na sala, ndo como
um momento prazeroso, um momento de diversdo, momento que
possa ser satisfatorio pra todos; mas, pelas cobrancas que o sistema
nos impde, a gente acaba passando pra eles a leitura e a escrita como
um mecanismo, uma ferramenta de prepara-los para o mercado de
trabalho. E eles deixam de ser leitores, deixam de ser escritores por
conta disso.

Sera gque a praxis mecanica da leitura e da escrita se da por motivos que

extrapolam os muros da escola? Conforme o relato de Ana Liz, as instancias

24 A enunciagdo é o produto da interagcdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que
nao haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao
gual pertence o locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcao da pessoa desse interlocutor:
variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na
hierarquia social, se estiver ligada a um interlocutor por lagcos sociais mais ou menos estreitos (pai,
mae, marido, etc.). Ndo pode haver um interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal
interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado. (BAKHTIN, 1997, p.116).
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superiores (municipais, estaduais, federais) muitas vezes engessam a praxis docente,
ao apresentar extensas listas de conteudos programaticos para serem trabalhados
em cada ano letivo; ao cobrar a realizacdo de projetos pedagdgicos que foram
elaborados pelo municipio, estado ou federacdo, ou seja, fora do contexto escolar;
entre outras acdes. No entanto, o professor precisa ser autor de sua praxis e autorizar
suas acodes cotidianamente; € necessario revisitar suas concepcoes, refletir e
ressignificar suas praticas, quando preciso. Nossos encontros no DT Com-versacao
proporcionaram esses momentos de colaboracdo, reflexdo e ressignificacao,
sobretudo nos aspectos concernentes a concepcéo de ler e escrever.

A leitura ndo é um processo de produzir sons, mas sim um processo de
pensamento?®, de sentidos atribuidos a sonoridade. Por exemplo, a palavra carro s
significa algo porque temos experiéncias com carros. Classificamos os objetos que
vemos de acordo com sua aparéncia, funcionalidade e nome socialmente imposto.
Desse modo, ler é atribuir sentidos a partir de nossas experiéncias, € “compreender,
interpretar, avaliar e refletir sobre os significados dos textos, fazendo surgir um novo
texto” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

A escrita € uma dialética multifacetada, sdo deslocamentos entre o autor, a
pessoa na sua singularidade e os dialogos sociais presentes no texto. Aprender a
escrever é tarefa que se faz passo a passo, pois a escrita envolve um processo de
abstracdo da realidade material. Destarte, escrever € uma maneira de construir
sentidos por meio de simbolos e signos. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

E importante registrar que, assim como os encontros do DT Com-versac&o,
este texto alicerca a concepcdao de leitura e escrita como construcdo de significados
em todas as modalidades que se apresentam o ler e 0 escrever (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020), mesmo que inacabado, incompleto e inconcluso, pois esta em
constante movimento de alteracdo. Cabe mencionar que esse processo de construcao

de significados € marcado pelo repertdrio ideoldgico particular de cada leitor-autor.

25 Ao encontrar a palavra “carro” escrita em qualquer portador textual, uma crianga ou adulto ir4 associar
ao objeto, mas esse sentido s6 foi gerado a partir de uma reflexdo, de um sentido criado para a
sonoriza¢do do termo carro. Logo, a sonorizagdo em si, ndo gera sentido. Outro exemplo, a leitura de
um texto em outra lingua, desconhecida do leitor, irA produzir os sentidos, as trocas e os diadlogos
necessarios com o autor? Possivelmente ndo, mesmo conseguindo fazer a decodificagdo dos signos
impressos, ou a sonorizagdo, o leitor ndo ter4 suporte de pensamento para atribuir os sentidos
necessarios, pois, desconhece aqueles termos, logo, ele ndo tem esquemas de pensamentos criados
para estabelecer sentidos.
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Nos encontros do DT Com-versacéao, todas as professoras foram alfabetizadas
com cartilhas, e utilizando métodos sintéticos de alfabetizacéo?6. O que nos levou a
pensar na concepgdo de leitura e de escrita que balizavam essas praticas, e a
questionar qual é a concepcdo das professoras colaboradoras deste estudo.
Lembramos de Freire (1967, p. 97), ao dizer que: “A educacao € um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode

fugir a discussao criadora”. Desse modo, dialogamos sobre o que € ler e escrever:

Eu acredito que é a ferramenta de mudar nossa realidade, porque, através
do conhecimento (ler e escrever), eu pude mudar minha realidade que eu
vivia. Entdo o conhecimento (ler e escrever) ele é libertador. Quando vocé
comeca a descobrir o quanto vocé pode alcancar, e até onde vocé pode ir
através do conhecimento (ler e escrever), vocé viaja, vocé quebra fronteiras,
sua autoestima fica mais assim... vocé consegue lidar com as situacdes
adversas que vém, vocé tem mais vontade de superar os desafios, entéo
conhecimento (ler e escrever) pra mim é libertador. (Ana Liz, grifos nossos).

[...] ler e escrever é muito mais que decodificar palavras, decodificar letras.
E vocé conseguir ler o mundo, é voceé refletir. Na verdade, né? néo é so6
saber ler e escrever, saber das letras e das palavras, vai muito além disso.
(Maria Flor)

As professoras apresentam uma perspectiva de leitura e escrita enquanto
praticas sociais. E lugar de envolvimento, interacéo, troca, deslocamentos, invencdes,
transgressodes e producdo de sentido; ler e escrever significam mais que conhecer e
decifrar signos linguisticos impressos; € como aponta a professora Maria flor:
entendimento de mundo. A professora Ana Liz corrobora apontando que € mudar a
realidade, € viajar, quebrar fronteiras, é libertador; e ainda, conforme a professora
Rosinha destaca, a leitura e a escrita estdo presentes em nosso cotidiano,
entrelacadas com nossas demandas pessoais e profissionais. Delia Lerner (2002,
p.97, grifos nossos) pesquisadora argentina, assinala que:

[..] ler [e escrever] é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a
realidade para compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e
assumir uma postura critica frente ao que se diz, e ao que se quer

dizer, é tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita.

26 Métodos que que vao da leitura dos elementos graficos (o alfabético, o fonico, o silabico) a leitura da
totalidade da palavra. Apresentam-se, inicialmente, as unidades de menor sentido da lingua, as letras,
e, gradativamente seguem com silabas, palavras, frases e texto. Apoia-se em uma concepc¢ao de leitura
e escrita que se aprende. Leitura e escrita sdo descoberta, reinvengdo, construcdo de sentidos que
encontra abrigo no social, mas que € singular, portanto, € muito mais que letras, silabas, palavras e
frases, é poténcia criativa. Essa € a concepgdo em que ancora este estudo.
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Nesse sentido, a voz de Paulo Freire (1989) ecoa e se junta a outras vozes,
como a da professora Maria Flor que, ao acessar suas memarias infantis e lembrar de
sua construgao como leitora, afirma: “primeiro a leitura do mundo, do pequeno mundo
em gue me movia; depois, a leitura da palavra”. Quando a professora Maria Flor
destaca: “[...] acho que primeiro ele tem que fazer uma leitura do mundo que o cerca,
de tudo que o cerca, pra depois ele aprender as palavras.”, entendemos, assim como
Freire (1989), que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, e que a leitura da
palavra expande o conhecimento de mundo dos participantes dessa cultura escrita.

[...] este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta
sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através
de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p. 13, grifos do autor).

Segundo Freire, esse mundo € o contexto do estudante, sdo os textos, as
palavras e as letras que circulam livremente em seu cotidiano e que precisam orientar
a praxis dos professores. Ao selecionar o material de trabalho, o professor é capaz de
observar se contempla o universo vocabular dos estudantes, se expressa a sua real
linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, reivindicacdes, 0s seus sonhos.
Visto que essas representacfes da realidade em textos fardo com que o estudante
atribua sentidos ao se encontrar com as palavras, pois elas retratam um mundo
conhecido, seu mundo particular, sua experiéncia existencial.

Freire (1989), portanto, nos apresenta uma concepc¢ao de leitura como ato
criador e transformador da realidade dos estudantes. Cabe registrar a luta do autor
por uma leitura e uma escrita critica, “como um ato politico e um ato de conhecimento,
por isso mesmo, como um ato criador” (FREIRE, 1989, p. 9). Assim, na escola, leitura
e escrita necessitam assumir os propésitos que lhe ddo coeréncia no uso social,
considerando a construgdo de sentidos como condicdo necesséria para uma
aprendizagem significativa e duradoura. Parafraseando Bakhtin (1997), ler e escrever
€ compreender; e compreender ndo € um ato passivo, um simples reconhecimento, é
uma disputa ativa, uma resposta, uma tomada de posi¢céo, sdo modos de o sujeito ser,
estar e atuar no mundo.

E papel da escola, mas ndo somente, proporcionar o acesso a cultura escrita.

Esse acesso é considerado condi¢do de ascensdo social e cultural e de resgate da
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cidadania, pela capacidade de alteracdo da realidade que os sujeitos leitores e
escritores carregam.

Propbe-se, entdo, que a escola — do ensino fundamental a
universidade -, enquanto cenario socioeducativo de fecunda
significacdo, possa abrir espaco para essas possibilidades de leitura e
escrita, visando a construcdo da autoria/autonomia, de modo a
pensar/agir para além do manual didatico, considerando, desta forma,
a historicidade dos sujeitos e seu contexto atual. Deste modo, a
producdo textual se configurara como uso social e atividade
multidimensional que viabiliza processos de construcdo tanto cognitiva
guanto afetiva/lhumana. (SILVA, 2008, p. 63-64)

Na escola, ler e escrever se apresentam como objeto de ensino; no entanto, €
necessario que também se transforme em objeto de aprendizagem; para tanto,
precisa fazer sentido para o aluno, o que significa — entre outras situacdes — pertencer
ao contexto social e cultural do estudante e cumprir os propadsitos e finalidades para
qual o texto foi produzido. E imprescindivel que os textos utilizados na escola atendam
as funcdes que eles tém na vida social. E essa a escola real, possivel e necessaria.

Os professores precisam fortalecer essas experiéncias e transforma-las em
aprendizagens significativas e duradouras; para tanto, € necessario expor 0s
estudantes as situacgdes reais de uso da leitura e da escrita, orientados por diferentes
propdsitos e em mudltiplas plataformas; criar possibilidades para que o estudante
gradativamente se responsabilize por sua aprendizagem e se autorize como
construtor de significados; oferecer opc¢des de afazeres no ambiente de
aprendizagem, de acordo com a necessidade e interesse de cada um. Nesse sentido,
parece justamente marcar um momento de transi¢cdo de uma prética alfabetizadora
da decodificacéo e codificacdo para uma praxis que aponta para os letramentos.

Nesta pesquisa, tomamos como base para fundamentar a compreenséo de
letramentos a perspectiva defendida por Street (2014), que € plural e histérica e sofre
variacdo de acordo com 0s grupos sociais, suas demandas e esferas de atuacao.
Como pessoa e como profissional, o professor precisara transitar pelos diversos
letramentos, agindo nas diferentes situacées ou demandas pelo contexto histérico,
social e cultural.

Pensar nos letramentos do professor?” é compreender sua dupla atuacéo:

primeiro como sujeito construtor de sentidos, a partir de uma sociedade grafocéntrica

21 Optamos pela expressao “letramentos do professor” pela forca semantica e cultural que carrega a
palavra “professor”.
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e de tecnologias digitais em rede, que estabelece sua comunicacdo através de uma
estrutura multimodal; segundo, por seu papel como agente de letramento. Conforme
Kleiman (2005, p. 53), o professor “[...] € um promotor das capacidades e recursos de
seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem das praticas de uso
da escrita situadas nas diversas instituicbes”. Essa afirmacdo evoca a voz da

professora Rosinha, ao frisar:

Ler é o0 que a gente sempre ta fazendo dia a dia, aprendendo pra gente
passar para 0S nossos alunos e mesmo pra gente, para nos
professores, como através agora, como nds estamos passando nessa
pandemia, eu td correndo, atras aprendendo a ler, pra eu mexer até
nas tecnologias novas ai, que ndo era muito do meu conhecimento né,
€ estou correndo atras, lendo mais. (Rosinha)

Ao se deparar diante de uma demanda profissional — as aulas remotas através
das plataformas digitais — a professora Rosinha recorreu a leitura para aprender a
utilizar as tecnologias digitais em rede. Ela considera que essa busca constante diante
de novas situacdes fortalece as experiéncias com seus estudantes, pois tem
ressonancias em sua praxis, através dos novos saberes. Essas relacfes acontecem
cotidianamente, pois esse movimento das praticas de leitura e de escrita fora do
contexto escolar afeta e ressignifica a praxis aproximando a versao escolarizada da
leitura e da escrita da versao social. Todos os professores séo agentes de letramento,
contribuindo para insercdo dos estudantes nas praticas sociais de leitura e escrita.

Kleiman (2005, p. 51) pondera que:

O professor, além de ser plenamente letrado, é claro, precisa ter os
conhecimentos necessarios para agir como um verdadeiro agente
social. Ele tem que ser o gestor de recursos e de saberes — tanto dos
dele (que talvez até nem saiba que possui porque deles nunca
precisou) como dos de seus alunos.

Sendo assim, o professor, na esfera do trabalho, mantém uma gama de
atividades que envolve praticas de leitura e de escrita, como assinar o ponto (manual
ou eletrénico); preencher os diarios de frequéncia dos estudantes (manual ou
eletrbnico); elaborar planos, planejamentos e projetos pedagdgicos; escrever atas,
comunicados e bilhetes para estudantes, responsaveis ou gestores; ler a ficha do
estudante, que geralmente se encontra na secretaria de cada unidade escolar, para

conhecer seu aprendiz; entre outras tantas tarefas que se constituem como demandas
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do letramento profissional do professor. E fora do contexto escolar, o professor se
envolve em diversas praticas?® e eventos de letramentos?®, conforme apresentados

no Quadro 8 a seguir.

Quadro 8 - Praticas ou eventos de letramentos em gue as professoras se envolvem no cotidiano

Praticas de leituras e escritas Materiais impressos que Praticas de leituras e
cotidianas circulam em casa escritas cotidianas na
cibercultura

1. Fazer lista de compras. 1. Albuns de fotografia. 1. Elaborar atividades

2. Fazer lista de coisas que 2. Biblia ou livros escolares no Word.
precisa fazer. religiosos. 2. Consultar e pesquisar

3. Usar a agenda para 3. Livros escolares. na internet.
marcar Compromissos. 4. Livros ou folhetos de 3. Enviar e receber e-

4. Deixar bilhetes com literatura de cordel. mails;
recados para alguém de 5. Dicionario. 4. Pagar contas e
casa. 6. Enciclopédias. movimentar contas

5. Escrever cartas para 7. Folhetos, apostilas bancérias.
amigos ou familiares. ou livretos de 5. Fazer Cursos a

6. Ler cartas de amigos ou movimentos sociais, distancia.
familiares. de partidos politicos 6. Enviar e  receber

7. Ler correspondéncia ou grupos religiosos. mensagens
impressa que chega em 8. Calendarios. multimodais através do
sua casa. 9. Jornais. aplicativo Whatzapp.

8. Verificar datas de 10. Livros de receitas. 7. Acessar plataformas de
vencimento de dos 11. Livros de literatura. interacdo digital.
produtos que compra. 12. Livros didéaticos ou 8. Assistir videos.

9. Comparar pregos entre apostilas escolares. 9. Ler livros em formato
produtos antes de 13. Livros infantis. digital.
comprar. 14. Livros técnicos ou 10. Comprar pela internet.

10. Pagar contas em bancos especializados. 11. Jogar ou desenhar.
ou casa lotéricas. 15. Manuais de 12. Navegar por diversos

11. Fazer depositos ou instrucao. sites (orientadas por
saques em caixas 16. Bulas de remédios. multiplos propdsitos).
eletrénicos. 17. Revistas. 13. Baixar documentos.

12. Ler manuais para instalar 14. Entrar em sites de
pequenos aparelhos bate-papo e discussao.
domésticos. 15. Ler e escrever recados

13. Ler bulas de remédios. nas redes sociais.

14. Copiar ou anotar receitas.

Fonte: elaborado pela autora, com base nos encontros do DT Com-versacéo, 2021.

28 Concepcao cultural ampla de formas de pensar e realizar atividades que envolvem a leitura e a escrita
em contextos culturais (STREET, 2014). As praticas de letramentos apontam tanto os comportamentos
dos que se envolvem nos eventos de letramentos, quanto as perspectivas sociais e culturais que o
constituem, determinam sua interpretacao e atribuem sentido as situa¢des particulares de uso da leitura
e da escrita.

29 Atividades particulares em que a leitura e a escrita tém papel fundamental.
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Ao refletir sobre seu envolvimento cotidiano com as praticas de leitura e escrita,
as professoras colaboradoras consideram pertinente que esses diversos textos, em
suas multimodalidades e diversidade de portadores textuais, podem fazer parte do
cotidiano dos estudantes, pois se apresentam como essenciais para uma concepgao
de linguagem discursiva com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em que
se desenvolvem. Elas sabem que o professor é o responsavel pelas concepcoes e
escolhas das praticas de letramentos dos estudantes em sala de aula, o que
pressupde poder e tomada de decisao. Segundo Kleiman (2007, p. 28):

[...] o processo de ensino da lingua materna sustenta-se na oralidade
letrada do professor, 0 que envolve, entre outros aspectos, a sua
capacidade para mobilizar (selecionar, complementar etc.) géneros
pertinentes para o ensino das modalidades escritas da lingua.

Diante dessa demanda, é importante frisar que cada professor, em sua esfera
de atuacdo, ao escolher textos e portadores textuais para sua praxis, necessita
valorizar a identidade estudantil. Para tanto, perguntas como as seguintes, precisam
orientar a escolha dos professores, e ndo apenas suas praticas pessoais de
letramentos: o que os meus alunos leem e escrevem fora da escola? A quais
portadores textuais eles tém acesso? Quais textos sédo valorizados pela comunidade
do estudante? Qual é variacdo linguistica predominante na comunidade? Qual é o
indice de alfabetismo da comunidade? Quais eventos e préaticas de letramentos sdo
latentes na comunidade?

Os indicadores de proficiéncia em leitura e escrita das avaliacdes externas de
larga escala®® ou outros indices como o INAF apresentam um quantitativo de
analfabetos funcionais3! ainda alarmante. Vale indagar, portanto: onde esta a
fragilidade no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita apontada
por esses indices? Nao foi intento desta pesquisa se juntar a outras vozes que
culpabilizam unicamente a figura do professor, mas refletir coletivamente sobre
possibilidades de construir com o0s estudantes praticas de letramentos que

atravessem suas identidades.

30 E um conjunto de avaliacdes aplicadas nacionalmente para acompanhar a qualidade da educac&o,
sdo exemplos, a Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB).

31 “Pessoas cujo grau de alfabetizagdo é insuficiente para que exergam fungdes basicas nas sociedades
modernas (MOREIRA, 2003)”.
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Ademais o insucesso de muitos estudantes nas avaliacGes de larga escala
pode refletir um modelo de avaliacao colonial®?, que parte da perspectiva de que existe
uma lingua padrdo, e opta por géneros textuais que melhor dialoguem com essa
norma, parametrizando suas matrizes de referéncias®® nesses fundamentos. Em
sintese, privilegia o grupo de estudantes que circula nessa esfera sociocultural,
constituido de usuarios dessa variante linguistica, das praticas institucionalizadas de
uso da lingua que se distanciam da realidade cultural e social dos sujeitos.

A concepcéo de leitura e de escrita na perspectiva dos letramentos pressupde
heterogeneidade das identidades dos estudantes e das praticas sociais em que se
envolvem cotidianamente. Nesse sentido, com inspiracdo em Kleiman (2007),
sugerimos principios para organizacao de um curriculo que leve em consideragao os

letramentos:

Figura 4 - Principios do curriculo baseado em letramentos

Curriculo Ativo: envolve os estudantes como protagonistas de sua
aprendizagem.

Parte da realidade local para a global — individuo, turma, escola,
comunidade...

Os conteudos do curriculo tém a fungao de orientar, organizar e registrar

o trabalho do professor.

Fonte: elaborado pela autora, inspirada nos principios apresentados por Kleiman (2007).

Transitar por esses letramentos (no plural), agindo nas diferentes situacdes de
comunicacao do cotidiano pessoal e profissional desponta como demanda necessaria
aos professores, do mesmo modo que é necessario que eles situem suas praticas no
ambito das a¢bes que se embasam na concepcgdo de leitura e de escrita como
atividades socio-historicas e culturais complexas (KLEIMAN,1995; STREET, 2014).

82 Entendendo colonialidade como uma identidade que tem supremacia sobre outras que s&o
subalternizadas, nesse caso especifico, a supremacia de uma norma padrdo, de uma lingua
considerada culta em detrimentos de outras variantes que sdo desconsideradas.

83 Meétrica embasada nos conte(idos curriculares e nas competéncias e habilidades desejadas,
transformando-os em descritores que servem como base para elaboracéo das questfes propostas nas
avaliagcbes, como a Prova Brasil.
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Portanto, ler e escrever distantes de serem praticas mecanicas de decodificacédo e
codificacdo, séo atividades sociodiscursivas. No entanto, cabe registrar aqui que o
conjunto de saberes pertinentes ao dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) é
essencial para que o estudante tenha condi¢gdes de avancar em suas possibilidades
de participacdo em uma cibercultura letrada, em que as praticas de leitura e de escrita

sao diferentes do letramento da cultura do papel.

Agora, para concretizar o propoésito de formar todos os alunos como
praticantes da cultura escrita, € necessario reconceitualizar o objeto
de ensino e construi-lo tomando como referéncia fundamental as
praticas sociais de leitura e escrita. Pér em cena uma verséo escolar
dessas préticas, que mantenha certa fidelidade a versao social (ndo-
escolar), requer que a escola funcione como uma microcomunidade
de leitores e escritores. (LERNER, 2002, p.17)

O professor com essa dupla agéncia pessoal e profissional, necessariamente
€ sujeito leitor e escritor. Afinal, ndo é possivel transformar a escola em uma
microcomunidade®* de leitores e escritores, sem uma trajetéria identitaria do
professor, marcada por atos de ler e escrever. Diante disso, a professora Maria Flor,
nos inquieta e nos provoca, ao afirmar em seu discurso: “[...] ndo leio por prazer, leio
mais por obrigacdo. Ndo me considero uma leitora ou escritora, leio pouco, precisava
ler muito mais. Nao sou muito de escrever.” A professora Vitoria também comenta

sobre suas acdes de leitura e de escrita:

Eu gosto de escrever, mas tenho preguica de ler. Eu comeco, eu
gosto, tem livros que até me interessam, sabe, e eu comeco a ler,
depois no decorrer eu deixo ali. Eu ndo tive muito estimulo para pegar
um livro pra ler, eu nao tive. Eu sempre gostei de escrever, até porque
era muito cobrada, tem que fazer, vocé tem que copiar, vocé tem que
escrever, mas nao tinha aquela coisa, pegue um livro leia, entdo eu
me acostumei.

Cabem questionamentos: De que modo os estudantes das professoras Maria
Flor e Vitdria serdo motivados a ler e a escrever? Eles convivem diariamente com
leitura e com escrita na escola e fora dela? Esses estudantes presenciam essas

professoras lendo e escrevendo? Como tornar a escola uma comunidade de leitores

34 Termo marcado pela Argentina Delia Lerner, em seu livro, “ler e escrever na escola: o real, o
possivel e o necessario”, na intengdo de demarcar a escola como lugar de leitores e escritores, lugar
gue deve pulsar atividades que envolvam a leitura e a escrita enquanto praticas sociais.
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e escritores? Sera que essas professoras, e tantas outras e outros espalhados no
Brasil, sdo as unicas responsaveis?

A histéria de vida dessas professoras se constitui a partir de fatos e
experiéncias vivenciadas em suas trajetorias. Em cada histéria, marcas, tracos, sons
e formas individuais, coletivas, sociais, econdémicas e culturais de épocas longinquas
e presentes. Nas palavras de Mario Quintana, “o passado nao reconhece o seu lugar:
esta sempre presente.” Na trajetdéria de muitas professoras e professores, assim como
para a professora Vitéria, a falta de acesso a leitura foi fator comum; pais analfabetos,
como os da professora Eliete; falta de condic¢des financeiras para adquirir livros, como
no caso das professoras Ana Liz e Maria Flor. Esses e outros fatores muitas vezes
embacam a viséo da leitura e da escrita como préticas cotidianas e como elementos
de formagéo.

Compreendemos que a praxis do professor sobre leitura e escrita decorre da
sua concepcao sobre o ato de ler e escrever, de suas praticas como leitor e produtor
de textos, dos conhecimentos didaticos pedagdgicos, do cidaddo que deseja formar;
enfim, sdo muitas as variaveis. Desse modo, culpar o professor pelo mau desempenho
do estudante na leitura e na escrita ou declarar que o motivo basilar para o insucesso
dos estudantes deve-se ao fato de o professor ser ou néo leitor e autor, aparenta uma
afirmacdo reducionista do problema, consequente de reflexdes apressadas ou
descontextualizadas.

A formacdo do estudante como leitor e produtor de textos é processo que
precisa contar com o envolvimento, com a parceria do governo, da familia e de toda a
escola. As professoras esclarecem:

A gestdo, a secretaria de educacdo, a familia, todos esses, se
estiverem ausentes, sempre vai sobrar a responsabilidade para nés
professores. A gente tem que ta todos os dias plantando uma
sementinha da esperanca nessas criancas, fazendo a diferenca na
vida dele, porque a gente espera por tanto todos os dias, temos tantas
expectativas, tantos anseios quando comeca o ano letivo, tantas
possibilidades que a gente queria colocar em pratica e infelizmente
nao acontece, a gente fica frustrado. Eu acho que é todo dia acordar
e pensar: 0 que eu vou fazer por aquele aluno, por aquela crianga, que
diferenca eu vou fazer. Eu acho que o exemplo grita, pro (Ana Liz).

Envolvimento, apoio, parceria do gestor, dos professores, familia. Se
nao tiver a participacdo, comprometimento do abragar em si, ndo
funciona. Se ndo houver essas parcerias, ndo acontece o
envolvimento e apoio da gestao (Vitoria).

Precisa do envolvimento de todas as partes, 0 abracar realmente, ndo
adianta s6 o professor tentar fazer a diferenca, quando ndo ha apoio
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da familia e das partes maiores, digamos assim, porgue tem que
envolver dire¢cao, coordenacao, e até a Secretaria de Educacédo. Sem
o envolvimento de todos, fica dificil s6 pro professor (Maria Flor).

Para que isso aconteca, tem que ser aos poucos, comecando até por
noés mesmo em sala de aula. E depois, sei |4, ter uma conversa pra
abranger a escola toda, a comunidade, os gestores (Rosinha).

A teia que envolve a formacéao de leitores e escritores inicia na familia, mas se
estende a outras estruturas sociais, das quais a escola é a principal, e a figura que
representa a escola € o professor. Por esse motivo que Ana Liz fala do exemplo e
Rosinha diz que pode comecar pelos professores mesmos; sim, eles também séo
exemplos; assim como os pais de leitores e escritores, 0s estudantes precisam
vivenciar situagdes em que o professor |é e escreve no cotidiano escolar. O professor

€ um ator no papel de leitor e escritor.

Realmente, para comunicar as criangas 0s comportamentos que sao
tipicos do leitor (e do escritor), € necessario que o professor os
encarne na sala de aula, que proporcione a oportunidade a seus
alunos de participar em atos de leitura que ele mesmo esta realizando,
que trave com eles uma relagéo “de leitor para leitor” (LERNER, 2002,
p. 95, grifos nossos)

A leitura e a escrita do professor sao de particular importancia na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, quando os estudantes ainda nao o
fazem de modo convencional. Durante esse periodo, é importante que o professor crie
muitas e variadas situacdes nas quais |é e escreve variados tipos de textos, em
variados portadores. Ao ler e escrever para os estudantes, “ensina” como se faz para
ler e escrever, ele utiliza situacdes de préaticas sociais — a leitura e a escrita ndo apenas
orientadas por um propdésito didatico — para compartilhar um poema que o toca, uma
noticia que o surpreendeu, escrever um recado para a coordenacao, direcdo ou
familia dos estudantes.

Essa representacdo comunica aos estudantes tracos fundamentais do
comportamento do leitor e do autor — folhear livros, analisar suas imagens, a escolha
do tipo de texto orientado pelos objetivos e finalidades (tanto para o leitor quanto para
0 autor), apreciar a beleza do texto poético, pesquisar em diversos portadores e
plataformas digitais, entre outros — Enfim, ao expor cada situagéo de leitura ou escrita,
o professor apresentard para o estudante estratégias para construcao de sentidos ao

ler e escrever.
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A familia e a escola precisam tornar o ambiente do estudante favoravel ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para a inser¢cao na
cultura escrita. Interpretamos na fala das professoras que € necessario envolvimento,
participagdo e parceria dentro da escola, envolvendo gestores, coordenadores e
professores, bem como a familia e a comunidade. Como ressaltaram as professoras
colaboradoras, todos precisam trabalhar de modo colaborativo para alcancar
resultados na escola, na comunidade, e ndo apenas em sala de aula. Uma escola de
leitores e autores se faz com parceria, é ler junto com os estudantes, é escrever

para/com os estudantes, € convidar as familias para fazer parte desse movimento.

A problematica apresentada pela formacgéo do leitor (e do escritor),
longe de ser especifica de determinadas séries, € comum a toda
instituicdo escolar. O desafio de dar sentido a leitura (e a escrita) tem,
entdo, uma dimensao institucional e, se essa dimensao é assumida,
se a instituicdo como tal de encarrega da andlise do problema, se seus
integrantes em conjunto elaboram e levam a pratica projetos
direcionados a enfrenta-los, comeca a se tornar possivel encurtar a
disténcia entre os propésitos e a realidade. (LERNER, 2002, p. 95,
grifos nossos)

Estudos como este, com base na formacéao coletiva e colaborativa, soam como
necessarios, pois, nesse processo dialégico e reflexivo, as professoras tiveram a
oportunidade de refletir sobre suas préprias vivéncias como leitoras e autoras e pensar
sobre a possibilidade de elaborar projetos institucionais de leitura e de escrita.
Analisaram a importancia de ressignificar a praxis, para assumir uma postura critica
diante do mundo-texto e do texto no mundo, produzindo significados atrelados aos
conhecimentos, experiéncias e interesses dentro de um determinado contexto
historico; para apoderar-se da dimensdo formadora da leitura e da escrita como
praticas sociais (STREET, 2014).

Desse modo, cabe as instituicbes e as professoras criar situacfes reais e
significativas para que os estudantes mergulhem em atos de leitura e escrita
(precisamos considerar que séo atividades complexas), com diferentes propositos
orientadores (buscar uma informacgao, entreter, comunicar, produzir conhecimentos,
etc.), em diferentes portadores (livros, revistas, jornais, computador, celular, etc.).
Para tanto, uma multiplicidade de géneros textuais necessita ser disponibilizada. I1sso
pode ser feito a partir de projetos que orientem as acfes dos estudantes para o
cumprimento de uma ou mais finalidades (LERNER, 2002). Outra possibilidade € a

utilizagcdo de sequéncias didaticas, que podem ser organizadas conforme uma
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determinada pratica de linguagem; essa abordagem contribui para aprendizagem
autbnoma dos estudantes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Para atender as demandas
gerais e especificas da lingua, € importante que as professoras utilizem multiplas
abordagens, tanto pela necessidade de atender a diversidade de estudantes, quanto
pela natureza dos objetos de ensino. A professora Ana Liz fala um pouco de suas
estratégias:

[...] cantinhos de leitura na sala de aula, onde eles possam
compartilhar textos vivenciados no dia a dia, escritas espontaneas que
eles podem também fazer. E ali eles vdo pegando o habito da leitura
e da escrita diariamente.

[...] a gente t& vivendo um momento pandémico, um momento dificil,
gue o acolhimento precisa ser importantissimo, né, muitas criancas
estdo ansiosas pela volta as aulas. Entdo, eu fiz hoje uma atividade
pra que eles possam demostrar afetividade pra com os colegas,
alguns ja se conhecem, outros apenas pela tela, entdo trabalhamos
com bilhete, um género textual. Para que eles escrevessem um bilhete
para um colega da turma e, quando voltarmos as aulas, a gente
compartilhar esses bilhetes uns com os outros.

E realmente importante incorporar a voz dos estudantes as praticas
pedagdgicas, pois os individuos contam histérias e usam essa experiéncia para
representar seu conhecimento de mundo. Ao pensar na professora Ana Liz e nas
praticas descritas por ela, acreditamos que é possivel pensar em atos de ler e de
escrever com significado e autoria. Isso leva os estudantes a refletir sobre os textos,
sobre o mundo em que vivem, a (re)considerar suas maneiras de enxergar o mundo

e sua relacdo com o outro; a expressar suas identidades, interesses e perspectivas.

3.2 ENTRE A SUBJETIVIDADE E O LUGAR SOCIAL DE CADA ESTUDANTE:
LEITORES E ESCRITORES DA REALIDADE

Desde as duas ultimas décadas do século XX, vém surgindo estudos sobre a
linguagem que a concebem como um processo dinamico, ocorrido em contextos
significativos da atividade social e resultante de situacbes comunicativas que
envolvem o sujeito em praticas de escrita e de multiplas e variadas formas de leitura,
fenbmeno denominado letramento, na perspectiva definida por Soares (2010, p.18)
como sendo este “[...] o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever:

o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como



76

consequéncia de ter se apropriado da escrita”. No entanto, nem sempre o conceito
esteve cunhado desse modo.

Discutir o conceito de letramento como uma construgdo histérica e
culturalmente marcada pelas mudancas sociais faz-se necessario, pelos
deslocamentos que outros conceitos provocaram nele ao longo das ultimas trés
décadas. A nossa intencdo nao é alcunhar, nem eleger uma definicdo em detrimento
de outra; nossa inspiracdo epistemoldgica de pesquisa qualitativa alicercada na
multirreferencialidade concebe um olhar pluralizado para os fendmenos, um olhar
carregado de significados atravessados pela complexidade e inacabamento humanos.
Logo, os conceitos ndo estao aprisionados em lugares comuns. Na verdade, podem
ser muito diferentes uns dos outros, pelos modelos que aludem e pelas visdes de
mundo subjacentes, permitindo que coexistam (ARDOINO, 1998).

Kleiman (1995) e Soares (1998) afirmam que, no Brasil, a expressao letramento
surgiu especificamente em 1986, sendo utilizada por Mary Kato, em seu livro No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), tendo o entendimento que
a apropriacdo da norma culta da escrita é consequéncia do letramento.

Ainda na mesma década, surge no cenario educacional o livro: Adultos néao
alfabetizados: o avesso do avesso (1988), de autoria de Leda Verdiani Tfouni, que
apontava para uma compreensao de natureza social do letramento, assinalando que
a sociedade passa por transformagfes quando o0s sujeitos se apropriam da leitura e
da escrita. Na década seguinte, Angela Kleiman lanca Os significados do Letramento
(1995) e Magda Soares, Letramento: um tema em trés géneros (1998), essas obras
contribuiram, significativamente, para discussoes e reflexdes acerca do letramento,
principalmente no que tange as aproximacdes e distanciamentos com a alfabetizacéo.

Tem havido, nos Ultimos anos, um aumento significativo no interesse de
estudiosos, principalmente da area de educacédo, em apresentar as especificidades e
similitudes que abarcam os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Discutiremos
aqui, de modo sintético, alguns desses conceitos, visto que ndo se refere diretamente
aos objetivos do referido estudo.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos simultaneos e interdependentes.
Que isso significa? Alfabetizacéo € a aprendizagem da técnica, o dominio do Sistema
Alfabético de Escrita (SEA), das relacbes grafema/fonema e dos instrumentos e
suportes utilizados para a escrita (SOARES, 2010). Nessa trajetoria, ja no inicio do
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século XXI letramento passou a ser compreendido como resultado da acao de ensinar

e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. E acrescenta Soares (2010, p. 44):

O estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de
leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de leituras e de escrita,
com as diferentes fun¢des que a leitura e a escrita desempenham em
nossa vida. Enfim: letramento € o estado ou condicdo de quem se
envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita.

Incorporar esse termo no vocabulo da Lingua Portuguesa, que foi construido
com base na palavra literacy, da lingua inglesa, é realmente necessario? Soares
(2004), comenta que um novo termo, surge de uma necessidade de nomear um novo
fendbmeno, se velho, nunca se observou, porqgue ndo havia necessidade. Adicionar
essa palavra ao vocabulario educacional denota que compreendemos a necessidade
de ultrapassar as barreiras do dominio da técnica, e oportunizar a cada cidaddo a
participacdo nas praticas de leitura e escrita do ambiente social ao qual pertence,
sejam criancas, sejam adultos.

No Brasil, a alfabetizagdo ainda se constitui num desafio, haja vista o elevado
indice de analfabetos. A propor¢cédo dos brasileiros entre 15 e 64 anos classificados
como analfabetos absolutos, de acordo com as pesquisas do Indicador de Alfabetismo
Funcional 35(INAF) de 2018, totaliza 8% referente aos que ndo dominam sequer os
cbdigos de escrita. O que nao se constitui como problema social em muitos paises do
mundo.

Letramento é prética situada, varia conforme o contexto politico e ideol6gico
contexto social (STRET, 2014). A invencéao, pode-se assim dizer, do termo letramento,
se deu por caminhos diferentes. Em paises como Franca e Estados Unidos, o conceito
de letramento ndo estd associado a alfabetizacdo, este ndo € um problema nestes
paises. Toma-se como exemplo o que aconteceu nos Estados Unidos, no final da
década de 1970, quando a realizacdo de uma avaliacdo pela National Assessment of
Educational Progress (NAEP), indicava que jovens graduados na high school néo
dominavam as habilidades de leitura demandadas em praticas sociais e profissionais
gue envolvem a escrita. O termo letramento surge, entdo, nesta sociedade, para
evidenciar que a populagéo alfabetizada ndo faz uso competente e efetivo da leitura

e escrita nas praticas sociais.

35 Dados disponiveis em: Instituto Paulo Montenegro - Relatorios (ipm.org.br)


https://ipm.org.br/relatorios
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E bastante curioso que, em paises distantes, tanto geograficamente e
economicamente, quanto culturalmente falando, surja a necessidade de se
reconhecer e alcunhar praticas sociais de leitura e escrita que vdo além do ler e
escrever. Em meados de 1980, ndo apenas no Brasil, mas também em Portugal,
Franca e mesmo nos Estados Unidos e Inglaterra, onde a palavra ja estava
dicionarizada, desde o final do século XIX, o letramento torna-se o foco de muitas
discussoes e publicacao de livros e artigos (SOARES, 2004).

Assim, as provocagdes sobre o letramento foram tomando forma e adentrando
variadas dimensdes, como a sociocultural, que interessa a esta pesquisa, que
considera 0s usos da escrita como praticas sociais plurais e heterogéneas, vinculadas
as estruturas de poder e sociedade. Desse modo, o foco desses estudos aponta para
a interacdo e a pratica social, as formas como os aprendizes constroem seus
significados a partir dessas relacfes. Barton e Hamilton (2004, p.109) assinalam que

letramento:

N&ao reside simplesmente na mente das pessoas como um conjunto
de habilidades a serem aprendidas, e ndo apenas jaz sobre o papel,
capturado em forma de texto para ser analisado. Como toda a
atividade humana, letramento é essencialmente social e se localiza na
interacdo interpessoal.

Desse modo, se o letramento é plural e histérico, assumindo diferentes
perspectivas em cada grupo social e esfera da atividade humana (STREET, 2014),
redefinir letramento (no singular) para letramentos (no plural) € reconhecer que a
cibercultura é fortemente marcada pelas mdltiplas formas de comunicacdo e
construgdo de sentidos, abarcando os modos visual, auditivo, espacial,
comportamental e gestual (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

Tal concepcdo se arquiteta a partir dos fundamentos de uma pedagogia
direcionada para os multiletramentos. Recorro ao chamado The New London Group
(NLG), um grupo de 10 pesquisadores®® de diferentes universidades do mundo que
em meados da década de 1990 comegaram a se inquietar e estudar as mudancgas no

modo como as pessoas estavam construindo e participando de significados.

36 Os dez autores deste texto sdo educadores que se reuniram durante uma semana em setembro de
1994 em New London, New Hampshire, nos Estados Unidos, para discutir o estado da pedagogia da
alfabetizacdo, séo eles: Courtney Cazden, James Gee e Sarah Michaels dos Estados Unidos; Bill
Cope, Mary Kalantzis, Allan Luke, Carmen Luke e Martin Nakata sao australianos e Norman Fairclough
e Gunther Kress da Gra-Bretanha.
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Atualmente, dois pilares estruturam a discussdo sobre os multiletramentos: a

diversidade social e a multimodalidade. Nas palavras de Rojo (2012, p.13):

[...] o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade:
a multiplicidade cultural das populacbes e a multiplicidade semibtica
de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica.

O primeiro aspecto da construcédo de significado destacado pela abordagem
dos multiletramentos € o multiculturalismo ou a diversidade social e cultural, que
alarga as fronteiras para compreender que as diferencas que atravessam 0S
estudantes e afetam os modos pelos quais eles constroem seus significados e deles
participam. A multimodalidade sempre existiu, mas deflagrou atencéo especial com o
advento das tecnologias digitais em rede, ja que coloca em evidéncia a integracéo de
modos de construcdo de significados (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). A

Figura 5 os “multis” do multiletramentos.

Figura 5 - Os dois "multis" dos multiletramentos

CONTEXTUAL: MODAL:
Ambiente comunitario Escrito
Papel social Visual
Relagdes Espacial
interpressoais MULTI T4til
Identidades Easie]
Assuntos Audio
ete. Oral

Fonte: KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 20.
Nesse contexto de letramentos (no plural), de reconhecer as multiplas vozes

gue os estudantes trazem para dentro da escola e da sala de aula, de assegurar a
cultura popular, de assumir que as novas midias provocaram deslocamentos na
concepcao de textos, além disso, ao assumir que 0s estudantes sdo autores,
construtores de significados e cidaddos que usam a aprendizagem dos letramentos
para transformar sua realidade, estamos falando de letramentos criticos (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020). A professora Helena comenta sobre isso:
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Trabalhar com a realidade do meu aluno, da minha turma, fazer uma
leitura do que € nosso, da nossa comunidade, trazer algo que seja um
problema, no caso, que a gente enfrenta, e que eu posso trazer a
realidade da minha turma, para que eles possam pontuar as coisas
gue precisam melhorar. Diante disso, o0 que € que tem? O que é que
falta aqui? Onde é que vocé vé algo que esteja errado? [...] busco algo
gue esteja bem relacionado a nossa realidade.

Envolver os estudantes com questdes proximas de seus lares, assim como
pontuou a professora Helena, é trazer para sala de aula suas identidades, interesses,
suas experiéncias vividas, para significar o trabalho com os letramentos criticos. E
envolver esses estudantes nos textos de suas préprias vidas e possibilitar a
(re)construcdo de significados. Essa participacdo ativa, comecando com situacfes
reais de sua comunidade, torna-se base para o pensamento critico.

Desse modo, é importante desenvolver o pensamento critico dos estudantes,
de acordo com Freire e Macedo (1987) ler e escrever, € um processo de aprender a
construir significados, como tal, € ato politico, pratica emancipatéria, é alterar a
realidade, o mundo em que se vive, pois, ndo lemos apenas palavras, textos, lemos o
contexto em que as palavras estdo inseridas, questionamos e interpretamos 0s
interesses humanos nelas expressas. A professora Ana Liz expressa isso em suas

praticas com os estudantes, ao narrar o seguinte:

O numero de casos de covid em Capoeirucu estava subindo muito
rapidamente, e a gente pensou assim: vamos trabalhar pra que eles
criem atitudes positivas, de se proteger a si proprio e também aos
outros. E ai eu comecei a trabalhar com os graficos; sempre, toda
semana a gente vé os bholetins, né, dos nimeros de casos. Entdo a
gente comecgou a trabalhar esse tipo de informacdes com eles. Porque
0 numero de casos em Capoeirucu tém aumentado tanto? Que
atitudes vocé tem tomado junto com sua familia pra que isso venha
diminuir, para que vocé ndo se contamine e sua familia também n&o
seja contaminada? Entdo, é trazer também esse senso critico para
gue a gente possa mudar a realidade.

Ao permitir processos de pensamentos e atividade de reflexdo sobre a
realidade social, a professora Ana Liz direciona essa atividade de leitura grafica para
os letramentos criticos, ao alinhar ao processo de conhecimento dos estudantes a
experiéncia com o texto conhecido (textos que circulam socialmente), a analise critica
(questionar os propositos do texto; (re)considerar os modos de atuacao, como cidadao
no mundo em que vivem) e a criagdo de novos textos (transferir as informacdes do

gréafico para um novo contexto, que aponte uma solucéo).
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Isso quer dizer, que a aprendizagem da leitura e da escrita precisa ultrapassar
as barreiras do cadigo alfabético, levando em consideracao a identidade do estudante,
sua cultura local, as possibilidades multimodais advindas das midias digitais,
envolvendo os estudantes como atores sociais, ao abordar questdes de interesse
tanto local ou pessoal, quanto global e publico. O objetivo dos letramentos criticos é
contribuir para que os estudantes se tornem “sujeitos” e ndo “objetos” passivos de

textos. Uma atividade promovida pela professora Ana Liz aponta para essa dire¢éo:

Fiz uma atividade com eles a respeito das fake news. Eu pedi pra eles
pesquisarem qual o significado. O que que vocés podem pesquisar na
internet o significado dessas palavras? E pensando nisso, também
coloquei o senso critico. Todas as noticias que a gente recebe através
do whatsapp, sera que sao verdadeiras? A gente precisa procurar uma
fonte segura. Porque sdo muitos textos, muitas informacgdes, entéo
eles precisam também ter essa, esse senso critico de buscar a fonte
certa, a verdade, para ndo cair nas noticias falsas.

Este € o primeiro de trés aspectos que destacaremos sobre 0s letramentos
criticos: o pensamento critico. Ao fomentar com os estudantes pesquisa e discussao
sobre uma questdo que é social e atravessa o pessoal, que € global, mas atinge o
local, a professora Ana Liz possibilitou aos estudantes “aprender a ver o mundo a
partir de multiplos pontos de vista, ndo assumindo que as coisas sao exatamente o
que os textos dizem que sdo” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 141). Ao
guestionar e interpretar os interesses de cada texto, os estudantes se colocam em
posicéo ativa, participativa, agindo sobre questbes e problemas reais no mundo. E
isso € educacdo, transformacédo pessoal e social.

Outro foco dos letramentos criticos € o reconhecimento da representacao e da
comunicagdo como identidades humanas. Um exemplo interessante de como
letramentos e identidades estdo inextricavelmente interconectados como forma de

critica e resisténcia € a pratica da professora Ana Liz:

Eu acho tdo interessante quando a gente trabalha essa questdo da
linguagem com a turma do Chico Bento. Agora, nas Festas Juninas,
eu gosto muito de trabalhar com as criancas com aguela tematica,
porque a linguagem do Chico Bento € a nossa linguagem regional.
Entéo, a gente trabalha isso, as vivéncias dele relacionado a isso, com
0s avos, com o0s tios, eu acho muito importante, porque a gente
valoriza também essa linguagem.

Ao trazer para sala de aula a voz de Chico Bento, a professora Ana Liz validou

a forma popular de fala de seus estudantes, e fez com que eles se identificassem com
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0 personagem; nesse sentido, os letramentos criticos valorizam modos de expressao
gue historicamente foram escamoteados, desvalorizados e tratados com preconceito.
A escola necessita considerar todas as variedades linguisticas dos seus estudantes,
eles precisam sentir suas diferencas dialetais representadas nos diversos textos que
circulam na escola, isso € respeito e legitima seu discurso. As mdultiplas variedades
linguisticas da lingua portuguesa usadas nas diferentes regifes do Brasil, nos grandes
centros ou no interior podem ser reconhecidas e respeitadas (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020).

Ha muitas razdes para se enaltecer a cultura e a identidade dos estudantes na
escola; uma delas é a possibilidade de construir significados a partir de recursos
conhecidos, antes de passar para 0 novo. Isso gera aproximacao, afetividade com o
objeto de estudo, se transformado em um poderoso aliado na construcdo da
aprendizagem. E o principal é reconhecer como cultura o que é produzido em contexto
local. Desse modo, € essencial que a escola esteja aberta para as praticas culturais
dos seus estudantes.

Acontece, prd, que muita das vezes [..] a gente costuma muito
valorizar, né, a questao dos textos literarios, né, revistas, jornais, € a
gente deixa muito pra depois a realidade local, como o estudo das
parlendas, das adivinhas, da prépria realidade das criangas que esta
em conjunto, porque a gente precisa trabalhar com os textos da
localidade também. NéOs temos tantos escritores da nossa regiao que
contribuem de uma forma tdo significativa para nossa literatura e,
muitas das vezes, a gente nem trabalha em sala de aula. Eu ainda
prefiro trabalhar com a questdo da localidade. Que tipos de textos a
gente precisa colocar pra essas criangas? Elas precisam ter contato
com esses autores. (Ana Liz)

A gente tem que ta trabalhando com o que é comum pra eles, palavras
que tém significado pra eles, de seu dia a dia, do seu cotidiano. Eu
acho que flui muito mais quando a gente trabalha desse modo. (Vitoria)

Assim, talvez nesse tempo mais do que nunca, seja essencial que o0s
estudantes leiam e escrevam textos criticamente, a fim de que possam ser capazes
de transformar o mundo e seu lugar nele. E pensando nisso que as professoras Ana
Liz e Vitéria chamam atencdo para uma préatica pautada no contexto cultural do
estudante. E relacionar a vida fora da escola com as atividades nela vivenciadas, é
chamar atencdo para uma escola que procura ler e escrever o contexto local, a partir
do global. E conhecimento de mundo.

Ao discutir a perspectiva de Freire sobre leitura e escrita, em um dos encontros

do DT, as professoras ficaram impressionadas com a relagao entre o mundo particular
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de Freire, sua casa, sua familia, suas vivéncias e suas primeiras letras — a
alfabetizac&o. No livro, “A importancia do ato de ler”, o autor descreve que aprendeu

a ler e a escrever no quintal de sua casa, embaixo de uma mangueira:

Achei tdo interessante quando ele disse assim, que o chéo foi o meu
guadro negro e gravetos o meu giz. Entéo, vocé veja bem, foi daquilo
ali, tudo a partir daquilo ali que ele comecou o processo dele do
alfabetizar, pela sua propria familia. Entdo, vamos dizer, as vezes, a
gente com recursos muito simples, a gente comeca a trabalhar dentro
desse contexto com o aluno. (Helena)

Assim como Freire aprendeu as primeiras palavras em seu quintal, ali também
entendeu a relagédo dessas palavras com 0 mundo que o cercava. Os significados que
construimos como leitores e escritores estdo intimamente ligados ao contexto social,
historico e cultural onde nascemos e ao qual pertencemos. Como diz Menezes de
Souza (2011, p.131): “a producgao de significagdo € um ato complexo socio-historico e
coletivo no qual cada produtor de significacéo pertence simultaneamente a diversas e
diferentes comunidades que constituem um conjunto social coletivo". Tornar-se
leitor/autor é ato coletivo, complexo e socio-historico, na perspectiva dos letramentos
criticos. E reconhecer o extraordinario a partir das diferencas e dos encontros com

um novo tipo de estudante forjado dentro de principios organizadores
moldados pela intersecdo da imagem eletrdnica, de cultura popular
[...], encontrando seu préprio caminho através de uma paisagem
cultural descentralizada ndo mais presa por uma tecnologia de
impressao, estruturas narrativas fechadas, ou a certeza de um futuro
econdmico seguro [...], novas praticas culturais hibridizadas inscritas

em relagdo de poder que se cruzam diferentemente com raga, classe,
género e orientacdo sexual. (GIROUX, 1996, p. 73-74)

Redefinir e ampliar a concepcdo dos atos de ler e escrever, de tornar-se
leitor/autor, € urgente; vivemos em um mundo globalizado onde os textos multimodais
estdo em expansdo com o advento das tecnologias digitais em rede. Isso provoca
conflitos, em virtude dos confrontos culturais existentes. Assim, ndo cabe pensar um
modo correto de “ser”, “falar”, “escrever”, “interpretar um texto”, posto que tudo € uma
guestdo de perspectiva; ndo existe uma verdade absoluta em um texto, apenas pontos
de vista. Por isso, devemos celebrar nossas diferencas, em vez de querer que todos
sejam iguais.

E através do engajamento com questdes do mundo real, de uma cidadania

ativa, do envolvimento com questfes proximas de seus lares, ou discussdes neles
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instauradas que os estudantes trazem suas identidades, seus interesses, suas
experiéncias vividas para, dentro da escola, da sala de aula, desenvolver um trabalho
com textos de suas proprias vidas. Essa autoria, essa autonomia, esse lugar de fala
garantido é a base para que os estudantes participem ativamente em um processo de
construcdo de significados relevantes para o pessoal e o social. Essa constru¢do com

base na experiéncia vivida encontra abrigo nas vozes das professoras:

Trabalhar com os alunos a questdo da vacina, e ai foi um debate,
porgue hoje o que é que esta acontecendo, essa questdo da vacina
tem pessoas que estdo sendo super resistente a ndo querer tomar, e
ai eu perguntei pra eles: por que que a vacina era importante? Se eles
achavam correto as pessoas que hao queriam tomar, qual é sua
opinido. [...] foram diversas as opinides que eles disseram. (Helena)
[...] por exemplo, tem uma area de esgoto a céu aberto na
comunidade, ai a gente trabalha isso com a crianca em sala de aula,
depois a gente envia um oficio para associacdo de moradores
solicitando resolver aquele problema, entéo isso é uma funcao social,
né, ta trabalhando a critica, mas vai ali buscando acdes que
possibilitem resolver o problema. (Ana Liz)

Uma vez que os estudantes questionam seus proprios contextos sociais, as
tomadas de decisfes individuais ou coletivas — como no caso da vacina —, iSso 0s leva
a refletir sobre 0 mundo em que vivem, a questionar os propoésitos estabelecidos
socialmente e os dos textos, ressignificando sua maneira de ser e estar no mundo.
Nessa visao, o conceito de voz dos estudantes (terceiro aspecto que iremos destacar
dos letramentos criticos), de autoria, passa a ser basilar, 0 que transforma a sala de
aula numa eufonia de muitas e diferentes vozes, tendo o professor como mediador
“‘que da espacgo aos alunos para expressar seus proprios interesses por meio de seus
préprios discursos” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 156).

[...] uma crianca... 6 anos. E ela disse assim [emocionada]: pro, eu
posso trazer a nossa realidade quando vocé esta falando a questéo
da desigualdade social, porque agui, nesse momento, nds estamos
tendo essa aula, esse encontro aqui online e tem criancas que nao
tém as mesmas possibilidades, as mesmas coisas que a gente, e essa
desigualdade é terrivel, né, pro, isso é desumano! (Helena).

A estudante de apenas seis anos, cursando o primeiro ano do Ensino
Fundamental ja4 possuia uma visdo ampla da realidade que a cerca. E nessa
perspectiva de reflexdo sobre a realidade individual, social e global que pensamos 0s

letramentos criticos; pensar sobre 0 mundo em que se vive e atuar nele. A professora
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Ana Liz diz que “o trabalho com a leitura e a escrita critica € para transformar a

realidade”. E tornar-se leitor/autor de suas experiéncias no mundo e com o mundo.

Letramento critico € justamente quando a crianca consegue ler,
escrever, opinar, refletir, dar a opinido dela sobre o que estéa lendo. Ela
consegue entender a mensagem, compreender a mensagem e opinar,
ela passa a ser critica, a opinar sobre o que esta lendo, a ver novos
rumos, novas ideias e tirar conclusdes sobre o que esté lendo (Vitoria).

As ideias construidas de modo coletivo e colaborativo a cada encontro do DT
Com-versacdo, sobre letramentos criticos, estdo expressas nas palavras da
professora Vitoria. Entendemos a necessidade de avangar com uma praxis de leitura
e escrita que rompam com o0 compromisso da palavra apenas — codificacdo e
decodificagcdo — alcance uma compreensao pautada na palavra-mundo — contexto
social e historico, identidades culturais e autoria.

Ao planejar e produzir experiéncias de aprendizagens com leitura e escrita, as
professoras colaboradoras entendem que é preciso abordar criticamente as
identidades e as questdes sociais presentes no povoado onde a EMJG esta situada,
e privilegiar o protagonismo dos estudantes. Ainda que se tenha um longo caminho a
percorrer nesse sentido, muitas préaticas ja apontam nessa dire¢éo, conforme visto ao
longo do capitulo. Essa pesquisa-formacéo, por meio dos encontros do DT Com-
versacdo, possibilitaram as professoras ressignificarem concepcbes de leitura e
escrita numa perspectiva critica.

Vale salientar que essas reflexdes sobre o0s letramentos criticos e 0s
letramentos do professor se dao paralelas a um discurso de muitas vozes, cuja retérica
esta voltada para a necessidade de valorizacao e formacéo do professor. Vivemos em
uma sociedade de constantes mudancas, de saberes e fazeres que se constroem no
dia a dia; por esse motivo, ndo cabe pensar em uma formacao inicial, no curso de
pedagogia ou uma licenciatura, que assegure todos 0s conhecimentos necessarios
para uma praxis pedagodgica. A dimensdo da complexidade, do inacabamento e da
incompletude do ser professor conclama pensar numa formacao de professores que

se dé no cotidiano e no entrecruzamento do pessoal e do profissional.

3.3 FORMACAO DE PROFESSORES: MARCAS SOCIO-HISTORICAS DE
LEITORES E ESCRITORES
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Este estudo se firma na perspectiva de uma formacdo que transforma em
experiéncias significativas, acontecimentos, informacées e conhecimentos que
envolvem o ser. Cada etapa do DT Com-versacéao foi profundamente marcada pelos
discursos das professoras; alegrias, angustias, saberes, ndo saberes foram
compartilhados em cada encontro. Falas repletas de contentamento pela profissao,
pelas acdes desenvolvidas ao longo de todo o percurso da docéncia, e especialmente
nesse tempo de pandemia, quando as aulas ocorreram no modelo remoto e cada uma
teve que se reinventar para o exercicio do professoralizar. Em vista disso, nossa
ambiéncia formativa, nosso arranjo espacotemporal, onde todos formam e se formam
de modo colaborativo, explicitou que o professor quer ser ouvido, e ele tem muito a
dizer sobre sua prética e formacéo pessoal e profissional, especialmente sobre suas
histérias de leitores e produtores de textos.

A minha trajetéria na escola é bem diferente, porque eu acho que
alguns até vao se familiarizar com essa histéria. Meus pais, eles nao
eram também alfabetizados. Mas, meu pai, ele tinha aquela vontade
gue a gente aprendesse as primeiras letras em casa. Entdo ele
sentava com a gente e ali comecava, né, a ensinar as primeiras letras.
Acontece que na escola a professora tinha um cuidado, uma atencéo
tdo especial com os alunos que ela trabalhava de maneira individual.
Na minha época, né, que ja faz bastante tempo, a gente trabalhava
com a cartilha e o governo ele nédo fornecia essas cartilhas, a gente
tinha que comprar, muitas das vezes, na venda do lado e ali a pré
sentava com a gente junto com 0S nossos colegas e ensinava ali 0
alfabeto, as palavras e a gente ali, de uma forma muito préxima. Ela
tratava a gente ndo como alunos, mas como filhos. Entdo a gente era
essa questdo do amor pelas primeiras letras, aquele aconchego;
entdo, eu me sentia ali muito amada. Agradeco muito a professora
Eliane, ndo me esqueco dela. E, por ter contato com essas professoras
que fizeram parte da minha infancia, me tornei professora pra
transmitir esse mesmo amor, a empatia, a questdo do acolhimento pra
essas criangas (Ana Liz).

Fui para escola na primeira série. Nao tinha muito estimulo e em casa
ndo tinha acesso a livros, jornais e revistas; muito pouco se ouvia
histérias lidas, as histérias eram mais contadas, contos, 0s mais
velhos contavam histérias, casos, essas coisas. Aprendi a ler por volta
dos sete, oitos anos, quando fui para escola. E era na escola que eu
tinha acesso aos materiais escritos (Maria Flor).

Lembro da minha infancia, que coisa boa, sempre ao lado dos meus
pais, avés, tios, primos e amigos. Lembro também das brincadeiras,
de adoleta, forcas, contacdo de histérias sempre lidas e contadas
pelos mais velhos; algumas dessas historias sobrevivem até hoje,
algumas conto até para os meus alunos. Fui criada em um ambiente
em que tudo estava voltado para as atividades escolares, meus pais
sdo professores. Diariamente tinhamos recursos como jornais,
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revistas, livros diversos, e muitas histérias contadas e vividas pelos
meus avos. Fui alfabetizada quando tinha seis anos e sempre meu pai
incentivava com uma revistinha em quadrinhos, palavras cruzadas, e
com o passar dos dias, se tornou habito em nossa familia esses
recursos (Vitoria).

Quantas particularidades e quantas semelhancas entre essas historias de
formacdo leitora e escritora, e entre tantas outras que ndo cabem nesse registro, mas
podem ser por estas representadas. Sao pais que lutam para que os filhos tenham
acesso a cultura letrada; criam estratégias com ou sem recursos para ensinar o que
sabem; veem a escola como possibilidade de transformar a vida da familia, pois a ela,
muitas vezes, € confiada a missédo de tornar as criancas leitoras e produtoras de
textos. E importante destacar o clima afetivo®’que atravessa as relacées descritas nas
falas das professoras Ana Liz e Vitdria e com isso, suas implicagdes positivas no
processo de reinvencdo da escrita®®. A fala da professora Maria Flor revela caréncia
de acesso aos portadores textuais impressos no ambiente domiciliar. Para refletir:
sera que ainda enfrentamos essa realidade de caréncia de materiais impressos nas
residéncias brasileiras?

Nesse cenario de histérias que se repetem, de entrecruzamento entre o tempo
passado e 0 tempo presente, entre as historias pessoais e profissionais, emerge
pensar a formacao que se entretece e se retroalimenta, como fenémeno experiencial
individual, mas também social e cultural. Por essa condicao, este estudo é fruto de um
trabalho compreensivo e relacional com as professoras e seus cotidianos e toma a
formacdo como acdo aprendente, processos de construcdo e criacdo de saberes
(MACEDO, 2021).

Nesse sentido, a professora Ana Liz diz que: “formagao € um processo continuo
em que adquirimos conhecimento e experiéncias em diferentes grupos sociais durante
toda nossa vida”. Desse modo, convida-nos a pensar que ndo nascemos prontos, ndo
nascemos professoras, nos constituimos, quando na relacdo com o outro, nos
educamos e produzimos nossa existéncia; “[...] € processo permanente de

apropriacdo, mediacdo e transformacdo do conhecimento mediante um projeto

87 Ao leitor, leitora, € um professor, professora, pai, mae, avo, avo, tio, tia, amigo, amiga, interessado,
interessada, no aprendizado da leitura e da escrita das criangcas? Temos aqui uma dica preciosa, é
preciso se interessar pela crianca e por sua aprendizagem, € preciso cuidado, atencédo, carinho, para
que o processo de construcao de sentidos ao ler e escrever sejam duradouros e significativos.

38 Denomino de reinvencdo da escrita 0 processo de construcdo de significados ao ler e escrever. A
crianga reinventa a escrita cotidianamente ao se apropriar do sistema de representacao e atribuir a
ele sentidos. Nao é algo pronto, acabado e por isso, reinvengéo.
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existencial e coletivo de construgdo humana (FELDMANN, 2009, p. 72)”, fundado no
pensamento heuristico de criacdo de saberes, e ndo na perspectiva de acumulo de
conhecimentos. Assim, ndo cabe pensar formagdo na perspectiva de “‘uma coisa
extero-determinada, como agéo para complementar, reajustar, retificar existéncias ou
como simples atendimento de demandas burocraticas” (MACEDO, 2021, p. 40).
Ainda nos diadlogos sobre formacdo, em nossos encontros do DT Com-
versacao, a professora Vitoria afirma: “€ um processo constante onde se habilita o
profissional adquirir saberes e competéncias necessarias para o desenvolvimento de
suas atividades”. Logo, podemos perceber nessa fala que formacdo € processo
continuo, ininterrupto, € acdo cotidiana na vida profissional; no entanto, ao ampliar o
espectro de compreensédo, podemos endossar a fala da professora Vitéria e dizer que
ndo h& apenas um cérebro aprendente, um profissional em curso, mas um corpo que
se move, um ser, uma vida aprendente; e essas aprendizagens, essas formacdes
alimentam todas as dimensdes socioexistenciais. Levando em consideracdo esse

carater experiencial da formagédo, pensemos em Josso (2002, p. 141)3:

E aprender a analisar os contributos das nossas atividades, dos
nossos contextos de vida, das nossas relacbes electivas e de
acontecimentos que em nés tomam forma; € descobrir que, neste
desenvolvimento das nossas vivéncias transformamos algumas, mais
OuU menos conscientemente, em experiéncias fundadoras; é aprender
a investir o nosso presente de tal maneira que as nossas vivéncias
possam tornar-se experiéncias formadoras, que vivificam ou
alimentam as nossas buscas.

E um aprender na existéncia, na emergéncia, na totalidade, em suas
potencialidades, experiencias, incompletudes, errancias, e isso é formac&o. E um
mover-se consciente; nesse sentido, é acolher, mediar e significar toda uma
existéncia, a partir de acdes, contextos sociais, culturais, politicos e espirituais, € uma
itinerancia aprendente (MACEDO, 2021). A vista disso, a professora Helena
apresenta: “formacgao, ela envolve um conjunto de aprendizados, pois uma coisa so,
ela ndo seria o suficiente para vocé se capacitar para os desafios que encontramos
na nossa sociedade, que nao Sao poucos’.

Tomando como base a fala da professora Helena, os desafios, as demandas,
as urgéncias sao muitas e tém base em multiplos fatores da existéncia humana: social,

histérica, cultural e da natureza de cada atividade desenvolvida, no nosso caso

39 A narrativa da referida autora foi escrita na lingua portuguesa de Portugal.



89

particular, a docéncia. O ser professor envolve um repertério de competéncias e
habilidades que devem ser aprendidas para bom desenvolvimento da praxis. Mas, de
que modo os professores podem aprender o oficio da docéncia? Que tipo de formacao
€ esperada dos professores? Sera que os cursos de formacéo inicial em pedagogia
ou outras licenciaturas habilitam o profissional para o trabalho? Em Com-versacoes

sobre a formacao do professor, as professoras colaboradoras assumiram:

O professor necessita de adquirir uma formacao pedagdgica para usar
as ferramentas corretas no processo ensino-aprendizagem, buscar
cursos de aperfeicoamento técnico para superar os diferentes desafios
do ensino em uma sociedade em constante transformacgéo. (Ana Liz)

Nos tornamos professores, a medida que nos encontramos na
profissdo que escolhemos, o trabalho passa a ser exercido com amor,
compromisso, responsabilidade e empatia. Trabalhar em algo que te
da prazer. Eu vejo que, sendo assim, precisamos t4 sempre lendo,
estudando, buscando outras capacitacdes como a psicopedagogia, a
psicologia, a neurociéncia, da aprendizagem, o dominio tecnoldgico,
para gue possamos encontrarmos 0s processos facilitadores na nossa
caminhada, pois os desafios sdo grandes. (Helena)

Em vista disso, precisamos ressignificar esse conceito de formacédo, muitas
vezes alicercado na ideia de um curso pronto e acabado, na expectativa de suprir
demandas de atuacdo profissional. Palavras destacadas pela professora Ana Liz,
como “ferramentas”, “técnicas” nos levam a pensar numa formacao fabril, que exerce
controle sobre o produto na entrada e na saida. Sera que € essa a formacéao
necessaria para os professores, uma formacdo baseada na entrega‘®? As
professoras, Ana Liz, Vitéria e Helena, reiteram a necessidade de cursos de formacéao
continuada, mas, sera que apenas isso, dara conta das demandas que surgem na
relacdo dos bindmios professor-aluno, ensino-aprendizagem?

A professora Ana Liz destaca os constante movimentos e transformacdes da
sociedade, enquanto a professora Vitéria e a professora Helena, a necessidade de
continuar aprendendo. Nesse horizonte, lidar com a tematica de formacdo de
professor no contexto atual é defrontar-se com a instabilidade e provisoriedade do
conhecimento. Os avancos tecnoldgicos das ultimas décadas, instauram uma nova
cultura do conhecimento e apontam numerosos aspectos concernentes a formacgao

de professor. O curriculo do curso de pedagogia e das licenciaturas ja ndo sustenta a

40 Aqui entendida como a possibilidade dos cursos de graduacao, ou outros cursos de especializagéo,
entregarem os fazeres e saberes docentes prontos e acabados.
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ideia de préticas baseadas na transmissao de conteudo. Freire (2005. p. 77, grifos do
autor) é incisivo ao comentar:

A educacao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo néo pode fundar-se numa compreensao dos homens
como seres vazios a quem o mundo “encha” de conteldos, ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser
a do depésito de contetdos, mas a da problematizagdo dos homens
em suas relagbes com o mundo.

Desse modo, mesmo que essenciais para tornar-se professor, 0os cursos de
graduacéo, e de poés-graduacéo (lato ou stricto-sensu), ndo encerram em Si mesmos
as necessidades dos professores, logo, € necessario continuar em processo de
formagdo. Varios documentos governamentais, como a Base Nacional Comum
Curricular (2017), reiteram a necessidade de formagao dos professores; entretanto,
de que modo, a formacdo como producdo em série (a exemplo do que propde a
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020%) se apresenta enquanto
experiencia aprendente, sociotécnica, ética, estética, politica, cultural e suas multiplas
possibilidades?

E os programas de formacao inicial (a graduacdo) e formacdo continuada
(cursos, pos-graduacao, atividades formativas realizadas nas escolas, entre outras),
se apresentam como um produto ou como experiéncia reflexiva inacabada? Desse
ponto de vista, Martins (2014), partindo do principio da multirreferencialidade, diz que:
“[...] o processo de formacéo se localiza na ordem do inacabamento, ou seja, situa-se
num tempo histérico multideterminado por fatores de varias ordens: politica,
econdmica, social, psicolégica, antropolégica etc.” O professor, e qualquer outro
profissional, nunca estara pronto, no sentido de completo, pois novas demandas de
conhecimentos necessarios a pratica profissional surgem, pois vivemos numa
sociedade em constante mudancas.

Desse modo, Novoa (1999) chama atencao para uma concepc¢ao de formacao
que seja pensada de modo permanente, que valorize a profissdo do professor,
situando-se no desenvolvimento pessoal e profissional, ao longo da vida, e néo
apenas em momentos especificos; que valorize os saberes proprios e a capacidade

para transformar a experiéncia em conhecimento. Reis (2017), pondera que:

41 DispOe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formag&o Continuada de Professores da
Educacéo Basica (BNC-Formacgédo Continuada).
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A esfera dos didlogos é vasta e os desafios apenas se iniciam, tdo
logo se encerra a primeira licenciatura. Sendo um continuum, o
processo formativo vai se dando enquanto se caminha, por vezes em
ritmo lento, pouco mais acelerado, espacado, sopesado... E um
caminho que se faz a pé e por assim ser ocorre em lugares
fotografados e com outros andantes.

Ao pensarmos em uma formac&o que acontece permanentemente, como
discute Novoa (1999); nas itinerancias e de modo coletivo, como apontado por Reis
(2017); considerando o ser e seus saberes, a premissa da reflexividade e da critica,
como explicita Freire (1995); lidamos com fenbmenos de extrema complexidade, ou
seja:

Aprender transformando em experiéncias significativas
acontecimentos, informagcdes e conhecimentos que o envolvem, tem
a ver com lidar com duas problematicas extremamente importantes
para a emergéncia do ser-sendo, porquanto compreender é mais do
gue entender, € muito mais do que um trabalho cognitivo intelectual de
explicitagdo; € estar sensivel e saber que o ser-sendo, como sujeito
socialmente situado, erético, intencionado, que simboliza a si e ao
mundo, aprende e se forma. Que estamos programados e condenados
a aprender enquanto vida houver. Que, ao aprender, lutamos por
significados mediados por acdes, contextos sociais, culturais, politicos
e espirituais. Nestas palavras, significa acolher e mediar toda uma
existéncia colocando-se em movimento, em mudanca, via sua
itinerdncia de aprendizagens, como uma realizacdo em curso, em
estado de fluxo. (MACEDO, 2021, p. 39, grifos do autor)

Uma experiéncia com poténcia significativa, no repertério de muitos
professores e professoras, é a pandemia, um contexto social de isolamento, de
prédios escolares fechados e aulas remotas. Milhdes de estudantes brasileiros das
escolas publicas e privadas e seus professores tendo que se encontrar, diariamente,
em salas de aulas através das plataformas digitais. Mas sera que todos os professores
brasileiros tinham habilidades para utilizar os aparelhos eletrénicos e acessar as
plataformas digitais? Sera que os recursos disponiveis através das midias digitais
eram conhecidos e utilizados pelos professores? Certamente, muitos professores
respondem positivamente essas interrogacdes; no entanto, ndo abrange a totalidade.

Diante de muitos professores, uma situacdo cadtica se transformou em
acontecimento fecundo para adquirir novos conhecimentos para lidar com essa
problematica. A professora Rosinha afirma: “[...] eu t6 correndo, atras aprendendo a
ler, pra eu mexer até nas tecnologias novas ai, que ndo era muito do meu

conhecimento né, é... estou correndo atras, lendo mais”. Ela precisou aprender sobre
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tecnologias para embarcar nessa aventura da docéncia na cibercultura. Nessa
perspectiva, tornou-se autora de sua acao aprendente, uma acao individual e social.

Experiéncias, conhecimentos, trocas com outros professores mais experientes
(que j& utilizavam as tecnologias digitais, como espaco para viver a relacdo ensino e
aprendizagem), envolvimento, empatia, sensibilidade, colaboratividade, entre tantos
outros aspectos das aprendizagens, possiveis diante de um contexto social distinto,
foi o retrato de muitos professores, cada um vivendo de modo singular sua experiéncia
formativa. E sobre essa formacéo, para além das outras que chamamos a atencgio;
uma formacéo que nasce da necessidade e mobiliza os sujeitos a acdo. Como dizem
Freire, Gadotti e Guimardes (1995), um agir intencional e consciente, que
problematiza a existéncia e suas relagdes com o mundo.

Ao fazer tais afirmagdes, n&o intencionamos desconsiderar 0S processos
formativos que se apresentam como curriculo organizado em uma grade de estudos,
mas chamar a atencdo para algo que transcende essa grade, que é forjado pelos
atores-autores com suas experiéncias do ser-sendo no mundo. Tais como descrevem
as professoras Helena e Ana Liz:

Fizemos diversos planos, mas ninguém poderia imaginar que nés
estariamos numa guerra contra o invisivel. E a escola foi assim afetada
por demais, porque os professores eles passaram assim, as pessoas
passaram a criticar, a levantar situac6es onde as coisas estavam tudo
funcionando e por que ndo a escola? Achando que o professor estava
numa zona de conforto, ou que estava tudo bem. Nao! NGs estavamos
procurando solucbes, estavamos tentando buscar ideias para
trabalhar, até entdo, porque assim, esta de frente uma tela para mim
mesmo, dando aula com alunos, era muito, foi muito complicado. E até
hoje, eu Ihe digo assim, hoje ta naquela situacéo de ter que gravar
videoaulas se torna muito mais. (Helena)

desde o dia 19 de marco (de 2019), nés continuamos trabalhando de
casa, nos preocupando como nosso aluno estava la do outro lado,
fornecendo atividade, buscando essas criangas, e nos trabalhamos,
continuamos dando sequéncia ao nosso trabalho. Entdo, nesse
momento, o professor também ele é protagonista. Ele recebe todo o
nosso aplauso, porque ele tem se dedicado, ele tem buscado técnicas
pra estar ali desenvolvendo suas atividades via meet, ele tem buscado
a criatividade de estar na tela, de frente a tela todos os dias, de ta
trazendo essa crianc¢a pra perto. Entdo, eu s6 posso aplaudir todas as
minhas colegas que estédo aqui, porque sao heroinas. (Ana Liz, grifos
NOSSO0S)

M

As vozes das professoras Helena — “estavamos procurando solugao”, “buscar
ideias para trabalhar” — e Ana Liz — “buscando técnicas”, “buscando criatividade” —

direcionam o nosso olhar para o acontecimento, para a experiéncia que cada uma
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dessas professoras (entre tantas) viveu, e 0s saberes produzidos durante esse
periodo pandémico. Os mundos humanos sdo sempre perspectivais, singularizados,
mas é fundamental imaginar as compreensdes*? advindas dessas a¢ées citadas pelas
professoras, pois as compreensdes estao presentes em absolutamente tudo que
realizamos. Somos todos capazes de encontrar, compreensivamente, essas
experiéncias e seus saberes, e essa é a beleza de reconhecer a formagcdo como
acontecimento da experiéncia humana, é acessivel a todos (MACEDO, 2021).

Desse modo, o modelo de formacgdo do professor ndo deve ser pautado na
racionalidade técnica, a qual postula o professor como detentor do conhecimento,
tornando-o transmissor; entretanto, a racionalidade prética, pauta a formacdo com

énfase nos aspectos pragmaticos, passando a ser concebida a partir de um

[...] modelo reflexivo e artistico, tendo por base a concepgéo
construtivista da realidade com a qual o professor se defronta,
entendendo que ele constréi seu conhecimento profissional de forma
idiossincratica e processual, incorporando e transcendendo o
conhecimento advindo da racionalidade técnica. (MIZUKAMI et al.,
2002, p. 15)

Desse modo, de um lado estdo os professores formados com conhecimento
técnico sobre métodos de ensino; do outro, 0s que buscam autonomia na deliberacéo
pratica. Na atualidade, ainda se polarizam experiéncias formativas entre a
racionalidade técnica e a pratica, corroborando o distanciamento da compreensao
entre teoria e prética.

Em justaposicdo a racionalidade pratica, Silva e Limonta (2014) apresentam a
perspectiva de formacdo chamada de critico-emancipadora, em que se entende a

realidade da educacao, e a social como complexa. Desse ponto de vista:

A concepcao de formacdo de professores na perspectiva critica-
emancipadora busca construir a indissociabilidade de teoria e préatica
na praxis. Tal concepcao entende a formagao como atividade humana
gque transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo
humano, sem que por outro lado essa atividade seja concebida com o
carater estritamente utilitario. Contém as dimensdes do conhecer — da
atividade tedrica — e do transformar — a atividade préatica —, numa
indissociagdo entre ambas: teoria e pratica. Toda praxis € atividade,

42 “Compreender compreensdes implica em sabermos que uma das origens da palavra compreensao
vem do latim praetenere, nesse sentido, compreender é apreender em conjunto, € (re)criar relagées,
englobar, integrar, unir, combinar, conjugar, (re)criar entendimentos e, com isso, qualificar a atitude
atentiva e de discernimento do que nos rodeia e de nés mesmos, a fim de apreender o que entrelaca
elementos. E um modo de ateng&o construido no entre-dois, no entre-nés”. (MACEDO, p. 160, 2021,
grifos do autor)
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mas nem toda atividade ou pratica € praxis, pois esta tem sua
especificidade distinta de outras com as quais pode estar intimamente
vinculada. (SILVA, 2011, p. 22)

De acordo com Vazquez (1977), praxis é uma acdo consciente e
transformadora necessaria para mudancas na/escola e fora dela, e so é possivel na
unidade entre teoria e pratica, pois € a teoria que possibilita o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de fins para sua modificac&o. Dialogaremos mais sobre
a relevancia da préxis nesse contexto formativo a seguir.

Discorrer sobre formacgéo, numa pesquisa-formacao com professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental foi uma experiéncia enriquecedora e gratificante. Cada
encontro do DT Com-versacao, com sua peculiaridade e énfase — de acordo com as
etapas e objetivos expostos no Quadro 6, — discorreu sobre as nuances da formacéao
das professoras colaboradoras da pesquisa, de modo que, ancoradas nas escolhas
tedricas que alimentam essa discussdo e nas Com-versacdes, entendemos que
formacgéo de professores se da no acontecimento, nas vivéncias e experiéncias que
experimentam no cotidiano, dentro e fora da escola, na vida pessoal e profissional. E
planejada, pensada, calculada, estudada, € fruto de escolhas e tendéncias; mas, do

mesmo modo, é casual, espontanea, improvisada e se manifesta na urgéncia.

3.4 OS SABERES DOS PROFESSORES EM MOVIMENTO: POR UMA PRAXIS
DOS LETRAMENTOS CRITICOS

O conceito de praxis se constréi na historia da filosofia grega, marcado pela
indissociabilidade entre teoria e pratica, no movimento da reflexdo-ac¢do. O sentido
qgue atribuimos hoje, de acado transformadora da realidade posta, foi cunhado pela
filosofia moderna, especialmente pelos discursos de Marx (DICKMANN; PEREIRA,
2020).

De acordo com Kosik (2002), a praxis € ativa e produz-se historicamente; logo,
renova-se continuamente por meio da atividade humana; no entanto, ndo se limita a
categoria trabalho, pois possui dimenséo existencial (formacgao de subjetividades). As
condi¢cbes concretas de existéncia advém de uma praxis multirreferencial, alicercada
nos conhecimentos da ciéncia, da teoria, que permite a elaboracdo da realidade ao
compreender, na sua esséncia, que o homem é produzido e produtor dela.

Distante de extremos e dicotomias entre teoria e pratica, consciéncia e matéria,

sujeito e objeto, a praxis se posiciona em contexto relacional, interativo e
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interdependente. Desse modo, compreende o0 ato de educar como praticas sociais,
protagonizadas, cotidianamente, na trajetéria de cada estudante; nesse caso,
professor e estudante, seres ativos e produtivos que, dialeticamente, se relacionam
com a natureza e com seus objetos para produzir histéria e produzir-se nessa relacao.

Nesse sentido, a escola carrega, em sua fungéo social, a responsabilidade de
construir conhecimentos necessarios para que seus aprendizes, seres historicos e
socialmente situados, sejam capazes de compreender através deles a realidade e
possa intervir nela. Esse conhecimento da realidade ndo acontece espontaneamente,
€ movimento intencional, relacional, critico entre sujeito e objeto, € um deslocamento
continuo entre as subjetividades particulares e o que € global, entre teoria e prética.
Logo, nas palavras de Konder (1992, p. 115), podemos entender o trabalho do

professor nessa perspectiva:

Praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se em si mesmos. E a ac&o que, para se aprofundar de
maneira mais  conseguente, precisa de reflexao, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a acao, que
enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-
0S com a prética

Saberes e fazeres enredados como caracteristicas marcantes da profissao do
professor. Um saber carregado de intencionalidade, de finalidabde, de reflexividade,
de acao, necessarios para planejar, executar e avaliar o processo educativo. Saberes
gue pulsam, que mobilizam, que impelem; que, através do didlogo, tornam possivel a
praxis (FREIRE, 2005).

Tomaremos, neste estudo, a percepcao de Freire (2005), que situa palavra e
praxis no mesmo campo semantico. Ele aproxima uma categoria de estudo complexa
e multirreferencial ao cotidiano, sem esvaziar o seu sentido e significado; pelo
contrario, fortalecendo e ampliando as possibilidades de (re)significacdo. Assim, “A
palavra, como comportamento humano, significante do mundo, ndo designa apenas
as coisas, transforma-as; nao € s6 pensamento, é praxis” (FREIRE, 2005, p. 96).

Levando em consideracdo a relacdo desse bindmio palavra/praxis, Freire
(2005) ressalta a necessidade de construir significados através da alfabetizacéo (nos
atos de oralizar, ler e escrever). Seu pensamento dialoga com o de Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), no sentido de se pensar na transformacéo pessoal e social pelada
oralizacao da leitura e da escrita e com o de Kosik (2002) que propde discutir a praxis

situada em um contexto histérico e social, que é dinamica e, constantemente sofre
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mutacédo. Freire (2005, p. 81) fala-nos que o individuo precisa apropriar-se da funcao

social constituinte dos atos de ler e escrever:

[...] aprender a dizer a sua palavra. E a sua palavra humana imita a
palavra divina: é criadora. A palavra é entendida, aqui, como palavra
e acao; ndo € o termo que assinala arbitrariamente um pensamento
que, por sua vez, discorre separado da existéncia. E significacéo
produzida pela “praxis”, palavra cuja discursividade flui da
historicidade — palavra viva e dinamica, ndo categoria inerte, examine.
Palavra que diz e transforma o mundo. A palavra viva é didlogo
existencial.

Portanto, o professor precisa formar-se, exercer uma praxis em que a
linguagem, na sua diversidade, se configure como ato politico, como prética
emancipatoria, dialdgica, a partir da qual compreende-se que oralizar, ler e escrever
palavras sé fazem sentido quando compreendemos nossas identidades, o contexto
social e cultural em que estamos inseridos (tanto local, quanto global) e as
possibilidades de modifica-lo; entdo criamos novas tessituras textuais, novos
conhecimentos, novas formas de agir e nos constituimos humanos. I1sso é préaxis!

No ecoar das vozes neste estudo, apresentamos o binébmio letramentos-praxis,
pois uma pedagogia atual, baseada na abordagem dos multiletramentos,
essencialmente fundamenta-se na praxis. Talvez agora mais do que nunca 0S
professores precisem envolver-se com seus estudantes em praticas sociais, em que
leiam e escrevam textos, que (re)leiam e (re)escrevam o mundo, a fim de que possam
ser capazes de transformar seu mundo e construir seu lugar nele.

Além disso, ao pensar nesse movimento da leitura e da escrita critica, as
professoras da EMJG apontaram a necessidade de um trabalho balizado na
coletividade e na colaboratividade, para potencializar as experiéncias dos estudantes.

Pensar numa praxis que atravesse a escola e ndo apenas uma sala de aula:

Compartilhar, principalmente entre n6és mesmos, isso é bastante
enriquecedor, a ideia de um professor associada a do outro, o trabalho
ja vem para um crescimento totalmente satisfatorio. A ideia que um
tinha, o outro vai somar e ai surgem ideias maravilhosas. Ai depois
vocé vé um resultado fantastico do trabalho. (Helena)

Nesse sentido, em novembro de 2021, foi realizado na EMJG um projeto
intitulado “Novembro Negro”, com o objetivo de refletir sobre as questbes raciais e
apontar caminhos para o combate ao racismo. A Secretaria de Educag&o do municipio

de Cachoeira enviou possibilidades de sequéncias didaticas para as vivéncias desse
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projeto, de modo que as professoras da EMJG fizeram as adaptacfes levando em
consideracédo as peculiaridades dos estudantes e as necessidades da comunidade
local.

As professoras a partir das reflexdes dos encontros do DT Com-versagéo,
organizaram as atividades em torno da leitura e da escrita critica. Com base em uma
literatura que promove a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira, a praxis foi
alicercada em contacdo de histérias, leituras, (re)leituras de obras, escritas e
(re)escritas de textos. Os estudos das obras (apresentadas no quadro 09) promoveu
reflexbes em torno do protagonismo negro, tanto na autoria, quanto nas
representacfes dos personagens, e possibilitou as professoras e estudantes um

movimento de saberes em torno da tematica e das producoes.

Quadro 9 - Lista de livros utilizados no projeto Novembro Negro

LIVRO AUTOR (A)

O CABELO DE LELE VALERIA BELEM
MENINA BONITA DO LACO DE FITA ANA MARIA MACHADO
AS TRANCAS DE BINTOU SYLVIANE ANNA DIOUF
O CABELO DE CORA ANA ZARCO CORA
CADA UM COM SEU JEITO CADA JEITO E DE UM | LUCIMARA ROSA DIAS
MINHA MAE E NEGRA SIM! BELL HOOKS

QUE COR E A MINHA COR MARTA RODRIGUES
AMIGO DO REI RUTH ROCHA

O PEQUENO PRINCIPE PRETO RODRIGO FRANCA
AMORAS EMICIDA

MENINAS NEGRAS MADU COSTA

HAIR LOVE MATTHEW A. CHERRY
ZUMBI, O PEQUENO GUERREIRO KAYODE

OLHOS FANATES DE MAGELI JAQUELINE SANTANA

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Foram desenvolvidas atividades durante todo o més de novembro, e, no dia 18
de novembro de 2021, houve a culminancia, com a presenca das professoras, dos
estudantes, dos pais e da comunidade, para celebrar os saberes aprendidos, as trocas
realizadas e apresentar as autorias dos estudantes reveladas em poemas. Depois de
dezenove meses de atividades remotas, 0s estudantes tiveram a alegria de entrar na
escola para vivenciar aprendizagens com a exposicdo de seus textos autorais.
Professoras, gestores, pais e comunidade estavam radiantes com esse encontro, um
encontro com poténcias significativas para cada estudante que experimentou esse

momento. Esse foi 0 DT Com-versacao — na fase da experimentacéo. A sequéncia de
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imagens representadas nas Figuras 6, 7 e 8 sdo imagens desse movimento de uma

praxis coletiva e colaborativa:

Figura 6 - Produg8es de escrita dos estudantes do 3 ano do Ensino Fundamental da EMJG

Fonte: arquivo pessoal
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Aprender a ver o mundo a partir de uma ideia multirreferencial (ARDOINO,
1998), ndo assumindo que as coisas sao exatamente o que os textos dizem que séo,
mas questionar, interrogar, inquietar, provocar e interpretar os interesses humanos

neles expressos, iSSo € pensar criticamente.

E através da palavra, da linguagem, da alfabetizaco, que o homem
ganha ferramentas para transformar o mundo. A existéncia, porque
humana, ndo pode ser muda, silenciosa, hem tampouco pode nutrir-
se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, € pronunciar o
mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar. Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acao-reflexdo. (FREIRE, 2005, p. 58).

Ao realizar este projeto, as professoras e estudantes da EMJG, vivenciaram
esse existir através da palavra, conforme expresso por Freire (2005). Ao questionar,
dialogar, expressar-se através da linguagem — escrita ou artistica — os estudantes se
deslocaram para pensar quem € 0 negro, hao na perspectiva do que dizem sobre 0s
negros, mas quem o negro diz que é. E isso € reconhecer a importancia cultural e
social do negro na formacg&o do nosso pais.

Assumir essa dimensao no trabalho pedagoégico requer dessas professoras
uma educacao que se (re)faz, que se (re)inventa na praxis, em vista da transformacéao
da realidade em que estdo inseridos os estudantes. Se postulamos praxis e nao
praticas rotineiras de leitura e de escrita, € apropriado pensar em um trabalho
intencional, reflexivo, engajado, aprofundado, com estratégias de ensinagens ativas,
permitindo interacdo entre professores e estudantes, sempre em negociacdo de
saberes, epistémicos, identitarios, culturais, sociais, éticos, religiosos, em busca de
deslocamentos possiveis. E esse movimento critico que leva a acao-reflexao é pratica
libertadora. E foi o que percebemos com o movimento do projeto “Novembro Negro”,
professoras e estudantes unidos por uma praxis dos letramentos criticos.

Em uma das fases do DT Com-versacao, a ideacédo, pensamos de que modo
poderiamos potencializar a praxis da leitura e da escrita para o desenvolvimento
critico dos estudantes da EMJG. Eis na Figura 9 o painel virtual com post it que

elaboramos no dia do encontro da ideag&o, com as sugestdes das professoras:
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Figura 8 - Painel virtual com post-it, elaborado pelas professoras da EMJG

Uik EERLIALLS S — .
VISUAL DAS S

BARA LEITURA E ATIVIDADES

ESCRITA IimnEE s (ARRESENTACAD DECOMPOSICAO

DA DA LEITURA HO
BIBUOTECA. MODELO REMOTO). r=rEEe
NARRATIVAS ORAIS
DA COMUNIDADE.
BIBLIOTECA
CAPSULA
CONTACAD EEICIES DO
DE HISTORIAS. LITERARIAS OFICINAS TEMPO
NAPRACA. LITERARIAS MALETA
NAESCOLA. VIAJANTE (CARTA)...
COM FICHA
[ATIVIDADE BILHETE DO TEMPO
BUREE Scroeaa  SusAgLocs
ENTRECUE NO BOMB0M E
LIEEELL DIVERSOS GENEROS
CANTINHDS - TEXTUAIS).
T Vimsmacons  DALENTURA CRIACAO
ATRAVES DE CoiMDADE NA SALA DE HQs.
DESENHOS. NARRATIVAS DA AULA. DIALOGOS
COMUNIDADE.
COM
ESCRITORES. PRODUCAO
MEU AMIGO LEITOR DE LISTAS'
(CONSTRUIDO PELOD
CRURO), LEVAR UM
Econraasizacs  PODCAST-
::;numj;?oni ViDEOS esnc NARRATIVAS )
CIBERESPACO. LETQADE umls TERTULIA
MUSICAS - — iy DIGITAL
mNTO E LEITURA [LIVRO, gll.l"Ac.
CRITICA ToEE CULTURAIS
LOCAIS COM
TEXTUAL. gmln::f.u GENEROS
TEXTUAIS.

Fonte: arquivo pessoal — atividade colaborativa e coletiva no encontro do DT Com-versacao — fase
ideacéo.

Cada uma das estratégias de ensinagem apontadas pelas professoras,
envolvendo leitura e escrita, nos fez refletir sobre as possibilidades de trabalhar os
letramentos criticos com énfase no pensamento critico; cultura e identidade local dos
estudantes — inserida em uma cultura global -; e autoria dos estudantes, discutidas
em nossos encontros de DT Com-versacdo. Cada uma das estratégias carrega uma
infinidade de poténcias criativas e de aprendizagem. E interessante notar o
entrecruzamento com a comunidade que algumas estratégias apresentam, e o
interesse das professoras em tornar a escola um espaco de aprendizagem destinado
a todos da comunidade, ndo apenas aos estudantes matriculados de uma
determinada faixa-etéria.

Cabe ressaltar que, apesar de quase dois anos de atividades remotas,
explorando as possibilidades que as tecnologias digitais em rede, através de suas
plataformas e aplicativos, oferecem para o trabalho com a leitura e com a escrita, as
professoras ndo citaram nenhuma estratégia com mediacdo das tecnologias digitais.
A pesquisadora precisou envolver o grupo e direciona-lo para as atividades que
estavam sendo realizadas com uso das midias digitais, para surgir algumas opc¢oes

de atividades a serem realizadas na cibercultura. Ao refletirmos sobre as narrativas
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das professoras, ao longo dos encontros do DT Com-versacéo, entendemos que a
formacéao (o letramento digital) do grupo de professoras da EMJG ainda néo as deixa
confortiveis para o desenvolvimento de atividades através das midias digitais.

Os dialogos apontaram a necessidade de um espaco para potencializar uma
praxis dos letramentos criticos e criar uma movimentagcao entre a comunidade e a
escola. Um espaco aberto para atender estudantes e outros interessados em ler
palavras escritas em livros e ler o mundo dessas palavras e as possibilidades de

escrever sua histéria nele.

[...] Poderiamos pensar em um espago que ndo fosse s6 a sala de
aula, sabe, mas um local que pudesse receber os alunos e envolvendo
também as pessoas da comunidade. Como se fosse uma biblioteca,
mas levando a cara de todos, envolvendo todos, escola e a familia.
Entdo, uma biblioteca mesmo. (Helena)

A EMJG nao possui biblioteca, e as professoras logo apontaram esse espaco
como sendo fundamental para formacao de leitores e produtores de textos criticos,
para uma escola que deseja ser uma microcomunidade de leitores e produtores de
textos, para uma praxis engajada, coletiva e colaborativa. Assim, o produto*® deste
estudo foi alterado, pois o campo revelou sua verdadeira necessidade. Os saberes
das professoras em agao, durante cada encontro do DT Com-versacao, possibilitaram
ressignificar toda a pesquisa-formacao; ela na verdade se construiu em pleno voo, é
vivendo as experiéncias da pesquisa que ela se constroi, se refaz, altera e ressignifica
rotas. De fato, como aponta Macedo (2021), fazer pesquisa é uma aventura pensada;
no entanto, a pesquisa-formacdo acontece no encontro com 0s sujeitos e suas
realidades, identidades, desejos, saberes, ndo saberes, urgéncias e emergéncias.

A reflexdo proporcionada em cada encontro do DT Com-versacdo agucou o
nosso olhar sobre o significado da préaxis, quando pensada coletivamente e
colaborativamente. Praxis € mobilizar saberes para construir aprendizagens; é um
processo de auto(trans)formacédo, que acontece no dia a dia de cada professor, na
escola ou fora dela, que tem implicacdes relevantes na vida pessoal e profissional,
modificando os fazeres a partir da reflexdo. A praxis é essencialmente vivencial,
dialogica; é troca, é partilha, € aprofundamento tedrico e reflexdo; é reinventar (se),

ressignificar (se), transformar (se).

43 |nicialmente pensando em um e-book com propostas de projetos de leituras e escritas criticas.



102

Nessa perspectiva, essa pesquisa-formacdo, aconteceu em contexto de
valorizacdo do professor, sua criticidade, criatividade, inventividade, saberes e as
pluralidades inerentes ao ser humano e ao contexto historico e social onde ele vive;
valorizar sua praxis. Desse modo, acolhemos a sugestédo das professoras, na fala da
professora Helena, que, durante o DT Com-versacdo — na fase da ideacdo —, nos
apresentou a proposta da biblioteca. O gestor da escola local e o gestor municipal
acolheram a ideia com carinho e estéo dispostos a fazer isso acontecer. O objetivo é
gue a biblioteca seja um lugar que movimente os saberes das professoras da EMJG
e dos estudantes sobre leitura e escrita na perspectiva dos letramentos criticos. A

biblioteca escolar € lugar de formacao de leitores e escritores.

3.4.1 Projeto biblioteca escolar ativa: democratizacédo do acesso a cultura
letrada

Nos ultimos anos, o numero de brasileiros analfabetos plenos tem diminuido,
de acordo com as pesquisas do Indicador de Alfabetismo Funcional** (INAF); no
entanto, ainda vivenciamos uma realidade onde trés, em cada dez jovens e adultos
de 15 a 64 anos no Brasil - 29% do total, um percentual que atinge 38 milhdes de
pessoas — sdo analfabetos funcionais. O que significa dizer que, em situacdes
cotidianas que exigem leitura e escrita, esse grupo apresenta grandes dificuldades,
como localizar e compreender informacfes em um cartaz, elaborar uma lista de
compras ou escrever um bilhete, enviar mensagens de textos nas redes sociais
(tornando-se inclusive alvo facil de mensagens falsas). Apesar dos avancos, ha dez
anos, a taxa de brasileiros nessa situacéo esta estagnada, conforme dados do INAF4.

Desse modo, é preciso continuar investindo em atividades que proporcionem
acesso a cultura escrita. A biblioteca como espaco valorizado da cultura, é importante
para democratizacdo desse acesso, tanto impresso quanto digital. O insucesso, 0

fracasso, a exclusado e a fuga dos estudantes da escola se dao por fatores sobre os

44 O INAF é um indicador que revela os niveis de alfabetismo funcional da populagdo brasileira entre
15 e 64 anos de idade. Os dados do INAF foram recolhidos anualmente entre 2001 e 2018, com uma
média de 2000 pessoas, representativas da populacdo brasileira, residentes em zonas urbanas e
rurais em todas as cinco regides do pais. As entrevistas sdo domiciliares, os questionarios e testes
aplicados séo préticos e estima-se que o intervalo de confianga alcance 95%. O INAF é realizado
pelo Instituto Paulo Montenegro, uma organiza¢do sem fins lucrativos.

45 Disponivel em: Alfabetismo no Brasil | Inaf (alfabetismofuncional.org.br).


https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/

103

guais ndo € nosso obijetivo discutir neste projeto, no entanto, é pertinente salientar,
conforme Rojo (2009), que as experiéncias cotidianas das salas de aulas brasileiras
apresentam um distanciamento entre as leituras e escritas dos estudantes e as
propostas de letramentos oferecidas pelas praticas escolares.

E preciso repensar as praticas de letramentos escolares para que elas se
aproximem da realidade dos estudantes e da necessidade local e global. E necessario
oferecer aos estudantes praticas de leituras e escritas que o tornem autores de sua
cidadania. E o acesso a diversos portadores, com a riqueza e multiplicidade de tipos
e géneros textuais favorecem essa capacidade de participar na cultura escrita e
assumi-la como heranca cultural.

Atualmente, de acordo com os dados apresentados pelo Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas*® (SNBP), atualizados em 2020, temos 5293 bibliotecas
publicas*’ no Brasil, das quais 1807 ficam na regido nordeste, o nimero mais
expressivo entre as regides do pais; 444 no estado da Bahia, contando com apenas
uma unidade na cidade de Cachoeira. Ao mergulhar nas interfaces do endereco
eletrdbnico da SNBP € possivel observar que nem todas as cidades brasileiras
possuem uma biblioteca publica para atender sua populacdo, apesar disso, ao
rememorar a trajetéria do estabelecimento de bibliotecas em nosso pais podemos
ficar otimistas com o crescimento, mesmo que, lento.

A escrita da histéria das bibliotecas no Brasil tem como referéncia a chegada
da Companhia de Jesus*®, no ano de 1549, liderada pelo padre Manuel de Nébrega.
O objetivo primeiro da presenca dos padres era a catequese*?, no entanto nao
podemos deixar de considerar as contribuicbes na formacdo cultural do povo
brasileiro.

Os jesuitas sédo, de fato, e até sua expulsao, os educadores de mais
significativa presenca e influéncia no espirito cultural brasileiro. [...] Em

46 Bibliotecas publicas municipais e estaduais, desse modo, os dados apresentados ndo contabilizam
as bibliotecas escolares espalhadas em nosso pais. Esses dados sdo gerenciados pela Secretaria
Especial da Cultura com o intuito de apoiar o desenvolvimento das politicas culturais nacionais
voltadas para bibliotecas publicas municipais e estaduais. Bibliotecas Publicas — Portugués (Brasil)
(www.gov.br) Acesso em: 19 de julho de 2022.

47 Bibliotecas publicas — é considerada equipamento cultural e, portanto, esta no &mbito das politicas
publicas do Ministério da Cultura (MinC). E criada e mantida pelo Estado (vinculo municipal, estadual
ou federal).

48 Companhia de Jesus, também conhecida como Ordem dos Jesuitas, fundada oficialmente em
1540, pelo Papa Paulo Ill, € uma ordem religiosa vinculada a Igreja Catdlica que tinha como objetivo
a pregacéo do evangelho. Atuante até hoje em mais de 130 paises, principalmente os

da Asia, América Latina e do Norte, tornou-se um dos principais grupos catélicos do mundo, sendo
inclusive a ordem a qual pertence o Papa Francisco — eleito em marco de 2013.

49 Instruir os povos amerindios na fé crista.


https://www.gov.br/turismo/pt-br/secretaria-especial-da-cultura/assuntos/sistema-nacional-de-bibliotecas-publicas-snbp/informacoes-das-bibliotecas-publicas-1
https://www.gov.br/turismo/pt-br/secretaria-especial-da-cultura/assuntos/sistema-nacional-de-bibliotecas-publicas-snbp/informacoes-das-bibliotecas-publicas-1
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/asia
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/america-latina
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dois séculos de ocupacdo pedagdgica colonial, sua acéo exerce
poderosa influéncia no comportamento leitor brasileiro,
significativa presenca, quando sabemos que sua biblioteca, ao tempo
da debandada em 1757, era da ordem de 15 mil volumes. (ARAUJO,
1999, p. 34, grifos nossos)

De acordo com estudos realizados por Araujo (1999) e Moraes (2006), no final
do século XVI, os jesuitas ja haviam instalado em seu colégio, em Salvador, uma
biblioteca. “As bibliotecas dos jesuitas ndo ficavam abertas sé para os alunos e
padres, mas para qualquer pessoa que fizesse o pedido competente” (MORAES,
2006, p. 9). O que torna real a ideia de uma biblioteca aberta ao publico. As iniciativas
desenvolvidas pelos Jesuitas e demais ordens religiosas — € importante destacar que
outras ordens religiosas também tiveram seu papel preponderante para o
comportamento leitor do povo brasileiro, principalmente as dos beneditinos,
franciscanos e carmelitas, com as escolas anexas aos Sseus conventos
desempenhavam significativo papel na formacdo do povo, principalmente no ensino

das primeiras letras e 0 acesso a livros de diversos géneros.

Sobre quais livros chegaram ao Brasil col6nia, quem os trazia, quem
efetivamente lia, quais tematicas tratavam, entre outras, sdo algumas
das questdes em que ndo ha consenso entre os estudiosos por
reconhecer a escassez de dados oriundos de pesquisa acerca dessa
tematica. Sabemos que alguns livros chegavam a colénia mesmo
contrariando as determinacdes e impeditivos instituidos pela
metropole, assim como ha registros que havia leitores espalhados
pelas varias provincias e que as estratégias para aquisicdo desses
livros eram variadas. Os livros chegavam, quer seja por maos de
comerciantes portugueses que aqui se instalaram, desde os tempos
da colonizagéo, e que mantinham correspondentes em Lisboa e no
Porto, quer seja por méos de marinheiros que atracavam nos portos
brasileiros. O que se sabe é que muitas bibliotecas particulares foram
montadas nas provincias brasileiras. (LIMA, p. 52, 2017)

Destarte, as primeiras travessias leitoras deste pais e as primeiras bibliotecas
abertas ao publico ou particulares tém influéncia direta das ordens religiosas que aqui
fizeram morada durante o Brasil Colonial. Em meados do século XIX, com o declinio
dos conventos, em virtude da censura introduzida pelo Marqués de Pombal, os
acervos das bibliotecas foram abandonados e paulatinamente perdidos por causa da
acdo dos insetos, umidade e precariedade das instalacdes fisicas. Ainda segundo
Moraes (2006, p. 25), “A falta de gente para cuidar das bibliotecas instaladas em
cidades tropicais, onde cuidados constantes sdo necessarios, foi a culpada pela

destruicdo dos acervos dos conventos”.
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As dificuldades de instalacfes adequadas, a insuficiéncia de recursos publicos
investidos e a negacéao politica quanto a formacdo de uma sociedade leitora so ira
sofrer significativas alteragdes com a chegada da Corte portuguesa para o Rio de
Janeiro em 1808, visto que o cenério cultural precisava atender as demandas da

préopria Corte. De acordo com Neves, a transferéncia da Corte

[...] trouxe um enriguecimento da vida cultural da col6nia, a partir das
necessidades da elite dominante, que nela encontrava as formas de
sociabilidade indispenséveis para a sua propria existéncia. A criacado
da Imprensa Régia, pelo decreto de 13 de maio, contribuiu como
nenhuma outra medida para despertar essa vida cultural. Além dos
inevitaveis documentos oficiais, esse 6rgao cuidou da publicacdo de
jornais e de muitas obras de cunho cientifico e literario. Paralelamente,
cresceu 0 numero de livrarias e um outro tanto de estabelecimentos
gue revendiam, justamente com artigos variados, as publica¢cbes do
dia. (NEVES, 1999, p. 378)

Em 1810, foi instalada a Biblioteca Real na cidade do Rio de Janeiro, que muito
contribuiu para ampliagdo do acesso aos livros e a outras fontes de informacgéo e
entretenimento. “As bibliotecas publicas sao importantes centros educativos,
irradiadores de conhecimento, arte e cultura”, conforme Araujo (1999), ao prefaciar a
obra A Biblioteca Publica da Bahia: dois séculos de histoéria, publicada em 2011. A
primeira biblioteca do Brasil foi instalada na cidade de Salvador, no dia 13 de maio de
1811. A presenca de uma biblioteca no cenario da cidade teve implicacbes na
qualidade de vida cultural do soteropolitano, pois no espaco da biblioteca foram
organizadas exposicdes, visitas para apreciacao da beleza das instala¢gdes, consultas
ao acervo, recepcdes e reunides importantes com a presenca de intelectuais, politicos
e autoridades que visitavam a capital da Bahia, além de oportunizar aos estudantes e
demais interessados o0 acesso a um rico acervo. (LIMA, 2017). Sua importancia pode
ser assegurada pelas palavras do diretor Antonio Ferrdo Moniz de Aragao, datado de

1869, apud Soares et al (2011, p. 330):

Este estabelecimento tem sido visitado por muitos viajantes que, como
€ costume geral em todos os paises, a primeira coisa que procuram
ver, quando chegam em qualquer cidade, é a sua Bibliotheca Publica,
por que é considerada como uma espécie de thermometro do estado
scientifico e litherario de uma populacgéo (grifos nossos).

Assim como as bibliotecas publicas exercem a funcdo de termdémetro do
engajamento cientifico e literario de uma cidade, conforme Antonio Ferrdo Moniz de
Aragado, podemos atribuir as bibliotecas escolares destaque na formacgao leitora e
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escritora dos estudantes? Sim, as bibliotecas escolares podem ser um espaco de
encontros e trocas; de diadlogos e reflexdes; de acdes, aventuras, dramas, romances;
um lugar de autoria, de histérias que se cruzam e inspiram. Larrosa (2002, p. 21) “A
experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se
passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”. Desse modo, a biblioteca € lugar
que nos passa, que nos acontece, que nos toca. E lugar de formag&o!

No entanto, durante sua trajetoria histérica a biblioteca escolar vai aos poucos
deixando de ser um espaco limitado e privilegiado de uma minoria elitizada, atendendo
prioritariamente a questdes religiosas, e passa a atender a um maior publico. Nesse
processo positivo e necessario de expansao do acesso as bibliotecas, o espaco foi
sendo desprestigiado, “antes lugar luxuoso, hoje, principalmente as bibliotecas
escolares das escolas publicas, ocupando espacos quaisquer, muitas vezes sem as
condi¢cBes adequadas” (LIMA, p. 56, 2017). Isso, quando existe, pois muitas escolas

sequer contam com uma biblioteca, no entanto,

[..] Se existe um lugar propicio aos desvios e aos encontros
inesperados, é a biblioteca [...] Ali, podemos experimentar uma relagao
com o livro que ndo se funda somente nas perspectivas utilitaristas da
instrucdo, e nos abandonar a esses tempos de devaneio em que ndo
se deve prestar contas a ninguém, nos quais se forja o sujeito e que,
tanto quanto os aprendizados, ajudam a crescer e aviver. (PETIT
(2009, p. 273, grifos nossos)

A biblioteca escolar, como diz Petit, é lugar onde 0s sujeitos podem se autorizar
como leitores e escritores de muitas histérias e desse modo construir sua propria
trajetéria de vida. Ao refletir sobre essas questbes na fase da ideacdo do DT Com-
versacao, as professoras colaboradoras apontaram a importancia de uma biblioteca
na EMJG, como espago capaz de favorecer multiplos letramentos, através de uma
praxis centrada na autonomia do estudante e ancoradas nos principios da
colaboracéo e cooperacéo.

No Brasil, a lei n°® 12.244 de 24°° de maio de 2010, dispde sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes de ensino do Pais, uma conquista

importante. Dispondo que instituicbes de ensino publicas e privadas devem contar

50 Para ter acesso a Lei em sua plenitude, clicar em: L12244 (planalto.gov.br). Acesso em: 19 de
julho de 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12244.htm
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com uma biblioteca. A mesma lei, apresenta um conceito limitado sobre a biblioteca
escolar e ndo garante efetivamente um espaco fisico organizado para sediar a
biblioteca na escola, visto que diz assim: “Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se
biblioteca escolar a colecdo de livros, materiais videogréficos e documentos
registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura”.
Desse modo, pode ser uma biblioteca digital. Consideramos a relevancia e os avancos
no que tange a possibilidade de uma biblioteca digital, no entanto, ponderamos
relevante garantir o espaco fisico. De acordo com as diretrizes da IFLA/UNESCO®!

para biblioteca escolar,
[...] pode ser utilizada informalmente como um ambiente esteticamente
agradavel, cultural e estimulador, contendo uma variedade de revistas,
romances, publicagfes e recursos audiovisuais. Eventos especiais
podem ser organizados na biblioteca, tais como exposi¢oes, visitas de
autores e datas internacionais comemorativas. Se houver espago

suficiente, os estudantes podem apresentar encenagdes inspiradas na
literatura, para os pais e outros colegas (IFLA/UNESCO, p. 19, 2005).

A biblioteca escolar ndo € apenas lugar de pesquisa, é lugar de vida, encontros,
relacdes, construcdes; de multiplas aprendizagens; é lugar de cidadania e democracia
— talvez por isso, tdo renegado pelas politicas publicas. Ainda a lei n® 12.244, em seu
paragrafo Unico, aponta como obrigatorio o acervo de, no minimo, um titulo para cada
aluno matriculado, apesar de apontar a necessidade de ampliagdo, se revela
acanhado. E no artigo 32 aponta que seja efetivada num prazo maximo de dez anos,
qgue foi expandido por mais dois, logo o prazo € o ano de 2022, para que todas as
escolas do Brasil tenham uma biblioteca escolar. No mesmo paragrafo, considera a
profissdo do bibliotecario, garantindo que seu espaco seja respeitado, conforme
disciplinada pelas Leis n°s 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de
1998.

Sobre a fungéo do bibliotecério, é relevante elucidar que seu papel ndo se limita
a escolha e organizacao do acervo, todavia prepara o espaco e elabora praticas de

leituras pertinentes a faixa etaria de cada estudante. Desse modo, o bibliotecario, além

51 A partir do manifesto “Biblioteca Escolar: a biblioteca escolar no ensino e aprendizagem para todos”
[IFLA / UNESCO School Library Manifesto: the school library in teaching for all], publicado em 2000,
traduzido para muitas linguas, foi elaborado no Brasil no ano de 2005, pelas professoras Neusa Dias
de e Helena Gomes de Oliveira, "Diretrizes da IFLA UNESCO para a biblioteca escolar’, essas
diretrizes foram escritas para auxiliar as escolas no processo de implementacao dos principios
expressos no manifesto. Diretrizes. Disponivel em: Microsoft Word - SchoolLibraryGuidelines-
pt_BR.doc (ifla.org). Acesso em: 22 de julho de 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
https://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/SchoolLibraryGuidelines-pt_BR.pdf
https://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/SchoolLibraryGuidelines-pt_BR.pdf
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de gestor do espaco fisico ou digital de uma biblioteca, € um formador de leitores e
escritores. “O bibliotecéario deve criar um ambiente de entretenimento e aprendizagem
que seja atrativo, acolhedor e acessivel para todos, livre de qualquer medo ou
preconceito” (IFLA/UNESCO, p. 12, 2005). Ainda acrescenta:

pode organizar reunides [para troca de ideias] sobre livros e também
a “hora do conto”, para alunos mais jovens; ele pode estimular o
interesse pela leitura e organizar programas que promovam o
desenvolvimento do gosto pela literatura. ...Os bibliotecarios devem
ser sempre pragmaticos e flexiveis no momento de fornecer material
de leitura aos usuarios e de dar apoio as preferéncias individuais dos
leitores, aceitando seus direitos como individuos (IFLA/UNESCO,
2005, p. 19).

Desse modo, o bibliotecario orienta cada estudante de acordo com suas
necessidades e niveis de escolaridade, prepara encontros para socializacdo e
desenvolvimento de sua identidade leitora e escritora. E um profissional que trabalha
para o desenvolvimento cultural do Pais. Uma escola que tem uma biblioteca e um
bibliotecario garante aos seus estudantes ndo apenas cultura, mas acolhimento, olhar
atento as demandas e escuta sensivel as necessidades singulares. A biblioteca
escolar caminha em parceria com os projetos pedagdgicos de cada instituicao.

A biblioteca escolar € espaco de multiplas atividades, com objetivos distintos e
gue apontam para o cumprimento da missao e da visdo da escola. Ela deve ter como
objetivos béasicos o acolhimento e o atendimento a todos da comunidade escolar e a
satisfacdo das necessidades especificas dos grupos-alvo. Portanto, os programas e
as atividades devem ser planejados em estreita cooperacdo com a gestao escolar,
professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar. O sucesso de
uma biblioteca escolar depende da capacidade desse grupo para identificar os
potenciais objetivos, finalidades e interesses dos frequentadores desse espaco.

As bibliotecas escolares desempenham fungdo importante na vida dos
estudantes, por oportunizar o acesso aos livros e outros portadores textuais, digitais
ou impressos, materiais aos quais nem todos tém acesso em sua residéncia. A
democratizacdo do acesso aos livros expande a capacidade dos estudantes de
manipular e conhecer diferentes géneros textuais e reconhecer a multiplicidade de
objetivos e funcionalidade que guiam cada um deles. E bem verdade que a biblioteca
nao é o Unico meio de acesso aos livros; no entanto, pode ser um espaco diferenciado

para atos de ler e escrever na escola.
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A biblioteca como espaco de ressignificacdo dos atos de ler e escrever, se
configura como um espaco alegre, criativo, dinamico e autoral, bem diferente daquele
espaco silencioso e contemplativo que marca nosso imaginario. Nesse contexto,
biblioteca € lugar de leitura, reflexdo, autoria, autonomia, pesquisa, dialogos, criagéo,
inovacao, invencao; € lugar de cultura.

Desse modo, o espaco da biblioteca na escola € fundante para a
ressignificacdo de praticas de leituras e de escritas que apontam para os letramentos
criticos; reconhecer as multiplas vozes que os estudantes trazem para dentro da
escola e da sala de aula; assegurar a cultura popular; assumir os deslocamentos na
concepcao de textos provocadas pelas novas midias; reconhecer os estudantes como
autores, construtores de significados e cidaddos que usam 0s conhecimentos
construidos para transformar sua realidade.

Assim sendo, como Capoeirucu ndo possui henhuma biblioteca publica, ou
biblioteca escolar lotada numa instituicdo publica, apontamos que a criacdo desse
espaco possibilitara uma praxis da leitura e da escrita que ultrapasse as barreiras do
cadigo escrito e alcance sentidos e significados para a vida dos estudantes, de seus
familiares, da comunidade, elas apontaram que o espaco da biblioteca potencializa
essas acgoes.

Desse modo, reconhecendo a influéncia do acesso a leitura na formacédo do
estudante/cidadao, foi pensado coletivamente e colaborativamente, no decorrer de
uma pesquisa-formacao, um espaco dinamico, criativo e alegre para a biblioteca. Na
terceira etapa do DT Comversacdao, surgiu a ideia da biblioteca e na ultima e quinta
etapa da realizacdo da pesquisa essa ideia ganhou formas e cores (como é possivel
visualizar a partir da pagina 112). Ao elaborarmos esse projeto, pensamos muitas
vezes na biblioteca que desejamos e nas possibilidades que este espaco pode
oferecer a praxis das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como
também as inlUmeras atividades que podem ser desenvolvidas com as criancas e
adolescentes da comunidade em turno oposto ao das aulas.

E comum pensar a biblioteca como espaco de siléncio e contemplagéo, no

entanto, é necessario atentar para as mudancas no perfil leitor:

Desde os livros ilustrados e, depois, com 0s jornais e revistas, o0 ato
de ler passou a nao se limitar apenas a decifracao de letras, mas veio
também incorporando, cada vez mais, as relacdes entre palavra e
imagem, entre o texto, a foto e a legenda, entre o tamanho dos tipos
gréaficos e o0 desenho da pagina, entre o texto e a diagramacao. Além
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disso, com o0 surgimento dos grandes centros urbanos e com a
explosdo da publicidade, a escrita, inextricavelmente unida a imagem,
veio crescentemente se colocar diante dos nossos olhos na vida
cotidiana. Isso estd presente nas embalagens dos produtos que
compramos, nos cartazes, nos pontos de 6nibus, nas estagbes de
metrd, enfim, em um grande ndmero de situa¢cdes em que praticamos
0 ato de ler de modo tdo automatico que nem chegamos a nos dar
conta disso. Consequentemente, ndo ha por que manter uma Visao
purista da leitura restrita a decifracao de letras. Do mesmo modo que,
desde o livro ilustrado e as enciclopédias, o codigo escrito foi
historicamente se mesclando aos desenhos, esquemas, diagramas e
fotos, o ato de ler foi igualmente expandindo seu escopo para outros
tipos de linguagens. Nada mais natural, portanto, que o conceito de
leitura acompanhe essa expansédo. (SANTAELLA, 2013, p. 19)

O espaco foi pensado para atender as caracteristicas desse leitor, que
contempla, que € dindmico e transita “com engenhosidade entre a palavra e aimagem,
entre o livro e os dispositivos digitais, entre a emocéo e a reflexao, entre o racional e
o intuitivo” (SANTAELLA, 2013). E pensar uma biblioteca que seja ambiente de
reflexdo, mas também acomode dialogos, trocas, ideias e autoria. Por isso, optamos
por um ambiente que possibilite ao professor trabalhos com diferentes configuragdes:
individual, grupal, coletivo; e com alternativas de buscas entre o impresso e o digital.

O projeto da biblioteca escolar ativa, conta com o apoio do arquiteto Flavio da
Silva de Souza Junior®?, que auxiliou ao transformar as ideias das professoras
envolvidas em imagens realistas. Esse projeto foi pensado para ter um baixo custo,
nada sera modificado na estrutura fisica da sala. Planejamos uma pintura diferenciada
para embelezar o ambiente, mobiliarios e equipamentos adequados e sofisticados
para alegrar e proporcionar aos leitores experiéncias significativas, criativas e
produtivas.

Esse projeto configura-se como um plano apresentado ao programa de Pos-
Graduacao stricto sensu — Mestrado Profissional em Educacédo e Diversidade —
MPED, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, como produto vinculado a essa
pesquisa, no entanto, servira como apresentacao para instituicdes publicas e privadas
gue desejamos tornar parceiras nesse percurso de transformar essas ideias em

realidade. Segue figuras elaboradas pelo arquiteto Flavio Souza.

52 Flavio Souza é arquiteto e urbanista formado em Séao Paulo, atuando em todo Brasil,
principalmente nos estados da Bahia e Minas Gerais. Seu portfélio conta com projetos de pavilhdes
de universidades, templos religiosos, casas, apartamentos e casas de campo. O estilo da sua
arquitetura é contemporaneo, mas nao hesita em buscar outros estilos para atender o sonho de seus
clientes! A missao de Flavio é ajudar pessoas e empresas a concretizar seus sonhos e planos. Para
ter acesso a outras informacgfes acessar: https://flaviosouzaarquiteto.com.br/.


https://flaviosouzaarquiteto.com.br/
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Figura 9 — Planta baixa®® do projeto da biblioteca escolar da EMJG

Fonte: elaborada pelo arquiteto Flavio da Silva Souza, a partir das ideias da pesquisadora e das
professoras da EMJG.

>3 A planta baixa é um desenho técnico que mostra as relagdes de espacos e o layout, vistos de cima.
E como se passassemos um corte imaginario no ambiente, ou edificacio na altura de um metro e
meio, e pudéssemos olhar esse ambiente de cima. A planta baixa é extremamente importante em um
projeto de reforma de interiores, pois € a partir dela que definimos todos os outros desenhos técnicos
que irdo guiar a execucdo das etapas de implementac&o de um projeto.
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Figura 10 — Maquete eletrénica® da biblioteca escolar da EMJG (visdo geral)
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Fonte: elaborada pelo arquiteto Flavio da Silva Souza, a partir das ideias da pesquisadora e das
professoras da EMJG.

¢ A maquete eletrdnica, ou digital/virtual é a simulac¢do volumétrica de um projeto. E a forma mais
consistente de compreender um projeto de reforma de interiores. Pois através dessa simulacao é
possivel observar como ficard o espago apos as alteracoes.
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Figura 11 — Maquete eletronica da biblioteca escolar da EMJG (viséo da entrada)
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Fonte: elaborada pelo arquiteto Flavio da Silva Souza, a partir das ideias da pesquisadora e das
professoras da EMJG.
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Figura 12 — Maquete eletronica da biblioteca escolar da EMJG (viséo central)
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Fonte: elaborada pelo arquiteto Flavio da Silva Souza, a partir das ideias da pesquisadora e das
professoras da EMJG.
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Figura 13 — Maquete eletronica da biblioteca escolar da EMJG (viséo lateral esquerda e de fundo)
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Fonte: elaborada pelo arquiteto Flavio da Silva Souza, a partir das ideias da pesquisadora e das
professoras da EMJG.
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Figura 14 — Maquete eletrdnica da biblioteca escolar da EMJG (viséo lateral direita)
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Fonte: elaborada pelo arquiteto Flavio da Silva Souza, a partir das ideias da pesquisadora e das
professoras da EMJG.

A biblioteca na EMJG, ativa e aberta ao publico, proporcionara para a
comunidade local uma oportunidade de reinventar e ressignificar a relagcdo com a
leitura. Os estudantes e demais membros dessa comunidade escolar poderdo buscar
nos textos respostas, argumentos, conhecimentos e entretenimentos. Isso pode
significar sair do lugar comum para conhecer outros modos de vida, identificar,
diferenciar, descobrir, compreender; criar sentidos para ver, ouvir, sentir e fazer no
mundo e com 0 mundo.

O necessério € transformar a escola numa microcomunidade de leitores e
produtores textuais, que apresentam suas ideias, mostram suas necessidades,
informam sobre fatos relevantes para as comunidades local e global. Desse modo,
utilizam os atos de ler e escrever para promover, protestar, reclamar, compatrtilhar,
intrigar ou fazer rir. Vemos, na biblioteca escolar ativa, uma poténcia para que esses
atos sejam uma realidade no distrito de Capoeirucu- BA.
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4 (IN)CONCLUSOES DE UMA PESQUISA-FORMACAO: UMA EXPERIENCIA
COM PROFESSORAS E SEUS COTIDIANOS

Implica, ndo uma memorizacdo visual e mecanica de sentencas, de
palavras, de silabas, desgarradas de um universo existencial — coisas
mortas ou semimortas — mas numa atitude de criacdo e recriacao.
Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma postura
interferente do homem sobre seu contexto (FREIRE, p. 110, 1967).

E chegado o momento de tecer as Ultimas palavras do presente estudo, de
responder a questdo que nos deslocou, mas sem a pretensdo de encerrar 0
movimento de construcao de significados, pois a pesquisa ndo se aprisiona. O que se
tem sao reflexdes de uma etapa que se conclui, dada a necessidade de cumprir 0s
prazos estabelecidos pelas instituicdes reguladoras. Entretanto, as ressonancias
desta investigacdo permanecerdo ativas na vida da pesquisadora e das professoras
colaboradoras. O texto € sempre uma obra inacabada, logo, os leitores se tornaram
coautores deste estudo, e atribuiram sentidos outros, transformando-o em uma obra
aberta.

Toda pesquisa-formacdo é uma aventura pensada, mas que se realiza em
pleno voo; o método € uma invencdo incompleta, € um devir; os dispositivos surgem
na relacdo com a realidade — sempre perspectival, provisoria. E assim foi o
acontecimento desta pesquisa. Durante a itinerancia, deparamo-nos com situacdes
imprevistas — a realidade da EMJG, a pandemia — e com 0s sujeitos — as professoras
colaboradoras, e os gestores do trabalho pedagoégico da EMJG — que nos levaram a
redesenhar o trajeto. Isso € pesquisa qualitativa, € pesquisa-formacdo, é fazer
pesquisa na coletividade e colaboratividade.

Alguns pontos importantes a ressaltar, durante a realizagdo da pesquisa: a
EMJG vivenciou a troca dos gestores pedagogicos, diretor e coordenador, o que
dificultou um pouco o andamento deste estudo. Outro fator, conhecido e vivenciado
por todos, foi a pandemia, que, inicialmente, trouxe apreenséo, inquietude; no entanto,
as possibilidades existentes na cibercultura se apresentaram com poténcia, inovagao
e abundante capacidade de acolher nossos encontros do DT Com-versagao.

Realizamos a pesquisa-formacdo no contexto da cibercultura e,
simultaneamente, refletiamos sobre o cotidiano das professoras colaboradoras. A
cada encontro do DT Com-versacdo, a partir dos discursos, das vivéncias e

acontecimentos, fomos percebendo o movimento escolar e, consequentemente, o
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foco de discussdo /reflexdo/acdo era ampliado. Nessa perspectiva, seguimos
trajetorias na tentativa de atender a seguinte questdo: como o0s letramentos
construidos pelo professor, em seu processo cotidiano de formacdo, implicam na
praxis pedagégica com vistas aos letramentos criticos dos estudantes? Para
responder a essa questao, trilhamos caminhos que nos levaram alcancar os objetivos
almejados.

O primeiro objetivo especifico foi: mapear projetos de leitura e de escrita
produzidos e/ou desenvolvidos por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no ambiente escolar. E importante salientar que essa proposta se deu
pela orientacdo do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da EMJG que baliza sua praxis
através de projetos. No entanto, apenas um projeto foi recebido, apesar de inUmeras
investidas da pesquisadora. Esse projeto foi elaborado pela coordenacéo pedagdgica
da Secretaria Municipal de Educacédo (SME) e enviado para todas as escolas da
cidade (Cachoeira-BA), para ser reelaborado e desenvolvido a partir da realidade de
cada unidade escolar.

Desse modo, percebemos uma imprecisdo no entendimento do que consiste
uma praxis baseada em projetos, conforme menciona o PPP da EMJG. Pudemos
perceber nas Com-versacdes que a praxis das professoras encontram abrigo em
projetos pedagdgicos; porém, elas ndo se autorizam enquanto produtoras de textos
desses projetos. O registro é realizado apenas nos planejamentos diarios, como rotina
de aula. A medida que a pesquisa foi sendo desenvolvida, conversavamos sobre a
importancia do professor se autorizar como produtor de textos e essa escrita revelar
histdrias e carregar significados e sentidos.

A partir do conhecimento do projeto, buscamos contemplar o segundo objetivo
especifico: Identificar, nos projetos produzidos e/ou desenvolvidos pelos professores,
acOes de leitura e de escrita que contribuam para a constru¢cdo dos letramentos
criticos dos estudantes. O projeto apresentado apontou muitas possibilidades para o
desenvolvimento dos letramentos criticos dos estudantes; no entanto, vale destacar
que todas as atividades estavam centradas na cultura oral e do papel. Percebemos
que, apesar do tempo que levaram utilizando as tecnologias digitais, em virtude das
aulas remotas na pandemia, as professoras colaboradoras, ao reelaborar e adaptar o
projeto para ser implementado na EMJG, focaram apenas nas atividades mediadas
pelas tecnologias mais tradicionais, como as de suporte impresso (livro didatico,

jornais, revistas, historinhas em quadrinhos, literatura infantil).
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Os encontros do DT Com-versacédo foram fundamentais para percebermos a
necessidade de descentralizacdo dessa cultura do papel e assumirmos que a
cibercultura € nosso lugar; lugar de autoria; de leitores que leem o mundo através dos
rastros textuais e produtores de textos que se comprometem em contar a sua histéria
através da sua realidade, em busca de sentidos e significados, para transformar-se.

Partindo dessa realidade, investimos em estudos com o propésito de:
problematizar, coletivamente, a concepcédo de letramentos que embasam 0sS projetos
produzidos e/ou desenvolvidos pelos professores; para tanto, através dos encontros
do DT Com-versacao, pudemos observar que tanto as propostas elaboradas pela
coordenacao pedagogica da SME quanto as adaptacdes feitas pelas professoras da
EMJG, apesar de privilegiar a leitura e a escrita de canones, também contemplam
situacOes reais de leitura e escrita do cotidiano dos estudantes. A concepcéo de
letramentos que embasa este projeto da escola EMJG, e atravessou a Com-versacao
das professoras se enraiza nas praticas sociais, na interpretacéo e na critica dos atos
de ler e de escrever.

Ao iniciarmos os encontros do DT Com-versacao, a concepc¢ao de letramentos
no plural, letramentos criticos e pedagogia dos multiletramentos e seus constructos
tedricos causava estranheza as professoras, apesar de encontrarmos evidéncias
deles em suas praxis. Ao problematizar a concepcéo de letramentos, como atividades
sécio-histéricas e culturais complexas, enfatizamos, como demanda, reconhecer as
multiplas vozes que os estudantes trazem para dentro da escola e da sala de aula, a
cultura popular, os deslocamentos na concepc¢éo de textos advindos com as novas
midias e a autoria dos estudantes como construtores de significados e cidadaos que
usam a aprendizagem dos letramentos para transformar sua realidade.

Desse modo, consideramos que as itinerancias de cada professora, dentro e
fora da escola, sdo acontecimentos fecundos para formacdo e que apresentam
ressonancias na praxis. Logo, vivenciar a experiéncia de uma pesquisa que se
entretece no coletivo, na conversa, no cotidiano, é importante para ressignificar o
modo de ser e estar no mundo, como pessoa e profissional, 0 que, por conseguinte,
podera transmutar sua praxis.

Vivenciar uma préaxis cotidiana marcada pelos letramentos, embasada na
pedagogia dos multiletramentos, ndo € tarefa simples, é atividade complexa. As
professoras colaboradoras desenvolveram a compreensao de que é tarefa coletiva,

deve ser um pensamento institucional, ndo pode ser pensada apenas como a praxis
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da sala de aula; é préaxis escolar. E mobilizar a escola para um movimento coletivo e
colaborativo dos atos de ler e escrever. E tornar a escola uma microcomunidade de
leitores e escritores da liberdade, da emancipacdo e da cidadania; uma escola
engajada com questdes do mundo real, que tem como base suas proprias
experiéncias e acontecimentos.

Destarte, ao refletirmos com as professoras colaboradoras sobre sua condi¢ao
de leitoras e produtoras de texto, a partir do seu cotidiano — o que leem/escrevem,
para quem leem/escrevem, para que leem/escrevem, como leem/ escrevem, com
quais finalidades leem/escrevem, quais suportes utilizam para ler/escrever —,
percebemos que essas professoras entram em contato com inumeros géneros
textuais em seu cotidiano, e o fazem para atender uma multiplicidade de propdsitos
discursivos. Construimos coletivamente e colaborativamente, em cada encontro do
DT Com-versacao, reflexdes sobre a importancia da presenca desses textos que
circulam no cotidiano das professoras e dos estudantes na escola, ndo como suporte
para o trabalho gramatical, mas atendendo aos propdsitos para os quais foram
criados.

Desse modo, nossas Com-versacfes atingiram nosso quarto e ultimo objetivo:
Produzir, com os professores, um projeto de implementacdo da biblioteca
escolar/comunitaria; pensamos que nenhuma grande mudanca pode, de fato, ser
alcancada sem que haja uma alteracdo da escola. Se queremos ter estudantes
autores, engajados, que constroem sua autonomia através da autoria, do ser sendo
no mundo, em vez de individuos que regurgitam ideias de outrem, € preciso criar
condi¢cBes. Mudancas significativas e duradouras requerem apoio de todos os setores
da administracédo escolar e da comunidade. Nesse sentido, ao refletir sobre essas
propostas, pensamos em elaborar um projeto de implementacdo de uma biblioteca,
como espaco de desenvolvimento de propostas de leitura e escrita que envolvam 0s
letramentos criticos. Esse projeto foi criado de modo coletivo e colaborativo, a partir
da visédo de cada professora sobre a EMJG e a comunidade de Capoeirugu.

A biblioteca como um ambiente de aprendizagem multifacetado, no qual os
estudantes nao precisam estar envolvidos com o0 mesmo livro, ou ha mesma pagina
ao mesmo tempo, atendendo suas necessidades e seus interesses; como espaco
para engajar a comunidade na producéo de resultados, ndo é um estudante, ndo é
uma sala de aula, é a comunidade que precisa estar envolvida, ativa, participativa.

Isso parece demarcar um movimento de uma escola que abre suas portas, que alarga
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suas fronteiras para experimentar um outro modo de vivenciar a aprendizagem. Uma
aprendizagem que rompe com atos de ler e escrever apenas palavras, no sentido
tradicional, e avanca para os letramentos criticos, como atos de ler e escrever o
mundo, que vém exigindo mudangas continuas em nossas praxis e em nossas
escolas.

As Com-versacOes com as professoras nos levaram a inferir que € preciso
enxergar esses fendmenos com um olhar critico e reflexivo, pois, basilar a praxis
pedagdgica na perspectiva dos letramentos criticos, € demanda urgente. Para tanto,
planejar percursos metodolégicos envolvendo a leitura e a escrita critica, requer
conhecimento da realidade do estudante, da comunidade, dos textos que acessam;
do contexto social, historico e cultural local e global; envolve ressignificar a concepc¢ao
de ler e escrever, atribuindo a cultura escrita carater sociocultural; reconhecer as
mudancas significativas na concepcao de texto, advindas com as tecnologias digitais
em rede; € compreender-se enquanto professor pesquisador/reflexivo/critico, que
relaciona esses saberes diversos e heterogéneos da comunidade escolar,
relacionando-os com o conhecimento epistémico/formal para, assim, problematizar e
efetivar os letramentos criticos.

Concluiu-se ainda que as professoras colaboradoras da pesquisa reconhecem
as contribuicfes tedrico-metodoldgicas dos letramentos criticos em sua formacao
pessoal e profissional, enquanto professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e compreendem que muitos sdo os desafios que precisam enfrentar,
visando a uma praxis da leitura e da escrita com foco no desenvolvimento pessoal e
ético dos seus estudantes, considerando suas trajetérias individuais de aprendizado,
seus valores, crencas, desejos e cultura.

O desenvolvimento desta investigagdo, que nao teve a pretensdo de
generalizar, desvelar ou tomar como discurso uma verdade absoluta, podera contribuir
significativamente para a discussao sobre os letramentos dos professores e uma
praxis dos letramentos criticos. O intuito & continuar construindo saberes que nos
levem a maiores entendimentos sobre os letramentos criticos, por compreender a
importancia desses acontecimentos formativos no contexto dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pensando em ressignificar a praxis, cotidianamente.

E nosso desejo que essa discussdo alcance outros professores, leitores
pesquisadores a experimentar atos de ler e escrever tomando por base os

pressupostos de uma pedagogia dos multiletramentos, em prol de uma praxis que
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considere os estudantes como protagonistas da cultura escrita, autores de palavras e
de sua proépria histéria no mundo.

Retomando a epigrafe deste texto, ousamos repetir que relacionamos texto,
mundo e vida, a medida que, em busca de encontros com 0s sujeitos e seus saberes,
deparamo-nos com nossas duvidas, inquietacdes, imperfei¢cdes, ndo saberes que nos
fizeram metamorfosear como pessoa, pesquisadora, professora. A pesquisa é assim,
uma aventura pensada, que se faz no acontecimento e tem poténcia para transformar.
Como diz a professora Obdalia Ferraz: s6 faz sentido se o sujeito puder relacionar

texto e mundo, tecendo e destecendo a vida no texto.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS,
CONFORME RESOLUCAO N° 466/12, DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: Lucicleide Maria da Silva Liessi
Documento de Identidade n°:

Endereco: BR, 101, Km 197 — Cx 18 Complemento: Vila dos professores, c. 11
Bairro: Capoeirucu Cidade: Cachoeira-BA
CEP: 44300-000. Telefone: (75) 99203-1004

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Letramentos do professor e as
implicacdes na praxis pedagogica: pelos caminhos da pesquisa-formacao
2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Lucicleide Maria da Silva Liessi

Il - EXPLICAGCOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Prezado(a) Senhor(a),

O (a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: “Letramentos do
professor e as implica¢des na praxis pedagdgica: pelos caminhos da pesquisa-formagao”, que
tem como tematica o letramento do professor e sua praxis pedagdégica. Tem como objeto de
estudo as praticas cotidianas de letramentos dos professores e as implicagfes em sua praxis
pedagdgica.

A motivagdo para esta pesquisa parte do pressuposto de que a apropriagdo da
tecnologia da escrita e a capacidade de reconhecimento e compreensdo dos signos
linguisticos ocorrem de maneira indissociavel, no cotidiano das atividades escolares
(reconhecendo que a escola é o ambiente formal para que tais habilidades sejam
desenvolvidas), nessa fase em que se encontram os estudantes, 0s anos iniciais do ensino
fundamental, é fundamental lancarmos um olhar investigativo sobre a praxis pedagogica
responsavel pela inser¢do desses sujeitos, no universo dos letramentos que se ampliam e se
transformam no contexto da cibercultura. Logo, é relevante considerar os letramentos de seus
professores, e, consequentemente, como se delineia a praxis pedagdgica, no sentido de
entender 0 quanto esta se aproxima e/ou se distancia de um projeto de aprendizagem que
abra caminhos para participagéo social, capaz de formar estudantes que sejam construtores
de significados eficazes em seu contexto sociocultural e membros e participativos de uma
comunidade.

Em termos metodolégicos, € uma pesquisa-formagcdo. A escolha pela pesquisa-
formacéo se deve a dois pontos cruciais: primeiro, ndo pretendemos uma pesquisa sobre os
professores, a fim de avaliar seus erros e acertos, mas uma pesquisa com o professor, com
a real intencdo de refletir com eles, sobre seu fazer pedagogico, numa perspectiva de
contribuir para que os docente se reconhegam como produtores de conhecimentos, da teoria
e da pratica de ensinar, transformando, assim, as compreensdes e 0 proprio contexto do
trabalho escolar; segundo, queremos construir com os professores um pensar e um fazer
pedagdgico que possa ser disseminado na comunidade escolar, e para isso, o locus nao deve
ser visto como um local de coleta de informacbes, mas de producdo e partiiha de
conhecimentos, a fim de que novas formas de se pensar o fazer pedagdgico na era da cultura
digital possam emergir.

Os Sujeitos serdo professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no turno matutino, na Escola Municipal Jodo Gongalves, localizada na Estrada de Capoeirucu,
SN, Cep. 44300-000, Cachoeira-BA. Foram escolhidos por entender que os professores que
atuam nessa modalidade de ensino sdo constantemente desafiados a tornar seus estudantes
leitores e escritores competentes, pois ler e escrever sdo praticas sociais basicas em todas
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as sociedades letradas, pois o dominio proficiente dessas a¢des permite que os individuos
enfrentem as demandas especificas de sua sociedade, fazendo-os interagir com os desafios
do mundo letrado que convidam e convocam a Se moverem criativamente, no d&mbito do
cbdigo da escrita e de outros cbédigos para além da palavra. Comumente, considera-se que o
acesso a essas duas praticas sociais é responsabilidade da escola, pois € avaliada como
agéncia formadora que, além de desenvolver as habilidades basicas de ler e escrever, tem a
incumbéncia de construir conhecimentos e atitudes necessérias ao uso efetivo e competente
dessas mesmas praticas

As informacdes e observacfes que serdo vivenciadas nas sessofes reflexivas, assim
como a interacdo entre os colaboradores durante o processo da pesquisa, serdo gravadas,
com a anuéncia dos participantes, para posterior andlise das informacdes e fonte de pesquisa
e pelo préprio grupo. Utilizaremos a andlise textual discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI,
2016) como metodologia de anélise dos dados.

Devido ao levantamento de informacdes, (a)o senhor(a) podera vivenciar possiveis
aborrecimentos, como: mudanca em sua rotina, constrangimentos ao responder perguntas,
desconforto ao se expressar, em publico, timidez ao falar de questdes relacionadas a prépria
pratica docente em virtude da publicizacdo dos resultados, mesmo mantendo-se a ética e o
sigilo sobre seus nomes. E relevante salientar que, de acordo com as leis brasileiras o
participante tem direito a indenizacg&o se for prejudicado pela pesquisa.

O processo de investigacao sera conduzido por Lucicleide Maria da Silva Liessi, para
fins de elaboracgédo de dissertacdo, enquanto mestranda do curso de Mestrado Profissional em
Educacdo e Diversidade, da Universidade do Estado da Bahia, Campus XIV, sob a orientagédo
da Prof.2 Dr.2 Obdalia Santana Ferraz Silva. Reiteramos que durante a execuc¢éo da pesquisa,
caso sinta-se desconfortavel, podera recusar-se a participar e retirar-se da mesma sem dano
algum. Manteremos a identidade dos participantes sob sigilo atendendo a legislacdo brasileira
(Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), e utilizaremos as informacdes
disponibilizadas somente para fins académicos. Sua participagéo sera voluntéria e ndo havera
nenhum gasto ou remuneracao resultante dela.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida a vocé,
participante da pesquisa. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados por um periodo
de 5 (cinco) anos, com o pesquisador responsavel, e apos esse tempo serao destruidos.

Em caso de concordancia com as consideracfes expostas, solicitamos que assine
este “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado abaixo. Desde ja
agradeco sua colaboracdo e me comprometo com em disponibilizar os resultados obtidos
nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os participantes.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPO[\ISAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS:

Nome do Participante: Lucicleide Maria da Silva Liessi
Documento de Identidade n°:

Endereco: BR, 101, Km 197 — Cx 18 Complemento: Vila dos professores, casa
11

Bairro: Capoeirugu Cidade: Cachoeira-BA

CEP: 44300-000. Telefone: (75) 99203-1004

E-mail: prof.lucicleide@gmail.com

ORIENTADORA: Prof. Dra. Obdalia Santana Ferraz Silva.

Endereco: Rua da Primavera, 141 Bairro: Centro

CEP: 48700-000 Cidade: Serrinha-BA
E-mail: bedaferraz@hotmail.com

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UNEB:
Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes, s/n, antigo prédio da Petrobras, 2° andar, sala
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23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057,
(71) 3312-3393 ramal 250. e-mail: cepuneb@uneb.br

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP:
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO, 700, 3° andar — Asa Norte, CEP:
70719-040, Brasilia-DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos, beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa Letramentos do professor e as
implicagcdes na praxis pedagogica: pelos caminhos da pesquisa-formacéo, e ter entendido o
gue me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade. Como
voluntario, consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos
e artigos cientificos, desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este
documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.
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Pesquisador discente
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ANEXO 1 — Descricdo das habilidades de cada nivel

Nivel Descrigcdo do nivel — 5° ano do Ensino Fundamental
Nivel 0 - | O Saeb néo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 5° ano com
Desempenho desempenho menor que 125 requerem atencdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades muito

menor que 125

elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.

Nivel 1 -
Desempenho

maior ou igual
a 125 e menor

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informagGes explicitas em textos narrativos
curtos, informativos e anudncios. Identificar o tema de um texto. Localizar elementos como o personagem
principal. Estabelecer relag@o entre partes do texto: personagem e agéo; agdo e tempo; acao e lugar.

que 150
Nivel 2 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar
Desempenho informacé&o explicita em contos. ldentificar o assunto principal e a personagem principal em reportagens e

maior ou igual
a 150 e menor

em fabulas. Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e regulamentos. Inferir caracteristicas de
personagem em fabulas. Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

que 175
Nivel 3 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar
Desempenho informacéo explicita em contos e reportagens. Localizar informagéao explicita em propagandas com ou sem

maior ou igual
a 175 e menor

apoio de recursos graficos. Reconhecer relagéo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas.
Inferir o sentido de palavra, o sentido de expressdo ou 0 assunto em cartas, contos, tirinhas e histérias em

que 200 quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.
Nivel 4 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: ldentificar
Desempenho informac&o explicita em sinopses e receitas culinarias. Identificar assunto principal e personagem em

maior ou igual
a 200 e menor

contos e letras de musica. Identificar formas de representacdo de medida de tempo em reportagens.
Identificar assuntos comuns a duas reportagens. Identificar o efeito de humor em piadas. Reconhecer

que 225 sentido de expresséo, elementos da narrativa e opinido em reportagens, contos e poemas. Reconhecer
relacéo de causa e consequéncia e relacéo entre pronomes e seus referentes em fabulas, poemas, contos
e tirinhas. Inferir sentido decorrente da utilizagdo de sinais de pontuacdo e sentido de expressdes em
poemas, fabulas e contos. Inferir efeito de humor em tirinhas e histérias em quadrinhos.

Nivel 5 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar

Desempenho assunto e opinido em reportagens e contos. ldentificar assunto comum a cartas e poemas. ldentificar

maior ou igual
a 225 e menor
que 250

informac&o explicita em letras de musica e contos. Reconhecer assunto em poemas e tirinhas. Reconhecer
sentido de conjunc¢des e de locugbes adverbiais em verbetes, lendas e contos. Reconhecer finalidade de
reportagens e cartazes. Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relac@o entre pronome e seu
referente em tirinhas, contos e reportagens. Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas.
Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagdo e assunto em fabulas. Inferir
informag&o em poemas, reportagens e cartas. Diferenciar opini&o de fato em reportagens. Interpretar efeito
de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.

Nivel 6 -
Desempenho

maior ou igual
a 250 e menor

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar
opinido e informagéo explicita em fabulas, contos, cronicas e reportagens. Identificar informacgé&o explicita
em reportagens com ou sem o auxilio de recursos gréaficos. Reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas,
charges e reportagens. Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relacéo entre pronomes e seus

que 275 referentes em poemas, fabulas e contos. Inferir assunto principal e sentido de expressdo em poemas,
fabulas, contos, cronicas, reportagens e tirinhas. Inferir informagao em contos e reportagens. Inferir efeito
de humor e moral em piadas e fabulas.

Nivel 7 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar

Desempenho assunto principal e informagdes explicitas em poemas, fabulas e letras de musica. Identificar opinido em

maior ou igual
a 275 e menor

poemas e crénicas. Reconhecer o género textual a partir da comparacao entre textos e assunto comum a
duas reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em fabulas. Reconhecer relacdo de causa e

que 300 consequéncia e relagéo entre pronomes e seus referentes em fabulas, contos e cronicas. Inferir informagao
e efeito de sentido decorrente do uso de sinais graficos em reportagens e em letras de masica. Interpretar
efeito de humor em piadas e contos. Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em histérias em quadrinhos.
Nivel 8 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: |dentificar
Desempenho assunto principal e opinido em contos e cartas do leitor. Reconhecer sentido de locucdo adverbial e

maior ou igual
a 300 e menor

elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre
pronomes e seus referentes em fabulas e reportagens. Reconhecer assunto comum entre textos de

que 325 géneros diferentes. Inferir informacdes e efeito de sentido decorrente do uso de pontuacdo em fabulas e
piadas.

Nivel 9 - | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar

Desempenho opinido em fabulas e reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor.

igual ou maior
que 325




