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RESUMO

O presente trabalho tem aderéncia ao campo de investigagdes da/na educagdo basica, com
centralidade no curriculo da Educacdo do Campo, mais especificamente nas praticas docentes
exitosas vivenciadas na realidade educacional de escolas publicas municipais do Campo, em
Barrocas-BA. Ancorado na metodologia pesquisa-acdo, apresenta a criacdo de um Espaco
Virtual de Préaticas Pedagdgicas/Blog, para compartilhamento, divulgacdo e acesso a
informacdes destas praticas, tencionando o fortalecimento do curriculo vivido. Para tanto,
foram realizadas sessdes reflexivas com professoras e coordenadoras das referidas escolas,
bem como levantamento documental e aplicacdo de questionario através do google forms,
para acessar os dados. A pergunta que orientou a pesquisa foi: como o espago virtual de
praticas pedagogicas pode colaborar para o fortalecimento do curriculo vivido nas escolas
publicas do campo, no municipio de Barrocas-BA? Traz como objetivo geral sistematizar
experiéncias pedagogicas, através do Espaco Virtual, para o fortalecimento das praticas
curriculares, no sistema educacional, das escolas publicas do Campo, no municipio de
Barrocas-BA. Seguido dos seguintes objetivos especificos: caracterizar 0s aspectos
normativos e organizacionais da Educacdo do Campo no municipio de Barrocas-BA; e
realizar sessdes reflexivas, dialdgicas e problematizadoras com os professores sobre suas
vivéncias, experiéncias e praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do Campo e criar
um Espaco Virtual (Blog) para socializagcdo, divulgacdo, acompanhamento e trocas
continuas, de préticas pedagdgicas, bem como informacdes do contexto educacional das
escolas do Campo, direcionadas aos educadores, estudantes e sociedade civil, tencionando
uma soma nas praticas curriculares vividas. O trabalho esta fundamentado nas contribuicdes
teodricas de Thiollent (1986), Barbier (1977), Bardin (2016), Freire (1997), Holliday(2006),
Arroyo (2013), Molina (2012) e Caldart (2011; 2012), entre outros. Por meio da pesquisa
foi possivel socializar materiais e sugestdes literarias/pedagdgicas acerca da educacdo do
Campo, no espaco virtual, visibilizar e estimular a socializacdo de praticas exitosas das
professoras de escolas do Campo, bem como tornar os dados acessiveis a sociedade civil para
conhecimento, acompanhamento e utilizacdo como fonte de pesquisa e enriquecimento do
curriculo vivido.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Préticas. Curriculo. Espaco Virtual.



ABSTRACT

The present work has adherence to the field of investigations of/in basic education, with
centrality in the curriculum of Rural Education, more specifically in the successful teaching
practices experienced in the educational reality of municipal public schools in the countryside,
in Barrocas-BA. Anchored in the action research methodology, it presents the creation of a
Virtual Space for Pedagogical Practices/Blog, for sharing, dissemination, and access to
information on these practices, intending to strengthen the lived curriculum. To this end,
reflective sessions were held with teachers and coordinators of these schools, along with
documentary survey and questionnaire application through Google Forms, to access the data.
The question that guided the research was: how the virtual space of pedagogical practices may
contribute to the strengthening of the curriculum lived in public schools in the countryside, in
the municipality of Barrocas-BA? Its general objective is to systematize pedagogical
experiences, through the Virtual Space, for the strengthening of curricular practices in the
educational system of public schools in the countryside, in the municipality of Barrocas-BA.
Followed by the following specific objectives: to characterize the normative and
organizational aspects of Rural Education in the municipality of Barrocas-BA; and to hold
reflective, dialogic and problematizing sessions alongside teachers regarding their experiences
and pedagogical practices developed in rural schools and to create a Virtual Space (Blog) for
socialization, dissemination, monitoring and continuous exchanges of pedagogical practices,
including information on the educational context of rural schools, directed to educators,
students and civil society, intending a sum in the lived curricular practices. The work is based
on the theoretical contributions of Thiollent (1986), Barbier (1977), Bardin (2016), Freire
(1997), Holliday (2006), Arroyo (2013), Molina (2012) and Caldart (2011; 2012), among
others. Throughout the research, it was possible to socialize materials and literary/pedagogical
suggestions concerning rural education, in the virtual space, to make visible and to stimulate
the socialization of successful practices of rural schoolteachers, as well as to make the data
accessible to civil society for knowledge, monitoring, and use as a source of research and
enrichment of the lived curriculum.

Keywords: Rural education. Practices. Curriculum. Virtual Space.
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1 PRINCIPIANDO O PERCURSO

“Entdo 0 camponés descobre que, tendo sido capaz de
transformar a terra, ele é capaz também de transformar a cultura, renasce ndo mais como
objeto dela, mas também como sujeito da historia” (FREIRE, 1979 p.45).

O compromisso assumido com a presente pesquisa esta entrelacado com os saberes,
vivéncias, contextos e realidades de escolas publicas municipais do Campo. Antes mesmo de
apresentar o lugar da pesquisa, abordamos brevemente esse contexto educacional em nosso
pais.

Falar de Educacdo do Campo no Brasil®, inicialmente ja nos coloca em uma situacao
de inconformidade. Uma vez que estamos falando de um pais que teve suas origens rurais e
mesmo séculos depois ainda carrega uma politica de inferiorizacdo da vida no Campo.
Segundo dados apresentados por Haddad (2012) em um dos seus escritos relacionados ao
direito educacional, um dos principais grupos populacionais mais atingidos pela desigualdade
relacionada a escolarizacdo no Brasil s&o as pessoas que vivem no campo.

Perpassando os registros historicos, sdo visiveis as lutas e embates que 0s movimentos
sociais e as Organizagdes N&o Governamentais (ONGs) tém travado para a redugdo das
desigualdades educacionais e a realizacdo de uma pratica educativa significativa e
contextualizada, pautada em uma Educacgdo do/no Campo.

Sao longos anos de negagéo ao acesso e permanéncia a uma educacdo de qualidade
para esse grupo populacional. Roseli Caldart (2012) ja destaca que ndo é apenas uma luta por
qualquer educacédo, mas, sim, um conjunto de fatores que combinam luta pela educacdo, com
luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar,
ao territorio e a tantas outras causas que se somam as vidas campesinas e aos movimentos
sociais.

Mediante as forcas desses movimentos, destacamos 0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Mudancas puderam acontecer nesse percurso historico de negacéo
dos direitos, da dignidade e da educacdo do povo campesino, porém muito ainda ha de ser
conquistado e enfrentado. “E preciso, portanto, que o Estado promova agdes que supram as
defasagens historicas” (MOLINA, 2012, p. 458), acumuladas ha anos.

! Sugestdo de leitura: CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo 20 anos: um balanco da construgdo
politico-formativa. In. GUEDES, Camila G... [et al.]. Memdria dos 20 anos da educagdo do campo e do
PRONERA. Brasilia. Universidade de Brasilia: Cidade Grafica, 2018.



17

Fazendo um relato de forma sucinta, é possivel constatar que as primeiras conquistas
legalmente instituidas na educacdo do Campo impulsionaram novas buscas. Deste modo o
campo seguiu ganhando espaco no cenario educacional do Brasil. Podemos constatar na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96, Art. 28: “Na oferta da Educagao
Bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regidao” (BRASIL, 1996, p. 10). Este
artigo da LDB apresenta um olhar voltado para a valorizacdo e o respeito com a cultura do
campo, quando defende um curriculo, metodologias e organizacgdes voltadas para a realidade
da zona rural. Contudo apenas a existéncia da lei ndo é suficiente para essa garantia, em sua
exequibilidade nos diversos contextos educacionais. As primeiras garantias via leis federais
abriram espacos para que fossem criadas as diretrizes, financiamentos, programas que
contemplam de forma mais objetiva as especificidades das escolas e Educac&o do/no Campo?.
Ha& uma vastidao de fatores, elementos e acdes que necessitam ser somados e considerados
nessa trajetoria de lutas e direitos por uma educacgéo efetiva, defendida dentro dos principios
da Educacéo do Campo.

Fazemos um destaque para o arrefecimento das politicas de Educacdo do Campo no
momento atual, com a organizacdo nacional da educacdo pautada nas competéncias e
habilidades e na nulidade da Educacdo do Campo e demais modalidades de ensino no recente
documento normatizador, aprovado em 2018, que é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)®. Nio se pode negar que esse é um projeto de educacdo e politica na perspectiva
neoliberal e capitalista, que volta a intensificar suas acdes para consolidacdo de um modelo de
sociedade elitista e excludente (BRANCO et al., 2018). No momento atual, ja vivenciamos
0s cortes em investimentos para educacgéo, a intensificacdo dos setores privados assumindo

formacdes de educadores, bem como a producdo de materiais didaticos, e a prépria inferéncia

2 No segundo capitulo deste trabalho, sdo apresentados (Quadro 03) marcos histéricos e legais da Educagdo do
Campo no Brasil.

® Fazemos um alerta no sentido de tomar cuidado para n&o ler o documento da BNCC isolado das questdes do
contexto, atentando para as categorias utilizadas, que, por vezes, sdo as mesmas utilizadas em propostas contra-
hegeménicas. Na BNCC, essas categorias foram ressignificadas. Exemplo disso é o anincio da formagdo de
sujeitos criticos com a ado¢do da concepcdo de um critico pragmatico, sujeito autbnomo, capaz de resolver
problemas e ndo de se apropriar da realidade com a percepg¢do das contradigdes que nela se apresentam, na
perspectiva de um posicionamento de enfrentamento, em defesa da classe trabalhadora”. NOTA SOBRE A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Férum Nacional de Educacdo do Campo, 2019. Disponivel em:
https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-1.pdf, 13/10/2019. Acesso
em 27 de maio de 2022.
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nos direcionamentos curriculares, excluindo cada vez mais a populagdo, os trabalhadores, as
organizagfes sociais, as universidades das decisdes e rumos para a educacdo no Brasil.
Lamentavelmente a educacdo é vista e tratada como mercadoria para alimentar, com 0s
recursos publicos, grandes empresas e instituicdes estrangeiras.

1.1 O tema e 0 campo de pesquisa: aspectos subjetivos

Como mulher, mae, oriunda das escolas do Campo, filha de agricultores, professora da
rede publica municipal de ensino, na condicdo de pesquisadora, senti, ao longo da trajetoria
profissional e académica, necessidade de uma formacao que favorecesse as possibilidades de
articulacdo dos conteudos curriculares com as vivéncias e saberes locais, agregando a préatica
educativa a riqueza cultural e as relagbes comunitéarias, em um viés colaborativo ao trabalho
educativo e contextualizado.

Essa percepcdo se deu através das memorias dos momentos vividos no percurso
historico-social e também pela maturidade académica adquirida por meio dos espacos
formativos dos quais fiz parte, entre os quais a Graduacdo em Pedagogia pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), Campus Xl, a Especializagdo em Educacdo no Campo, pelo
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), Campus/Serrinha-
BA, e as proprias vivéncias como professora de estudantes do Campo, nas escolas publicas
municipais.

Cresce, entdo, o desejo de contribuir com uma educacdo que fortaleca a identidade
campesina e aponte possiveis caminhos de superacdo das mazelas sociais, potencializando e
contribuindo para a formacdo de estudantes campesinos, com conhecimentos que lhes
possibilitam intervir no meio social, tendo a escola como fomento e construtora desse
processo de formacdo critica e social. Essa compreensdo de educagdo considera a escola como
um espaco Vvalorativo das vivéncias e saberes, rompendo os moldes antagdnicos do
negacionismo socio-histdrico-cultural, instaurados durante anos.

Com esse intento, as razdes para esta pesquisa foram nutridas pelo desejo de
prosseguir como pesquisadora e dar contributos para a educacdo das escolas publicas
municipais. Como ja citado, € mediante as vivéncias de infancia, oriundas da realidade de
uma escola do Campo e da continuidade na vida profissional, que encontrei no Mestrado
Profissional em Intervencdo Educativa e Social (MPIES), ofertado pela UNEB, Campus XI, a
oportunidade de realizar a presente pesquisa com o titulo “Educagdo Publica Municipal do
Campo em Barrocas — BA: espago virtual de préaticas pedagogicas como possibilidade de

enriquecimento do curriculo vivido™.
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A pesquisa esteve ancorada na seguinte pergunta: como 0 espaco virtual de praticas
pedagdgicas pode colaborar para o fortalecimento do curriculo vivido nas escolas publicas do
Campo, no municipio de Barrocas-BA? Tal questionamento emergiu da necessidade de
registros e de acesso as inUmeras experiéncias e materiais construidos ao longo da histéria
educacional dos povos, mais especificamente, das escolas do Campo na educacdo publica
municipal de Barrocas-BA, que até entdo ndo tinha um meio para sistematizar, arquivar e
divulgar dados, bem como trocar experiéncias e saberes construidos ao longo do tempo nas
escolas com profissionais, estudantes e familias.

Tencionamos, pela sistematizacdo das experiéncias pedagdgicas com inspiracdo nas
contribui¢cbes metodoldgicas de Holliday (2006), criar um Espago Virtual (Blog) para
disponibilizacdo e troca de experiéncias pedagogicas, potencializando o curriculo,
aproximando os contetdos globais com experiéncias locais, agregando as ferramentas digitais
e 0 uso da internet como meio facilitador para o desenvolvimento e acesso aos conteldos
curriculares, associados ao conhecimento e as vivéncias dos povos e estudantes das escolas do
Campo.

A proposta de trabalho pautou-se no objetivo geral de sistematizar experiéncias
pedagdgicas, atraves do Espaco Virtual, para o fortalecimento das praticas curriculares no
sistema educacional das escolas publicas do Campo no municipio de Barrocas-BA. Seguido
dos seguintes objetivos especificos: caracterizar 0s aspectos normativos e organizacionais da
Educacdo do Campo no municipio de Barrocas-Ba; realizar sessdes reflexivas, dialogicas e
problematizadoras com o0s professores sobre suas vivéncias, experiéncias e praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do Campo; e criar um Espaco Virtual (Blog) para
sistematizacdo, divulgacdo, acompanhamento e trocas continuas de préaticas pedagdgicas, bem
como informacdes do contexto educacional das escolas do Campo, direcionadas aos
educadores, estudantes e sociedade civil, tencionando uma soma nas praticas curriculares
vividas.

Pensar nas escolas do Campo e 0 que ensinar nesses espagos exige-nos um olhar
sensivel e comprometido com a histdria de luta, de vida, com as questfes socioeconémicas e
culturais dessas pessoas. Mesmo diante de inumeras lutas do povo do Campo por direito ao
acesso a uma educacgdo digna, nos deparamos, atualmente, com a insatisfacdo em face do
cendrio educativo em que esse povo se encontra. Tal aspecto pode ser identificado, uma vez
que grandes ameacas e desafios ainda séo enfrentados no dia a dia do povo campesino, que

luta por uma educacao pensada e feita com sentido e significado para seu povo.
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Sob essa 6tica, podemos citar Miranda (2010, p. 188) quando destaca que a “estrutura
fisica dos equipamentos escolares € precdria e improvisada; elevada rotatividade dos
professores; inadequada e insuficiente qualificacdo do professor para promover a educacao no
contexto rural”. Acrescentamos ainda a falta de formacéo continuada para professores, além
da permanéncia de um curriculo urbanocéntrico, que impera nas diferentes escolas do Brasil
de forma hegeménica.

Assumir o desafio com o projeto desenvolvido no contexto de nossa investigacéao,
voltado para a Educacdo do Campo, e tomar o0 compromisso de desenvolver esta pesquisa se
deu por acreditar e defender os saberes e potencialidades que o povo campesino tem na
condicdo do direito de também fazer parte da formagdo humana como fonte de
conhecimento, seja nos contextos da Educacao Basica, seja nos espacgos universitarios.

O projeto foi elaborado, submetido e aprovado pelo Comité de Etica de Pesquisa
(CEP), parecer n® 4.672.491, em 27 de abril de 2021. Ap6s aprovacao, as etapas da pesquisa
foram gradativamente realizadas, sendo tais etapas apresentadas e detalhadas no percurso

deste trabalho.
1.2 Sistematizacgao e organizacéo do percurso: caminhos metodologicos

Como parte fundamental da pesquisa, apresentamos a metodologia, detalhando as
acOes que foram desenvolvidas colaborativamente. Esta € uma pesquisa de carater social com
a intencionalidade de obtencao de novos conhecimentos através da metodologia cientifica
e da realidade social (GIL, 2012), percorrendo caminhos de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, “centrada no significado dos fendmenos a partir de uma densa descri¢do para
compreendé-los” (PEREIRA, 2019, p. 26) e aprimora-los, conduzindo a patamares cada vez
mais elevados em conhecimento e aprendizagem.

Inicialmente apresentamos a intencionalidade e a justificativa bem como os objetivos a
gue nos propomos com o produto desta pesquisa, que € a criacdo de um Espaco Virtual de
Praticas Pedagdgicas, referente as praticas pedagdgicas, a realidade histérico-social e
educacional das escolas publicas municipais do Campo, em Barrocas-BA. Reforcamos entdo
sua relevancia para intensificar as discussdes e produc@es académicas no ambito da Educacao
do Campo bem como a ressignificacdo da pratica docente no contexto da educacdo publica
municipal. Como citado anteriormente, até 0 momento de realiza¢do da pesquisa, o0 sistema de
educacdo publica do municipio ndo tinha um meio de registro, interacdo e publicizacdo e
compartilhamento do contexto e vivéncias das escolas do Campo.
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No que concerne a pesquisa social, ndo cabe definir procedimentos e etapas rigorosas
uma vez que estaremos lidando com realidades sociais distintas e subjetividades, as quais
precisam ser consideradas durante todo o percurso. No entanto, é fundamental ter clareza e
consciéncia da importancia da organizacdo, planejamento e ética para desenvolver cada etapa,
pois “todo processo de pesquisa social envolve planejamento, coleta de dados, andlise
interpretacdo e redacdo do relatorio” (GIL, 2012, p. 31). Etapas essas que foram
cuidadosamente pensadas e organizadas, considerando as nuances do tempo e espacgo
relacionados aos participantes da pesquisa. Temos como exemplo alguns caminhos que foram
necessarios percorrer na organizacdo e proposicao da pesquisa, considerando as mudancas
mundialmente ocorridas por conta da pandemia da COVID-19*, iniciada no ano de 2020.

Quanto a natureza da pesquisa, trata-se de uma pesquisa aplicada, em que a
intencionalidade “busca resolver problemas praticos pela propria agdo intencional que
possibilite a mudanga, produzindo também conhecimentos praticos por meio desta teorizagdo”
(PEREIRA, 2019, p. 29). Com o compromisso de solucionar problemas de forma
participativa, em consonancia com o que defende Pereira (2019) quando diz que a pesquisa
interventiva é praxioldgica, a qual possibilita um conhecimento mais profundo e critico da
realidade, possibilitando melhorias na vida e na pratica dos participantes envolvidos.

Nessa perspectiva, seguimos com procedimentos de uma pesquisa-acdo, considerando
“que o problema nasce num contexto preciso de um grupo” e o pesquisador “ndo o provoca,
mas constata-o, e seu papel consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes
mais cruciais ligados ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema
numa ac¢do coletiva” (BARBIER, 2004 p. 54). As palavras de Barbier (2004) foram
reveladoras das razdes pelas quais se optou por seguir como pesquisa-a¢do, sendo que o
contexto relatado anteriormente é paralelo ao vivido pela pesquisadora. Com intencdo de
coletivamente reunir conhecimentos, praticas e saberes agregando e qualificando praticas
futuras bem como superar a auséncia de meios para registro do percurso historico-educacional

da Educagdo do campo em Barrocas, reforgamos a opc¢ao de pesquisa.

* A doenca do coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. Em 11 de
marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a
distribuicdo geografica de uma doenca, ndo a sua gravidade. A designagdo reconhece que, no momento, existem
surtos de COVID-19 em véarios paises e regibes do mundo. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-
19#:~:text=Em%2031%20de%20dezembro%20de,identificada%20antes%20em%20seres%20humanos. Acesso
em 21 de janeiro de 2022
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Na etapa inicial, para aprofundamento académico, bem como para conhecimento sobre estudos relacionados ao tema em pauta, fizemos o
levantamento de trabalhos nos Mestrados Profissionais da UNEB, considerando o periodo de 2017 até o 1° semestre de 2021, tendo sido
encontrados 09 mestrados profissionais (ALVES, 2021).

Nas buscas feitas nos sites dos programas, utilizando os filtros I. Mestrados Profissionais da UNEB, Il Curriculo e educacdo do Campo e
I11. Publicag6es dos ultimos cinco anos (2017 a 2021), constatamos que, em apenas um, dos mestrados, havia pesquisas relacionadas a Educagéo
do Campo e Curriculo, a saber: o Mestrado Profissional em Educagdo e Diversidade (MPED). Neste programa encontramos dois trabalhos
relacionados ao tema.

Em outros quatro mestrados, Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (PROFHISTORIA), Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologia Aplicadas & Educacdo (GESTEC) e Mestrado Nacional Profissional
em Ensino de Fisica (MNPEF), localizamos 13 estudos relacionados exclusivamente ao tema curriculo, sem articulagdo com o Campo.

O Quadro 01 apresenta, de forma mais detalhada, informacdes referentes aos programas e o0s respectivos trabalhos encontrados atraves

dos filtros utilizados.

. OBSERVACAO
PROGRAMA, TITULO DE TRABALHOS ENCONTRADOS, AUTOR E ANO REFERENTE AOS FILTROS

APLICADOS

Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos (MPEJA) — UNEB Cabula Salvador -
Campus |
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O Curriculo na Perspectiva Critico-Multirreferencial: Uma Possibilidade de Aprendizagem e
Ressignificacdo dos Educandos e Educandas do Colégio Professor George Fragoso Modesto. Evandro
Vilas Boas Coelho — 2020.

Saberes Docentes e Curriculo: O Lugar da EJA no Curso de Pedagogia. Maria do Carmo Oliveira de
Cerqueira — 2020.

Curriculo da EJA na Socioeducacdo: Construcdo Colaborativa com Sujeitos Envolvidos com a Medida
Socioeducativa de Internacdo. Cristiani Castro do Lago — 2020.

Proposicdo Formativa e Analise do Curriculo de EJA em PrisGes do Colégio Professor George Fragoso
Modesto — Penitenciaria Lemos Brito, Bahia. Nadir de Jesus Souza — 2020.

No filtro Educacdo do Campo, nao
foram encontrados trabalhos
relacionados.

Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED) - Campus Conceicdo do
Coite (Programa tem carater multicampi vinculado aos campi de Jacobina e Conceicéo do Coité)

A formacdo continuada e as préticas alfabetizadoras em didlogo com os letramentos situados no &mbito
do PNAIC: do texto ao contexto da educacdo do campo. Sidmar da Silva Oliveira — 2019.

O lugar do curriculo da educagdo do campo contextualizada no semidrido — ocupando espagos
ocultos. Fredson Rodrigues de Araujo -2019.

Educacdo do campo: contribuicdes para a organizacdo do trabalho pedagdgico no Centro
Estadual de Educacéo Profissional do Campo Santa Luz / BA. Elcione de Araujo Silva — 2020.

Cultura cigana e formacdo docente: (in) visibilidade dos povos ciganos e didlogos possiveis nos
curriculos escolares. Sabrina de Souza Lima —2017.

Equipe gestora e curriculo inclusivo: reflexdes sobre a incluséo do/a estudante com deficiéncia na rede
municipal de Jacobina-BA. Luciana Pereira de Jesus — 2018.

Neste programa MPED, dos filtros
aplicados, foram encontrados 06
trabalhos, destacamos em negrito 02,
0s quais ttm relacdo com o tema da
pesquisa  Educagdo do Campo e
Curriculo.
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O curriculo escolar e a pratica profissional docente como elementos de construcdo das identidades dos
discentes na escola municipal professor Carlos Gomes da Silva. Méarcia Pereira dos Santos — 2018.

Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) - Campus | Salvador

Canto Negro: As Musicas do Bloco Afro IIé Aiyé para Inclusdo da Historia e Cultura Africana no
Curriculo Escolar. Atila Silva Sena Guimarées — 2018.

Ensino de Histéria: o curriculo, o local e a cultura escolar como elos constituintes. Girleide Barbosa
Fontes — 2018.

No filtro Educacdo do Campo, nao

foram encontrados
relacionados, 2017 a 2021.

trabalhos

Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacdo (GESTEC) -
UNEB/Cabula/Salvador

Protocolo de Proposi¢des para o processo de (Re) elaboragdo do Curriculo da Licenciatura / Ginaldo
Cardoso De Araujo — 2018.

Vozes do Quingoma: processos formativos e tecnoldgicos como contributos para o didlogo entre
curriculos praticados e escolares. Tassio Simdes Cardoso — 2018.

No filtro Educacdo do Campo, nao

foram encontrados
relacionados.

trabalhos

Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica — MNPEF Programa de Pés-Graduagao em
Ensino de Fisica-MNPEF POLO 60 (PROFFISICA) SALVADOR. A UNEB integra o programa
nacional em 2015, iniciando suas atividades em 2016 e constituindo o Polo 60. Esta lotado no
Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra — DCET, do Campus |, em Salvador.
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No filtro Educacdo do Campo, nao
Da Fisica Cléssica a Contemporanea com a relatividade especial: inserindo os postulados da | foram encontrados trabalhos.
relatividade em contetdos curriculares de fisica através de organizadores prévios. Alan Maximo dos
Santos — (OBS. No site do programa, ndo constam o ano de publicacdo do trabalho bem como a
inexisténcia do arquivo).

Quadro 01: Levantamento de trabalhos nos Mestrados Profissionais da UNEB (2017-2021) relacionados ao tema Curriculo e Educacdo do Campo. Fonte: Sites dos
mestrados, sistematizado pela pesquisadora.

Nos programas Mestrado Profissional em Intervencdo Educativa e Social (MPIES), Programa de Pés-Graduacdo em Ensino, Linguagem
e Sociedade (PPGELS), Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) e no Mestrado Profissional em Saude Coletiva (MEPISCO), ndo
foram localizados trabalhos relacionados ao tema de modo separado Curriculo ou Educacdo do Campo, ou associados aos dois termos.
Os dois trabalhos que tém relacdo com a presente pesquisa foram do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED),
Campus de Jacobina e Concei¢do do Coité, respectivamente, “O lugar do curriculo da educagdo do campo contextualizada no semiarido —
ocupando espacos ocultos, Fredson Rodrigues de Araujo -2019” (ARAUJO, 2019), e “Educagdo do campo: contribuicBes para a organizacio do
trabalho pedagdgico no Centro Estadual de Educagéo Profissional do Campo Santa Luz / BA, Elcione de Araujo Silva —2020” (SILVA, 2020).

O primeiro trabalho tem uma relacdo proxima com esta pesquisa, visto que aborda a analise curricular de escolas do Campo e traz o
compromisso de construcdo colaborativa de uma proposta curricular que contemple as realidades de escolas do Campo, inseridas no semiarido,
considerando as vivéncias, o cotidiano, a filosofia das escolas referenciadas e os participantes da pesquisa. O segundo trabalho discutiu a
organizacdo do trabalho pedagodgico voltado para a Educacdo Profissional do Campo, e teve como resultado. Planejamentos Coletivos da
Educacao Profissional do Campo, elaborados pelos professores, seguindo uma proposta interdisciplinar e os principios da Educacdo do Campo.
Os estudos, portanto, ajudam a fortalecer nosso referencial a medida que descortinam possibilidades tedricas e metodoldgicas no cerne de outros
mestrados profissionais, bem como indicam a necessidade de desenvolvimento de mais trabalhos sobre o0 objeto de estudo em questao.
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Através dos dados apresentados resultantes das buscas feitas nos nove Mestrados
Profissionais da UNEB, nos ultimos cinco anos, reconhecemos a necessidade do
fortalecimento de pesquisas que abordem a Educacdo do Campo em suas multiplas
dimensGes. Evidencia-se, dessa forma, a importancia de investigagcdes no &mbito académico e
social ao tratar da Educacdo do Campo e o curriculo vivido nas escolas publicas municipais
da Educacéo Baésica.

Os dados também afirmam a caréncia de pesquisas nessa area educacional e reforcam
a necessidade do fortalecimento de estudos, dentro das universidades para este fim, que
tragam como pauta uma educacdo com principios de formagdo humana, para além das
questdes mercadoldgicas, capitalistas e excludentes. Nesse intento de fortalecer as
organizacdes e lutas por uma educac¢do do Campo e com 0 Campo, constatamos a necessidade
que a educacéo publica municipal de Barrocas tem de sistematizar, organizar e registrar dados
e acdes ja desenvolvidas.

Assumimos 0 compromisso, através da pesquisa, de contribuir com a organizacéo e a
sistematizacdo de praticas das escolas publicas do Campo, do municipio de Barrocas,
considerando a importancia do papel da escola no processo formativo e social dos estudantes,
pais e maes de familias campesinas. Reconhecendo-os ainda como ricos produtores e
construtores de conhecimentos, e a escola como um espacgo potencializador dessa construgéo
de saber coletivo, permitindo que as vivéncias sejam ricas experiéncias de apropriacdo do
saber no chéo das salas de aula.

Para desenvolvimento e a concretizagdo da proposta de trabalho, foi seguida a
metodologia pesquisa-agdo. Foram feitos o levantamento dos documentos e das leis que
norteiam a educacdo basica das escolas do Campo na educacdo publica municipal de
Barrocas, a organizacdo e as buscas para conhecer os dados referente as escolas do Campo no
municipio, bem como os profissionais e suas praticas cotidianas.

Sabemos que a sociedade contemporanea coloca o desafio de estarmos conectados e
interligados por meio dos sistemas digitais nas mais diversas atividades do cotidiano. Essa
dependéncia das tecnologias e conexdes no sistema virtual tem se tornado cada dia mais
urgente. Realidade essa que foi abruptamente intensificada com o episddio da pandemia do
coronavirus no Brasil e no mundo e o uso intenso da internet para manter o vinculo
educacional com os estudantes, até mesmo o0 meio académico, que se reinventou para
prosseguir com a tarefa educacional e formativa.

Deste modo, os meios e instrumentos utilizados para acessar os dados da nossa

pesquisa foram questionarios através do Google Forms (apéndices de | a V) e os encontros,
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que seguiram a dinamica de Sessdes Reflexivas®, com coordenadoras e professoras® das
respectivas escolas, considerando os cuidados e mudancas ocorridas por conta da Pandemia
da COVID-19, realizadas por meio da plataforma Meet, bem como o uso da rede social
Whatsapp, que serviu como meio articulador e de escuta as colaboradoras.

Concomitantemente a esse paradigma contemporaneo e a necessidade de registros,
divulgacao e facilidade em acessar os mais variados conhecimentos, propomos e construimos,
com as coordenadoras e professoras, um Espaco Virtual de Praticas Pedagdgicas, denominado
pelas colaboradoras de EduCampo Barrocas-BA, como forma de visibilizar as experiéncias
educacionais do Campo, as quais estdo inseridas no municipio de Barrocas, possibilitando o
acesso, a troca de experiéncias, informagdes e dados que sejam relevantes para agregar e
somar as praticas curriculares ja desenvolvidas em cada contexto da educacdo publica
municipal, uma vez que tal espacgo era até entdo inexistente, porém desejado por muitas das
professoras e coordenadoras.

Considerando ainda esse contributo, formativo e valorativo da cultura e saber
auténtico do povo do Campo, destacamos a importancia do espaco como oportunidade de
interacdo, didlogo e troca de experiéncias entre as educadoras, com vistas ao enriquecimento
de préaticas pedagogicas e a possibilidade da auto avaliacdo e incrementos nas atividades ja
desenvolvidas no decorrer do tempo, por si e pelos colegas de trabalho.

Nesse intento, tencionamos a sistematizagédo e a organizacdo do Espaco Virtual,
agregando o historico e os saberes produzidos na trajetoria dos profissionais e das escolas
publicas do Campo, no municipio de Barrocas-Ba. Uma vez que 0 municipio tem
oportunizado metodologias dentro da perspectiva de Educacdo do Campo, destaca-se a
existéncia da lei municipal que estabelece principios e metodologias que devem nortear 0s
trabalhos destas escolas, porém constatamos que até 0 momento nao existe um meio de

sistematizacéo e divulgacdo desses dados. Para tanto,

Consideramos que a pesquisa-acdo ndo € constituida apenas pela agcdo ou pela
participacdo. Com ela é necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncias,
contribuir para a discussdo ou fazer avancar o debate acerca das questdes abordadas.
(THIOLLENT, 1986, p. 22).

Logo, h& um compromisso em desenvolver agdes planejadas através de uma escuta
sensivel e com um cuidado rigoroso, pois o pesquisador estara lidando diretamente com o

histdrico-social das pessoas envolvidas. Jamais podera negligenciar seus valores, mas, sim,

® A organizacdo das sessdes sera detalhada ao longo deste trabalho.
® A opcdo em utilizar o género feminino se deu por contar com uma pesquisa de participagdo eminentemente
feminina, apesar da existéncia de dois colaboradores do sexo masculino.
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contribuir significativamente na atuacdo do sujeito em seu lugar no mundo. Essa tarefa requer
“um sentido agudo de mediagdo e paciéncia", uma arte de escuta, da parte dos pesquisadores
profissionais. E no amago do “pesquisador coletivo” que sdo delineadas as estratégias de
interven¢do” (BARBIER, 2004, p. 105) e, nessa relagdo ativa dos participantes e do
pesquisador, ndo pode haver o esquecimento do rigor cientifico, da ética na pesquisa, bem
como a agdo ndo deve ser conduzida por interesses pessoais, mas, sim, pela defesa dos
interesses da coletividade.

Considerando a necessidade de produzir conhecimentos, adquirir experiéncia,
contribuir para a discussdo ou fazer avancar o debate acerca de questdes abordadas, para
amadurecimento, tomadas de decisdes e posturas criticas, tendo esses pontos sido relevantes
para estruturacdo e organizacdo do Espaco Virtual, desde a concepcdo do nome, as abas a
serem incluidas, o designer até a forma de alimentacdo dos dados no espaco... Todos 0s

aspectos foram pontuados e consensuados com as colaboradoras da pesquisa.
1.2.1 Participantes da pesquisa

As colaboradoras participaram por adeséo, ao expressarem o desejo de envolvimento
com a pesquisa apos serem convidadas a fazer parte do processo, representando a escola em
que tinham vinculo. Foram convidadas 11 Coordenadoras Pedagogicas (desse quantitativo
apenas um do sexo masculino) em atividade profissional no momento de realizacdo da
investigacdo e 19 Professoras, representantes das escolas do Campo, do sistema de educacéo
bésica do municipio de Barrocas-BA. Refor¢ando que todas as envolvidas foram profissionais
com vinculo em escolas publicas do Campo, nas 18 escolas existentes no municipio, até o
presente ano, totalizando 30 colaboradoras convidadas, das quais contamos com a
participagdo de 29, sendo 18 professoras e 11 coordenadoras, que deram contributos
significativos para consolida¢do dos objetivos assumidos na pesquisa.

Para melhor conhecimento do lécus da pesquisa, oportunizamos evidenciar algumas
informacdes basicas relacionadas a cidade de Barrocas, municipio com apenas duas décadas

de emancipac&o politica. Fica localizado no Territério do Sisal’, tem como bioma a Caatinga.

7 O Referencial Curricular da Bahia traz a seguinte explicacdo para territério: O Estado da Bahia organiza os
seus 417 municipios em 27 Territ6rios de Identidade, que se constituem como unidades de planejamento das
politicas publicas, delineadas a partir de agrupamentos identitarios municipais, geralmente contiguos, formados
de acordo com critérios sociais, culturais, econémicos e geograficos (BAHIA, 2014, p.13).

O decreto 12354/10 institui Art. 1° - Fica instituido o Programa Territérios de Identidade, com a finalidade de
colaborar com a promogdo do desenvolvimento econdmico e social dos Territdrios de Identidade da Bahia, em
consonancia com os programas e agdes dos governos federal, estadual e municipal. § 1° - Considera-se Territério
de Identidade o agrupamento identitdrio municipal formado de acordo com critérios sociais, culturais,


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26267249/art-1-do-decreto-12354-10-bahia
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26267228/art-1-1-do-decreto-12354-10-bahia
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2019, o
municipio tinha uma estimativa populacional de 15.978 habitantes. A Imagem 01 apresenta

0 mapa do territorio do sisal, englobando o municipio de Barrocas.

Territorio do Sisal

gy O N orckest

Monte Santo

Legenda

x Concelgho SRR ), - ="
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Imagem 01: Mapa dos Municipios — Barrocas esta identificado na cor marrom, faz fronteira com Araci,
Teofilandia, Serrinha e Concei¢cdo do Coité. Foto: Djair Branddo Maracaja

1.2.2 Desenvolvimento da pesquisa

Retomando o percurso da pesquisa, entre as acOes desenvolvidas, pontuamos
inicialmente a necessidade de o pesquisador fazer o levantamento dos documentos e leis que
norteiam a educacdo basica das escolas do Campo na educacdo publica municipal de
Barrocas. Seguindo da organizacdo e buscas para conhecer a realidade e os dados dos
profissionais e das escolas existentes no Campo, foi feito um levantamento documental das
legislagbes educacionais do municipio bem como do acervo da secretaria municipal de
educacéo.

Prosseguindo, no que diz respeito a caracterizacdo das participantes e de outros dados
necessarios, como, por exemplo 0s anseios e sugestdes acerca da pesquisa, utilizamos um
questionario, detalhado nos apéndices de | a V, com questdes objetivas e subjetivas através do
Google Forms, ferramenta que possibilitou a coleta de dados por meio de questionarios on-

line.

econdmicos e geogréaficos, e reconhecidos pela sua populagdo como o espaco historicamente construido ao qual
pertence, com identidade que amplia as possibilidades de coes&o social e territorial. Decreto 12354/10 | Decreto
n® 12.354 de 25 de agosto de 2010.
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Como outrora afirmado, o questionario é uma ferramenta ideal para 0 momento de
informacéo e caracterizagdo bem como “possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo
que estejam dispersas numa area geografica muito extensa, [...] pode ser enviado e permite
que as pessoas 0 respondam no momento em que julgar mais conveniente” (GIL, 2012, p.
122). A referida ferramenta foi crucial para o desenvolvimento da pesquisa, pois nas
condi¢cBes impostas pelo distanciamento social, devido a pandemia da COVID-19, a
praticidade das tecnoldgicas do Google Forms para envio de questionario possibilitou o
acesso as informacdes das participantes da pesquisa em tempo habil.

Foram utilizados cinco tipos de questionario/formulérios com objetivos diferentes
em momentos distintos da pesquisa e com participantes especificos. Um no inicio da
pesquisa, para levantamento de dados junto a secretaria de educacdo do municipio (apéndice
V). Dois foram especificos para as professoras: Instrumento de Caracterizacdo das
colaboradoras/professoras (apéndice 1), e Praticas Exitosas em Educacdo do Campo -
Construgdo do Espaco Virtual (apéndice Il). Os outros dois foram enviados para as
Coordenadoras Pedagogicas: Instrumento de Caracterizacéo das
colaboradoras/Coordenadoras Pedagogicas (apéndice I11) e Instrumento de caracterizacdo das
Escolas do Campo de Barrocas-BA (apéndice 1V).

Os dados subsidiaram as reflexdes e consideragdes da pesquisa e a analise
subsequente bem como compuseram a estrutura do Espaco Virtual de Praticas Pedagogicas
das Escolas Publicas Municipais do Campo, de Barrocas-BA.

Cumprindo com o compromisso assumido de contribuir com as praticas curriculares
interligando os principios de Educacdo do Campo, de modo colaborativo e participativo,
intencdo essa explicita em nossos objetivos, foram promovidos momentos de escuta das
colaboradoras para termos conhecimento das suas caracteristicas, das suas vivéncias, anseios,
producdes. Encontros esses que foram chamados de Sessdes Reflexivas.

As Sessdes Reflexivas aconteceram de forma virtual, atraves da Plataforma do
Google Meet, com participacdo das Coordenadoras Pedagodgicas e das Professoras que se
dispuseram a colaborar com a pesquisa.

Miascovsky (2008, p. 75), em suas abordagens, nos diz que a Sessdo Reflexiva
“tem como meta contribuir para formar professores colaborativos e criticos que reflitam sobre
sua prética e sobre a formacdo de seus alunos, bem como estreitar e concretizar a relacao entre
teoria e pratica”. Nesse intento formativo e colaborativo, foram organizadas as Sessdes
Reflexivas, que podem ser constatadas no Quadro 02 e nos apéndices deste trabalho (Roteiro

para Sessoes Reflexivas, apéndice VII).
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As sessbes foram também momentos de formacao, priorizando a reflexdo sobre o
agir do professor, problematizando, confrontando  conhecimentos partilhados
(MIASCOVSKY, 2008), transformando-os e (re)construindo saberes. Reforcamos esse
conceito dando énfase a fala da autora quando diz que “a sessdo reflexiva constitui-se como
uma organizacao discursiva, cujo objetivo é formar um educador critico que reflita sobre suas
praticas sobre a formagao do aluno” (MIASCOVSKY, 2008, p. 71). Essa fala traduz de forma
contundente a intencionalidade dos encontros realizados durante a pesquisa bem como o0s
anseios para com a partilha de experiéncias pedagdgicas entre os educadores das escolas do
Campo. Reforgamos ainda a significativa e importante contribui¢do formativa que essa troca
dialogica de saberes viabiliza para a autoavaliacdo e a qualificacdo das préticas dos
educadores.

Os frutos das discussdes, relatos e experiéncias do grupo de colaboradoras desta
pesquisa foram originando os textos, informacdes e organizacdo, que compuseram o Espaco
Virtual/EduCampo. A pretensdo das sessdes e do espaco virtual foi a de possibilitar a troca e
dar visibilidade as experiéncias, contribuir no percurso formativo, assim como reunir
materiais que pudessem ser Uteis nas atividades curriculares e praticas pedagogicas, seguindo

0s principios educativos da Educagdo do Campo, no municipio de Barrocas.
1.2.3 Cronograma das a¢0es interventivas

Considerando as ponderacBes de Thiollent (1986, p. 48) acerca da pesquisa-acao,
especificamente das etapas e acdes, ele afirma "preferir apresentar o ponto de partida e o
ponto de chegada, sabendo que, no intervalo, havera uma multiplicidade de caminhos a serem
escolhidos em fungdo das circunstancias”. Com esse entendimento, as agcdes foram planejadas
e, durante o percurso, houve necessidade de alteragOes e adequagdes que contemplassem as
reais condi¢Oes temporais e disponibilidade das colaboradoras, desse modo, elencamos no

Quadro 2 as acOes que foram executadas.

ACOES DESCRICAO COM QUEM? PERIODO

-Sistematizacéo dos marcos legais da
Levantamento e Educacdo do Campo no Brasil;

estudo das leis o o -Secretaria  de
normativas da -Proposicdes para a Criagdo do Eqycactio; Julho e
Educagio do Espaco Virtual da Educagdo do agosto

Campo no Brasil €ampo; -Professoras e 2021
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e Nno municipio
de Barrocas-BA

Sessdo Reflexiva
I: Praticas
curriculares no
chdo das escolas
do campo - o
curriculo vivido

-Levantamento das leis municipais,
dados das escolas, funcionarios e
estudantes das escolas do Campo no
municipio;

-Envio do questionario através do
Google Forms para a secretaria de
Educacao;

-Sistematizacao dos dados coletados;

-Avaliacdo e redefinicdo das

préximas etapas da pesquisa.

-Estudos teoricos voltados para o
trabalho contextualizado nas escolas
do Campo;

-Socializar o trabalho realizado com
horta na Escola Municipal de Santa
Rosa no ano de 2017, Municipio de
Barrocas-BA,

-Socializacdo e reflexdo sobre
praticas pedagogicas no contexto das
escolas do Campo;

-Envio do  Questiondrio  para
caracterizacdo dos colaboradoras da
pesquisa atraves do Google Forms.

coordenadoras
das escolas do
Campo.

-Professoras e
coordenadoras
das escolas do
Campo.

Novembro

de 2021

Sessdo Reflexiva
II:  Construcéo
do Espaco
Virtual de
Praticas
Pedagdgicas

-Elencar préticas exitosas que 0s
professores ja desenvolveram nas
escolas, que valorizam a realidade
dos estudantes do Campo. Tais
atividades foram incluidas no
Espaco Virtual,

-Envio do segundo questionario
através do Google Forms;

-Proposicbes e  escuta  das
colaboradoras para organizagdo do
Espaco Virtual.

-Pesquisadora
com
colaboracdo das
professoras e
coordenadoras
das escolas do
Campo.

Dezembro
de 2021
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Codificacéo dos -Pesquisadora Janeiro e
dos dados -Organizacéo das informagdes para o fevereiro de
obtidos através Espaco Virtual/Blog. 2022

dos formulérios

Sessao Reflexiva o
I11: Socializagdo  -Apresentacdo da versao preliminar

Professoras € 42 semana

do Espaco do Espaco Virtual; coordenadoras de fevereiro
Virtual de o _ das escolas do  de 2022
Praticas -Avaliacdo do Espaco Virtual para Campo.

Pedagdgicas proposicdes de adequacéo e

melhoramentos.
Quadro 2: Agdes Interventivas de Pesquisa. Fonte: sistematizado pela pesquisadora (2020 — 2022).

Toda pesquisa requer uma acio bem pensada e planejada. E de suma importancia o
pesquisador estar atento a elaboracdo e a organizacdo de estratégias, tempo e espaco para sua
realizacdo. Assim, cada etapa foi programada e desenvolvida respeitando o tempo e a
disponibilidade dos colaboradores, havendo necessidade de, em alguns momentos,
redirecionar as atividades e (re)planeja-las. Desse modo, aconteceram, durante 0 percurso
realizado até a concretizagcdo das acGes que foram descritas anteriormente, mudancgas em
relacdo as acOes pensadas, ao tempo, ao espaco e ao produto. A propria dindmica dos
encontros saiu do ambito presencial para a modalidade on-line. Enfim, até chegar as acdes
definitivas, Quadro 02, que de fato foram possiveis de acontecer, houve necessidade do
exercicio de planejar e (re)planejar bem como de um olhar compreensivo e acolhedor das
diversas realidades de cada colaboradora, sem esquecer 0 compromisso ético assumido com a
pesquisa.

A seguir, trataremos do aporte tedrico relacionado a tematica, seguido dos resultados
do percurso. Para analise dos contetdos e achados da pesquisa, utilizamos os principios de

Bardin (2016), seguindo as categorias de analise que serdo discutidas no terceiro capitulo.
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2 EDUCACAO DO CAMPO COMO ESPACO DE LUTA: DAS PERSPECTIVAS
LEGAIS E CURRICULARES AS PRATICAS INSTITUIDAS

Ao abordar a Educacdo do Campo, citaremos de forma breve alguns momentos da
histéria educacional brasileira relacionada a essa modalidade de ensino, permeando seus
percursos legais e normativos.

Em nosso pais, os principais atores dessa historia estdo inseridos nos movimentos
sociais, especialmente no Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que, ao longo do
tempo, junto a outros grupos de trabalhadores e trabalhadoras do Campo, quilombolas,
ribeirinhos, indigenas, sindicatos, entre outros, tém travado grandes embates para conseguir a
garantia de direitos educacionais para o povo do Campo (CALDART, 2012).

E importante destacar que, nesse percurso historico, as politicas plblicas para essa
modalidade de ensino ganharam forca no bojo de dois ministérios: Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma
Agraria (PRONERA), e do MEC, através da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012). Ambos
extintos, o primeiro em maio de 2016, no governo do entdo presidente da época Michel
Temer, e 0 segundo em janeiro de 2019, no governo extremista neoliberal do presidente Jair
Bolsonaro. Tais extingcBes s6 revelam o desmonte de direitos e a intencionalidade de
enfraquecimento dos movimentos e organizagdes sociais, pleiteadas e forjadas em ambos os

governos, que podem ser comprovadas por ac¢des como:

a Emenda Constitucional n® 95, que congela os investimentos totais do pais para
assegurar 0s lucros ao capital financeiro; a entrega do Pré-Sal aos grandes
conglomerados transnacionais, aliado a abertura do capital da Petrobrés para o setor
privado, causa principal da crise dos combustiveis; a Reforma Trabalhista e os
ataques a Previdéncia Publica; os cortes orcamentarios, contingenciamentos e
criminalizacdo das acGes das(os) docentes, gestoras(es) e das proprias universidades
e institutos federais, colocando em risco a autonomia universitaria; a ofensiva da
Escola sem Partido; a militarizagdo das escolas; a criminalizacdo das acfes dos
Movimentos Sociais Populares e Sindicais; e a judicializacdo dos projetos
desenvolvidos com estes sujeitos coletivos. (SANTOS, 2020, p. 423-424).

Tais medidas trazem fortes impactos que recaem drasticamente na vida das/dos
trabalhadoras/trabalhadores, sejam eles do Campo ou da cidade. Defendemos que questfes
como essas devem ser levadas e debatidas nas escolas, com as familias, com a comunidade,
para compreenderem quais e sob quem recaem o0s danos ou beneficios oriundos das leis,
programas, projetos educacionais/curriculos, que sdo forjados com a intengdo de moldar a
sociedade. Para tal, é necessaria a garantia de uma escola/curriculo democratico, participativo

e de compromisso social com as massas populacionais, ao invés de se aliar a grandes
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empresas estrangeiras e instituicdes privadas, para as quais o foco é apenas o capital a ser acumulado sem compromisso com as questdes sociais

do pais.
2.1 Educacédo do Campo: marcos normativos

Ainda na década de 80, as lutas sociais por direito a escola vao adquirindo legalidade atraves da constitucionalidade da educacéo, que, no
artigo 205, garante a “educagdo como direito de todos ¢ dever do estado”, promulgada em 1988. Ganhando mais forgas em 1996 com a criagdo

da Lei n° 9394\96 LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que, no art. 28, decreta:

Na oferta da educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptagBes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente,

| — Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizacéo escolar prépria, incluindo a adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 — Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural;

Esse foi um passo importante para aquecer, ainda mais, a luta pela Educacdo do Campo. A década de 90 foi um periodo salutar na
reconfiguracdo da educacéo brasileira, ampliando as conquistas e direitos dos diversos movimentos que buscavam a universalizagdo da educacgéo
(OLIVEIRA; CAMPQS, 2012). Em 2002, a resolucdo CNE\CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas escolas do Campo e em 2008 outra resolucdo, de n° 2, de 28 de abril de 2008, estabelece Diretrizes Complementares para o
desenvolvimento da Educagdo Basica do Campo, “¢ preciso enfrentar o desafio de uma Educacao do Campo contextualizada particularmente,
destinada a fortalecer a agricultura familiar.” (BRASIL, 2013 p. 288). Nesse espaco de tempo, outras conquistas foram agregadas a esse percurso
histdrico da educacdo para a populacdo do Campo.

No processo de busca para fundamentacéo e sustentacdo tedrica da presente pesquisa, foi possivel acessar e condensar acontecimentos,
leis e politicas que fazem parte da historia de Educacdo do Campo no Brasil. O Quadro 03 maostra o histérico da Educacdo do Campo no Brasil.
HISTORICO EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL



ANO

1984

1988

1996

1996

ACOES/PROGRAMA
S/POLITICA

PUBLICAS/ LEIS

MST — Movimento
dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra

Constituicdo Brasileira
de 88

Massacre de
Eldorado dos
Carajés

LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo
Nacional

ACOES/PROGRAMAS/POLITICA PUBLICAS/ LEIS

FINALIDADE

Surge oficialmente no Brasil em 1984, ap6s Encontro Nacional dos Trabalhadores
Sem Terra, no Paran4, luta pela terra e pela educacéo,

As ConstituicGes brasileiras, anteriores a essa de 1988, em nenhum dos seus
textos deixam qualquer garantia de educacdo como direito e responsabilidade dos
Orgéos publicos para contemplar os povos do Campo.

A nova constituinte, mesmo que de forma subalterna, ja amplia o direito e traz em
seu Art. 205 a educagao como “direito de todos e dever do estado”.

17 de Abril de 1996 — Nesse acontecimento, dezenove (19) “sem terra” foram
mortos por policiais paraenses.

LEI N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional.

Traz algumas normativas nos artigos 23 e 26, relacionadas a educacgdo nas escolas
do Campo ¢ a garantia de especificidades no Art. 28. “Na oferta de educagao
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GOVERNO
FEDERAL

Jodo Figueiredo —
(Gltimo presidente do
periodo da Ditadura
Militar)

José Sarney

Fernando Henrique
Cardoso

Fernando Henrique
Cardoso



1997

1998

1998

| ENERA — | Encontro
Nacional de Educadores
e Educadoras da
Reforma

Agréria

PRONERA — Programa
Nacional de Educacgéo
na Reforma Agréaria

12 Conferéncia Nacional
“Por uma Educagao
Bésica do Campo”

MDA - Ministério do
Desenvolvimento

basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes
necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural de cada regido [...]”.

1997 — Promovido por MST, UnB, Unicef, Unesco, CNBB;
Culminou na criagdo do PRONERA.
Acontece um ano apds o Massacre de Eldorado do Carajas, no Para.

1998 - Garantia de alfabetizacdo e educacdo fundamental de jovens e adultos
acampados e assentados, garantia de formacao continuada media e superior;

Visa a promover a educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, bem
como formar educadores para as escolas do campo no sentido de contribuir para a
consolidacdo da educacdo do campo em favor da erradicacdo do analfabetismo e
garantia do direito a educagéo.

Aconteceu em Luziania-Go, em 27 a 31 de julho de 1998, a I Conferéncia
Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”. O professor e pesquisador
Arroyo (2011) considera esse um momento como “batismo coletivo” dos
movimentos sociais e das/dos educadoras/es do Campo, sendo um movimento
importantissimo na luta pelo direito a educacéo.

Periodo de existéncia, 1999 — 2016
Foi criado pela medida proviséria N° 1.911-12, em 25 de Novembro de 1999.
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Fernando Henrique
Cardoso

Fernando Henrique
Cardoso

Fernando Henrique
Cardoso

Criado no governo de
Fernando Henrique
Cardoso



1999

2001

2002

2004

Agrario

PARECER N° 36, de 04
de dezembro de 2001

RESOLUCAO
CNE/CEB N° 1, de 03
de abril de 2002 -
Diretrizes para Escolas
do Campo

SECAD (2004) —
Secretaria de Educacéo
Continuada,
Alfabetizacéo e

Tinha por competéncias areforma agrariae o0 reordenamento agrario,
regularizacdo fundidria na Amazbnia Legal, promogdo do desenvolvimento
sustentavel da agricultura familiar e das regides rurais e a identificacdo,
reconhecimento, delimitagdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas pelos
remanescentes das comunidades dos quilombos.

Parecer de aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo, que foi instituida no ano seguinte.

A Resolucdo que Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacédo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.

Periodo de existéncia, 2004 — 2019.

Criada pelo Decreto 5.159/2004. A SECAD, em 2011, passou a ser SECADI,
apos inser¢do do termo “Inclusdo”. Tinha como responsabilidade as modalidades
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Extinta em maio de
2016 no governo
Michel Temer

Fernando Henrique
Cardoso

Criada no governo de
Luiz Inacio


https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_agr%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia_Legal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_sustent%C3%A1vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_sustent%C3%A1vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agricultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quilombo

2006

2008

Diversidade

SECADI (maio 2011) -
Secretaria de Educacéo
Continuada,
Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusédo

PARECER CNE/CEB
N° 1, de 02 fevereiro de
2006 - Dias letivos para
Pedagogia de
Alternéncia/CEFFA

PARECER CNE/CEB
N° 3, de 18 de fevereiro
de 2008 - Reexame do
Parecer CNE/CEB n°
23/2007

de Educacdo Escolar Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo para as
comunidades Remanescentes de Quilombos, Educacdo para a Populagédo
Prisional, Educacéo de Jovens e Adultos e Inclusé&o.

O orgdo era responsavel pelos programas, acbes e politicas de Educacédo
Especial, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacio para as relagbes Etnico-
Raciais e Educagdo em Direitos Humanos. Em seu lugar, foram criadas duas
novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades
Especializadas da  Educacdo.  https://deolhonosplanos.org.br/100-dias-de-
bolsonaro-secadi/. Acesso em 29 de julho de 2021.

Dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares
de Formacéo por Alternancia (CEFFA).

Trata sobre os dias considerados letivos para a Pedagogia da Alternéncia, pois
esse entendimento tem se apresentado como um dos principais elementos que vém
dificultando o reconhecimento dos Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (CEFFA) para a certificacdo de seus alunos.

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta referente as
orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo.
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A extincdo da
SECADI ocorreu pelo
Decreto n° 9.465, de 2
de janeiro de 2019, do

Governo de Jair
Bolsonaro.

Luiz Inacio

Luiz Inacio


http://www.deolhonosplanos.org.br/forum-reune-militantes-e-organizacoes-que-reivindicam-por-educacao-inclusiva-no-pais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/forum-reune-militantes-e-organizacoes-que-reivindicam-por-educacao-inclusiva-no-pais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/eleicoes-anafalbetismo/
http://www.deolhonosplanos.org.br/eleicoes-desafios-educacao-indigena/
http://www.deolhonosplanos.org.br/eleicoes-desafios-educacao-indigena/
http://www.deolhonosplanos.org.br/video-educacao-e-relacoes-raciais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/video-educacao-e-relacoes-raciais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
https://deolhonosplanos.org.br/100-dias-de-bolsonaro-secadi/
https://deolhonosplanos.org.br/100-dias-de-bolsonaro-secadi/

2008

2009

2009

RESOLUCAO
CNE/CEB n° 2, de 28
de abril de 2008 -
Diretrizes
complementares

PROCAMPO -
Programa de Apoio a
Formacdo Superior em
Licenciatura em
Educacéo do Campo

RESOLUCAO/CD/FN
DE n° 06 de 17 de
marco de 2009 -
Financiamento
Universitario

LEI N° 11.947, de 16 de
junho de 2009 -
alimentacdo escolar e o
Programa Dinheiro

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o0
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educagdo Bésica do
Campo.

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPO) apoia a implementacao de cursos regulares de licenciatura
em educacdo do campo nas instituicGes publicas de ensino superior de todo o
pais, voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.

Estabelece as orientacOes e diretrizes para a operacionalizacdo da assisténcia
financeira suplementar aos projetos educacionais que promovam 0 acesso e a
permanéncia na universidade de estudantes de baixa renda e grupos socialmente
discriminados.

Dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro
Direto na Escola aos alunos da educacéo basica; altera as Leis nos 10.880, de 9

de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de

Luiz Inacio

Luiz Inacio

Luiz In4cio
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2009

2010

Direto na Escola aos
alunos da educagao
basica

DECRETO N° 6.755,
de 29 de janeiro de
2009 - Politica
Nacional de Formacgéo
de Profissionais do
Magistério da Educacéo
Basica

RESOLUCAO N° 4, de
13 de julho de 2010 -
Define Diretrizes
Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo
Basica

Atraves dessas
diretrizes a Educacéo do
Campo passa a ser
reconhecida como
MODALIDADE DE
ENSINO.

2007; revoga dispositivos da Medida Provisoria no 2.178-36, de 24 de agosto de
2001, e a Lei no 8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras providéncias.

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica, disciplina a atuacdo da Coordenacéo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas de formag&o inicial e
continuada, e da outras providéncias.

Art. 1° A presente Resolugéo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
0 conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, a preparacéo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, tendo como
fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a
conclusdo com sucesso das criangcas, dos jovens e adultos na instituicdo
educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a extensdo da
obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica.

Luiz In4cio

Luiz Inacio

41



2010

2011

2013

DECRETO N° 7.352,
de 4 de novembro de
2010 - Politica de
Educacdo do Campo e
PRONERA

RESOLUCAO Ne° 40,
de 26 de julho de 2011 -
Programa Nacional do

Livro  Didatico do
Campo (PNLD Campo)
PRONACAMPO

PORTARIA N° 86, de
1° de fevereiro de 2013
- Institui o Programa
Nacional de Educacéo

Institui a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria — PRONERA (Em anos anteriores, 0 PRONERA surge como
programa e a partir desse decreto € instituido como Politica de Educacéo).

Dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo).

Objetivo: Distribuir materiais didaticos especificos para o0s estudantes e
professores do campo que permitam o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem de forma contextualizada, em consonancia com o0s principios da
politica e as diretrizes operacionais da educacdo do campo na educacdo basica.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&qi

d=13219&Itemid=. Acesso em 29 de julho de 2021.

Objetivo: Apoiar técnica e financeiramente os Estados, Distrito Federal e
Municipios para a implementacdo da politica de educacdo do campo, visando a
ampliacdo do acesso e a qualificacdo da oferta da educacdo basica e superior, por
meio de a¢Bes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de ensino, a
formacéo inicial e continuada de professores, a producédo e a disponibilizacdo de
material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em todas as etapas e
modalidades de ensino.

Acles: Voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem e a

Luiz Inacio

Luiz Inacio

Dilma Rousseff
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=13219&Itemid

2012

2014

do Campo -
PRONACAMPO, e
define suas diretrizes
gerais.

RESOLUCAO N° 36,
de 21 de agosto de 2012
- Adequacéo e
benfeitoria na
infraestrutura fisica nas
escolas publicas
municipais, estaduais e
distritais, localizadas no
Campo

DIFICULTAO
FECHAMENTO DE
ESCOLAS NO
CAMPO — Lei N°
12.960, de 27 de marco
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valorizacdo do universo cultural das popula¢bes do campo, sendo estruturado em
quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagogicas — Formacdo Inicial e Continuada de
Professores - Educagédo de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional -
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

As acdes do PRONACAMPO estéo direcionadas a quatro eixos:

| Eixo: Gestdo e Praticas Pedagdgicas;

Il Eixo: Formagéo Inicial e Continuada de Professores;

I11 Eixo: Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional; e
IV Eixo: Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

Destinar recursos financeiros de custeio e de capital, nos moldes e sob a égide da Dilma Rousseff
Resolugdo n° 7, de 12 de abril de 2012, a escolas publicas municipais, estaduais e

distritais, localizadas no campo, a fim de propiciar adequacdo e benfeitoria na

infraestrutura fisica (contratacdo de trabalhadores para realizacdo de reparos e/ou

pequenas ampliacbes e cobertura de outras despesas, que favorecam a

manutencdo, conservacdo e melhoria de suas instalacbes, bem como para a

aquisicdo de mobiliario).

Lei N° 12.960, de 27 de margo de 2014, altera a lei n® 9.394, de 20 de dezembro )
de 1996. Define normativas e exigéncias para o fechamento de escolas do Campo, Dilma Rousseff
indigenas e quilombolas.
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de 2014
_ Promulgada pelo Ministério da Educacdo em 2017, devendo ser implementada em _
2017  BNCC - Base Nacional  todas as escolas brasileiras até o final de 2021. A educacdo estd pautada nas Michel Temer
Comum Curricular competéncias e habilidades. Neste documento, ndo sdo contempladas as

especificidades da modalidade de ensino em Educagdo do Campo.

QUADRO 03: Historico Educagdo do Campo no Brasil: agdes/programas/politica publicas/ leis. Fonte: Sistematizado pela pesquisadora com base nos documentos e leis
federais brasileiras.

Diante do exposto, podemos perceber que no Brasil, mesmo sendo um pais de base historica ruralista, ndo houve, durante longos anos,
preocupacdo em promover uma educacio pensada com principio para 0 Campo e com o povo do Campo, pois “a educacdo rural® ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e¢ 1891”7 (BRASIL, 2013, p.268). Tal descaso fica evidenciado no historico das mudancas
educacionais quando apenas nos anos de 1990, ap0s séculos, é que pela primeira vez no Brasil se reconhecem a diversidade e o direito a
educacéo basica do Campo (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012). Essa conquista se da gracas as grandes lutas dos movimentos sociais que até os dias

atuais lutam e resistem em defesa desse direito.

8 Educacdo Rural — De modo geral, ‘o destinatario da educagdo rural ¢ a populagdo agricola constituida por todas aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o
principal meio de sustento’ (PETTY, TOMBIM; VERA, 1981, p. 33). Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas zonas rurais e recebem os
menores rendimentos por seu trabalho. Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, € oferecida uma educagdo na mesma modalidade da que é oferecida
as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de acordo com o0s autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos
camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam. Texto completo no Dicionario de Educacgdo do Campo — Educacéo rural da autora Marlene Ribeiro (2000, p. 295 -
300).
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Uma das questfes que tém feito parte das lutas dos povos do Campo é a garantia de
um curriculo significativo e contextualizado, capaz de superar os modelos generalistas e
elitistas da cultura educacional implementada hd séculos na educacdo brasileira “como
sinbnimo de um conjunto de conhecimentos determinados a priori, que se engquadra em
disciplinas ‘cientificamente’ predefinidas e delimitadoras de tudo que ser& ou néo vivido por
estudantes e educadores, num dado espago e tempo, igualmente, rigido” (BRASIL, 2010, p.
47). Em relacdo a esse aspecto, ja existem discussdes e demandas quanto a necessidade de
uma construcao coletiva e democratica do curriculo escolar, permitindo a participacdo dos
diferentes atores sociais do Campo, pautada numa proposta inversa, em que se defende “um
curriculo proprio, construido por meio do conhecimento cientifico, das experiéncias de vida
dos estudantes e da efetiva participacdo dos movimentos sociais populares e da comunidade
extraescolar, constituindo uma verdadeira educacdo no/do campo” (BAHIA, 2019, p. 60).
Nesse viés educativo e curricular, seguimos com a construcdo desse trabalho no intento de
fortalecer a causa em defesa de uma educacdo do Campo e com o Campo.

Em relacdo aos aspectos curriculares, recentemente houve a aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017, com uma caracteristica impositiva
da educacdo, balizada em competéncias e habilidades, ignorando as especificidades
educacionais e as modalidades de ensino. Os estados e municipios teriam até o ano de 2021
para adequar-se e implementar as normativas da base em seus curriculos. Nesse movimento, o
estado da Bahia cria 0 Documento Curricular Referencial da Bahia: para Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental (DCRB), aprovado em 2019, para subsidiar o trabalho de (re)construcédo
curricular dos municipios. O DCRB® (volume 1), em sua organizagdo ja direciona uma
discussdo para as regionalidades e inclui as diferentes Modalidades de Ensino - Educacéo
Escolar Indigena, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo e
Educacao Escolar Quilombola, bem como traz a proposta dos Temas Integradores - Educacao
em Direitos Humanos, Educacdo para a Diversidade, Educacdo para o Transito, Saude na
Escola, Educacdo Ambiental, Educagdo Financeira e para o Consumo, Cultura Digital e
Educacdo Fiscal. No entanto, lamentavelmente, essa estrutura ainda segue a mesma
perspectiva de aprendizagens pautadas em competéncias e habilidades defendidas na Base

Nacional Comum.

°0 Volume 1 do DCRB contemplou as etapas referentes & Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, j& o Volume
2 abordara as ofertas do Ensino Médio Regular e da Educacdo Integral, além da modalidade de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Serd, ainda, disponibilizado as comunidades escolares o Volume 3 do DCRB, em
fase de elaboracédo, voltado as Modalidades de Ensino — Educagdo do Campo, Educacgdo Escolar Quilombola,
Educacdo Escolar Indigena, Educacgdo Especial e Educagdo de Jovens e Adultos. http://dcrb.educacao.ba.gov.br/.



http://dcrb.educacao.ba.gov.br/
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Nesse cenério de implementacido da BNCC e criagdo do DCRB, em 2020 o estado da
Bahia promoveu o Programa de [Re]elaboracdo dos Referenciais Curriculares nos Municipios
Baianos, uma parceria da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME), Fundagdo Ital Social e Governo do Estado. Todas as atividades e
formacBes do programa aconteceram no formato on-line, e cada municipio que fez adesdo
organizou os grupos de estudos para elaborar ou (re)elaborar seu curriculo nos moldes da
BNCC e DCRB. O municipio de Barrocas foi um dos que fizeram parte desse movimento de
(re)construcdo curricular. Os professores e coordenadores foram agrupados por etapas e
modalidades de ensino. Com base nas orientacdes do programa de [Re]elaboracdo e nos
documentos municipais, realizaram estudos e produziram o novo Documento Referencial
Curricular do Municipio.

No que concerne a esse processo, € necessario refletir sobre alguns pontos importantes
quando o assunto é a garantia de uma educacao pensada para a populacdo campesina e as
intencbes de projeto de sociedade que esta subjetivamente embutido nas intencGes
curriculares a nivel nacional.

Como citado anteriormente, o curriculo estadual em seu primeiro volume traz, nos
textos introdutorios, a caracterizacdo e as especificidades territorial, identitario e plural que
tem o estado da Bahia, no entanto a organizacdo em habilidades e as competéncias seguindo
das areas de conhecimento e 0os componentes estabelecidos para cada etapa alimentam a
proposta de educacéo tecnicista pautada na Base Nacional.

Em Barrocas, 0s primeiros passos ja foram estabelecidos na organizacdo do curriculo
desde a Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Finais da Educacdo Basica, o Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) e o curriculo especifico para a Educacdo do Campo, a ser desenvolvido junto
ao curriculo, uma novidade para a forma de organizacdo curricular da educacdo publica

municipal.

10 A BNCC ter4 a funcéo de padronizar competéncias, habilidades e contetidos de Norte a Sul, determinando o
que as escolas devem ensinar e em que tempo. Em varios paises onde esta politica educacional foi implantada,
inclusive nos Estados Unidos, ndo se observou melhoria nos niveis de educacdo. No entanto, floresceram tanto a
industria educacional quanto a privatizacdo da educacdo. Tal medida, somada aos cortes nas bolsas das/os
indigenas, quilombolas e pessoas de baixa renda, aos cortes nos recursos gerais das universidades - em que
os(as) primeiros(as) a serem atingidos(as) sdo 0s(as) estudantes das periferias das cidades e estudantes do campo
- indica um periodo de fechamento do acesso das classes trabalhadoras do campo e da cidade ao Ensino
Superior. (SANTOS, 2020, p.426 — 427).
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Assim, cabe aos sistemas de ensino conhecer, analisar e aprofundar os estudos sobre
0s documentos normativos para incorporar em seus curriculos os saberes ja construidos ao
longo dos anos e ndo negligenciar os saberes e vivéncias de cada realidade, “faz-se necessario
que os assuntos da escola sejam contextualizados, vinculados a realidade local e abordados na
forma mais concreta possivel, para que possam, de fato, permitir aprendizagens” (PROJETO
EDUCANDO COM A HORTA ESCOLAR, CADERNO I, 2010, p. 48). Pensar o curriculo
escolar nessa perspectiva é permitir a insercdo de diferentes temas a serem discutidos e
trabalhados no ambiente escolar e que de fato sdo relevantes para a vida social e coletiva,
incluindo “outros temas sociais contemporaneos como fome, violéncia, pobreza, DST\AIDS,
guerras, transito, alfabetizacdo dos povos, diversidade de género, classes, etnias, opcoes
religiosas, de relagdo com o corpo”, (BRASIL, 2010, p. 52) meio ambiente, direito a terra,
seguranca alimentar, entre outros, que ndo podem ficar de fora do processo de ensino
aprendizagem.

Segundo Moacir Gadotti (1998, p. 05), “os contetidos curriculares tém que ser
significativos para o aluno e s6 serdo significativos para ele se esses conteldos forem
significativos também para a salde do planeta, num contexto mais amplo.” E propor um
ensino com base nos principios da Educacdo do Campo que Silva (2005, p. 39) sabiamente

expressa,

Os principios da educagdo do campo sdo como as raizes de uma arvore, que tiram a
seiva da terra (conhecimento), que nutrem a escola e fazem com que ela tenha flores
e frutos (a cara do lugar onde ela esta inserida). Os principios sdo o ponto de partida
das agdes educativas, da organizacao escolar e curricular, do papel da escola dentro
do campo brasileiro.

Assim, 0 que as criancas e adolescentes estudam e aprendem na escola ndo deve se
distanciar do que vivem fora dos muros da escola, e tais saberes necessitam permitir a
formac&o de pessoas criticas, capazes de intervir no seu local de vida e, consequentemente,
colaborar na formacdo de uma sociedade mais justa.

Na resolucdo do Conselho estadual de Educacdo — CEE, n° 103, de 28 de setembro de
2015, no art. 4°, capitulo 111, que trata dos principios da Educacdo do Campo da Bahia, traz a
“garantia da defini¢do de projetos educativos com pedagogias condizentes as condi¢des € aos
anseios das populacdes do Campo.” E uma oportunidade de pensar préticas educativas
contextualizadas, que permitam a constru¢do do conhecimento a partir dos diferentes saberes
vivenciados na coletividade, na comunidade e na familia.

Por consequéncia, ha necessidade de cada municipio e de cada escola romper com

praticas excludentes pensadas de forma vertical, com um curriculo desconectado da realidade
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e que pouco atrai e contribui com a formacdo pessoal e o fortalecimento identitario das
pessoas do Campo. Trazer para 0 movimento de ensino e aprendizagem questdes e situacdes
reais que provoquem, tencionem e possibilitem mudancas no contexto social, politico,
econdémico dessas pessoas que lhes deem a possibilidade de enxergar criticamente as

estruturas e organizages sociais e se percebam como sujeitos de histdria e de direito.

2.2 O curriculo no chao das escolas publicas municipais do Campo

[...JOu como profissionais do conhecimento controlamos os curriculos ou seremos controlados em
nossas autorias. (ARROYO, 2013, p.43)

Irrompendo o pensamento de educagdo hegemdnico e controlador do saber curricular,
como citado na subsecdo anterior, no pensamento apresentado por Arroyo (2013) destacamos
a acao realizada no municipio de Barrocas-BA, em 2016, que traduz os anseios e os esfor¢cos
dos educadores que na época lutaram para a criacdo e a aprovacao da Politica Municipal de
Educacdo Contextualizada e de Educacdo do Campo do Municipio de Barrocas, (LEI
MUNICIPAL N° 356/2016, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2016). Em seu artigo terceiro a lei

define que:

Art. 3° - Entende-se por educacdo contextualizada e educacdo do campo o sistema
municipal de ensino instituido com base nos Art. 26 e 28 da Lei n° 9394/96 (LDB),
da Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, da Resolucéo n° 2/2008 da Camara
de Educacdo Bésica de 2008 e do Decreto Lei n® 7.352/2010, que incorporam aos
seus curriculos e a outros instrumentos pedagdgicos temas, questdes e processos
pertinentes a realidade regional imprescindiveis a dimensdo de desenvolvimento
sustentvel local, tomando esta realidade como ponto de partida para a
construcéo/apreensdo do conhecimento universal. (BARROCAS, 2016).

A proposta € produzir conhecimento partindo do local, considerando os saberes que 0s
estudantes tém sobre o que sera explorado em sala de aula, para entdo chegar ao
conhecimento global, buscando estabelecer uma relagdo da dimensdo global com o mundo
imediato dos estudantes do Campo, no esforco de romper com o0 que tem acontecido na
maioria das escolas publicas do Campo, que seguem fielmente curriculos descontextualizados
da relagdo entre o modo de vida e o territorio camponés e ou espacos de vida no Campo.
Pode-se considerar que esse foi um passo importante para a educacdo no municipio. No
entanto, é preciso destacar que apenas a existéncia da lei, por si so, ndo configura a garantia
de uma prética efetiva, outras acGes e investimentos serdo necessarios.

Desse modo, o cenério local favoreceu o desenvolvimento de nossa pesquisa, afinal a
intencionalidade, aqui defendida, é promover uma educag¢do vincada na ideia de que “o

processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento requer a constante dialetizacao entre
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saber empirico (popular) e saber sistematico (cientifico) para que seja possivel atingir a
consciéncia critica.” (ZITKOSKI; LEMES, 2015, p. 08). Refor¢a-se assim a importancia de o
espaco escolar ser acolhedor das vivéncias extraescolares, ao permitir ao estudante externar
seus saberes e vivéncias em familia e em comunidade.

Sob essa 6tica, Arroyo (2013, p. 37) enfatiza a necessidade de abertura dos curriculos
para “concep¢do de conhecimento menos fechadas, mais abertas a duvida e as indagacdes
que vém do real, das vivéncias que os proprios educandos e educadores carregam, além de
fazer das salas de aula laboratorios de didlogos entre conhecimentos.” Essa pratica de
curriculo necessita ser intensificada e defendida no contexto das escolas do Campo. E romper
com modelos padronizados, mecanicistas, excludentes e generalistas de curriculo para dar
espaco ao curriculo contextualizado/vivido.

Assumimos esse compromisso mediante este trabalho, com vistas a fortalecer as
praticas ja desenvolvidas e a serem desenvolvidas nas escolas publicas municipais do Campo,
em Barrocas-BA, bem como intensificar a premissa do curriculo vivido proposto por Arroyo
(2013), tendo o Espaco Virtual de Praticas Pedagdgicas como meio para suporte teorico,
metodoldgico e de trocas de experiéncias entre escolas, comunidades, professores, permitindo
que a vida, experiéncias e saberes das pessoas do Campo tenham espaco nas préaticas
curriculares das escolas.

Assim como apresentamos alguns acontecimentos, marcos legais € normativos a nivel
nacional, que subsidiaram a historia da educacdo para os povos do Campo no Brasil, a seguir
apresentaremos um panorama do percurso educacional no municipio de Barrocas-BA no que
diz respeito a Educacéo do Campo(Imagem 2).

Mga?gc(ljede |- Emancipacao Politica de Barrocas-

2000 | P&

. * Projeto Conhecer Analisar e Transformas a Realidade do
2004 Campo (CAT), o municipio fez parceria com o MOC e passou
Projeto CAT a trabalhar com a metodologia de ensino nas turmas dos anos

' iniciais.

2016 * Define as diretrizes basicas da politica municipal de educagao
Lei contextualizada e de Educagio do Campo e da outras
Municipal = provideéncias.

2021

Construgdo do * Primeiro Referencial Municipal que contempla todas as etapas e
Referencial modalidades de ensino do municipio. Tem a parte especifica de
Municipal Educagao do Campo.

2022 ] L .
*Espaco Virtual de troca de experiéncias pedagogicas e
Construgao do Espago histérico da Educagdo Publica Municipal do Municipio
Virtual/ Educampo de Barrocas-Ba.
Barrocas-Ba )
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Imagem 02: Percurso da Educacdo do Campo no Municipio de Barrocas-BA. Fonte: sistematizado pela
pesquisadora em 2022.

Nesse percurso, é evidente ser bem recente sua emancipacao politica, seguindo como
municipio com sistema proprio de ensino, Barrocas-BA abre espaco e reconhece a
importancia de uma préatica educativa que agregue as multiplas realidades do Campo.
Adotando a proposta de ensino do Projeto CAT, que tem em sua metodologia os principios
de Educacdo do Campo, anos depois 0 municipio aprova a lei municipal que da o respaldo
legal e potencializa o fortalecimento dessa pratica.

No entanto, temos insistido neste trabalho de que as leis por si s6 ndo sdo suficientes
para a exequibilidade pratica das acdes. E seguem os anseios e desejos de alcar novas
conquistas, novos avancos que qualifiguem cada vez mais o ensino nas escolas do Campo no
municipio. Dessa forma, consideramos nossa interven¢do um ato politico de reconhecimento
das lutas e disputas de poder subjacentes ao debate sobre a Educacdo do Campo, bem como
uma iniciativa importante de estruturacdo de um ambiente virtual capaz de, além de socializar
informac6es/dados importantes da conjuntura local da educagdo publica municipal de
Barrocas, constituir-se como um movimento de demarcacdo em torno da valorizagdo das
praticas docentes e da visibilizacdo de importantes dados e, como exemplo, podemos citar o
histdrico das escolas pablicas municipais do campo e as experiéncias compartilhadas sob o
ponto de vista do reconhecimento e também da percepcéo acerca de lacunas ainda existentes

no tocante a politica publica de valorizacdo da Educacdo do Campo no contexto investigado.

2.3 A tecnologia da internet como mecanismo de visibilidade e interligacéo de saberes

As grandes modificacdes, advindas das tecnologias, fruto de uma sociedade
globalizada e interconectada, possibilitaram novas organizagdes e realidades sociais com uma
facilidade imensa de acesso e circulacdo de informagdes, ocasionando inimeras mudancas na
vida humana e nas suas relagdes. Cabral e Leite (2008) reforgam dizendo que “a tecnologia
encontra-se presente em todos os lugares e instantes de nossas vidas” (CABRAL; LEITE,

2008, p.13), desde as atividades mais simples as atividades mais complexas.

1O projeto acontece em parceria com o MOC, a UEFS e contribuicBes das prefeituras dos respectivos
municipios que acolhem o programa para ser desenvolvido através da secretaria de educagdo. A esséncia do
CAT esta na formacgéo continuada de professores da rede publica municipal de ensino, que trabalham em escolas
do campo (OLIVEIRA, 2012). A proposta é dar subsidios e preparo para os professores desenvolverem a pratica
educativa sempre atrelada a vida socioecondmica e histérica das comunidades e as proprias vivéncias, anseios e
dificuldades para serem levadas e trabalhadas em sala de aula, transformando em lutas, debates e aprendizagem
(ARAUJO, 2019, p. 31).
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Entre a vastiddo de modificagdes ocorridas no percurso da histéria humana, as
escolas, as praticas de ensino, as metodologias, as formas de disseminacdo e acesso ao
conhecimento, os profissionais de educacéo, especificamente o professor, também passaram
por processos evolutivos, necessitando de ressignificacdo de conceitos, acdes e formas de se
organizarem para continuar desempenhando a tarefa de educar/ensinar.

Podemos fazer um destaque para o momento atual, por conta da pandemia da
COVID-19, em que mundialmente, vivendo o distanciamento social e a crueldade agressiva
de um virus que ceifou tantas vidas, novas formas de articulacdo, conexdo e organizacdes
foram necessérias para que as instituicdes educativas pudessem cumprir seu papel de
compartilhar e construir conhecimentos. Nesse sentido, a internet e os meios tecnologicos
foram fortes aliados. Além disso, de modo geral, as pesquisas também tiveram, nesses meios,
uma forma de garantir sua realizagao e/ou continuidade.

Atualmente, as possibilidades que o mundo virtual agrega tém feito cada vez mais
parte dos espacos e relagdes educativas, em algumas realidades mais intensas e em outras nem
tanto, em razdo da falta de politicas e investimentos para qualificar os professores e da
auséncia de investimentos na garantia do direito de acesso dos estudantes a esse mundo
virtual e tecnoldgico, principalmente as classes mais pobres. Ndo nos aprofundaremos aqui
nessa discussao, porém é necessario enfatizar esse deficit social.

No cenario atual, inimeros educadores que mesmo estando na era informatizada e
tecnologica passaram por momentos delicados perante a urgéncia e necessidade de ingressar
no meio virtual, ndo havia dominio de muitas ferramentas e plataformas digitais, revelando a
caréncia de formacdo continuada a esses profissionais, que se depararam com o desafio de
aprendé-las e colocé-las em pratica com esforcos e recursos préprios, de forma inesperada. O
momento de pandemia também se tornou um momento revelador de diversos fatores sociais
que estavam desaparecidos perante os espacos midiaticos.

De acordo com Pretto (2012), “a internet, a escola e os processos educacionais,
constituindo-se em espagos de compartilhamento pleno [...]” tornam-se ricos espagos de troca
de saberes, experiéncias, de oportunidades de crescimento, de partilha dos mais diversos
modos de ser/viver e aprender de um povo, “possibilitando que as interagcdes entre pessoas €
culturas se deem de forma intensa” (PRETTO, 2012, p. 104 -106), intensa e imbuida de
respeito e esse respeito se estende até o direito de ocupar os diferentes espacos, sejam eles
fisicos na escola ou os espacos virtuais, considerando que, inevitavelmente, as tecnologias
estardo presentes cotidianamente nas relagfes pessoais, trabalhistas, nos mais variados

espacos.
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Deste modo, compreendemos a relevancia de nossa pesquisa por oportunizar a
construcdo de um espaco virtual com experiéncias, vivéncias pedagdgicas, dados, a historia,
os saberes de diferentes realidades das escolas do Campo no Municipio de Barrocas-BA e
possibilitar que tais vivéncias sejam visibilizadas com historias, culturas e curriculos do povo
do Campo. Outro aspecto a considerar é a abertura de um novo espaco para dialogo entre 0s
educadores, com acesso a diferentes experiéncias e oportunidade de partilhar suas vivéncias
educacionais, bem como 0 acesso ao processo histérico das escolas nas quais sao
protagonistas do saber e cultura, os prdprios estudantes, familiares e demais pessoas da
comunidade, por meio da internet, desta feita usada a servico da valorizacdo das
especificidades da cultura local. Assim, além de dar visibilidade as escolas do Campo do
municipio de Barrocas-Ba, neste mundo virtual e interconectado, enfatizamos a importancia
do registro desses dados educacionais bem como a disponibilizacéo e a facilidade do acesso a
cultura aos saberes das pessoas nas diferentes comunidades do Campo e seus construtos ao
longo do tempo.

Faz-se necessario romper com o estigma de uma realidade midiatica que rotula e
invisibiliza a cultura dos grupos minoritarios, inferiorizando-os. Arroyo (2013, p. 129)
destaca que “a realidade que nos chega desse mundo midiatico virtual se caracteriza pela
escassez analitica e reflexiva, pelo ocultamento das maltiplas determinac@es sociais, politicas,
econdmicas e culturais”, e essa mesma realidade também é excluida dos curriculos instituidos
e determinados para as escolas publicas, inclusive as escolas do Campo. O autor reforca que
“o persistente real vivido pode ficar desfigurado e ocultado”. Enfatiza que “[..] se a realidade
virtual tende a ocultar as razfes, o dever da escola é explicita-las”. (ARROYO, 2013, p. 129-
130). Deste modo, confrontar essa realidade e esse curriculo tem sido o desafio para as
escolas e os povos do Campo.

A escola do Campo necessita promover didlogos e debates que questionem as
relacBes de poder, de género, as questdes étnicas, raciais e sociais mundialmente, bem como
nas proprias vivéncias dos estudantes, como tais questdes chegam e sdo postas. Fazer esse
exercicio permite uma analise desde os conteudos priorizados nos curriculos até a estrutura
fisica dos prédios escolares, dos materiais didaticos e do suporte pedagdgico que recebem dos
profissionais que sdo designados para ocupar esses espagos, perpassando por uma infinidade
de questdes que devem ser consideradas e visibilizadas nas escolas.

Nessa perspectiva, Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), no texto da Primeira
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, destacam que para o avanco de

politicas e propostas para Educacdo Basica do Campo ¢ necessario “apoio as iniciativas de
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inovacdo de estruturas e curriculos escolares nos diversos niveis da Educacdo Bésica, visando
a ampliacdo do acesso e ao desenvolvimento de uma pedagogia adequada as atuais demandas
de um meio rural em transformag¢dao” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011 p. 50).
Reforcam mais uma vez as questdes relacionadas ao curriculo das escolas do Campo com a
necessidade de vincular e valorizar a cultura dos grupos sociais, os desafios histéricos, as
lutas diarias e os direitos negados no percurso historico em que vivem educadores e
educandos (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011).

Essas ponderacdes permitem depreender que a criacdo e a disponibilizacdo do
Espaco Virtual de Préticas Pedagogicas de Educacdo do Campo na esfera publica municipal,
através de um site educativo na internet, favorecem uma conquista de espago para os saberes
dos povos do Campo, além de ser uma forma de registro das suas lutas, conguistas, bem como
fortalecem e incentivam o direito de ocupar 0s mais variados espagos de ensino,
aprendizagem, inclusive o espago virtual. Trazendo essas vivéncias e contextos para dialogar

nas diferentes escolas e comunidades do municipio, interligam-nos e os ressignificam.
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3. VOZES, SABERES E VIVENCIAS DAS COLABORADORAS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentadas as vivéncias, saberes e informac@es encontradas no
percurso da pesquisa junto as colaboradoras através dos questionarios e das sessoes reflexivas,
agora organizadas a partir das categorias identificadas pela anélise de conteddo (BARDIN,
1977). Teremos a oportunidade de adentrar as discussdes e analises considerando os saberes e
vivéncias das professoras, coordenadoras - colaboradoras da pesquisa - bem como alguns
tedricos que fundamentam e sustentam a luta em defesa da Educacédo do Campo, publica e de
qualidade, pautada em curriculos e metodologias que respeitam, problematizam e envolvem
as lutas, realidades histdricas e cotidianas dos povos do Campo.

A sistematizacdo e analise dos dados é uma das atividades densa e requer do
pesquisador dedicacdo e cuidado para compreender e interpretar a multiplicidade de
informac6es e mensagens carregadas de significados, imbuidas do contexto de cada sujeito.

Lancando mao da metodologia de analise de conteldo, na perspectiva apresentada por
Laurenice Bardin (1977), a qual contempla 0s objetivos a que nos propomos com a pesquisa,
utilizamos seu referencial como condicdo para estruturar o caminho proposto na compreensao
dos dados e na exposicdo das categorias do estudo, considerando, a priori, que “categorizacio
tem como primeiro objetivo (da mesma maneira e andlise documental), fornecer, por
condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos” (BARDIN, 1977, p.119).
Desta feita, langcando mao dessa perspectiva tedrica e metodoldgica para subsidiar a analise de
conteddo, utilizamos a categorizacdo, endossando o pensamento da autora quando relata que
“classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem em
comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum existente entre
eles.” (BARDIN, 1977, p.118). Nessa perspectiva, os desdobramentos ¢ 0 delineamento das
categorias foram elencados junto ao processo de acesso e busca dos dados.

Do contato com os dados e a partir de uma pré-analise, também entendida como uma
fase de organizacdo, foi possivel esquematizar o trabalho a partir dos objetivos previamente
definidos. Nessa fase, tivemos a elucidagdo de uma espécie de roteiro a nortear os dados
coletados. Ha, portanto, uma simbiose dessa primeira fase com a exploracdo do material,
etapa subsequente. Sem muita fixidez, as etapas se complementaram ao identificarmos as
categorias de estudo.

De fato, esse exercicio iniciado durante a realizacdo das Sessbes Reflexivas e o
tratamento das informacdes coletadas nos questionarios, impulsionou-nos a representar e

planificar nossas primeiras impressdes acerca do objeto de estudo. Desse modo, reforcou o
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intento o registro da intervencado realizada que, no caso das Sessdes Reflexivas, contou com a
gravacdo feita pela propria plataforma meet. ApoOs as realizacGes, as falas transcritas
permearam um constante confronto com as contribuicGes teoricas apresentadas neste estudo e
promoveram nosso exercicio inicial de escuta e estruturacdo do corpus da pesquisa.

Nesse movimento inicial, elencamos aspectos importantes considerados por Bardin
(1977) e oportunos a analise pretendida. Procuramos ndo omitir informacges e buscar destacar
0s aspectos pertinentes ao objetivo central de nossa investigacdo. Em arquivos em word,
registramos ao centro tal objetivo e, tomando por base a pergunta de pesquisa, procuramos
garantir uma representatividade para o tema investigado. Nesse sentido, consideramos a
pertinéncia dos dados para que ndo produzissemos um amontoado de informacGes
desarticuladas dos objetivos apresentados. Também buscamos ser vigilantes para a
perspicacia em identificar informacGes que pudessem ser desprezadas em uma analise
superficial limitada por nossas impressdes, para considera-las na condicdo de exaustividade -
esgotando suas possibilidades de comunicagéo - como denominado pela autora.

Apos a preparacdo do material, na fase do tratamento dos resultados e a luz da
inferéncia e interpretacdo, as categorias emergiram de nossa pergunta de pesquisa, agora
organizadas em trés grandes eixos extraidos do texto sob forma de codificacdo do registro de
dados (BARDIN, 1977). A interpretacdo destes dados guiou-se para além dos conteddos
visivelmente identificados nas falas das colaboradoras, nos sentidos produzidos
subjetivamente, considerando as condic¢des concretas de trabalho docente e da politica publica
educacional investigada, por isso, 0s aspectos legais e as producdes curriculares concernentes
figuram tanto no Espaco Virtual, produto resultante desta pesquisa, quanto no préprio corpo
dessa dissertagéo.

Destarte, o presente capitulo organiza-se em trés grandes eixos. De inicio, nos
ocupamos em apresentar no topico 3.1, a Educacdo do Campo no municipio de Barrocas:
realidade e perspectivas, subsecdo na qual compartilhamos alguns dados importantes para o
conhecimento do lécus de investigacdo. Em seguida, no tépico 3.2 Curriculo escolar e a
interligacdo dos saberes, discutimos as concep¢Oes de curriculo que alicercam as praticas
desenvolvidas pelas colaboradoras em sua interlocucdo com as principais contribuicdes
teodricas do estudo, finalmente, no tépico 3.3 Relatos de experiéncias, discorremos sobre a
parte central para a realizacdo da pesquisa traduzida pelas contribui¢es docentes, ou o pulsar
das propostas realizadas, para anélise e composic¢ao do Espaco Virtual.

Nesse trabalho desafiador, acompanhou-nos a perspectiva epistemologica cunhada

por Freire (1994, p. 115) sobre o didlogo como oportunidade de estabelecimento da
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comunicag¢do. Para o autor: “quando os dois pélos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanc¢a, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma
relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicagdo.” Alimentada, entre outros aspectos,
pela confianca, a relacdo dialdgica defendida por Freire inspirou-nos no percurso
metodoldgico e na compreensdo/analise dos dados doravante apresentados.

3.1 Educacdo do Campo no municipio de Barrocas: realidade e perspectivas

Principiando as buscas para conhecimento da realidade educacional das escolas do
Campo, publicas municipais de Barrocas-BA, enviamos, pelo Google Forms, o questionario
“Instrumento para informa¢des do(a) secretdrio(a) de educacdo” (apéndice V), que foi
respondido pela atual secretaria de educagdo. Esta foi a estratégia pensada para garantirmos
uma aproximacdo ao nosso ldcus de investigagdo, seguida de uma carta de apresentacdo da
pesquisa. O fato de ter sido direcionado a secretaria com representacdo da secretéria
favoreceu a oficializacdo da investigacdo, justificada em virtude de o municipio ainda ndo
dispor de uma base de dados com as informacgGes aqui reunidas.

A Secretaria de Educacdo do municipio existe desde o ano de 2000, sdo 21 anos de
existéncia, e até o momento ndo tem sede prépria, atualmente tem facil localizacéo, situada
no centro da cidade. Entre as atribuicbes dessa secretaria, foi pontuado que ‘“organiza,
desenvolve e mantém o Sistema Municipal de Ensino, integrando-o a politicas e planos
educacionais da unido e estado, além de executar, controlar e avaliar o sistema de ensino do
municipio,” (SECRETARIA DE EDUCACAO, QUESTIONARIO V).

Até o final do semestre de 2021, o municipio contava com 1706 estudantes
matriculados nas escolas do Campo. O Quadro 04 apresenta o total de professores das escolas

publicas municipais em 2021.

TOTAL DE PROFESSORES EM PROFESSORES EM
PROFESSORES ESCOLAS NO CAMPO ESCOLAS NA CIDADE
207 124 83

Quadro 04: Total de professores das escolas publicas municipais em 2021 segundo Secretaria de Educacéo.
Fonte: acervo da pesquisadora.

Esses dados sdo reveladores da grande importancia de estudantes e professores que
trabalham e estudam em escolas do Campo, na educacdo publica do municipio. Pode-se
considerar que essa instancia publica municipal tem a maior parte dos seus estudantes e

professores em realidades e contextos do Campo.
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Ao questionar sobre os cuidados e critérios considerados pela secretaria de educagédo
para selecdo dos professores que trabalham nas escolas do campo, foi declarado: “nao
fazemos escolhas e nem selecdo, organizamos de acordo com a proximidade da escola, na
maioria das vezes o professor ja reside na propria comunidade onde leciona e os que precisam
se deslocar, a Secretaria de Educagdo disponibiliza o transporte” (SECRETARIA DE
EDUCACAO, QUESTIONARIO V).

A informacao relativa ao encaminhamento docente condiz com os dados identificados
também no instrumento preenchido pelas professoras. Das doze professoras participantes,
significativo percentual, 83,3%, reside no proprio Campo, como podemos visualizar no

Gréfico 01.

RESIDE NO CAMPO:

12 respostas

® sim
@ Nao

Gréfico 01: Percentual de professoras residentes no Campo. Fonte: acervo da pesquisadora.

O conhecimento das condicdes concretas de trabalho docente no l6cus de nossa
investigacdo é ponto importante para o desenvolvimento da pesquisa. Entender como sdo
designados os professores que trabalham nas escolas do Campo, da ideia da visdo do 6érgdo
gestor quanto a garantia do direito a educagdo nessa localidade.

Outro aspecto importante € que o grupo de colaboradoras da pesquisa é
predominantemente feminino, com apenas um coordenador do sexo masculino, enfatizando a
nossa Opg¢ao em usar a escrita no género feminino, como ja justificada anteriormente. Os
Graficos 02 e 03 apresentam 0 sexo das colaboradoras professoras e das colaboradoras

coordenadoras, respectivamente.
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SEXO: SEXO:
12 respostas 10 respostas

@ Feminino
@ Masculino

@ Feminino
@ Masculino

a

Grafico 02: Sexo das colaboradoras/professoras. Grafico 03: Sexo das colaboradoras/Coordenadoras.
Fonte: acervo da pesquisadora.

N&o aprofundaremos o debate relacionado a predominancia feminina na profissao
docente, porém destacamos como dado importante constatado na pesquisa. Seguindo com a
caracterizagdo dos profissionais das escolas do Campo no municipio, averiguamos que das 28
colaboradoras, a maioria das coordenadoras e professoras, j& tem uma formacdo inicial e
algumas ja tém até a segunda graduacdo, e do total das 22 profissionais que responderam ao
questionario, apenas quatro ainda estdo em fase de finalizacdo da formacao inicial.

Este aspecto em particular nos chama atencdo, afinal a determinacdo da formacao
inicial em nivel superior é determinada desde a promulgacdo da LDB 9394/96 (BRASIL,
1996), persistindo um atraso no cumprimento desta exigéncia. A pos-graduacdo na area de
educacdo e a formacdo em Educacdo do Campo sdo apresentadas nos Graficos 04 e 05,

respectivamente.

POSSUI POS-GRADUAGAQ NA AREA DE EDUCACAQ? POSSUI POS-GRADUAGAQ NA AREA DE EDUCACAQ?

12 respostas 10 respostas

®sM Osim
0 NAO 0 nio
Gréfico 04: Professoras com pds-graduacao. Grafico 05: Coordenadoras com pds-graduacao.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Também apresentamos graficos relacionados & formagéo especifica em Educacéo do
Campo: o Gréafico 06 apresenta dados referentes as professoras e  Grafico 07, dados
referentes as coordenadoras.
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POSSUI ALGUMA FORMAGCAO EM EDUCACAO DO CAMPO? ESPECIFIQUE: |E|

12 respostas

Sim, curso até 80;

Sim, curso acima de 80 horas; 8 (66,7%)

Curso de Especializagao/Pos, em
Educagéo do Campo;

0 2 4 6 8 Gr
afico 06: Professoras com alguma formagdo em Educacdo do Campo. Fonte: acervo da pesquisadora.

POSSUI ALGUMA FORMAGCAO EM EDUCACAO DO CAMPO? ESPECIFIQUE:

10 respostas

5 (50%)
Sim, curso até 80;

Sim, curso acima de 80 horas; 5 (50%)

Curso de Especializagéo/Pds, em
Educagéo do Campo;

0 1 2 3 4 5 G
rafico 07: Coordenadoras com pos-graduagdo. Fonte: acervo da pesquisadora.

Em ambos os graficos é pequeno o universo de professoras e coordenadoras com
cursos de po6s-graduacdo em Educagdo do Campo, porém nota-se um namero significativo de
cursos acima de 80 horas, que pode denotar tanto o interesse docente quanto o investimento
municipal e da instancia de nivel superior, nesse caso a Uneb Campus XI Serrinha e Campus
X1V Conceicdo do Coité, campi mais proximos do municipio de Barrocas.

Seguindo o foco da categoria discutida nesta secdo, que € a Educacdo do Campo
pautada na realidade e perspectiva dos educadores do municipio de Barrocas-BA,
apresentamos alguns conceitos que os professores e coordenadores expressaram ao serem
questionados sobre a compreenséo relacionada a Educagdo do Campo.

Dos conceitos expressados pelas professoras, nos chama atengdo a compreenséo da

212
a

professora Carod™, quando afirma: “¢ a educacdo formal oferecida a populagdo do Campo”

(PROFESSORA CAROA). Poderiamos dizer que essa é uma compreensio que necessita ser

2 Nome ficticio atribuido para preservar o anonimato das colaboradoras. A escolha dos nomes se deve a
representacdo de nomes sugestivos para o Campo, como aspectos da vegetacdo do bioma Caatinga.
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debatida, aprofundada e desmistificada se comparada a grandiosidade que se configura o
projeto de educacdo, pensada na perspectiva da Educacdo do Campo. A educacdo para oS
povos do Campo, defendida pelos grupos e movimentos populares, agrega toda conjuntura
educacional vinculada ao projeto de sociedade, com justica e equidade social, seguranca,
alimentar, preservacdo ambiental, valorizagdo da diferentes culturas. Sinalizamos ainda a
necessidade de as formagdes de educadores se pautarem numa compreensdo mais proficua
acerca desse conceito, bem como no acolhimento critico na préatica docente, considerando as
especificidades dos contextos campesinos, entre outras.

Nessa direcdo, as colaboradoras apresentaram uma compreensdo ampla e equivalente,
relacionada ao conceito de educagdo como valorizagao da cultura, dos sujeitos, da identidade,
de experiéncias de vida, de formacéo social e politica, vinculada a um conjunto de lutas pela
transformacéo do Campo e das atuais condi¢des de desumanizacdo (CALDART, 2011).

Nessa perspectiva, destacamos algumas falas representativas das concepcdes docentes:

E uma modalidade de ensino que contempla em seu curriculo
escolar a diversidade e a realidade das populacdes rurais.
(PROFESSORA AROEIRA, QUESTIONARIO I).

E uma modalidade que leva em consideracdo o contexto no qual
a comunidade escolar esta inserida, dessa maneira, os modos de
vida dos povos campesinos sdo respeitados e assim  outros
conhecimentos sdo alcangados, a partir do que ja foi construido
pelas experiéncias culturais e econdmicas, relacionadas e
desenvolvida, em determinado local e suas relagdes com o meio
ambiente. (PROFESSORA PALMA, QUESTIONARIO 1).

Além do reconhecimento da educacdo como processo formativo que considera as
especificidades do Campo, tais professoras, assim como as demais, trouxeram um
entendimento da Educagdo do Campo como modalidade de ensino. Seguindo essa mesma
compreensdo, as coordenadoras foram unanimes em suas respostas ao considerarem de algum

modo a educacgéo dialogada com as realidades e com 0s sujeitos a que se destina.

A Educacdo do Campo é uma modalidade de extrema
importancia no ambito escolar rural, o qual tem como principal
poténcia a valorizacdo cultural e social das comunidades,
buscando a expansédo desta identidade para que todos o0s sujeitos
tanto das proprias ou de outras reconhecam suas vivéncias e
experiéncias, pois cada espaco do campo tem suas
singularidades que devem ser exploradas e expandidas para
outros ambientes. (COORDENADORA BARAUNA,
QUESTIONARIO II).
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Educacdo do campo, antes de tudo, é um ato de resisténcia. A
educacdo do campo tem como foco um ensino contextualizado,
a partir da realidade do povo do campo, respeitando a
identidade, valorizando-o, contribuindo para uma formacao
com sentido para os estudantes. (COORDENADORA CACTO,
QUESTIONARIO II).

Fazemos um destaque na fala da coordenadora quando diz ser:

uma proposta educacional que valoriza os sujeitos do campo,
sua identidade, sua cultura, pelo desenvolvimento de uma
pedagogia humanizadora e emancipadora. (COORDENADORA
IPE, QUESTIONARIO II).

Nessa fala, a coordenadora anuncia principios que agregam a modalidade de Educacao
do Campo sob a Otica freiriana a educacdo entendida como prética de liberdade, de
resisténcia, implica a compreensdo de homem como ser social que, consciente das condi¢cfes
sociais postas, ao ter conhecimento critico da realidade, seré capaz de agir e transformar o seu
meio. Nesse viés, o quefazer do educador como prética de educacdo humanizadora e
emancipadora seréa contrario aquela que € pratica da dominacdo, implica a negagdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo (FREIRE, 1987). Ainda nos aspectos pontuados
na fala da coordenadora Ipé, destacamos a Educacdo de Campo como um projeto de
educacdo. O movimento que se constitui na luta a define como projeto, ndo como proposta.

A fala da professora Juazeiro muito bem representa esse ideério de educagdo quando
diz “¢ conhecer e vivenciar a nossa histéria, integrando campo e cidade”. (PROFESSORA
JUAZEIRO, QUESTIONARIO I)). Essa ideia de integralidade, de complementaridade entre
Campo e cidade necessita ser expandida e trabalhada nos espacos de formacédo tanto das salas
de aula com os estudantes de ambas as realidades, quanto na formacgdo dos professores,
desmistificando a ideia que por anos foi instaurada entre Campo e Cidade™, sendo a primeira

vista com inferioridade e a segunda, como desenvolvimento e avanco.

3.1.1 Escola do Campo X Comunidade: espaco de vida coletiva

Essa subcategoria surge no momento de codificacdo dos dados e da pré-analise,

advinda das falas das colaboradoras no momento das Sessfes Reflexivas, seguindo 0s

'3 para aprofundamento conceitual entre Campo e Cidade, deixamos como sugestéo de leitura: Moreira, Roberto
José. J. Vivéncias de ruralidades no Curso de Mestrado em Desenvolvimento Agricola, 1976-83. Ruralidades
Cpda. CPDA, Rio de Janeiro: 2002c.

Moreira, Roberto José. J. Ruralidades e globalizagbes: ensaiando uma interpretacdo. Ruralidades Cpda. CPDA,
Rio de Janeiro, v. 1, 2002d e VI Congresso da Associacdo Latino-Americana de Sociologia Rural, Porto Alegre:
Alasru, 2002d.
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critérios que Bardin (20016) apresenta no momento de categorizar as falas e enunciados
presentes na analise das respostas de questdes abertas, sendo tais critérios determinados do
geral para o particular ou de forma inversa (BARDIN, 2016).

Desta feita, ponderando as particularidades e aproximacdes nas falas dos professores,
ao apresentarem a escola como espago que vai além da pratica de ensino formal, as discusses
elencadas nessa subcategoria elucidam e fortalecem essa compreenséo da escola como espago
de vida coletiva, de cultura e de participacdo popular. As falas das colaboradoras séo
representativas dessa escola para além da educacdo formal, quando relatam as diversas agdes
e atividades que acontecem em suas respectivas escolas:

L4 também acontecem reunibes com o pessoal da associacao,
quando precisa se reunir, ja pediram também pra reunido de
cadastro do Banco do Nordeste, do sindicato e ai sempre tem
acontecido e antes sempre se reuniam para cultos, agora ja tem
igreja  na comunidade. (FALA DA PROFESSORA
UMBURANA, SESSAO REFLEXIVA I. 30 DE NOVEMBRO
DE 2021).

Na escola da gente j& aconteceram eventos como festa de
casamento, de aniversario, eventos religiosos... catequese,
reunides da associacdo e sempre tem reunides, o pessoal do
SENAI, por exemplo, eles fazem reunides da associa¢do ai o
espaco é pequeno, ai eles pedem o auditorio da escola pra fazer
cadastro também, o pessoal do banco do Nordeste as vezes vem
aqui e as vezes a secretaria de salde as vezes também promove
eventos e vem para 0 espaco da escola. (FALA DA
PROFESSORA JUAZEIRO, SESSAO REFLEXIVA I. 30 DE
NOVEMBRO DE 2021).

O espaco da escola também ¢é aproveitado, usado pra outras
coisas também, inclusive ja teve até festas, festa de
aniversario... essas coisas todas, ¢ um espago que a comunidade
também usa pra outros fins. (FALA DA COORDENADORA
IPE, SESSAO REFLEXIVA I. 30 DE NOVEMBRO DE 2021)

Aqui na Minagdo, a escola aqui ja teve varios casamentos, pra
chegada ser 14, reunides de associagdes e também quando vem a
secretaria de agricultura fazer documentagdo, cadastramento de
animais... vao pra escola, vestudrio para o time de futebol que
na frente tem o campo, ai eles ficam la&. (FALA DA
PROFESSORA MALVA, SESSAO REFLEXIVA 1. 30 DE
NOVEMBRO DE 2021).

As falas traduzem essa escola como espa¢o de vida coletiva. Para as familias e os

estudantes do Campo, ela é muito mais que um prédio destinado ao ensino de conteudos e
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matérias, é um lugar de crescimento, de organizacdo comunitaria/social, é festa, é cultura, é

lazer. A acdo educativa deve acolher e potencializar experiéncias que contemplem

ndo apenas a educacdo escolar, mas a educacdo no seu sentido amplo, a educacéo
pensada como uma ac¢do humana geral, o que implica a educacao escolar, mas nao se
basta nela [...]. A educagdo pode ocorrer no &mbito familiar, na comunidade, no
trabalho, junto com amigos, nas igrejas etc. (HADDAD, 2012, p. 217),

Seguindo essa perspectiva, as experiéncias pedagogicas e o curriculo carecem de abrir
espacos para a diversidade dos modos de vida dos sujeitos, nas formas de realizacdo do
trabalho, nas produc@es culturais, nas crencas, nas festas e organizacdes de modo geral
(CALDART, 2012). A comunidade, as relacdes, os espagos de convivéncia coletiva, 0s
desafios, conflitos, conquistas séo considerados veiculadores da formagao escolar e cidada
dos estudantes. Considerando toda essa riqueza de vivéncias e experiéncias que 0 espago
escolar permite e fortalece, reiteramos o alerta para 0 NAO fechamento das escolas do

Campo. Ainda sobre o inestiméavel papel de uma escola no Campo, reforcamos:

toda a crianga tem direito a estudar préximo a sua casa e de seus familiares; o
transporte escolar é demasiado perigoso para criangas pequenas e o cansago dele
advindo é um agravante para a aprendizagem; estas escolas podem/devem se
organizar de forma a superar a seriacdo e a fragmentacdo do conhecimento,
oportunizando um trabalho por ciclos de aprendizagem; estas escolas constroem e
mantém uma relacdo de reciprocidade, de coletividade, de referéncia cultural e de
organizacdo social na comunidade em que estdo inseridas. (D"AGOSTINI, 2011,

p.1).
Considerando os varios pontos discutidos em relacdo a educacdo e ao espago escolar
para os povos do Campo na condi¢cdo de direito bem como toda sua relevancia social e
cultural para o local/comunidade, assim como a fala de D"Agostini e a Lei N° 12.960, de 27
de marco de 2014, que trata das normativas e exigéncias para o fechamento de escolas do
Campo, indigenas e quilombolas fortalecem a nossa luta em defesa das escolas no/do Campo

com ensino e infraestrutura de qualidade.

3.2 Curriculo escolar e a interligacéo dos saberes

Em relacdo a organizagdo curricular para subsidiar o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas do Campo em Barrocas, a secretaria pontuou “desenvolvemos, no
municipio um projeto denominado de CAT - conhecer, analisar e transformar a realidade local
em parceria com 0 MOC - Movimento de Organizacdo Comunitaria e a Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), que capacita os professores e acompanha o processo
pedagogico durante todo o ano letivo” (SECRETARIA DE EDUCACAO, QUESTIONARIO
V).

O CAT é uma proposta formulada pelo Movimento de Organizagdo Comunitéria -
MOC. A proposta foi criada em 1993 e implantada/experimentada em 1994, através



64

de uma parceria entre a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), o MOC,
e as prefeituras dos municipios que a executam (OLIVEIRA, 2016, p. 15).

Como questdo complexa € preciso considerar, embora este ndo seja o eixo principal

do objeto de estudo em questdo, os limites deste projeto no tocante a centralidade na formacao

docente, como indicam dados de pesquisa realizada:

[...] a atuacdo do CAT, na formacdo dos professores, tem suscitado mudancas
significativas, no que tange a fazer intervencdo periodica na pratica pedagdgica do
professor, no estudo sobre educacdo do campo, no entanto, precisa rever 0s temas
abordados nessas formac6es e levar em consideracdo aspectos como a realidade do
campo brasileiro que passa por constantes mudancas e a intervencdo imediata
encontrada pelo professor no fazer pedagdgico do projeto. (OLIVEIRA, 2016, p. 80-
81).

De fato, as condi¢cbes de trabalho docente atreladas as concepgles tedricas e

investimentos na formacéo inicial e continuada ainda perfazem a bandeira de lutas no campo

do debate educacional brasileiro.

Desse modo, a discussdo acerca do curriculo escolar emergiu como categoria no

trabalho realizado. Nesse sentido, faz-se importante demarcar as opcdes tedricas basilares

para tal problematizacao:

A cultura hegeménica trata os valores, as crengas, os saberes do campo de maneira
romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educacdo basica
gueira impor para o campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos,
como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e
superado. Como se os valores, a cultura, 0 modo de vida, o homem e mulher do
campo fossem uma espécie em extingdo. Uma experiéncia humana sem mais
sentido, a ser superada pela experiéncia urbano-industrial moderna. Dai que as
politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para a cidade, para a producédo
industrial urbana, e apenas se lembram do campo quando se lembram de situagdes
“anormais” das minorias e recomendam adaptar as propostas, a escola, 0s
curriculos, os calendarios a essas ‘“anormalidades”. N&o reconhecem a
especificidade do campo. E curioso constatar que se pensa na escola e na professora
rural apenas para sugerir que sejam adaptados calendarios, flexibilizados os
contedos ou que sejam levados em conta regionalismos.  suposto é que as
propostas, os contetidos sdo iguais para todos e devem ter a mesma finalidade:
habilitar todas as criancas e jovens do campo ou da cidade para as experiéncias
modernas da producdo e do mercado (ARROYOQ, 2004, p.79-80).

As consideracdes do autor coadunam com a afirmacdo de uma das coordenadoras

participantes da pesquisa ao discorrer sobre a necessidade de um curriculo especifico para a

Educacao do Campo:

Acredito que ndo um especifico, mas que um adaptado com
pontos relevantes a construcdo dos sujeitos do Campo como
valorizagdo da cultura e realidade desse  povo.
(COORDENADORA LICURIZEIRO, QUESTIONARIO I1).

Fazemos o destaque para o aspecto “curriculo adaptado” quando citado pela

colaboradora e para a critica tecida anteriormente a esse termo por Arroyo (2004). Com a

ideia de adequar e adaptar o curriculo, corre-se 0 risco de seguir a proposta hegemdnica,
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quando cria um curriculo geral para todos e sugere adaptacdes segundo a realidade, mantendo
o foco na formacdo rasa e técnica apenas para desempenho de funcdes mercadoldgicas dos
sujeitos.

Defendemos um curriculo construido com a participacdo e a representacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras dos movimentos do Campo, das periferias, dos diversos
espacos, com compromisso de formacdo humana, aberta para as especificidades locais e
comprometido com os aspectos globais e estruturais da sociedade, uma formacao critica, que
possibilite as pessoas tomarem posturas diante dos diferentes contextos, bem como assumirem
diversos espacos sociais, a exemplo das universidades, que, infelizmente, pouco é ocupada
pelos filhos e filhas de agricultores, vitimas de um ensino raso e desqualificado que lhes foi
ofertado.

Para os demais colaboradores, predomina a ideia de que, sendo a Educacdo do
Campo historicamente destituida de direitos e valorizacdo da cultura local, é necessario, sim,
contar com um curriculo especifico para as escolas. Todavia, embora definam como curriculo
especifico, suas vozes indicam a percep¢do da Educacdo do Campo nos moldes defendidos
pelo autor:

Sim, para que a aprendizagem aconteca de forma
contextualizada, envolvendo tanto os profissionais da educacgéo
como todos da comunidade. (PROFESSORA ALECRIM,
QUESTIONARIO I).

Sim, deve ser um curriculo que atenda as necessidades das
criancas e familiares, principalmente na valorizacdo dos
aspectos de vida. Por exemplo: a agricultura familiar, que é
muito importante para a economia e alimentacdo das pessoas, €
preciso profissionais capacitados para instruir 0s agricultores
com novas técnicas. Dessa maneira, o curriculo especifico vai
fortalecer a identidade dessa populagdo principalmente no
exercicio da cidadania dos estudantes e de toda a comunidade
escolar. (PROFESSORA PALMA, QUESTIONARIO ).

Sim, pois 0 aluno do campo precisa entender e reconhecer sua
origem, valorizar e compreender os saberes da comunidade.
(PROFESSORA AROEIRA, QUESTIONARIO ).

Sim. Sendo um curriculo feito pelos proprios sujeitos que
vivenciam o espaco rural, que conhecem as necessidades e
potencialidades, sera de grande valia, pois as escolas terdo
referéncia de qual forma se deve trabalhar com a educacdo no
campo, somando as experiéncias dos professores e da
comunidade  local. (COORDENADORA  BARAUNA,
QUESTIONARIO I1I).
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Além de considerar esse curriculo vivido, permeado por relacdes e experiéncias dos
povos campesinos, os educadores e estudantes do Campo precisam desenvolver uma
consciéncia de que o curriculo escolar pensado e dito como essencial chegue a todas as
escolas publicas, de forma hegemonica, forjando uma perspectiva de mundo, de organizacao
social, instigando-os a lutar por um curriculo que permita outras op¢Ges de um mundo
mais humano, igualitario e que questione as formas indignas em que muitos vivem.

E m se tratando das especificidades curriculares do municipio de Barrocas, as quatro
opcOes disponiveis no instrumento incluem valorizar o cotidiano dos estudantes e da
comunidade, priorizar os aspectos culturais distantes da realidade até chegar aos aspectos
locais, priorizar os aspectos culturais locais e secundariamente os globais e seguir as
orientacbes da Secretaria Municipal de Educacdo. Majoritariamente, os professores
sinalizaram que as atividades desenvolvidas valorizam e priorizam os aspectos culturais dos
estudantes. Os Graficos 08 e 09 mostram a compreensdo das professoras relacionada as
atividades curriculares e os principios de Educacdo do Campo e a compreensdo das
coordenadoras relacionada as atividades curriculares e os principios de Educacdo do Campo,

respectivamente.

Como devem ser desenvolvidas as atividades curriculares para atender aos principios de
Educacao do Campo?

12 respostas

Valoriza o cotidiano dos

) 12 (100%)
estudantes e da comunidade

Prioriza os aspectos culturais

0,
distantes da realidade até cheg. .. 0 (0%)

Prioriza os aspectos culturais

‘ X 5(41,7%)
locais e secundariamente 0s gl...

Segue as orientagdes da

3 (25%
Secretaria Municipal de Educa... (25%)

Orienta-se apenas pela utilizagao

0,
do livro didatico| ° (©%)

0,0 25 50 75 10,0 12,5

Gréfico 08: Compreensao das professoras relacionada as atividades curriculares e os principios de Educacéo do
Campo. Fonte: acervo da pesquisadora.

Ainda nesse quesito, um dado nos chama atencdo para o Grafico 8, que representa as
concepgdes dos coordenadores em relacdo as suas consideracGes relacionadas as atividades

curriculares.
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Como devem ser desenvolvidas as atividades curriculares para atender aos principios de
Educacédo do Campo?

10 respostas

Valoriza o cotidiano dos

; 10 {100%)
estudantes e da comunidade

Prioriza os aspectos culturais

oy
distantes da realidade até cheg... 3 (30%)

Prioriza os aspectos culturais

) . 9 (90%)
locais e secundariamente os g|

Segue as orientagdes da

6 (B0%
Secretaria Municipal de Educa... (w05l

Orienta-se apenas pela utilizagao

oL
do livro didatico 0 (0%)

0 2 4 6 8 10

Grafico 09: Compreenséo das coordenadoras relacionada as atividades curriculares e os principios de Educacdo
do Campo. Fonte: acervo da pesquisadora.

Mesmo havendo 100% de entendimento relacionado ao principio de valorizacdo do
cotidiano dos estudantes, 30% também opinaram que as préaticas curriculares devem priorizar
os aspectos culturais distantes da realidade até chegar aos aspectos locais, contradizendo o
principio de valorizacdo das especificidades locais e posterior compreensdo global dos fatos e
contextos em que 0s campesinos estdo inseridos.

No ano de 2020, o municipio de Barrocas participou do Programa de (Re)elaboragéo
dos Referenciais Curriculares nos Municipios Baianos, tendo sido a primeira experiéncia em
elaborar um curriculo incluindo a modalidade de Educacdo do Campo (a versdo final do
Referencial Curricular do Municipio ainda néo foi publicada). Quanto a esse movimento, das
12 professoras que responderam ao questionario, 11 disseram ter participado do grupo de
estudos e elaboracdo do curriculo na modalidade de Educacdo do Campo. Ja em relagdo ao
grupo das 10 coordenadoras pedagdgicas, seis ndo participaram de forma especifica dessa
modalidade.

Explicitamos as consideragdes feitas pelas colaboradoras ao justificar suas
participacoes:

Realizou-se um estudo do Documento Curricular Referencial da
Bahia e adaptaram-se reais necessidades da Educacao
campesina do Municipio de Barrocas, ressaltando a flexibilidade
do curriculo de acordo com o momento. (PROFESSORA
PALMA, QUESTIONARIO I).

Foi uma construcdo dentro de um contexto complexo de
pandemia e distanciamento social e por isso ainda ha
necessidade de uma profunda revisdo. (COORDENADORA
IPE, QUESTIONARIO II).
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A fala da professora Palma, em funcdo das caracteristicas do movimento curricular
trilhado pela educacdo publica municipal, revela a ideia de curriculo hegeménico e 0s
discursos de adaptabilidade urbanocéntrica dos curriculos urbanos para 0s contextos rurais,
pensamento disseminado por longos anos, limitado e preso a uma rigidez consagrada nas
antigas estruturas obrigatdrias de curriculo, (ARROYO, 2013). Ja a fala da coordenadora Ipé
faz uma ressalva da necessidade de “uma profunda revisdo”, demonstrando que esse curriculo
ndo esta pronto e acabado, havendo anseios de modifica-lo e recria-lo.

Como grande aliado desse curriculo pensado hegemonicamente, os livros
didaticos chegam até as escolas publicas e sdo utilizados na sistematizacdo das praticas
curriculares instituidas em diferentes localidades brasileiras. Embora reconhecamos que este
ndo se constitua o Unico destes elementos, os dados indicam no que se refere a escolha do
livro didatico em Barrocas, “convocamos os educadores para uma reunido pedagogica e
durante a mesma explicamos como se dara a escolha do livro didatico e os mesmos fazem as
escolhas de acordo com a realidade, disciplinas e turmas que atuam” (SECRETARIA DE
EDUCACAO, 2021).

O Gréfico 10 apresenta a analise das colaboradoras referente ao modelo e organizacéo

dos livros didaticos que os estudantes das suas escolas recebem.

Em caso de resposta afirmativa na pergunta anterior, os livros didaticos usados na escola
contemplam a realidade das escolas do Campo?

11 respostas

@ Sim
@ Hio
As veras em 3|gur15 aspeclos

36,4%

Gréfico 10: Anélise das professoras em relacdo aos livros didaticos. Fonte: acervo da pesquisadora.

Os dados confirmam que, mesmo havendo participacdo das professoras no momento
de escolhas desses livros, como foi anteriormente anunciado pela secretaria de educacéo,
ainda ha um indice elevado de disparidade entre o que abordam os livros e a relagdo com o0s

aspectos da realidade campesina, sendo um total de 54,5% em que os livros contemplam
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apenas alguns aspectos e 36,4% que afirmam ndo verem a contemplacdo das especificidades
do Campo nos livros didaticos.

Outro aspecto importante também sinalizado neste momento de construcdo dos
dados e que de modo fulcral confirma o desenvolvimento desta pesquisa € a inexisténcia de
um espaco virtual para catalogacéo e registros dos dados, experiéncias e vivéncias, fruto da
Educacdo do Campo no municipio, conforme atesta a secretaria de educacdo. Reiteramos,
assim, a importancia que o Espaco Virtual de Praticas Pedagdgicas/Blog EduCampo terd em
sistematizar, armazenar e divulgar informacoes, vivéncias e saberes das escolas do Campo no
municipio de Barrocas-Ba, como possibilidade de agregar e permitir trocas de
praticas/experiéncias docentes entre 0s educadores.

Também endossamos a possibilidade de esse Espaco Virtual agregar informacoes e
dispositivos legais voltados a Educacdo do Campo. Do ponto de vista local, com relacdo a
Politica Municipal de Educacdo Contextualizada e de Educacdo do Campo do Municipio de
Barrocas-BA - Lei Municipal n° 356/2016, de 27 de dezembro de 2016 (BARROCAS, 2016),

os colaboradores informaram os dados registrados nos Graficos 11 e 12.

Em relagéo a Lei de Politica Municipal de Educacao Contextualizada e de Educacgao do
Campo do Municipio de Barrocas-Ba, (LEl MUNICIPAL N® 356/2016, DE 27 DE DEZEMBRO DE
2018):

10 respostas

@ Nio conhego

@ Ja ouvi falar mas ndo tive acesso
Ja fiz leitura e uso no meu cotidiano

@ Quero conhecer melhor

2%

Grafico 11: Conhecimento das coordenadoras em relagdo a Lei municipal de Educacdo Contextualizada e de
Educacgdo do Campo de Barrocas. Fonte: acervo da pesquisadora.
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Em relacao a Lei de Politica Municipal de Educacao Contextualizada e de Educagao do
Campo do Municipio de Barrocas-Ba, (LEl MUNICIPAL N° 356/2016, DE 27 DE DEZEMBRO DE
2016):

12 respostas

@ N3io conhego

@ Ja4 ouvi falar mas ndo tive acesso
Ja fiz leitura e uso no meu cotidiano

@ Quero conhecer melhor

Grafico 12: Conhecimento das professoras em relacdo a Lei municipal de Educacdo Contextualizada e de
Educacdo do Campo de Barrocas. Fonte: acervo da pesquisadora.

Como observado, um significativo nimero de professoras e coordenadoras ainda ndo
utiliza o conhecimento veiculado a Lei Municipal por ainda ndo terem acessado ou a
desconhecerem. Outras conhecem de forma ndo aprofundada e desejam conhecer melhor a lei
que regulamenta a educacdo das escolas do Campo no municipio. A inclusdo desse conteudo,
portanto, foi apreciada pelas colaboradoras ao tempo em que validaram a relevancia de sua
insercdo no Espaco Virtual. Estardo a disposicdo de todos que visitarem o Blog EduCampo, a
citada lei municipal, o Plano Municipal de Educacdo, o Regimento Educacional do
Municipio e 0 Documento Referencial Curricular do Municipio (assim que publicada a versdo
final).

3.3 Relatos de Experiéncias: o pulsar das propostas realizadas na Educacdo do Campo
em Barrocas

Ao intentarmos apresentar as experiéncias compartilhadas pelas colaboradoras da
pesquisa, convém informar sobre os principios teéricos que iluminam o0s procedimentos
adotados. Inicialmente, a vigilancia em refletir sobre a pratica fez com que convidassemos as
colaboradoras a pensar sobre as experiéncias compartilhadas sem prescindir da reflexdo
necessaria, pois “¢ pensando a pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor” (FREIRE,
1997, p. 70). Dessa forma, a relagdo dialdgica oportunizou lugar de fala a todas as
colaboradoras, rompendo a ideia de um U(nico pesquisador e a supremacia de seus

conhecimentos sobre o 16cus de investigacao.
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A ideia, portanto, ndo foi de apresentar praticas exitosas extraidas de outras fontes,
tampouco atribuir juizo de valor as praticas compartilhadas. Também tivemos o cuidado de
ndo pensar a pratica pela pratica, pois mesmo ndo desenvolvendo uma proposta de formacéo
continuada, as Sessdes Reflexivas primaram pela superacéo do contexto formativo baseado no
“[...] puro fazer". Ele ¢, pelo contrario, contexto de que-fazer, de praxis, quer dizer, de pratica
e de teoria.” (FREIRE, 1997. p. 71).

Como afirmado, a sistematizacdo de experiéncia inspirou o nosso caminhar no
planejamento e realizacdo das Sessfes Reflexivas, bem como na elaboracdo do formulério de
registro das experiéncias. O préprio estudo que ilumina nossa opgdo salvaguarda a
possibilidade ao assegurar que apresentadas as bases de uma sistematizagdo da pratica “[...]
ndo tem outra pretensdo sendo servir de exemplo, ndo para ser copiado, mas, sim, para servir
de provocacdo para criarmos, cada um, nosso proprio processo de sistematizacdo, adaptando-
0 a nossos recursos, possibilidades, tempo e intengdes.” (HOLLIDAY, 2006, p. 98). Nesse

sentido, é preciso admitir que o trabalho exigiu uma postura cautelosa da pesquisadora, afinal

Para isso, supGe-se libertar-se de preconceitos (quer dizer pré-juizos) e de esquemas
rigidos de pensamento, e olhar a experiéncia, ndo para comprovar como se
cumprem ou ndo nossas idéias prévias, e sim para deixar-nos influenciar pelo que
efetivamente ocorreu, tal como sucedeu e ndo como gostariamos que tivesse sido.
(HOLLIDAY, 2006, p. 63).

Levar em conta as caracteristicas de cada experiéncia e as particularidades do
contexto promoveu, além desse devido cuidado em nos desvencilhar de nossos pré-juizos,
revisitar elementos da formacdo inicial e continuada das colaboradoras da pesquisa, suas
percepcOes acerca da necessidade de registrar suas experiéncias e a saida do engavetamento,
como comumente ocorre no cotidiano escolar. Sem duvida, a intervengdo promoveu também
uma rica oportunidade de compartilhamento para superacdao do isolamento e de uma possivel
resisténcia a outras percepgdes/analises sobre as experiéncias vivenciadas.

De fato, “quanto mais certo de que estou certo me sinto convencido, tanto mais corro
o0 risco de dogmatizar minha postura, de congelar-me nela, de fechar-me sectariamente no
ciclo de minha verdade” (FREIRE, 2014, p.13). O convite a saida desse pensar sozinho
também requereu o entendimento da pratica ndo de uma maneira reducionista, mas em seu
sentido profundo como “[...] uma maneira de viver nossa cotidianidade, com toda a
subjetividade de nosso ser pessoas, que ¢ muito mais que s6 o que “fazemos”, e que inclui,
portanto, 0 que pensamos, intuimos, sentimos cremos, sonhamos, esperamos, queremos...”
(HOLLIDAY, 2006, p. 56). Seguimos convictas de que a dialogicidade através da troca de

saberes e vivéncias, com um olhar critico/construtivo, torna-se exercicio formativo de sublime
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relevancia. Possibilita o enriquecimento formativo dos educadores nos mais diferentes niveis
de atuacdo profissional, tanto para os que estdo no inicio da carreira profissional quanto para
professores com anos de experiéncia, permite que acrescentem, modifiqguem e inovem o ato
de aprender.

Além dos aspectos aludidos, apresentar um “fio condutor” - no caso do estudo em
questdo: uma pratica que ja tenha realizado e que considere exitosa, relevante para a
aprendizagem e valorizacdo dos saberes e cultura das criancas do Campo - foi fundamental
para a identificagdao de quais experiéncias comporiam o EduCampo Barrocas. Isso porque “as
experiéncias sdo em si tdo ricas em elementos, que mesmo tendo um objetivo claramente
definido e um objeto perfeitamente delimitado em lugar e tempo, ainda pode ser necessario
precisar mais o enfoque da sistematiza¢do para nao se dispersar.” (HOLLIDAY, 2006, p. 81).
Nesse movimento, houve a partilha das experiéncias nas Sessfes Reflexivas e através do
questionario via Google Forms, logo foi sequida a analise por parte da pesquisadora quanto
ao cumprimento dos elementos solicitados na descri¢do das atividades para entdo organiza-las
e disponibiliza-las no Espaco Virtual, em consenso com as colaboradoras.

Na sequéncia, apresentamos algumas das experiéncias que compdem o Espaco
Virtual e que ajudam a caracterizar a riqueza dos dados analisados. Sobremaneira,
considerando os escritos de Holliday (2006), a sistematizacdo de experiéncias favorece o
intercdmbio, melhora a compreensdo do proprio trabalho — autoavaliacdo, possibilita a
aquisicdo de conhecimentos tedricos a partir da pratica para entdo analisa-la e (re)significa-la.
Tendo como referéncia o instrumento elaborado e as respostas dos professores, identificamos
que as experiéncias foram analisadas de forma a contemplar os aspectos acima citados.

Entre as experiéncias apresentadas, a pratica com hortas foi a mais importante. Dos
dez relatos partilhados, cinco foram de trabalhos com horta. Cada professora utilizou de
estratégias distintas para conduzir a atividade pratica, bem como a exploracdo da horta como
fonte geradora de conhecimento. A integra dos relatos estd disponivel no Espaco Virtual
EduCampo, na aba(Imagem 03).

&« C @ sites.google.com/view/educampobarrocas/vivénciaspraticas-pedagégicas?authuser=2 e v O@ :

_:i‘ Educampo Barrocas Pagina Inicial  Histérico  Projeto CAT e Bau de Leitura  Marcos Legais e Normativos  Sugestoes de Leitura  Mais v Q

Vivencias/Praticas
Pedagédgicas

ATIVIDADE: CONSTRUGAO DE HORTA
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Imagem 03: Aba de apresentacdo das praticas pedagdgicas. Fonte: acervo da pesquisadora, extraido do Espaco
Virtual/Blog, 2022.

Aqui apresentaremos apenas um relato do trabalho com a horta, no entanto
discutiremos as consideracdes de autoavaliacdo dessa pratica na fala das diferentes
professoras participantes da pesquisa. As colaboradoras foram orientadas a fazer
consideragdes/autoavaliacdo, evidenciando pontos fortes e pontos a serem melhorados, bem
como aspectos que incrementariam uma realizacdo futura das atividades que elas realizaram e

partilharam nas Sessdes Reflexivas e no Espaco Virtual. Veja um dos exemplos:
ATIVIDADE: CONSTRUCAO DE HORTA

A aula pratica aconteceu em diferentes momentos. Foi feita a mobilizacdo dos
funcionarios, alunos e familiares para marcar, cercar o local, buscar e colocar terras e
adubos organicos. Num periodo chuvoso, estratégico para comec¢armos a horta, foram
recolhidas mudas de hortalicas que nasceram aleatoriamente em canteiros da
comunidade e também de doag¢do dos moradores. Com ajuda de familias que ja
trabalham com horta, foram feitos a semeadura e o plantio de mudas. Hortalicas
como folha de couve, coentro, cebolinha, pimentdo e quiabo e hortela minado
serviram de complemento a merenda escolar, e as plantas medicinais foram usadas
por funcionarios da escola e familiares dos alunos.

Professora Palma

CONSIDERACOES DA PROFESSORA: Houve uma importante mobilizacio e
participa¢do da comunidade escolar para a construgio da horta e para as mudancas
nos habitos alimentares dos estudantes.

Imagem 04: Prética pedagdgica, construcdo de horta. Fonte: acervo da pesquisadora, extraido do Espago
Virtual/Blog, 2022.

Seguimos aqui, apenas com a apreciagdo e autoavaliagdo das demais professoras que
também socializaram suas experiéncias de trabalho com horta na escola - a integra das
experiéncias encontra-se no Espaco Virtual EduCampo:

Importante participacdo das familias no cuidado com a horta,
como foi em periodo de aula remota. A atividade foi feita sem a
participacdo coletiva, e a professora desejaria estar junto com 0s
estudantes pra fazer a atividade na propria escola, solicitando a
doacdo das sementes para fortalecer ainda mais o vinculo
familia e escola. (PROFESSORA MALVA, QUESTIONARIO
).

Todo o processo deu certo. Ao repetir a atividade, daria
preferéncia para realizar no periodo de inverno. (PROFESSORA
UMBURANA, QUESTIONARIO I1I).

Pontos forte - A troca de experiéncia entre os estudantes e 0s
agricultores e seus conhecimentos prévios, participacdo e
empenho na construgdo e cuidados diarios com a horta. Pontos
fracos/a melhorar - Escolha inadequada do local a construir a
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horta, buscar mais apoio das Associagdes Comunitérias para a
construcdo e orientagcdo sobre o tipo de solo recomendavel, ndo
desenvolver o projeto ja no final do ano letivo. O que mudaria
ou incrementaria? - Buscaria mais parcerias e tentaria
desenvolver o projeto desde o inicio do ano letivo.
(PROFESSORA AROEIRA, QUESTIONARIO I11).

A prética de atividades com horta é intensa nas escolas do Campo em Barrocas, 0S
relatos de experiéncias e as consideragdes positivas das professoras quanto ao envolvimento
dos estudantes, comunidade e familias confirmam esse dado. Na fala das professoras, a
mobilizacdo e a participacdo das familias da comunidade nas atividades junto a escola
cumprem o papel discutido por Arroyo (2013) e Caldart (2012), como uma escola que esta
inserida na dindmica social da vida dos estudantes e familias do Campo. Indubitavelmente,

como espaco de luta e resisténcia,

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacdo, de conhecimento e cultura,
valores e identidades das crianc¢as, jovens e adultos. N&o para fechar-lhes horizontes,
mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chdo em que pisam. Desde
suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de mais
humano e avancado no mundo (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011, p. 14).

Trazer o mundo imediato dos estudantes para o contexto das aulas da outro significado
ao papel da escola na vida desses estudantes. Ao mesmo tempo em que as familias e as
comunidades se veem adentrando o ambiente escolar, familiarizando-se, criando vinculos,
numa relacdo de parceria familia/escola, desenvolve-se e se fortalece o sentimento de
pertencimento, além de ser ambiente de construgdo e troca de conhecimento, a escola,
também abre espa¢o para o crescimento politico e formativo das familias.

Ainda sobre o trabalho com horta, em um dos momentos dialdgicos promovidos na 12
Sessdo Reflexiva, a professora Aroeira ponderou aspectos relevantes:

A turma tinha um alto indice de indisciplina e eu fiquei um
pouco receosa em realizar a atividade de construgéo da horta por
conta da indisciplina dos estudantes, mas quando comeg¢amos 0s
trabalhos, em buscar as terras, eles ficavam assim sabe, néo
existiam as intrigas que tinham dentro da sala, naquele momento
ali parecia que eles esqueciam, né, das birras...

Ajudaram bastante... foi muito proveitoso, eles participaram
ativamente e gracas a Deus ndo houve nenhum incidente, né, do
que eu estava imaginando.

Muitos traziam conhecimentos de casa, de como plantar, como
preparar o local, trouxeram de casa adubos, mudas, pneus... foi
muito proveitoso. Fiquei muito surpresa, ndo esperava que
houvesse tantos pontos positivos devido ao grau, ao nivel de
indisciplina que existia nessa sala.
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Eles eram muito cuidadosos com a horta, eles queriam fazer o
trabalho de cuidados todos os dias.

Pontos negativos: ndo pudemos aproveitar a0 maximo por conta
do tempo. Veio o final de ano e a horta acabou.

O que faria diferente: buscaria mais parcerias com a associagao,
inclusive pessoas da associacdo que viram o trabalho e se
disponibilizaram a ajudar, mas como era final de ano nem
fizemos. A construcéo da horta no inicio do ano letivo teria sido
muito melhor, além do que foi.

Até hoje quando eu passo 14, naquele lugar, eu me lembro de
todos 0s momentos que se passaram para construir a horta e
infelizmente, né, ndo houve continuidade e os alunos também
me cobravam no inicio do ano seguinte - pro e ai, vai ter horta
esse ano? Tive que mudar de turma, por motivos pessoais € ndo
pude mais continuar.

E na propria casa deles, eles construiram hortas e  colheram
mais do que a gente viu na escola, entdo isso sem davida ja
valeu a pena, esses momentos vividos com certeza marcaram a
vida deles e a minha como pro.

A professora Aroeira deixou transparecer no seu relato principios de educac¢éo social
apresentada por Caldart (2012) em que “buscam trabalhar com a riqueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e produc¢des culturais, formas de luta,
de resisténcia, de organizagdo, de compreensdo politica, de modo de vida”. (CALDART,
2012, p. 263 — 264). Essa aproximagao do vivido com o ensinado na escola cativa e envolve
0s estudantes que se veem representados e valorizados no ambiente escolar. Passam a dar
sentido no que fazem e aprendem, refletido assim de forma positiva nos seus resultados e
comportamentos. Aqui, os efeitos do trabalho com a horta deixaram de ser apenas uma
atividade qualquer de enfeite, mas, sim, uma préatica pedagodgica que, além de oportunizar o
exercicio pratico dos saberes e culturas que ja tém, serviu como forte agdo para estreitamento
das relagOes entre estudantes/estudantes e estudantes/professora, quando a prépria professora
relata a superacdo dos conflitos/indisciplina que presenciava na relacdo com/dos estudantes
antes da construcdo da horta, inclusive chegou a imaginar que nao daria certo desenvolver
esse tipo de atividade pratica.

Esse resultado positivo reforca a importancia da abertura ao novo, ao desafiar a
vivenciar outras experiéncias fora das paredes da sala de aula, ao permitir o envolvimento dos
saberes, ja construidos pelos estudantes, sobre determinados assuntos e atividades do
cotidiano. Essa prética fortalece a autoestima e o desejo do estudante ao colocar em pratica 0s

conhecimentos que j& tem em ensinar ao outro seu modo de fazer e construir algo. -
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Em se tratando de préticas contextualizadas, seguimos com o relato de experiéncia da
professora Angico, que lanca mdo das caracteristicas e potencialidades alimenticias do

Umbuzeiro (planta nativa da Caatinga) para trabalhar os contetdos formais.

ATIVIDADE: PROJETO UMBUZEIRO

Com essa atividade, foram trabalhados género textual, receitas, poema sobre o
umbuzeiro, partes da planta e armazenamento da agua no semiarido.

Foram feitas visitas pelos alunos e familiares aos umbuzeiros da regido, que colheram
o umbu e fizeram algumas receitas com a propria fruta que colheram. Construiram
poemas falando sobre a importancia da preservacido do umbuzeiro, entre outros.

Professora Angico
CONSIDERACOES DA PROFESSORA:

Ponto positivo - O entrosamento das familias na realizagdo da atividade, nivel de
escrita de alguns alunos.

Ponto a ser melhorado - A ampliacdo do projeto para ser trabalhado com todas as
turmas da escola.

Imagem 05: Pratica pedagdgica, projeto umbuzeiro. Fonte: acervo da pesquisadora, extraido do Espaco
Virtual/Blog, 2022.

Mais uma vez, a familia é citada como ponto positivo no empenho e participa¢do nas
atividades escolares dos filhos. Destacamos que, além de trabalhar com uma planta nativa da
Caatinga, como caracteristica local, a potencialidade alimenticia da fruta, foram explorados
também os aspectos relacionados ao desenvolvimento da escrita dos estudantes. Essa ndo foi
uma atividade desconexa, mecanica, “esvaziada da realidade” (FREIRE, 1967, p.94), foi uma
atividade contextualizada que valorizou aspectos do cotidiano dos estudantes.

Outro ponto relevante foi 0 pensar e sistematizar as experiéncias e perceber que, ao
analisar os impactos da pratica, a professora percebe a potencialidade em desenvolver a
experiéncia em toda escola. Holliday (2006, p. 62) destaca que “Lamentavelmente, fomos
formados em um esquema educativo no qual a vida e o estudo sdo vistos como duas coisas
separadas, e nao geramos nem o habito e nem o convencimento da importancia de “estudar”
nossa propria pratica.” Enriquecemos esse pensamento trazendo os ensinamentos de Paulo
Freire (2002), quando também insiste na importancia de os professores pensarem criticamente
sua pratica com a intengdo de melhoramentos futuros/constantes.

Com base no exposto, reiteramos o importante exercicio de pensar e socializar praticas
pedagdgicas entre os professores do Campo através do EduCampo, disponivel no link

https://sites.google.com/view/educampobarrocas/pagina-inicial?authuser=2, no qual todos
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esses relatos de experiéncias podem ser consultados, bem como os demais que se somardo ao
longo do tempo.
Seguimos com mais um relato da professora Aroeira:

ATIVIDADE: CONSCIENTIZACAO SOBRE A DENGUE E COLETA DE
LIXO NA COMUNIDADE

As atividades foram desenvolvidas em parceria com a Secretaria de Saude,
oportunidade em que recebemos uma agente de endemias para explicar sobre o
assunto. Também fizemos a coleta de lixo em terrenos baldios usando EPIs para
garantir a seguranga no seu recolhimento.

Professora Aroeira

CONSIDERACOES DA PROFESSORA:

Ponto forte - Importante conscientizagio dos estudantes e da comunidade.

Pontos a serem melhorados - Nas proximas vezes, ao desenvolver a atividade, buscar
aumentar ainda mais a parceria com a comunidade e fazer a realizacdo da atividade

em todas as comunidades das quais a escola recebe alunos.

Imagem 06: Pratica pedagogica sobre a Dengue. Fonte: acervo da pesquisadora, extraido do Espaco
Virtual/Blog, 2022.

Nessa atividade sdo abordados temas relacionados a saude coletiva, de prevencdo e
cuidados no combate a dengue, envolvendo ndo apenas os estudantes, mas uma dimensao
ampliada da acdo da escola na comunidade, rompendo os muros e aproximando suas agoes
dos problemas sociais que possam surgir na vida da comunidade onde a escola esta inserida,
cumprindo um papel de formacéo politico/social.

Destacamos nesse exemplo a importancia das questdes sociais, de salde publica e
outros assuntos como geracdo de renda, direito a terra, seguranca alimentar, agroecologia,
entre outros  a serem pontos de debates dentro das escolas do Campo. O exercicio de pensar
e refletir para agir no meio em que vivem é de fundamental importancia, assim a escola
cumpre com o papel formativo e social, numa agdo-reflexdo-acéo, como Paulo Freire sempre
defendeu em seu legado educacional.

Prosseguimos com a riqueza do relato da professora Caroa:

ATIVIDADE: PIQUENIQUE AO AR LIVRE/ MEIO AMBIENTE

Foi enviado um comunicado para os pais e responsaveis das criancas falando sobre o
piquenique ao ar livre. convidando-os a participar se assim o desejassem. Pedimos
permissao com antecedeéncia a proprietaria do local onde aconteceria o piquenique. a
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qual ficou muito feliz e nos receben muito bem. No dia do evento. todos chegaram
mais cedo a escola e preparamos os lanches. brinquedos. balancas e uma piscina de
plastico. levamos tambem esteiras e lonas para as criancas se senfarem no local
embaixo de um pe de tamarindo, ao lado da casa da vo de dois alunos. Foi muito
bom! As criancas brincaram. viram alguns animais como tartaruga, galinhas, peru.
camaledo, alguns pais participaram e as criancas ficaram muito felizes.

Professora Caroa

CONSIDERACOES DA PROFESSORA: Posso afirmar que deu tudo certo € o
objetivo foi alcancado, que era mostrar para as criancas a importancia que tem o meio
ambiente e tudo que ele pode nos proporcionar. No inicio. algumas criancas ficaram
com medo dos animais. Se eu fosse realizar essa atividade novamente, eu nao
mudaria quase nada. s0 dava uma melhorada no cardapio com mais opgbes de
comidas e lanches saudaveis.

Imagem 07: Pratica pedagogica, piquenique e meio ambiente. Fonte: acervo da pesquisadora, extraido do
Espaco Virtual/Blog, 2022.

A experiéncia da professora Caroa aconteceu com criangas na Etapa de Educacédo
Infantil/Creche. Fazemos um destaque para essa acdo desenvolvida, considerando a faixa
etaria das criancas, por serem pequenas e com algumas limitacGes e riscos em razdo da
imaturidade por conta da idade, no entanto esses fatores nao limitantes para impedir a
riqueza da vivéncia em uma atividade ao ar livre.

Ao propor uma atividade que rompe os limites das paredes da sala de aula, acontece
ndo uma aula mecénica, de repeticGes para treinar as criangas até alcancar a capacidade de
fazerem sozinhas uma acdo desejada. Essa professora proporcionou a vivéncia de um
momento de lazer e aprendizagem, possibilitando o contato das criangas com a vegetacéo,
animais, fortalecendo o vinculo familiar ao envolver maes e avo, tornando grandioso o ato de
aprender com diversas experiéncias. Essas sdo questdes que a escola deve potencializar,
aprender de forma prazerosa, em contato com a natureza, com o outro, com as relacdes
estabelecidas em cada espaco vivido, pelos proprios estudantes e seus familiares. Essas
experiéncias ndo sdo contempladas nos curriculos engessados e generalistas que sdo
instituidos nas escolas do nosso pais.

Buscamos fortalecer e defender o ensino pautado nos principios da Educacdo do
Campo, com abertura para o curriculo vivido, como apresentado por Arroyo (2013) e

experienciado nas atividades aqui partilhadas. Ao discutir curriculo e infancias, Arroyo (2013,
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p. 205) enfatiza a necessidade de a escola desenvolver experiéncias humanizadoras para todas

as criancas,

ajudar essas infancias a descobrir os significados de seu viver dando-lhes voz,
espacos, linguagens, explorando  seu universo simbdélico, suas emocdes e
imaginagdo. Criando espacos, tempos, convivios de garantia de ser, viver a infancia

ao menos nos tempos e convivios escolares dignos, humanos.

Nas ponderacOes apresentadas pelas colaboradoras, foi possivel refletir sobre pontos
positivos e melhorar em torno das experiéncias relatadas. Esse foi um momento privilegiado,
pois convida-las a pensar sobre atividades previamente realizadas ajudou a refletir sobre
aspectos para 0s quais ainda ndo haviam atentado, além de oportunizar a apreciacdo de
outras colegas, bem como de valorizar a experiéncia no coletivo de professores, quando
inimeras vezes ndo compartilhamos e até desconfiamos da eficdcia dessas experiéncias. “Ao
sistematizar, as pessoas recuperam de maneira ordenada o que ja sabem sobre sua experiéncia,
descobrem o que ainda ndo sabem sobre ela, mas também se revela o que “ainda ndo sabiam
que ja sabiam” (HOLLIDAY, 2006, p. 25).

O exercicio favoreceu que as professoras se sentissem a vontade para falar de suas
proprias experiéncias e amplia-las a luz do olhar de outros colegas e, assim, relata-las com
mais seguranca e conferir-lhes a necessaria organizacao para apresenta-las no Espaco Virtual.

Conhecer este espago é um convite a leitura do proximo capitulo.
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4. ESPACO VIRTUAL (BLOG): INTERLIGANDO SABERES, FORTALECENDO O
CURRICULO DO CAMPO

Neste capitulo, nos ocupamos de apresentar o produto resultante desta pesquisa, sua
organizacgéo, fruto de um trabalho colaborativo e em constante movimento como adianta o
referencial teodrico utilizado. Eis entdo mais uma oportunidade de refletir sobre o estudo, pois
“em sintese, 0 processo de sistematizagdo permite pensar no que se faz, e seu produto ajuda a
fazer as coisas pensadas” (HOLLIDAY, 2006, p. 31). Desse modo, evidenciamos o que foi
feito sobre as coisas pensadas. Essa acdo ndo tem um caréter finalizador, antes, indica o inicio
de um trabalho a ser fomentado com as colaboradoras a despeito da “conclusao” da pesquisa.
Reforca o intento, o empenho e a participacdo dessas colaboradoras, especialmente ao
conhecerem o Espacgo Virtual - EduCampo como ocorrido na ultima Sessdo Reflexiva, bem
como nossa condigdo de parte desse coletivo em continua atuagéo profissional.

4.1 Espaco Virtual/Blog como contributo para préaticas pedagdgicas escolares na
Educacdo Publica do municipio de Barrocas-BA

As experiéncias partilhadas durante a realizagdo da pesquisa constatam a riqueza de
praticas desenvolvidas pelas educadoras e reforcam a importancia em dispor de um espago no
qual possam dar visibilidade e passem a acessar outras propostas de atividades que se somem
as suas vivéncias como educadoras de escolas do Campo.

Nos ultimos tempos, a internet tem sido um forte meio para veicular e disponibilizar o
acesso a informacoes, conhecimentos, saberes e culturas. Surge a oportunidade de incluir no
mundo virtual o percurso e vivéncias educacionais existentes nos diferentes ambientes
escolares do sistema publico de ensino do municipio. Evidentemente esse também seria um
meio de valorizagdo da cultura das diversas comunidades bem como o reconhecimento dos
sujeitos do Campo, sejam eles estudantes, pais, familias moradoras da comunidade e
educadores.

A concretude desse ideal se deu pela construgédo coletiva do Espaco Virtual de Praticas
Pedagdgicas/Blog EduCampo para a educacdo do Campo em Barrocas-Ba. Na criacdo desse
espaco, foi necessario definir o site de hospedagem que seria agregado a pagina do nosso
Blog, armazenando e divulgando todas as informacdes. Para esse sistema de hospedagem do
Blog, utilizamos o Google Sites, sendo o0 nosso endereco de acesso

https://sites.google.com/view/educampobarrocas/p%C3%Algina-inicial?7authuser=2. Em

relacdo ao site, Cabral e Leite (2008, p. 10) apontam que “sites sdo enderecos de internet, com

paginas estaticas ou dindmicas, contendo os mais variados tipos de informacdo e podem ser


https://sites.google.com/view/educampobarrocas/p%C3%A1gina-inicial?authuser=2
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acessados por qualquer pessoa conectada na internet.”. Com cunho educativo e de
potencializacdo dos saberes e culturas, o Espaco Virtual passa a ser um meio de partilha de
materiais e experiéncias que possam agregar a formacdo teodrico/metodolégica dos
educadores, potencializando o curriculo vivido.

O Espaco Virtual/Blog resultou de um trabalho coletivo e colaborativo com
professoras e coordenadoras das escolas publicas municipais de Barrocas-BA, vinculado a
uma pesquisa de mestrado, realizada por Patricia Aradjo, mestranda do Programa de Mestrado
Profissional em Intervengdo Educativa e Social — MPIES, do Departamento de Educacdo do
Campus XI — Serrinha —Ba, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Todo processo de construgdo aconteceu com participacdo das professoras e
coordenadoras representantes das 18 escolas do Campo de Barrocas-BA. O Espaco Virtual de
Praticas Pedagogicas/Blog foi nomeado como EduCampo Barrocas-BA, e 0 processo de
escolha do nome aconteceu através da escuta das participantes, propondo e elegendo 0 nome
mais votado. Na Imagem 08, apresentamos o designer da péagina inicial do Espaco

Virtual/Blog, produto dessa pesquisa colaborativa com educadoras das escolas do Campo em

© (38)WhatsA: X & Educampo® X & PESQUISAM! X | B Documento: x | B DISSERTAGAC X | & Paulofreirei X | @ Pedagogiac: X | @ plantas x| + S = X
C @ sites.google.com/view/educampobarrocas/pagina-inicial?authuser=2 e % 0O f :
__;_: Educampo Barrocas Pagina Inicial  Histérico  Projeto CAT e Bau de Leitura  Marcos Legais e Normativos ~ Sugestdes de Leitura Mais v = Q

v g
il -
58 O Digite aqui para pesquisar o g | G " (Wl [P 0 < . BC AGREED 241(2)1:1/127022 L)

Imagem 08: Pagina inicial do Espaco Virtual de Praticas Pedagdgicas/Blog em Educacdo do Campo-
Barrocas/BA. Fonte: acervo da pesquisadora, extraido do Espago Virtual/Blog, 2022.

Essa imagem ¢€ a representacdo concreta do produto de pesquisa, 0 EduCampo, espaco
de troca e saberes, que foi e sera construido num processo colaborativo e de retroalimentacéo,

agregando e ampliando as experiéncias, trocas, informacdes relacionadas a educagdo nas
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escolas do Campo em Barrocas. Como apresentado em capitulos anteriores, as colaboradoras
foram convidadas a representar suas respectivas escolas no trabalho de construcdo do Espaco
Virtual EduCampo. Dos 31 convidados, tivemos adesdo e colaboracdo de 18 professoras, 11
coordenadoras pedagogicas que partilharam suas vivéncias e experiéncias e 01 Técnico de
Informatica da UNEB Campus XI, que realizou os trabalhos técnicos de construgdo e
orientacdo em relacdo & manutencdo do EspacoVirtual/Blog, perfazendo um total de 30
participantes.

Com esse significativo nimero de colaboradoras, através da escuta sensivel, foram
realizados os encontros, denominados de SessGes Reflexivas, nos quais, através da partilha e
da somatodria de ideias, foi sendo construido o EduCampo. Sobre a construgdo e finalidade
desse espaco virtual, a professora Palma pontuou,

quanto a producao de textos, é... voc€s também vao nos... vao
assim fazer também a avaliacdo do que sera publicado? Né, nos
ajudar pra ndo serem publicadas, assim, coisas inadequadas?
V&0 nos ajudar? (FALA DA PROFESSORA PALMA, SESSAQ
REFLEXIVA1l. 14 DE DEZEMBRO DE 2021)

Essa fala traduz a preocupacdo e o comprometimento do grupo com a qualidade dos
materiais que serdo expostos e publicados no Espaco Virtual. No didlogo, pontuamos também
questBes relacionadas a alimentacdo do espaco. De forma especifica, as colaboradoras
emitiram suas opinides, orientadas pelo seguinte questionamento: todas as professoras fazem
suas postagens ou alguém em especifico? O que acham?

E melhor uma forma de restringir um pouco pra ndo ficar
também em aberto” (FALA DA COORDENADORA IPE,
SESSAO REFLEXIVA I, 14 DE DEZEMBRO DE 2021).

Até mesmo por conta da revisdo dos materiais, né? Acho que
fica melhor a cargo da coordenagdo mesmo” (PROFESSORA
PALMA, SESSAO REFLEXIVA II, 14 DE DEZEMBRO DE
2021).).

Essas falas traduzem a preocupacdo e o cuidado que o grupo demonstrou com 0S
materiais que irdo compor e alimentar o Blog. Um olhar atento para ndo haver um exagero e
acabar por inserir materiais e coisas desnecessarias, a questdo de restringir 0 acesso para
modificar, postar e alimentar o blog foi consensual no grupo. Outros aspectos importantes
foram sendo pontuados pelos colaboradores, relacionados ao Ambiente Virtual conforme é

possivel identificar no excerto:

essa producdo de material ela tem um periodo? Um tempo, ou
ela vai ser processual durante o periodo em gue nos estivermos
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trabalhando ou ela vai ter um periodo demarcado ou vamos
alimentar o blog quando quisermos, sem tempo determinado?
(COORDENADORA JUREMA, SESSAO REFLEXIVA 11, 14
DE DEZEMBRO DE 2021).

Em relacdo a todos esses aspectos levantados, chegou-se ao consenso de que o
Ambiente Virtual/Blog ficaria na responsabilidade de a Coordenacdo de Educacdo do Campo
fazer as postagens e atualiza¢des. Quanto ao periodo para alimentar com novas experiéncias e

praticas pedagdgicas, acordou-se seguir o tempo trimestral das unidades letivas do municipio.
4.2 Objetivos e organizagdo do Espaco Virtual/Blog

O Espago Virtual traz como objetivo principal a sistematizacdo, divulgacao,
acompanhamento e trocas continuas de préaticas pedagogicas entre os educadores, bem como
informacgdes do contexto educacional das escolas do Campo no municipio, sendo este um
espaco de divulgacdo e interacdo dos educadores, estudantes e sociedade civil, ligados a
Educacdo do Campo. Tencionamos o fortalecimento, o reconhecimento e a valorizagdo da
educacdo e da cultura campesina, bem como suporte pedagdgico para o enriquecimento das
praticas curriculares nas escolas do Campo do municipio. Esses aspectos sdo descritos e

podem ser visualizados na aba - Raz0es do espago Virtual/Blog(Imagem 09).

; _:-: . Educampo Barrocas Pagina Inicial ~ Histérico  Projeto CAT e Baii de Leitura  Marcos Legais e Normativos ~ Sugestdes de Leitura Mais v Q
- ~ ~ \ /1 ~ |/
Razdes do Espaco Virtual/Blog

O Espaco Virtual de Praticas Pedagégicas/Blog, € resultado de um trabalho coletivo e colaborativo, com professores e coordenadores das escolas
publicas municipais de Barrocas-Ba, vinculado a uma pesquisa de mestrado, realizada por Patricia Aratjo, mestranda do Programa de Mestrado
Profissional em Intervengao Educativa e Social - MPIES, do Departamento de Educagao do Campus Xl - Serrinha -Ba, da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB.

O nome EduCampo Barrocas-Ba, escolhido para este espaco virtual, se deu através da escuta dos participantes, propondo e elegendo o nome mais
votado.

Temos como objetivo principal a sistematizacdo, divulgacdo, acompanhamento e trocas continuas, de praticas pedagégicas entre os educadores, bem
como informagdes do contexto educacional das escolas do Campo no municipio, sendo este um espago de divulgacdo e interacdo dos educadores,
estudantes e sociedade civil, ligados a educacao do Campo, tencionando o fortalecimento, recenhecimento e valorizagio da educagao e da cultura
campesina.

Colaboradores que participaram do movimento de construcdo do Blog:

Imagem 09: Aba apresentando as razdes do Espago Virtual/Blog. Fonte: Acervo da pesquisadora, extraido do
Espaco Virtual/Blog, 2022.

Quanto a organizacdo e disposicdo de materiais a serem publicados no espaco,
também aconteceu de forma coletiva, seguindo a apreciacdo das educadoras. Deste modo, 0
Espaco Virtual/Blog foi composto pelas seguintes abas: Razfes do espacgo virtual/blog -
descreve como surgiu o espaco/blog e as colaboradoras participantes da elaboragéo;
Histdrico: educacdo do Campo Barrocas - apresenta todas as escolas publicas municipais
existentes no Campo em Barrocas, bem como as modalidades de ensino; Projeto CAT e Bau

de leitura - apresenta os dois projetos que desenvolvem metodologias contextualizadas nas
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escolas do Campo do municipio ha anos; Marcos legais e normativos da educacdo do
Campo no Brasil - apresenta um quadro seguindo uma tempo cronologico das leis, decretos
resolucdes e acontecimentos do percurso da Educacdo do Campo a nivel federal, bem como a
disponibilidade dos arquivos desses documentos para consultas e estudos; Sugestbes de
leituras - essa aba dispde de sugestOes de textos e referéncias de diferentes autores que
discutem Educacdo do Campo para consultas e estudos, bem como pesquisas e trabalhos
académicos relacionados a Educacdo do Campo em Barrocas; Vivéncias/praticas
pedagdgicas - sao/serdo divulgados videos, fotos e relatos de experiéncias desenvolvidas
pelos educadores das escolas do Campo no municipio; Nossas escolas do campo no
facebook - essa aba ira disponibilizar links para acesso ao facebook das escolas; Atividades
para download - serdo postadas sugestdes de atividades contextualizadas,
criadas/sistematizadas pelos proprios educadores, e podem ser impressas e desenvolvidas nas
aulas, bem como modificadas e acrescidas atendendo a demanda de cada realidade; Eventos e
Noticias - esse espaco serd usado para divulgar eventos e noticias relacionadas & educacéo do
Campo; e Dialogos/bate-papo - um espaco para os educadores interagirem entre si, bem
como visitantes que desejarem deixar alguma mensagem.

Em linhas gerais, estes sdo os elementos que compdem o EduCampo, entretanto €
importante ressalvar que, dado o cardter dindmico de um produto dessa natureza,
modificacBes serdo feitas a partir da interacdo com este espaco virtual e possiveis visitantes,
pessoas que acessem 0 seu conteudo e também apresentem sugestdes/criticas voltadas a sua
melhoria. Essa Gltima observacdo colabora para entendermos a continuidade do percurso
tedrico e metodolégico compartilhado neste estudo, como anunciam as consideracfes
doravante feitas.
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5 CONSIDERACOES: A CONTINUIDADE DO PERCURSO

O presente trabalho oportunizou ampliar as discussdes sobre Educacdo do Campo na
perspectiva de uma pesquisa-acdo, cuja intervencdo tem eco nas praticas docentes
sistematizadas na educacdo publica municipal de Barrocas-BA. Como produto, a pesquisa
apresentou o Espago Virtual de Praticas Pedagdgicas/Blog, denominado de EduCampo
Barrocas-BA, para divulgacdo, acesso a informagdes, bem como espaco de troca de
experiéncias/praticas pedagdgicas entre os educadores das escolas do Campo.

Por certo, o levantamento feito em outros mestrados profissionais da Uneb, no
intervalo dos dltimos cinco anos, e a identificacdo de apenas dois estudos relacionados a
tematica e desenvolvidos no MPED indicam a possibilidade da concretizacdo de outras
pesquisas, a exemplo do estudo por nds apresentado.

Com fundamentacéo nas contribuicfes tedricas de Thiolent (1986), Barbier (1977),
Bardin (2016), Freire (1997), Holliday(2006), Aarroyo (2013), Molina (2012) e Caldart
(2011; 2012), entre outros, o estudo revelou-se como importante pesquisa aplicada,
especialmente por considerar a valorizagdo das experiéncias docentes e sua ampla
visualizagdo em um espaco virtual.

Acreditamos ter oportunizado um levantamento legal no a&mbito das politicas
educacionais e curriculares brasileiras que, disponibilizado neste estudo, bem como no espaco
virtual, podera interessar a outros comprometidos com a Educacdo do Campo. Nesse sentido,
voltado especificamente para o histérico do municipio de Barrocas e das escolas do Campo,
consideramos um contributo importante por retratar a realidade local e poder, com a
continuidade do fomento ao Blog, ser enriquecido com outras informacdes relevantes e atuais.
Assim, acreditamos ter logrado éxito quanto ao objetivo de caracterizar 0s aspectos
normativos e organizacionais da Educacdo do Campo no municipio de Barrocas-BA.

Nesse caminhar, é preciso falar um pouco sobre alguns dos desafios enfrentados na
realizacdo da pesquisa. A construcdo de um espaco virtual exigiu de nds a busca por
conhecimentos novos relacionados ao uso das ferramentas tecnolégicas bem como a
solidificacdo de uma colaboracdo importantissima com o setor de informatica da Uneb-
Campus XI para 0 apoio necessario ao desenvolvimento de um produto nos moldes desejados.

Na trajetoria de uma pesquisa-agdo, o ato de avaliar acontece simultaneamente a cada
acao desenvolvida para tomadas de decisdes futuras. Finalizando esse ciclo, destacamos
retrospectivamente alguns pontos relevantes ao avaliar os percalgos. Com o infortdnio da

pandemia da Covid-19, assim como em outros trabalhos académicos, também trouxe
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implicagbes ao nosso estudo que precisam ser consideradas no cerne dos
investimentos/esforcos envidados no cumprimento de nossos cronogramas e/ou projetos, a
saber: 1) as professoras tiveram suas jornadas de trabalho desdobradas em rotinas domésticas
e aumentadas pelo investimento no conhecimento de ferramentas tecnoldgicas e compra de
recursos compativeis com as plataformas utilizadas durante aulas remotas e hibridas; 1l) o
preenchimento dos formulérios no Google forms, a participagdo nas sessoes reflexivas por
meio da plataforma Meet e os dialogos sistematizados no grupo do whatsapp exigiram novas
caracteristicas para conquista da participacdo das colaboradoras, tanto em funcdo do tempo
quanto da empatia necessaria para superacdo da timidez e do cansago para construgdo do
imprescindivel espirito colaborativo em tempos tdo adversos; I11) o significativo aumento de
casos da doenca trouxe tomadas de decisdo e desdobramentos, a exemplo do que aconteceu no
inicio do ano letivo de 2022, quando havia uma previsao de retorno as aulas presenciais, fato
ndo concretizado e que trouxe relativo incbmodo do ponto de vista do planejamento docente,
bem como da participagdo em nossa ultima Sessdo Reflexiva; e 1V) a impossibilidade - até o
momento de realizacdo da defesa da dissertacdo - da promoc¢do de um encontro presencial
para tematizacédo dos saberes e sabores do Campo, bem como o lancamento e a divulgacédo do
Blog EdoCampo para a sociedade civil e demais profissionais da educagdo do municipio, face
ao aumento de casos da enfermidade.

Tendo reconhecido a complexidade dessas implicacdes, realizamos as sessdes
reflexivas com professoras e coordenadoras assim como um levantamento documental e
aplicacdo de questionarios para acessar os dados. Um rapido retorno a nossa pergunta de
pesquisa: como 0 espaco virtual pode colaborar para o fortalecimento das praticas
curriculares, no sistema educacional das escolas publicas do campo, no municipio de
Barrocas-BA? Identificamos que, com base na constatacdo da auséncia de um ambiente para
reunir e divulgar os dados, praticas e vivéncias das escolas do Campo no municipio, 0
EduCampo Barrocas-BA, espaco virtual apresentado neste trabalho, construido com os
educadores e as varias realidades das escolas do Campo, proporcionou fortalecer praticas
contextualizadas do curriculo, imbuido da cultura e do saber popular das pessoas do Campo.

Conforme avaliamos, o EduCampo agrega acdes e iniciativas pedagogicas cujas
questdes globais estdo permeadas dos saberes locais, agora passiveis de serem acessadas por
todos os interessados e/ou comprometidos com a educacdo do Campo. Portanto, também
consideramos ter atendido ao objetivo de realizar sessbes reflexivas, dialdgicas e
problematizadoras com as professoras sobre suas vivéncias, experiéncias e préaticas

pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do Campo.
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No momento de avalia¢do final, na ultima Sessdo Reflexiva, as falas externaram quéo
significativos foram o movimento e a constru¢cdo do EduCampo Barrocas-BA. Trazemos uma
das expressdes da Coordenadora Cacto, que afirma que “o mais fantastico é justamente isso,
seu trabalho ndo acaba quando termina, vai continuar vivo o tempo todo, € um ganho muito
grande para o municipio”. (SESSAO REFLEXIVA 111, 21 DE FEVEREIRO DE 2022).

Como sabemos, a concluséo desse texto ndo limita a utilizacdo ou a necessidade de
alimentar o espaco virtual, afinal, os dados contidos no Blog relacionados ao Campo devem
ser atualizados anualmente, juntamente com a equipe técnica da Secretaria de Educacao, bem
como com as pessoas que vierem a fazer parte do nucleo/grupo de Educacdo do Campo do
municipio.

Mesmo tendo havido impasses e dificuldades no periodo de realizacdo da pesquisa, as
falas e mensagens postadas pelas colaboradoras no chat e no grupo de whatsapp refletiram
uma significativa contribuigéo e satisfacdo para, a partir de entdo, poderem contar com um
espaco para registro das memorias, experiéncias e legado da educagdo do Campo no
municipio.

Embora ndo tenha sido objetivo da pesquisa, cremos que o ambiente virtual e a
aglutinacdo de informagdes relevantes reforcem o intento de garantir uma representatividade
da Educacdo do Campo no érgdo gestor, como assegura a prépria lei municipal no art. 13,
Paragrafo Unico, “A Secretaria Municipal de Educagdo firmara parcerias com as demais
secretarias municipais, entidades e movimentos sociais para criar uma equipe especializada
para atender a educagdo do campo no municipio” (BARROCAS, 2016).

Outro aspecto importante é que acreditamos ter contribuido com a formacdo das
professoras da rede publica municipal de Barrocas, através das Sessdes Reflexivas e da
potencializacdo do conhecimento critico e reflexivo das educadoras relacionado as praticas
educativas nos espacos das escolas do Campo onde atuam.

O principio dialégico assumido direcionou nosso olhar para nossas colegas e
colaboradoras da pesquisa na perspectiva de uma escuta cuidadosa das suas participacoes.
Como Freire (2002, p. 132), entendemos que a escuta ao outro “torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com comunicar e ndo com fazer puros comunicados, escutar a
indagacao, a duvida, a criagao de quem escutou. Fora disso, fenece a comunicagao”.

A andlise dos dados (BARDIN, 1977) permitiu vislumbrar trés categorias, agrupadas
no estudo em forma de eixos. A primeira delas versa sobre realidades e perspectivas da
Educacdao do Campo em Barrocas-BA. Sua leitura contribui para o entendimento sobre o

I6cus de investigacdo. A segunda, no eixo Curriculo escolar e preconizacdo dos saberes,
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discutimos concepgOes de curriculo em sua interlocucdo com a Educacdo do Campo e o
solido referencial tedrico do estudo, A terceira, intitulada de Relatos de experiéncias, conta
com inspiracdo metodoldgica na sistematizacdo de experiéncia, trazendo as contribui¢des das
colaboradoras da pesquisa para analise e composi¢do do Espaco Virtual.

Adentrar a realidade e as perspectivas da Educacdo do Campo em Barrocas, como
oportunizou o primeiro eixo, propiciou conhecer uma rede de caracteristicas heterogéneas e
de grande predominancia no Campo. O olhar para as condi¢cdes de luta pela garantia de
direitos e demarcacdo politica desta modalidade, embora carente de uma sistematizacdo mais
ampliada do ponto de vista organizacional, inicia passos importantes concernentes as
participagdes de seus sujeitos e preconizacdo de seus saberes como se refere conteddo do
texto.

Implicita a discussdo do primeiro eixo, a subcategoria “Escola do Campo X
Comunidade: espago de vida coletiva” anunciou o entendimento dos colaboradores da escola
como espago de vida em comunidade. O anuncio é um aspecto importante, afinal, a agédo
educativa compreende a propria formacdo humana e as organizacdes culturais (HADDAD,
2012; CALDART, 2012).

Ao versar sobre o curriculo escolar, categoria cara ao trabalho desenvolvido,
identificamos a ideia sobre a necessidade de um curriculo especifico para 0 Campo, porém
com vozes consonantes com o entendimento de que esta especificidade deva ser considerada
desde sua génese, ndo como lembranca de um Campo desconsiderado do contexto politico
educacional mais amplo permeado por medidas paliativas de adaptacdo de calendarios,
propostas e curriculos (ARROYO, 2004).

Quanto as experiéncias compartilnadas, destacamos a importancia de sua
sistematizacdo, pois parecem pontos comuns as dificuldades de registrar no campo
educacional, especialmente na educacdo bésica, lugar equivocadamente entendido como
desprovido de agdes de pesquisa. Além disso, “é¢ muito comum que alguém afirme que ‘ndo se
tem tempo para Sistematizar’, porque o ritmo das atividades é muito intenso. Isto reflete,
muitas vezes, uma caréncia nas instituicGes no que diz respeito a refletir criticamente sobre o
nosso fazer.” (HOLLIDAY, 2006, p. 11). Por isso, foi importante a realizagdo das Sessdes
Reflexivas como possibilidade de conducdo para o “fio condutor” de entendimento e
sistematizacdo das experiéncias compartilhadas.

A necessidade do registro, vinculada a saida do isolamento do fazer docente e criacdo
de espacos dialdgicos, foi outro ponto central no desenvolvimento da pesquisa. Nesse trabalho

desafiador, acompanhou-nos a perspectiva epistemologica cunhada por Freire (1994, p. 115)



89

sobre o didlogo como oportunidade de estabelecimento da comunicacdo. Para o autor,
“quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no
outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se entdo, uma relacdo de simpatia entre
ambos. SO ai ha comunicacdo.” Alimentada, entre outros aspectos pela confianca, a relagéo
dialégica defendida por Freire inspirou-nos no percurso metodolégico e na
compreensdo/analise dos dados doravante apresentados.

O caréater da continuidade do espaco virtual colabora para que estejamos desejosas de
que a experiéncia e a vivéncia com as acdes da pesquisa possam alavancar muitas outras
acoes dentro das escolas do Campo, que propiciem 0 engajamento dos projetos educacionais
com a pratica cotidiana das familias e dos estudantes. Sem pretender imputar-lhe um caréater
mais profundo que seu objetivo principal, esperamos que este trabalho energize a
operacionalizacdo de uma pratica que agrega o vivido, que inclui as marcas e trajetdrias para
tornar o ato de aprender fonte de reconhecimento, de acolhimento, de formacdo/emancipacao
humana. Que possa ainda impulsionar novas pesquisas e estudos académicos relacionados a
Educacdo do Campo.

Por meio desta pesquisa, foi possivel socializar leis, materiais e sugestdes
literarias/pedagdgicas acerca da Educagdo do Campo no espaco virtual, visibilizar e estimular
a socializacdo/troca de préaticas exitosas dos professores de escolas do Campo, bem como
tornar os dados acessiveis & sociedade civil para conhecimento, acompanhamento e utilizacéo
como fonte de pesquisa e enriquecimento do curriculo vivido.

A avaliacdo feita na terceira Sessdo Reflexiva trouxe palavras de alento sobre a
relevancia da pesquisa desenvolvida, bem como sobre sua vicissitude em razdo da
necessidade de continuidade e de acompanhamento. Embora reconhecendo os limites da
intervencdo, especialmente se considerado o curto espaco de tempo face aos desafios
resultantes da rotina imposta durante a pandemia da Covid-19, entre outros aspectos, 0 grupo
avaliou como proficua a pesquisa desenvolvida, particularmente apreciando o produto de
modo bem positivo.

Como reiterado, sua apresentacdo na forma deste texto indica a continuidade do
percurso e 0 compromisso ético e politico assumido com a Educacao do Campo, entrelacando
nossa vida pessoal até o nosso caminhar profissional e académico como travestido nestas
paginas. E assim seguimos com centralidade na luta por uma educagdo incontestavelmente
imbuida dos principios aqui compartilhados e também personalizados no desejo das
colaboradoras de envidar esforgos para melhoria das praticas sistematizadas e, quica, para a

realizacdo de outras pesquisas com a educacdo publica municipal de Barrocas-BA. Eis o
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nosso modo de dizer sobre a continuidade, ndo apenas das agdes relacionadas ao EduCampo
Barrocas, passo importante para o fortalecimento das préaticas desenvolvidas nesta realidade,

como também na defesa pelas condi¢Bes concretas para a realizacdo dessas mesmas praticas.
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APENDICES - INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS

APENDICE I: Instrumento de caracterizacio dos colaboradores/professores

% UNEB M vries

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BHAIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI — SERRINHA
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
ORIENTADORA: DRA. MARCIA TORRES NERI SOARES
MESTRANDA: PATRICIA DE SENA ARAUJO

PROJETO: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS — BA:
ESPACO VIRTUAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO.

QUESTIONARIO I: INSTRUMENTO DE CARACTERIZACAO DOS
COLABORADORES/PROFESSORES - 12 Sessdo Reflexiva

Nome:

Sexo: Idade: E-mail: Celular:
Carga horéria de trabalho: () 20 horas ( )40horas ( )60 horas
Reside no campo: ( ) SIM () NAO

Nome da Escola que trabalha:
Comunidade/Localizac¢do da escola:
Hé& quanto tempo trabalha como professor(a) de escolas do campo?
Ha quanto tempo estéa trabalhando na atual escola?

Formacao inicial:
Instituig&o: Ano de conclusdo:
Possui formagdo em Educacdo do Campo? Nao ( ) Sim( )
Especifique: () Curso de até 80 horas; () Curso acima de 80 horas; ( ) Curso de
Especializagdo/ Pds Graduagao;

Outros:

Como vocé define a Educagcdo do Campo no municipio de Barrocas-BA?

Como sdo desenvolvidas as atividades curriculares para atender aos principios da Educacao
do Campo?

( ) valoriza o cotidiano dos estudantes e da comunidade

( ) preconiza os aspectos culturais distantes da realidade até chegar aos aspectos locais

( ) prioriza os aspectos culturais locais e secundariamente os globais

( ) segue as orientacdes da Secretaria Municipal de Educacao

() orienta-se pela utilizacdo do livro didatico

( ) outras formas - Especificar

. @UW?I} 9 MPIES @ EEOd__E/
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Todos os estudantes recebem livros didaticos?
( )Sim ( )Nao () Nem sempre tem livros para todos os estudantes

Em caso de resposta afirmativa na pergunta anterior, os livros didaticos usados na escola
contemplam a realidade das escolas do Campo?
() Sim ( ) Nao Justifique:

Vocé usa a internet para pesquisar assuntos relacionados ao campo?
( )Sim ( )Na ( ) Asvezes

Vocé considera importante a existéncia de um curriculo especifico para as escolas do Campo?
Justifique.

Como avalia o curriculo oferecido nas escolas do Campo
() Condizente com a realidade escolar

() Nao condizente com a realidade escolar

() Condizente parcialmente com a realidade escolar
Vivenciou a construcdo do curriculo

Justifique:

Em relacdo a Lei de Politica Municipal de Educacdo Contextualizada e de Educacdo do
Campo do Municipio de Barrocas-Ba, (LEI MUNICIPAL N° 356/2016, DE 27 DE
DEZEMBRO DE 2016):

) N&o conheco

) J& ouvi falar mas néo tive acesso

) Ja fiz leitura e uso no meu cotidiano
) Quero conhecer melhor

(
(
(
(
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APENDICE II: Praticas exitosas em Educacdo do Campo — construcdo do espaco virtual

%UNITI% @ vres

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BHAIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI — SERRINHA
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
ORIENTADORA: DRA. MARCIA TORRES NERI SOARES
MESTRANDA: PATRICIA DE SENA ARAUJO

PROJETO: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS — BA:
ESPACO VIRTUAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO.

QUESTIONARIO I1: INSTRUMENTO DE CARACTERIZACAO DOS
COLABORADORES/COORDENADORES - 12 Sessdo Reflexiva

Nome:

Sexo: Idade: E-mail: Celular:
Carga horaria de trabalho: () 20 horas ( )40horas ( )60 horas
Reside no campo: ( ) SIM () NAO

Nome da Escola que trabalha:
Comunidade/Localizac¢ao da escola:
Hé& quanto tempo trabalha como coordenador(a) de escolas do campo?
Héa quanto tempo esta trabalhando na atual escola?

Formacao inicial:
Instituicao: Ano de concluséo:
Possui formacdo em Educacdo do Campo? Néo ( ) Sim ()
Especifique: () Curso de até 80 horas; () Curso acima de 80 horas; () Curso de
Especializagdo/ P6s Graduacao;

Outros:

Como vocé define a Educacdo do Campo no municipio de Barrocas-BA?

Como sao desenvolvidas as atividades curriculares para atender aos principios da Educacgéo
do Campo?

( ) valoriza o cotidiano dos estudantes e da comunidade

( ) preconiza os aspectos culturais distantes da realidade até chegar aos aspectos locais

( ) prioriza os aspectos culturais locais e secundariamente os globais

() segue as orientacOes da Secretaria Municipal de Educacao

( ) orienta-se pela utilizacéo do livro didatico

( ) outras formas - Especificar

Vocé usa a internet para pesquisar assuntos relacionados ao campo?
( )Sim ( )N@ ( ) Asvezes

) .@'Uﬁl?i} & vrics @ EEOdE‘
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Vocé considera importante a existéncia de um curriculo especifico para as escolas do Campo?
Justifique.

Como avalia o curriculo oferecido nas escolas do Campo
() Condizente com a realidade escolar

() N&o condizente com a realidade escolar

() Condizente parcialmente com a realidade escolar
Vivenciou a construcdo do curriculo

Justifique:

Em relacdo a Lei de Politica Municipal de Educacdo Contextualizada e de Educacdo do
Campo do Municipio de Barrocas-Ba, (LEI MUNICIPAL N° 356/2016, DE 27 DE
DEZEMBRO DE 2016):

() Nao conheco

(' ) Ja ouvi falar mas néo tive acesso
() Jafiz leitura e uso no meu cotidiano
() Quero conhecer melhor
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APENDICE I11: Instrumento de caracterizagéo dos colaboradores/coordenadores
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BHAIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI — SERRINHA
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
ORIENTADORA: DRA. MARCIA TORRES NERI SOARES
MESTRANDA: PATRICIA DE SENA ARAUJO

PROJETO: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS — BA:
ESPACO VIRTUAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO.

QUESTIONARIO I1l: FORMULARIO I: FORMULARIO DE REGISTRO
PRATICAS EXITOSAS EM EDUCACAO DO CAMPO - CONSTRUGCAO DO
ESPACO VIRTUAL / 22 Sesséo Reflexiva

Caro professor(a)/ colaborador(a), convido vocé a descrever uma pratica que ja tenha
realizado e que considere exitosa, relevante, para a aprendizagem e valorizacdo dos saberes e
cultura das criangas do Campo. Descreva todos os detalhes, como foi realizada, quais 0s
objetivos, contetdos abordados, quais foram os resultados e como foi a participacdo dos
estudantes/familias. Essa mesma atividade fara parte do nosso Espago Virtual de Praticas
Pedagogicas.

Nome do(a) professor(a):

Escola:

Turma que desenvolveu a atividade:
() Turma de creche

() Turma de Pré-escola

() Turmas de 1° ao 3°ano

() Turmas de 4° e 5° ano

() Turmas de 6° ao 9° ano

() Turmas de EJA

Nome da atividade realizada:

Obijetivos:

Conteudo(s):

Recursos utilizados:

Descreva como foi organizada/realizada a atividade, se houve convidados ou mesmo
participacdo de pessoas da comunidade:

. @um?l} 9 MPIES @ EEOd__E/
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Possui foto da atividade que possa ser compartilhada no Espaco Virtual? (Se sim enviara por
e-mail ou whatsapp).

() Sim

() Nao

Considerando as aproximacdes ou ndo com a Educacdo do Campo, em relagéo a atividade que
vocé descreveu, argumente cada topico:

O que deu certo? / Pontos fortes?
Pontos fracos/negativos da pratica?
O que mudaria ou incrementaria quando for repetir essa atividade?



102

APENDICE IV: Instrumento de caracterizacio das Escolas do Campo de Barrocas-BA
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BHAIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI — SERRINHA
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
ORIENTADORA: DRA. MARCIA TORRES NERI SOARES
MESTRANDA: PATRICIA DE SENA ARAUJO

PROJETO: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS — BA:
ESPACO VIRTUAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO.

QUESTIONARIO IV: INSTRUMENTO DE CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS
DO CAMPO - BARROCAS-BA - 22 Sessao Reflexiva

Nome da escola:

Nome do(a) coordenador(a):

Por que a escola recebeu esse nome, (breve relato histérico):
Ano de existéncia da escola:

Localizacéo:

Etapas e modalidades contempladas pela escola:
( ) creche

() pré-escola

() anos iniciais (1° ao 5° ano)

() anos finais (6° ao 9° ano)

()eja

Possui atendimento educacional especializado para criancas/estudantes pablico alvo da
educacéo especial?

()sim

() néo

Possui proposta curricular para educacao Escolar Quilombola?
()sim
() néo

Tem unidade executora/comissao de caixa escola?
( )sim ( )ndo ( ) nossaescolando possui caixa escola

A escola tem programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)?
( )sim ( )néo

Como é administrado esse recurso?
Descricdo:
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A escola tem Projeto Politico Pedagodgico (PPP)?

() sim, feito com participacdo da comunidade e professores
(' ) sim, elaborado pela secretaria de educac¢do do municipio
() ndo sei informar

() ndo tem PPP

( )outra

Como tem sido a proposta curricular? Existe um curriculo especifico para educacdao do campo
nas escolas pablicas municipais de Barrocas?
Justifique:

Prédios e mobiliarios da escola atendem as necessidades dos estudantes do campo?
( )sim

( ) ndo

() parcialmente, necessita melhorar

Possui biblioteca ou sala de leitura?
( )sim

( )ndo

() uma sala improvisada

Possui parque e area de lazer?
( )sim
( ) néo

Possui agua encanada?
( )sim
( ) néo

Possui energia?
( )sim
( ) néo

Possui transporte escolar para criangas que moram distante?

( )sim

( ) ndo

() os estudantes moram perto da escola ndo necessitam de transporte

Possui internet?
( )sim
() néo

Em relacdo a equipamentos tecnoldgicos assinale 0s que sua escola possui e que estdo em
funcionando:

() computador para uso da secretaria

() computador para uso de estudantes

() televiséo

() som com entrada usb

. @UN?I} - MPIES @ EEOdE‘
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( ) datashow
() camera fotografica
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APENDICE V: Instrumento para informacdes do(a) Secretario(a) de Educacéo

DE + w[B \.' MIES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BHAIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI — SERRINHA
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
ORIENTADORA: DRA. MARCIA TORRES NERI SOARES
MESTRANDA: PATRICIA DE SENA ARAUJO

PROJETO: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS — BA:
ESPACO VIRTUAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO.

QUESTIONARIO V: INSTRUMENTO PARA INFORMAGCOES DO(A)
SECRETARIO(A)DE EDUCACAO

Nome:
Género: Formacéo:
Instituicao: Ano de concluséo:

Quanto tempo de existéncia da Secretaria de Educacdo do Municipio?

Quais atribuicGes dessa secretaria?

Hé& quanto tempo assumiu o cargo de secretaria de educacao?

Quantos professores fazem parte da rede municipal de ensino?

Quantos sdo professores de escolas do campo?

Quantos estudantes existem matriculados nas escolas do campo?

Como tem sido a organizacdo curricular para subsidiar o trabalho pedagogico desenvolvido
nas escolas do campo?

Como acontece a escolha dos livros didaticos para as escolas do campo?

Quais cuidados e critérios sdo considerados pela secretaria de educacao para selecdo dos
professores para as escolas do campo?

J& existe um banco para catalogacéo e registros dos dados, experiéncias e vivéncias frutos da
educacdo do Campo no municipio?
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APENDICE VI: Roteiro para Sessdes Reflexivas
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BHAIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI — SERRINHA
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
ORIENTADORA: DRA. MARCIA TORRES NERI SOARES
MESTRANDA: PATRICIA DE SENA ARAUJO

PROJETO: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS — BA:
ESPACO VIRTUAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO.

ROTEIRO PARA SESSOES REFLEXIVAS

=l

Educacdo do Campo no viés legislativo federal, estadual e municipal;

Educacdo Publica Municipal, nas escolas do Campo, em Barrocas-BA — Historico,
caracterizacdo/escolas, profissionais, estudantes, modalidades, programas, verbas,
mobiliario merendas, transporte, matriculas, evasdo, Ensino de Jovens e Adultos (EJA)...

Préticas curriculares no chao das escolas do campo — curriculo vivido;

Sugestdes de leituras — (Com)Textos da Educacdo do Campo de Barrocas

SESSAO REFLEXIVA I: Praticas curriculares no chdo das escolas do campo — o curriculo
vivido.

Objetivo — Realizacdo de estudos tedricos voltados para o trabalho contextualizado nas
escolas do Campo. Socializar o trabalho realizado (pela pesquisadora), com horta na Escola
Municipal de Santa Rosa no ano de 2017, Municipio de Barrocas-BA. Socializacao e reflexdo
das préaticas pedagdgicas, coletadas através do Google Forms a fim de elencar praticas
exitosas que os professores ja desenvolveram nas escolas, que valorizam a realidade dos
estudantes do Campo.

Participantes- Professores e coordenadores das escolas do campo.

Duracéo — 3 horas

Como ird acontecer: On-line pelo google meet, ou presencial a depender dos
desdobramentos da pandemia.

SESSAO REFLEXIVA 11: Construcio do Banco Digital de Dados.

Objetivo — Organizar e sistematizar os dados no Banco Digital;

Participantes- Professores e coordenadores das escolas do campo.

Duracéo — 3 horas

Como ird acontecer: On-line pelo google meet, ou presencial a depender dos
desdobramentos da pandemia.

) .@'Uﬁl?i} & vrics @ EEOdE‘
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SESSAO REFLEXIVA IllI: Socializacdo e avaliacdo do Espaco Virtual de Préaticas
Pedagdgicas

Objetivo — Socializar a versdo preliminar do Espago Virtual. Avaliar a estrutura e
organizacdo com proposi¢coes de adequacdo e melhoramentos. Validar os contedidos a serem
disponibilizados.

Participantes- Professores e coordenadores das escolas do campo.
Duracéo — 3 horas
Como ira acontecer: On-line pelo google meet;
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ANEXQOS

ANEXO |: Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO PUBLICA MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS ; BA: BANCO
DIGITAL DE DADOS COMO POSSIBILIDADE DE ENRIQUECIMENTO DO
CURRICULO VIVIDO

Pesquisador: PATRICIA DE SENA ARAUJO

Area Tematica:

Versado: 2

CAAE: 44640521.6.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préoprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.672.491

Apresentagao do Projeto:

Trata-se da apreciagdo de segunda verséo de protocolo de pesquisa intitulado “EDUCAGAO PUBLICA
MUNICIPAL DO CAMPO EM BARROCAS BA: BANCO DIGITAL DE DADOS COMO POSSIBILIDADE DE
ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO VIVIDO” (vers&o postada em 13/04/2021) é um projeto de pesquisa
vinculado ao Programa de Pdés-Graduacao Mestrado Profissional em Intervengdo Educativa e Social
(MPIES), do Departamento de Educagcdo do Campus Xl — Serrinha —Ba, da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, no qual pretende analisar a realidade educacional das escolas do Campo da educagéao
publica municipal de Barrocas-BA, em seus aspectos legais e pedagdgicos, com vistas ao fortalecimento do
curriculo vivido para toda a comunidade escolar. Quanto a seleg¢ao de participantes serdo 32 envolvidos,
dentre eles: 10 coordenadores pedagdgicos em atividade profissional no momento de realizagdo da
investigacdo, bem como 22 professores, representantes das 22 escolas do Campo do sistema de educagao
basica do municipio de Barrocas-Ba. Reforcando que todos os envolvidos serdo profissionais com vinculo
em escolas publicas do campo, nas 22 duas escolas existentes no municipio até o presente ano. O presente
trabalho segue a metodologia enquanto pesquisa-agado. Sera realizado o levantamento dos documentos e
leis que norteiam a educagao basica das escolas do Campo na educagao publica municipal de Barrocas.
Seguindo da organizacgado e buscas, para conhecer a realidade e os dados, dos profissionais, estudantes e
das escolas existentes no Campo. Para tal sera realizado o

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Continuagdo do Parecer: 4.672.491

levantamento documental das legislagdes educacionais do municipio em sites e acervo da secretaria
municipal de educacéo. Sera realizado também a caracterizagéo dos participantes e outros dados que
sejam necessarios, como por exemplo os anseios e sugestdes, acerca da pesquisa, utilizando o
questionario, com questdes objetivas e subjetivas através do Google Forms - ferramenta que possibilita o
uso de coleta de dados através de questionario online. Ademais, feito o levantamento dos dados da
realidade educacional das escolas publicas, do campo no municipio, serdo organizados quatro encontros,
para socializagdo dos dados ja levantados, com os coordenadores e professores das respectivas escolas.
Tais encontros funcionardo como Sessoes Reflexivas. Etapas essas, que estardo sendo cuidadosamente
pensadas e organizadas, considerando as nuances do tempo e espago relacionado aos participantes da
pesquisa. Tendo como exemplo algumas alterages que foram necessarias acontecer, na organizacgao e
proposicéo da pesquisa, considerando as mudangas mundialmente ocorridas por conta da Pandemia do
COVID-19, no ano de 2020. Sera realizada a andlise de conteudo, para categorizagédo, que melhor sera
aprofundada no percurso da pesquisa. Os desdobramentos e delineamento das categorias serdo elencados
junto ao processo de acesso e busca dos dados.

Hipétese/Pergunta orientadora:

A valorizacao das praticas curriculares desenvolvidas na educagéo publica municipal do campo de
Barrocas/Ba, por meio da construgdo de um Banco Digital de Dados que pode fortalecer praticas
contextualizadas do curriculo, através dos dados e informagdes disponibilizados no Banco Digital que estara
imbuido da cultura e do saber popular das pessoas do campo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a realidade educacional das escolas do Campo da educacao publica municipal de Barrocas-BA, em
seus aspectos legais e pedagodgicos, com vistas ao fortalecimento do curriculo vivido para toda a
comunidade escolar.

Objetivo Secundario:

+ Contextualizar os materiais legais, didaticos e pedagogicos que assegurem o direito ao ensino e praticas
curriculares pautadas na perspectiva de Educagéo do Campo;

« Identificar a organizagéo da Secretaria Municipal de Educagao com proposi¢cdo, com base na orientagéo
legal vigente, da criagdo de um grupo/nucleo responsavel pela Educagdo do Campo para as escolas
publicas do municipio de Barrocas-Ba;

« Criar um banco digital de dados, para sistematizacéo, divulgagédo e acesso a informagdes da realidade
educacional das escolas do campo, direcionadas aos educadores, estudantes e sociedade

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Continuacdo do Parecer: 4.672.491

civil, tencionando uma soma nas praticas curriculares vividas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Consta no formulario de informagées basicas da Plataforma Brasil (vers@o postada em 16/03/2021), que “a
proposta de pesquisa ndo apresenta riscos a saide das pessoas envolvidas. Podemos pontuar como um
possivel risco, apenas ¢ constrangimento pela exposi¢do das praticas que serao divulgadas atraves da
imagens, porém nenhuma imagem ou qualquer conteudo fornecido pelos participantes da pesquisa sera
publicizado sem que haja sua autorizagdo. Para tanto, por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), serdo apresentados os objetivos, a intengéo e os resultados provenientes da pesquisa.
Ficando a disposi¢éo das pessoas fornecerem ou ndo os seus dados e participarem das etapas que iréo
compor a pesquisa”. Nesse sentido, a pesquisadora devera apresentar detalhadamente a justificativa para a
utilizagdo da imagem e fotografia na pesquisa e o uso cientifico da imagem neste projeto, se houver motivo
cientifico ndo deve ser para publicagéo de forma a identificar os participantes da pesquisa. Se for ilustrativo
deve ser retirado do projeto e dos instrumentos de coleta de dados. No formulario de informagbes basicas
da Plataforma Brasil e na segunda versao do projeto (postados em 13/04/2021), foram atualizados com as
seguintes as informacgdes “A proposta de pesquisa ndo apresenta riscos a satde das pessoas envolvidas.
Podemos pontuar como um possivel risco, apenas o constrangimento pela exposicéo das praticas que serao
divulgadas porém qualquer conteudo fornecido pelos participantes da pesquisa ndo sera publicizado sem
que haja sua autorizagéo. Para tanto, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
serdo apresentados os objetivos, a intengéo e os resultados provenientes da pesquisa. Ficando a disposigéao
das pessoas fornecerem ou ndo os seus dados e participarem das etapas que irdo compor a pesquisa’.
Assim, a pesquisadora informa na carta respostas as pendencias inadequagdes (postados em 13/04/2021)
relacionada ao Parecer anterior nimero 4.629.962 que retirou a utilizagdo da imagens, uma vez que nao
possui uso cientifico na pesquisa. Desse modo, apresenta-se em conformidade.

Beneficios:

Como referido no formulario de informag6es basicas da Plataforma Brasil (versdo postada em 16/03/2021)
que essa pesquisa tera como beneficios “Contributos com praticas pedagégicas vinculadas as vivéncias da
vida no campo, bem como dar visibilidade aos educadores e estudantes em seus contextos e historias nos
diferentes espacos das escolas do campo no municipio de Barrocas-Ba, agregar os conteudos curriculares
com as vivéncias, reafirmando a importancia em
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Continuagdo do Parecer: 4.672.491

desenvolver uma educagao que surge e acontece do chao onde se pisa. Sistematizagéo e registro dos
dados e histérico da realidade da educagao publica municipal de Barrocas-Ba, bem como a facilidade de
acesso a essas informagdes através do Banco Digital de Dados. Intensificar os Principio de Educagéo do
campo na pratica educacional do municipio. Fortalecer as discussdes e produgdes académicas no ambito da
Educagéo do Campo”. Em conformidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentérios deste parecer sdo baseados na correlagédo dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagdo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que é propor a dignidade humana.

A pesquisa é importante uma vez que pretende analisar a realidade educacional das escolas do Campo da
educacgao publica municipal de Barrocas-BA, em seus aspectos legais e pedagogicos, com vistas ao
fortalecimento do curriculo vivido para toda a comunidade escolar. Desse modo, sera realizado o
levantamento dos documentos e leis que norteiam a educagéo basica das escolas do Campo na educacgao
publica municipal de Barrocas, bem como entrevistas com os participantes da pesquisa utilizando o
questionario, com questdes objetivas e subjetivas através do Google Forms - ferramenta que possibilita o
uso de coleta de dados através de questionario online.

Critério de inclus&o: serdo incluidos para participagdo na pesquisa, professores e coordenadores que estio
na educagdo publica municipal das escolas do campo, no municipio de Barrocas-Ba, uma vez que a
pesquisa tem como centralidade a educacdo do Campo. Nessa perspectiva serdo 32 participantes
envolvidos, dentre eles: 10 coordenadores pedagoégicos em atividade profissional no momento de realizagao
da investigacao, bem como 22 professores, representantes das 22 escolas do Campo do sistema de
educacao basica do municipio de Barrocas-Ba.

Critério de Exclusdo: os educadores que ndo possuem esse vinculo com a realidade da educag¢éo nas
escolas do Campo. Ademais, aquela e aquele que porventura ndo aceite o convite para fazer parte das
acdes que envolvem a pesquisa.

O orcamento: Toda pesquisa envolve despesas/custos, sejam eles: transporte, material para entrevistas
(gravador, papel, caneta, xerox) e esses dados devem ser informados no estudo. Assim, a pesquisadora
devera informar detalhadamente sobre as despesas/custos que envolve a realizagéo da pesquisa. No
formulario de informagées basicas da Plataforma Brasil, na segunda versdo do projeto e na carta respostas
as pendencias inadequacdes (postados em 13/04/2021) relacionados ao Parecer anterior nimero
4.629.962, foram atualizadas as informagdes sobre o
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Continuac&o do Parecer: 4.672.491

orgamento. Desse modo apresenta-se em conformidade

O cronograma: Em conformidade;

Instrumento de registro de dados: a pesquisadora devera apresentar detalhadamente a justificativa para a
utilizacéo da foto na coleta de dados e justificar o uso cientifico da imagem neste projeto, se houver motivo
cientifico ndo deve ser para publicagdo de forma a identificar os participantes da pesquisa. Se for ilustrativo
deve ser retirado do projeto e dos instrumentos de coleta de dados. No formulario de informagdes basicas
da Plataforma Brasil, na segunda versao do projeto e na carta respostas as pendencias inadequagées
(postados em 13/04/2021) relacionados ao Parecer anterior numero 4.629.962, foram atualizadas as
informacdes e retirado o uso de imagens. A pesquisadora informa que n&o possui uso cientifico, assim
apresenta-se em conformidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade;

2 — Termo de confidencialidade: necessita apresentar o termo de confidencialidade assinado pela
pesquisadora e orientadora. O referido documento foi assinado e postado em 13/04/2021 e informado na
carta respostas as pendencias inadequacdes relacionados ao Parecer anterior nimero 4.629.962. Desse
modo apresenta-se em conformidade;

3 — A autorizagéo institucional da proponente: Em conformidade;

4 — A autorizacéo da instituicdo coparticipante: Em conformidade;

5 — Folha de rosto: Em conformidade;

6 — Modelo do TCLE: Devera apresentar detalhadamente a justificativa para a utilizagdo da imagem e
fotografia na pesquisa e o uso cientifico da imagem neste projeto, se houver motivo cientifico ndo deve ser
para publicacdo de forma a identificar os participantes da pesquisa. Se for ilustrativo deve ser retirado do
projeto e dos instrumentos de coleta de dados. Se houver uma cientificidade no uso das imagens devem
descrevé-las claramente no TCLE e informar que serdo publicadas sem identificar os participantes. Neste
sentido, no modelo de TCLE e na carta respostas as pendencias inadequagdes (postados em 13/04/2021)
relacionados ao Parecer anterior nimero 4.629.962, foram atualizados com as informagdes do TCLE,
retirado o uso de imagens na pesquisa € inclusdo do novo enderego e dados dos contatos do CEP/UNEB €
CONEP no modelo de TCLE. Dessa maneira, apresenta-se em conformidade.

7 — Modelo do Assentimento: Dispensado por ndo haver participagdo de menores de idade no estudo;

8 — Declaragéo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade;
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9 — Termo de concessao: Em conformidade;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Devera apresentar por haver acesso a
dados nao publicados. O referido documento foi assinado e anexado em 13/04/2021 e informado na carta
respostas as pendencias inadequacdes relacionados ao Parecer anterior nimero 4.629.962. Desse modo
apresenta-se em conformidade.

Recomendagdes:

Recomendamos a pesquisadora atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 a pesquisadora responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apods a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que atende ao
disposto nas resolucdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao havendo pendéncias ou
inadequacgodes a serem revistas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apbs a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execuc¢ao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1717230.pdf 21:45:17
Outros carta_respostas_de_pendencias_inadeq| 13/04/2021 |PATRICIA DE SENA| Aceito
uacoes.pdf 21:44:45 |ARAUJO

Outros termo_de_compromisso_para_coleta_de| 13/04/2021 |PATRICIA DE SENA| Aceito
dados.pdf 20:24:23 |ARAUJO

Outros termo_de_confidencialidade.pdf 13/04/2021 |PATRICIA DE SENA| Aceito
20:22:23 | ARAUJO
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9 — Termo de concessao: Em conformidade;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Devera apresentar por haver acesso a
dados nao publicados. O referido documento foi assinado e anexado em 13/04/2021 e informado na carta
respostas as pendencias inadequacdes relacionados ao Parecer anterior nimero 4.629.962. Desse modo
apresenta-se em conformidade.

Recomendagdes:

Recomendamos a pesquisadora atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 a pesquisadora responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apods a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que atende ao
disposto nas resolucdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao havendo pendéncias ou
inadequacgodes a serem revistas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apbs a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execuc¢ao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1717230.pdf 21:45:17
Outros carta_respostas_de_pendencias_inadeq| 13/04/2021 |PATRICIA DE SENA| Aceito
uacoes.pdf 21:44:45 |ARAUJO

Outros termo_de_compromisso_para_coleta_de| 13/04/2021 |PATRICIA DE SENA| Aceito
dados.pdf 20:24:23 |ARAUJO

Outros termo_de_confidencialidade.pdf 13/04/2021 |PATRICIA DE SENA| Aceito
20:22:23 | ARAUJO
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