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RESUMO

A pesquisa apresentada procurou analisar as leituras, interpretacfes e praticas escolares dos
professores de historia da educacdo bésica, de trés escolas estaduais de Salvador, sobre livros
didaticos e a participacdo do negro no processo de abolicdo da escraviddo no Brasil. Através
da exposi¢do das politicas publicas para o livro didatico sancionadas a partir do sec. XX, da
verificacdo de documentos oficiais a exemplo do Guia dos Livros Didaticos de Historia de
2008 e 2012, do exame dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do ensino médio para
ciéncias humanas e tecnologias e analise de conteudos de trés livros didaticos indicados pelos
guias e adotados nas escolas pesquisadas, procura-se mostrar as concepcdes inerentes as
abordagens e metodologias para o ensino da histéria. Os professores, a partir de entrevistas,
sdo situados enquanto mediadores de leituras e usos dos livros didaticos e fornecem
elementos para depreender a funcdo da histéria como disciplina escolar na sociedade
contemporanea. Neste sentido, sdo apresentadas também as pesquisas desenvolvidas por
historiadores e outros estudiosos sobre a abolicdo da escraviddo na perspectiva da historia
social e cultural, e as mudancas e permanéncias presentes nos livros didaticos analisados
sobre o lugar do negro na construcdo da Histdria. Assim, no sentido de compreender a
recepcao das politicas dos livros didaticos e uso destes nas escolas, a partir de depoimentos de
sete professores de histéria que trabalham em trés escolas estaduais de Salvador, foi
explicitado suas leituras, usos e praticas a fim de verificar as complexas relacdes presentes no
interior dos espacos escolares, as criticas e contribuicdes destes docentes para construcdo do
ensino de Histdria. Intermediados pelos saberes presentes nos livros didaticos, estes
estabelecem estratégias para seu uso e tem modificado também suas concepgdes sobre a
presenca do negro na Histéria do Brasil, apesar de algumas permanéncias, avangam no
sentido de entender os libertos e escravizados como sujeitos sociais. O conteudo da Abolicdo
da Escraviddo no Brasil, que por vezes estdo ausentes dos planejamentos oficiais, sdo
trabalhados no cotidiano da sala de aula, mostrando-se importante para constituicdo da
identidade dos estudantes e exercicio de cidadania.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Abolicdo da Escraviddo no Brasil. Ensino de Historia.
Cultura Escolar



ABSTRACT

The research presented was to analyze the readings, interpretations and practices of the
school of basic education history professors, three state schools in Salvador, on
textbooks and participation of black people in slavery abolition process in Brazil.
Through exposure of public policies for the textbook sanctioned from the century. XX,
verification of official documents like the textbooks of history guide 2008 and 2012,
examining the National Curriculum Parameters (PCNs) high school for science and
technology and human analysis of three textbooks content indicated by the guides and
adopted in the surveyed schools, tries to show the concepts inherent in the approaches
and methodologies for history teaching. Teachers, from interviews, are located as
mediators readings and uses of textbooks and provides feedback to infer the function of
history as a school subject in contemporary society. In this sense, it is also presented the
research by historians and other scholars about the abolition of slavery in the context of
social and cultural history, and the changes and stays present in the textbooks analyzed
on the place of black in the construction of history. So, in order to understand the
reception of the policies of textbooks and use of these schools, from testimonies of
seven history teachers working in three state schools in Salvador, has been spelled his
readings, uses and practices in order to verify the complex relationships present within
the school premises and the criticisms and contributions of these teachers for the
construction of educational history. Intermediated by the present knowledge in
textbooks, they establish strategies for their use and has also modified his views on the
presence of the black in Brazil's history, although some permanency, advance in order
to understand freed and enslaved as social subjects. The content of the Abolition of
Slavery in Brazil, which sometimes are absent from official plans are worked in the
classroom every day, being important for the constitution of the identity of students and
exercise of citizenship.

Keywords: Textbooks. Abolition of Slavery in Brazil. Teaching of History. School
culture.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as leituras e interpretacdes de livros
didaticos, feitas por professores da educacdo basica, sobre o processo da abolicdo da
escravidao no Brasil. Com o propdsito de caracterizar aspectos das dinamicas internas dos
espacos escolares, concentramo-nos no livro didatico, enquanto objeto de pesquisa, para
verificar as relacbes e tensGes desencadeadas na escola, a partir da tessitura de temas
referentes a constru¢do da memoria historica em relagdo a participagdo do negro na Historia
do Brasil.

O estudo aqui desenvolvido sugere como perspectiva tedrico-metodologica a cultura
escolar, a partir da concepg¢do proposta por Gongalves e Faria Filho (2005, p.38), no sentido
que “[...] a sociedade produz a escola e por ela também ¢é produzida, da mesma forma que a
escola, ao produzir a sociedade, também estd sendo produzida por ela”. Os sabereS
construidos nos espacos escolares estdo relacionados significativamente com a sociedade que
0s envolve, ja que se influenciam mutuamente. Os livros didaticos sdo suportes utilizados por
professores que sdo sujeitos constitutivos dos sistemas de ensino cuja funcdo é fornecer
concepcoes, valores e ideologias sobre culturas, educacao e suas respectivas fungdes sociais.

O interesse por pesquisas que abordam a histdria do negro no Brasil surgiu no periodo
da graduacdo em Licenciatura em Historia, devido ao processo de reconstrucdo pessoal da
minha identidade étnica, que foi ganhando significados, dentre outros fatores, pelas inimeras
leituras sobre a historia social e cultural do negro. Posteriormente, o exercicio do magistério
estimulou-me a buscar outros conhecimentos, os quais estdo relacionados as praticas
pedagdgicas para o ensino de historia e as relagdes étnico-raciais, alimentados pela aprovacao
da lei 10.639/03 e pelas dindmicas dos espacos escolares. O trabalho com temas referentes a
populagéo africana e afro-brasileira motivaram questionamentos por parte dos estudantes e
produziram divergéncias de concepcdes e de praticas pedagogicas entre o corpo docente.
Neste contexto, ingressei no curso de pos-graduacdo em Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira. A especializacdo possibilitou-me novas leituras e reflexdes sobre a participacdo do
negro na historia oficial do Brasil. No periodo da escolha de temas para pesquisa, pretendia
investigar um objeto que dialogasse com as préaticas educativas e o ensino de Historia. Assim,
um dos professores do curso apresentou-me o trabalho da professora Ana Célia da Silva
(2004), intitulado A Discriminagdo do Negro no Livro Didatico. Pude perceber, através da

leitura, que, como sugere a autora, “[..] 0 livro didatico, de modo geral, omite 0 processo
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historico e cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade,
como o indio, o negro, a mulher, entre outros” (SILVA, 2004, p.51). O tema fomentou o
interesse pela observacdo de questBes referentes aos negros nos livros didaticos de historia,
além de contribuir para a depreensdo acerca da relacdo entre producdes académicas e livros
didaticos, que sdo suportes fundamentais no processo de ensino-aprendizagem na historia do
ensino na contemporaneidade.

A investigacdo segue com leituras dos trabalhos da pesquisadora Circe Bittencourt
sobre a historia do livro didatico e suas atribuicGes para o ensino de Historia. Bittencourt
(2009, p.302) salienta que “[...] o livro didatico precisa ser entendido como veiculo de um
sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de determinada
sociedade”. Enquanto sistema de valores, o livro didatico apresenta posi¢des sobre “o que” e
“como” deve ser ensinado, tornando alguns saberes significativos e relevantes, ao passo que
silencia outros.

Assim, iniciei leituras e observacfes sobre a representacdo dos negros nos livros
didaticos de Historia, utilizados nas unidades escolares em que trabalhava. Foi possivel
verificar que a participacdo do negro na histéria do Brasil estava permeada de lacunas e
perspectivas teoricas, as quais geraram a invisibilidade de individuos escravizados e/ou livres
em suas praticas e acdes nas relacdes cotidianas. Com o exame mais atento da legislacdo
abolicionista, passei a questionar as ideologias inerentes as concepcles de cidadania e
identidade presentes nos livros didaticos.

Aos escravizados foi negada a cidadania politica, o que fomentou a busca, por parte
dos mesmos, por espacos e direitos na sociedade brasileira. E de fundamental importancia
salientar que as representacdes oficiais de passividade e concessdo contradizem a atual
historiografia e as novas perspectivas educacionais, nas quais a identidade torna-se elemento
fundamental.

Na educacdo bésica, o livro didatico ainda se apresenta como leitura obrigatéria para
os estudantes. Concomitante as préaticas pedagdgicas, tal material torna-se a maior referéncia
de acesso aos conteudos das disciplinas. Em relacéo as escolas publicas, mostra-se ainda mais
significativo, devido ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e por ser 0 recurso
mais utilizado entre os professores. Como afirma Bittencourt (2009, p.313), “[...] o livro
didatico tem sido o principal responsavel pela concretizagdo dos conteddos histéricos
escolares”. Além de serem utilizados como suporte de leituras entre estudantes, também
servem de base para a constitui¢cdo dos curriculos escolares.

Sobre as questdes curriculares, Santomé (2012) analisa as culturas negadas do
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curriculo e afirma que

A preparacdo de alunos para que se tornem cidaddos ativos e criticos,
membros de uma sociedade solidaria e democréatica passa pela intervencao
curricular que vivenciam no processo de educacéo formal. [...] A instituicdo
escolar deve ser entendida ndo apenas como lugar onde se realiza a
reconstrugdo do conhecimento, mas, além disso, como lugar onde se reflete
criticamente, acerca das implicagdes desse conhecimento. (SANTOME,
2012, p.155-170)

Para que o processo de educacdo formal esteja de acordo com a sociedade democratica
proposta, o curriculo das disciplinas escolares precisa contemplar as demandas sociais, a
partir da concretizacdo de conteudos e préaticas pedagdgicas, as quais dialoguem e evidenciem
os valores historicos dos diversos agentes sociais que constituiram a sociedade brasileira. Em
relacdo a sociedade civil, podemos citar a conquista da liberdade e a luta cotidiana por
igualdade.

O estudo sobre a presenca de africanos e seus descendentes no Brasil é tema frequente
em debates académicos e nas reconfiguragdes da historiografia, principalmente a partir do
final da década de 1980 do seéculo XX. Sdo desenvolvidas pesquisas sobre as relacdes e
interesses presentes no comercio de escravos, as diversas faces da escraviddo, a participacdo
de escravizados e libertos na luta pela liberdade, entre outros. No entanto, a forma mais
frequente de acesso da sociedade a estes conhecimentos ocorre quando existe a conexdo com
a educacdo baésica, pois 0s sujeitos, inseridos na educacdo formal, estdo em processo de
formacdo intelectual e cidada, produzindo e reproduzindo conhecimentos adquiridos.

Sobre identidade, utilizamos o conceito de Stuart Hall que afirma:

A identidade é formada e transformada continuamente em relagdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam. E definida historicamente e ndo biologicamente[...] uma vez
gue a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é interpelado
ou representado, a identificacdo ndo é automatica, mas pode ser ganhada ou
perdida. Ela tornou-se politizada. (HALL, 2011, p.13-22)

O processo de construgdo da identidade estd associado a historia e a cultura nas quais
0 sujeito se insere. O conhecimento das agdes de seus antepassados como agentes que
participam da construcdo da historia € relevante para o estabelecimento de uma identificagdo
com seu grupo. Segundo Hall (2011), na sociedade pds-moderna, o processo de identificacdo
e identidade torna-se fluido: o conhecimento permite que o sujeito visualize o espago que

ocupa, assumindo uma politica de afirmacgéo aos seus referenciais.
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Neste sentido, 0 objeto da pesquisa concentra-se nas leituras sobre a Aboli¢édo da
Escraviddo, apresentadas em textos e imagens de livros didaticos de historia e na fala dos
professores. Assim, problematizamos duas questdes: como os livros didaticos de Historia
tratam o tema da Abolicdo da Escraviddo no Brasil; e de que forma os professores de Historia
trabalham esta tematica nas suas atividades profissionais. O proposito é o de analisar 0 modo
como a participacdo dos negros no contexto da aboligdo da escraviddo no Brasil é abordada
nos livros didaticos de Historia do ensino medio adotados em trés escolas estaduais de
Salvador, além de verificar a forma como os professores de Historia das mesmas trabalham os
contetdos e usam os livros em sua prética profissional.

Para alcancar esses objetivos, buscou-se a apresentacdo de aspectos da trajetoria das
politicas publicas para o livro didatico, concentrando-se em uma analise mais apurada de
trechos dos Guias dos livros didaticos de Historia dos anos de 2008 e 2012 e dos PCNs para o
ensino médio. Na sequéncia, tentamos identificar e sistematizar os livros didaticos de Historia
do ensino médio, indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e adotados
nas escolas pesquisadas, a partir dos capitulos que trazem informacdes sobre a abolicdo da
escraviddo no Brasil, a fim de salientar as evidéncias sobre a participacdo efetiva dos negros
na luta por libertagéo.

Posteriormente, nos debrucamos sobre a necessidade de identificar as concepgdes dos
professores acerca da politica dos livros didaticos, suas escolhas e usos no interior das
unidades escolares, além da leitura sobre o processo de abolicdo da escraviddo, com o intuito
de depreender saberes desenvolvidos pela préatica cultural de escolas do ensino médio de
Salvador, através das leituras e praxis dos professores. A principio, o intuito da pesquisa
concentrava-se apenas nas leituras sobre a Aboli¢do, mas o trabalho de campo nos conduziu a
problematizar também a politica dos livros didaticos na escola, fundamental para
compreendermos a relacdo que os docentes estabelecem com 0s mesmos.

Segundo Thompson (2001, p. 242), “[...] a historia ¢ uma disciplina do contexto e do
processo: todo significado é um significado-dentro-de-um-contexto e, enquanto as estruturas
mudam, velhas formas podem expressar funcdes novas, e fungbes velhas podem achar sua
expressdo em novas formas”. Os estudos culturais compreendem que as tensdes sociais
partem do conceito de cultura, que envolve dominios simbolicos e materiais. A nocdo de
cultura sugere uma forma completa de vida material, intelectual e espiritual, incluindo o
comportamento simbdlico da vida cotidiana de uma comunidade. No caso estudado, busca-se
analisar as leituras e praticas constituidas na escola sobre o negro e sua participacdo na

historia nacional, através dos livros didaticos de Histdria do ensino médio e das concepgdes
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desenvolvidas pelos professores sobre a politica do livro didatico e aboli¢do da escravatura.
Neste sentido, utilizamos o exemplo proposto por Barros (2009), quando adota o livro

como exemplo para analisar aspectos da Historia Cultural:

Ao escrever um livro, o seu autor esté incorporando o papel de um produtor
cultural [...] ao ler este livro um leitor comum também esta produzindo
cultura. A leitura, enfim, € préatica criadora — tdo importante quanto o gesto
da escritura do livro. Pode-se dizer ainda, que cada leitor recria o texto
original de uma nova maneira. [...] Desta forma, uma prética cultural ndo é
constituida apenas no momento da producdo de um texto ou de qualquer
outro objeto cultural, ela também se constitui no momento da recepgéo.
(BARROS, 2009, p.57)

Na leitura do livro, cada leitor recria o texto de formas variadas, de acordo com as suas
especificidades e contexto em que se insere. Assim, uma préatica cultural é composta tanto no
momento da producdo como no da recepcdo de um texto. Os livros didaticos de historia,
principal instrumento utilizado para leituras referentes a temas e perspectivas historiograficas
na educacao bésica, precisam ser revistos e analisados frequentemente, para que contribuam
com a construgdo de uma cultura escolar de acordo com as demandas sociais e culturais
existentes.

As publicacGes, adotadas nas escolas publicas atualmente, sdo recomendadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e enviadas as escolas para que sejam
selecionadas pelos professores. Além da legislacdo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) também trazem, em seu texto, a necessidade de se entender a escola enquanto espaco

de pluralidade cultural, quando afirmam que

Pluralidade Cultural quer dizer a afirmagdo da diversidade como traco
fundamental [...] respeitar e valorizar as diferencas étnicas e culturais ndo
significa aderir aos valores do outro, mas, sim, respeita-los como expressao
da diversidade, respeito que €, em si, devido a todo ser humano, por sua
dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagdo. (BRASIL, 1997, p.19)

Numa sociedade marcada pelas diversidades, como € o caso da brasileira, tratar de
historias, culturas e valores dos diferentes grupos étnicos € imprescindivel para a constitui¢éo
de uma educacdo que respeite a pluralidade cultural. No entanto, a questdo ndo pode se
concentrar numa visdo apenas de respeito as diversidades, mas valorizagdo das diferencas. As
diferengas étnicas precisam ser trabalhadas no sentido de compreender que 0s grupos sociais
apresentam peculiaridades, e que as historias das relages sociais foram as responsaveis pela

construcdo das desigualdades. As relagdes sociais ndo se processam de forma harmonica, e as
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tensdes e conflitos sdo marcas das sociedades multiétnicas. Como afirma Silva (2012):

[...] Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser
naturalizada, cristalizada, essencializada. S&o tomadas como dados ou fatos
da vida social diante dos quais se deve tomar posi¢cdo. Em geral, a posicdo
socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de respeito e
tolerancia para com a diversidade e a diferenga. [...] Como se configuraria
uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados ndo na diversidade,
mas na diferenca, concebida como processo, uma pedagogia e um curriculo
gue ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que
buscassem problematiza-las? (SILVA, 2012, p. 73/74)

Nesta passagem de Silva (2012), fica evidente a posicdo que os PCNs tomam no
sentido de compreender a pluralidade cultural, substituindo a problematizagéo pela tolerancia
que pode conduzir ao perigo de legitimacdo das desigualdades e ndo de desconstrucdo das
mesmas.

A visdo tradicional da abolicdo como concessdo atendeu a interesses especificos, cujo
objetivo principal era o de subjugar as representacdes do negro, associando-as a passividade —
uma estratégia usada para conter iniciativas populares e negar referenciais positivos. Na
contemporaneidade, esta perspectiva encontra-se ultrapassada e aquém das demandas sociais
e culturais. Por isso, algumas indagacdes se fazem presentes: A histéria do Brasil, presente
nos livros didaticos, apresenta uma tendéncia de marginalizar o papel das “minorias”,
legitimando o mito da democracia racial? A partir da analise da literatura didatica, sera
possivel identificar abordagens que contemplem os negros como sujeitos histéricos? Quais
relagBes os professores estabelecem com os livros didaticos, a fim de intermediar estes

conhecimentos? Silva afirma:

[...] quando a diferenca for vista com todas as suas possibilidades de troca e
enriquecimento da nossa identidade, o considerado “outro” vera a si proprio
e, consequentemente, ao seu outro igual, como potencialmente capaz e entdo
teremos condi¢Bes de construir uma democracia social e uma verdadeira
democracia racial (SILVA, 2011, p.140).

A reconstrugdo da presenca dos africanos e de seus descendentes nos livros didaticos
tem a finalidade de mostrar a sociedade as concepc¢des ultrapassadas sobre a histéria do
Brasil, além de construir valores e identidades dos povos que foram fundamentais na
formacdo do pais. Nesta perspectiva, desmitifica 0 mito da democracia racial e colabora na
construcdo de uma cultura escolar em que o funcionamento interno articule-se com outras

praticas culturais mais amplas da sociedade.
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A investigacdo fundamenta-se nos pressupostos da pesquisa qualitativa, com
referéncia a procedimentos metodoldgicos de anélise de documentos, analise de contetdos, a
fim de interpretar conhecimentos propostos pelos livros didaticos, além da histéria oral
tematica, para compreensdo das leituras e praticas dos professores participantes da pesquisa.
Inicialmente, foi realizada uma sondagem entre os professores de histdria que trabalham na
cidade do Salvador, a fim de averiguar os critérios elencados para selecdo dos livros didaticos
em 2012. De acordo com os livros adotados e critérios citados, foram escolhidas trés escolas a
serem pesquisadas. No processo seletivo, buscamos associar escolas e livros didaticos
utilizados que apresentassem, para além das preferéncias dos professores, dados com melhor
qualificacdo por parte do PNLD/MEC em 2012, autores que séo referéncias em pesquisas
académicas e autores que apresentam uma carreira reconhecida na producdo dos livros
didaticos.

Inicialmente, a intencdo era expor 0 nome das escolas pesquisadas, no entanto, apés a
pesquisa de campo, compreendemos que algumas informacdes prestadas pelos docentes
entrevistados podem comprometer 0 nome da instituicdo. Assim, substituimos os nomes das
escolas por personagens que participaram do processo abolicionista brasileiro: o Colégio
Estadual Luis Gama, que adotou o livro “Histdria: o longo séc. XIX”, dos autores Ronaldo
Vainfas, Scheila C. Faria, Jorge Ferreira, Georgina dos Santos, conta com trés professores de
Historia, funciona nos trés turnos e oferece trés segmentos: ensino fundamental |1, ensino
médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); o Colégio Estadual André Rebougas, que
adotou o livro “Historia Global”, de Gilberto Cotrim, conta com trés professores de Historia,
funciona nos trés turnos e oferece trés segmentos: ensino Fundamental Il, ensino médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); e o Colégio Estadual José do Patrocinio, que adotou o
livro “Histéria em Movimento”, de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, e conta com trés
professores de Historia, funcionando apenas no turno matutino, oferecendo o segmento do
ensino médio.

Apos a selecdo das escolas e dos livros didaticos, foram realizadas algumas visitas
para fazer a observacdo de Atividades Complementares (AC), reunides entre corpo docente e
administracdo da escola. Foi elaborado um questionario em que oito professores responderam
perguntas referentes a formacgéo docente, aos livros didaticos e a histéria do negro no Brasil.
Este serviu de base para a construcdo do roteiro de entrevistas semiestruturadas realizadas
com sete professores; as perguntas formuladas nos roteiros foram problematizadas e
desenvolvidas.

As perguntas formuladas aos professores de historia detonaram exercicios de
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rememoracao que ganharam énfase nas entrevistas, como uma metodologia preconizada pela
historia oral tematica, cujos dialogos acionaram lembrancas de aspectos das trajetorias
pessoais e profissionais dos docentes, importantes para a compreensao das leituras que fazem
sobre a escola, o ensino de Historia e as relacdes étnico-raciais. Como sugere Montenegro
(2010; p.56), “[...] @ medida que reconstréi essas memorias, relembra momentos, fatos que
revelam a intensidade com que foram vividos”. As relacdes familiares, experiéncias escolares
e trajetdria profissional tornam-se tracos fundamentais nas concepcdes politicas e no fazer
pedagdgico dos professores.

De posse dessas informagdes, pudemos analisar as leituras dos professores
entrevistados sobre a politica dos livros didaticos, os usos destes nas escolas e as
interpretacdes sobre a historia da “aboli¢do da escraviddao no Brasil” impressa em livros para
o0 ensino médio. Paralelamente, foram analisados documentos como o PCN ensino médio —
ciéncias humanas e suas tecnologias e o Guia dos livros didaticos de Histéria (ensino médio)
dos anos de 2008 e 2012, além de bibliografias que trazem debates sobre a historia da
educacdo, ensino de Historia, cultura escolar, curriculo, livros didaticos e abolicdo da
escraviddo no Brasil. Foram analisados também os capitulos e trechos dedicados a abolicdo da
escraviddo no Brasil dos livros didaticos selecionados.

O texto foi dividido em trés partes: a primeira apresenta o livro didatico e sua
legislacdo na historia do Brasil; a segunda, as pesquisas sobre a Aboli¢do da Escraviddo no
Brasil e a abordagem realizada em trés livros didaticos de historia do ensino médio; e a
terceira, as leituras dos professores sobre livros didaticos e Abolicdo da Escravidao.

Na primeira parte, o objetivo é levantar, sistematizar e discutir aspectos referentes a
relacdo dos livros didaticos com o ensino. A partir de legislacdo direcionada aos livros
didaticos e da bibliografia que o apresenta como objeto de pesquisa e suporte da relacdo
ensino-aprendizagem, foram expostos aspectos das fungdes e transformacdes sofridas pelo
livro didatico no processo de organizacdo da educagdo formal. Em seguida, explicitamos o
papel do livro didatico na historia da leitura, os conceitos construidos sobre o livro didatico e
sua insercdo na organizacdo das propostas curriculares na escola. Assim, dialogamos com as
pesquisas de Chartier (1999), em que insere a leitura na escola, na popularizacdo da leitura, de
Andre Chervel (1990) e Dominique Julid (2001), para compreensdo de aspectos da cultura
escolar na sua relagdo com a escola e as disciplinas escolares. Nesta perspectiva,
apresentaremos a relacdo entre a construgdo de saberes escolares, os curriculos e 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do ensino médio, a fim de verificar os possiveis

didlogos dos elementos anteriormente citados com a histdria da aboli¢cdo da escraviddo no
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Brasil e as leituras sobre o negro na histéria nacional, caracterizando sua influéncia na
construcdo da memoaria historica constituida no ambiente escolar.

Na segunda parte, dialogamos com pesquisas e abordagens que analisam a abolicdo da
escraviddo no Brasil, como Katia Mattoso (2003), Sidney Chalhoub (2011), Jodo Reis (1988,
1989), em que apresentam 0 negro como sujeito do processo historico, destacando o0s
relevantes atos frente as transformac@es ocorridas nas provincias do Brasil, no final do Século
XIX. Posteriormente, a partir da técnica de analise de conteddo de Bardin (1977; p.42) que
propoe “[...] obter, por procedimentos sistematicos e objetivos do contetudo [...] indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicfes de producdo/recepgéo de
mensagens”, foram apresentadas as formas de insercao das perspectivas da Historia Social e
Cultural em trés livros didaticos de Historia do ensino médio, utilizados em escolas publicas
estaduais da cidade do Salvador.

A terceira parte apresenta e analisa recortes do documento oral produzidos em
didlogos com docentes de Histdria a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas nas trés
escolas pesquisadas, procurando compreender e problematizar suas leituras sobre a legislacao
para o livro didatico, as formas como se relacionam com 0s espacos escolares, as estratégias
de leitura, mediacOes e usos que fazem com relacdo ao livro didatico e participacdo do negro
na historia do Brasil, a partir da aboli¢do da escraviddo. Neste contexto, dialogamos com Julia
(2001) — para compreensdo da cultura escolar na relacdo entre os conteldos e as préaticas
escolares — e Monteiro (2009) — para reafirmar a recontextualizacdo das politicas educacionais
realizadas pelos professores nos espacgos escolares, revelando aspectos das culturas escolares.
As concepcOes sobre o papel da educacdo e da cultura escolar na construgdo da memdria
historica dos estudantes e constituicdo da identidade e das relagdes étnico-raciais permitiram
construir uma reflexdo sobre as relacdes e tensdes da producdo, da politica publica e a

recepcdo estabelecida pela abordagem dos livros didaticos de Histéria.



23

2 LIVROS DIDATICOS: HISTORIA, LEITURAS E CURRICULO

O livro didatico, no Brasil, apresenta uma vasta trajetoria na historia das instituicdes
escolares, na histdria da educagdo e no ensino. Producgdes e escritos destinados & educacéao
estdo inseridos nos processos de educacdo formal desde o periodo colonial até os dias atuais.
As politicas publicas referentes ao livro para ser utilizado como suporte de métodos e teorias
educacionais ja se delineavam no século XIX e se consolidam, a partir do século XX,
ancorados na perspectiva de controle do saber a ser ensinado e construgédo da identidade

nacional. De acordo com Circe Bittencourt (1993),

O estabelecimento da educacgdo escolar foi planejado e acompanhado pelo
poder governamental que passou a se utilizar de varios mecanismos para
direcionar e controlar o saber a ser disseminado. Dentro de tais perspectivas,
o livro didatico constituiu-se em instrumento privilegiado do controle estatal
sobre o ensino e aprendizado dos diferentes niveis escolares.
(BITTENCOURT, 1993, p. 18)

Na perspectiva governamental, o ensino trazia entre seus objetivos fundamentais o
controle ideoldgico, principalmente, no final do século XIX, com a Proclamacdo da
Republica, na qual a educagdo torna-se elemento basilar para o0 modelo de civilidade que se
buscava construir. O livro didatico ndo esteve a parte deste processo, pois as concep¢des de
construcdo de conhecimentos e saberes impressos, presentes nestes materiais, foram
acompanhados por reformas politicas e educacionais, relacionados tanto ao seu conteido
como a producao e distribuicao.

Esta parte do texto tem por objetivo levantar, sistematizar e discutir aspectos referentes
a relacdo dos livros didaticos com o ensino. No didlogo com a bibliografia, serdo apontadas as
legislacBes especificas a partir do século XX, a fim de compreender os caminhos trilhados
pelo livro didatico no processo de organizacdo da educacdo formal, dialogando com algumas
pesquisas que O apresentam enquanto suporte de mediacGes de aprendizagem. O livro
didatico, aqui tomado com objeto, apresenta, entre suas funcOes, intermediar relaces
diversas, tanto com as legislagdes educacionais, como as producBes académicas quanto as
demandas que s&o fruto das transformacdes sofridas pela educagéo.

Em seguida, explicitaremos questdes que envolvem a histdria da leitura, conceitos
acerca do termo didatico e como os livros didaticos sdo inseridos na organizacdo das

propostas escolares. Nesta perspectiva, apresentaremos a relacdo entre a construcdo de saberes
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escolares, os curriculos e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do ensino médio, a
fim de compreender a relagdo desses com a historia da aboli¢do da escraviddo no Brasil e as
leituras sobre o papel desempenhado pelo negro na histéria nacional, o que influencia,
diretamente, na constituicdo da memdria historica dos milhares de jovens que passam pelos
espacos escolares todos 0s anos.

Apos realizar o exercicio de leitura e dialogo com as pesquisas relacionadas a tematica,
€ necessario antecipar algumas indagacGes para direcionar leituras, observar préaticas e
conferir interpretagdes. Em que medida as politicas publicas para o livro didatico influenciam
nas perspectivas educacionais? Como pesquisadores dos livros didaticos tém problematizado
estes materiais e que relacdes estabelecem entre os livros e as culturas escolares? Como as
linguagens presentes no livro didatico registram a presenca do negro e quais significados
atribuem a este na histdria nacional? Nessa direcdo, buscamos divulgar as caracteristicas e as

mudancas sofridas pelos livros didaticos e sua importancia para o ensino da histéria do Brasil.

2.1 LIVRO DIDATICO NO BRASIL: ENTRE O CONTROLE IDEOLOGICO E O
CONTROLE DE QUALIDADE

Segundo o site do ministério da educacéo’, a historia das legislacdes direcionadas ao
livro didatico se inicia, a partir de 1929, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL).
A concretizagdo ocorre em 1938 com o decreto lei 1006, que estabelece a criagdo da
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual configura a primeira acéo efetiva de
controle e circulacdo. Porém, debates sobre o livro didatico encontram-se presentes no pais
desde o periodo imperial. No inicio do século XIX, as discussGes entre 0s parlamentares
concentravam-se na adaptacdo dos livros estrangeiros, “insistiam sobre a necessidade de se
construir modelos estrangeiros, notadamente franceses e alemaes” (BITTENCOURT, 1993, p.
18), pois esses seriam os referenciais de cultura e civilidade. Porém, no final do século XIX,
devido as mudancas econdmicas e sociais decorrentes do sistema liberal, em que a cidadania
politica se ampliava para outros setores sociais, surgiram criticas de intelectuais e educadores
que objetivavam a producdo e distribui¢do de obras nacionais, pois os livros estariam alheios

as particularidades do Brasil.

As propostas de “nacionaliza¢do” da literatura escolar correspondem ao

'Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico>Acesso em 9 de
julho de 2013.
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periodo de crescimento da rede escolar, decorrente, em parte, das mudangas
sociais surgidas com a urbanizacgdo, imigracao, do esfacelamento do trabalho
escravo e modernizacBes tecnoldgicas dos meios de comunicacdo. As
reivindicacdes de novos grupos sociais, que incluiram a questao educacional,
foram parcialmente incorporadas pelos politicos liberais que se revezavam
no poder com os conservadores. (BITTENCOURT, 1993, p. 20)

A nacionalizagdo dos manuais didaticos insere-se no contexto de transformacdes
vigentes no século XIX. A pressdo dos grupos sociais e a expansdo da rede escolar
demandavam, por parte dos parlamentares liberais, acGes que conduzissem a aspectos
diferenciados de formacdo, em que a preocupacdo com a identidade nacional se fizesse
presente. Os manuais didaticos deveriam ser produzidos com o objetivo de divulgacdo dos
saberes que estivessem de acordo com a ideologia de constituicdo da Nacéo.

Neste mesmo contexto de redefinicdo do processo educacional, a histéria se configura
como disciplina escolar organizada a partir de contetdos, objetivos e metodologias. Os livros
didaticos da disciplina deveriam atender as demandas para a formacdo da cidadania presente
naquele contexto, os “[...] manuais se destacavam pelo tom nacionalista, claramente
ideoldgico, associados, paradoxalmente, ao cientificismo baseado em principios de rigor e
objetividade” (BITTENCOURT, 1993, p. 220). Ou seja, os livros didaticos deveriam ser
veiculos para conhecimento historico e responsavel por divulgar uma historia que exaltasse
aspectos de valores e ideologias condizentes com o pais que se buscava construir.

Como afirma Pina (2009, p. 27), “O livro didatico de histoéria do Brasil cumpriu desde o
nascer do Império um papel central na conformagdo das identidades.” E a identidade
brasileira daquele periodo ndo se relaciona a diversidade do pais. Essa dependia das

conjunturas politica e econébmica, como afirma a mesma autora:

Ser brasileiro significava ser branco e pertencer a cultura europeia. [...] a
histéria do Brasil divulgada [...] via livros didaticos silenciava, em sua
maioria, a respeito de indios e negros. (PINA, 2009, p. 27)

Ainda no periodo imperial, os livros didaticos seriam importantes para organizacao do
ensino, devido a preocupacdo sobre a historia a ser ensinada. No entanto, as propostas de
formacéo da identidade estavam alheias a realidade brasileira, mas condizentes com as ideias
de Nacdo e civilidade importadas do continente europeu.

O advento do regime republicano intensifica discussdes e interesses sobre o controle e
nacionalizacdo dos manuais didaticos. “Se inicia a constituicdo de uma identidade nacional

sustentada no nacionalismo patriotico, cujo passado nacional precisava ser escrito de forma
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homogénea e sem conflitos” (PINA, 2009, p. 27). Periodo esse de inser¢dao no Brasil de ideais
positivistas e evolucionistas que vdo fundamentar ndo apenas as ciéncias, mas influenciar em
questdes politicas e sociais, dentre elas, a organizacdo do ensino e producdo dos manuais
didaticos. Ao pesquisar trés manuais de histéria publicados na primeira fase do periodo
republicano, Pina (2009, p. 163) afirma que a construgdo da nacionalidade brasileira nessas
obras “é marcada pela presenca e relagdo entre racas diferenciadas e hierarquicamente
desenvolvidas, mas que caminha para construcao conjunta da civilizagdo moderna.” A historia
do Brasil, descrita nos manuais didaticos, estava incluida na historia da civilizacéo europeia e
era apresentada sem grandes conflitos, caminhando para igualar-se ao modelo de
desenvolvimento europeu, centro do capitalismo mundial naquele periodo.

A chamada Revolucdo de 30 do século XX trouxe mudancas significativas para o
cenario nacional, entre elas a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP).
Com a Reforma de Campos Sales, entdo Ministro da Educa¢do, “o Estado nacional passa a
exercer acdo efetiva sobre a educagdo” (LIBANEO et. al., 2012, p. 153). Tal situagdo
conduziu maior centralizacdo e controle sobre o sistema educacional, e consequentemente deu
origem a politicas publicas especificas para o livro didatico.

Entre 1937 e 1945, um golpe liderado por Getulio Vargas inaugurou o Estado Novo,
marcado por uma politica centralizadora, em que a educagdo escolar foi nacionalizada e
controlada por agfes politicas. A escola seria um espaco fundamental para a propagacao de

ideais que estivessem de acordo com a ideologia nacionalista.

O periodo do Estado Novo é rico em legislagdes e decretos que visam a
constituicdo do que na época se denominava, insistentemente, a “consciéncia
nacional”, a “constru¢do da nacionalidade”, a afirmacdo do “Estado
Nacional”. [...] O livro didatico ndao s6 ndo escapou a essa discussdo, como
acabou se tornando, potencialmente, um dos grandes veiculos de transmissao
do ideario estado-novista. (OLIVEIRA et.al., 1984, p. 34)

No contexto do Estado Novo, podemos perceber que as politicas voltadas para o livro
atendem tanto ao propdsito da construcdo de uma ideologia da identidade nacional como
servem para veicular a legitimacéo do status quo. Assim, quando o Estado redefine o papel da
escola, o livro se torna um aporte fundamental para criacdo de uma nova cultura. Tais
artificios ndo encerram a dindmica da escola e do livro, j& que as praticas, leituras e “usos”
que se fazem dos mesmos séo os reveladores de complexas atividades, relagdes e conflitos.

A legislacdo de 1938, fruto da gestdo do entdo ministro da educacdo Gustavo

Capanema, acentuou categoricamente o lugar em que 0s sucessivos governos irdo atribuir aos
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materiais didaticos, transformando-se em suporte indispensével para a educagdo formal. Neste
contexto, insere-se também a possibilidade de escolha dos livros pelos professores e diretores,
desde que estivesse de acordo com as determinac6es do governo federal. Segundo o artigo 20,

do decreto 1.006, de 1938, o uso do livro didatico ndo podera ser autorizado:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha de modo explicito ou implicito, pregacdo ideol6gica ou
indicagdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nag&o:

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais institui¢cbes nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradicGes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raca brasileira; (BRASIL, 1938)

As preocupacdes presentes no artigo salientam a ideia sobre o papel da escola enquanto
instituicdo de reproducdo da ideologia do Estado, ou seja, os livros didaticos ndo podem
contradizer os ideais vigentes de nacionalidade e patriotismo. S&o irrefutaveis as perspectivas
de producao e distribuicdo de manuais que exaltavam o sistema politico e glorificavam herois
presentes na historia nacional, identificando o Brasil como um pais homogéneo e sem
conflitos. Assim, podemos notar a posicdo de centralizacdo e controle do Estado Nacional
sobre a educacdo que se buscava construir. Os objetivos para criagdo do CNLD expressam,
claramente, a tentativa de controlar e evitar irregularidades no direcionamento do ensino nas
escolas brasileiras.

No periodo pds-guerra, as mudancas nos manuais escolares foram discutidas tanto no
Congresso Nacional como em evento realizado pela Organizacdo das Nac6es Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Genebra, em 1951, que “[...] alertava para
revisdao dos manuais de historia e geografia a fim de eliminar conteldos com estereotipos e
preconceitos sobre diferentes povos” (FILGUEIRAS, 2012, p. 85). A discussdo sobre os
manuais didaticos estava em pauta como algo que precisava ser examinado e adaptado a
conjuntura do pos-guerra, em que deveriam ser evitadas abordagens que estimulassem
conflitos e que permitissem um olhar positivo sobre as diversidades culturais presentes no
mundo, o que reafirma a importante proporcdo tomada pelos livros didaticos de historia no
processo de educacdo formal.

Com a industrializacdo, modernizacao do pais e expansao do sistema de ensino, a escola
também passa a ser pensada dentro de ideais do liberalismo e, na perspectiva governamental,

tanto professores como alunos precisam estar familiarizados com tais discursos. Segundo Pina
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(2009),

[...] em 1952, Anisio Teixeira assume a coordenacdo do Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos (INEP), e institui Campanha do Livro Didético e
Material de Ensino (CALDEME), por meio do qual ele encomenda a
producdo de livros didaticos e manuais para uso dos professores. [...]
Imbuido de ideias renovadas no ambito educacional e cientifico, Anisio
Teixeira tinha como objetivo levar, ao interior do pais, manuais didaticos
atualizados em relacdo ao avango do conhecimento cientifico. (PINA, 2009,
p. 30-31)

As mudancas na educacdo e expansdo da rede de ensino tém como consequéncia a
necessidade de renovacao e atualizacdo dos livros didaticos. A perspectiva liberal de Anisio
Teixeira o direcionou a reformas educacionais, no sentido que, nos manuais didaticos
destinados a estudantes e professores, estejam incorporadas as renovacOes cientificas de
acordo com a l6gica desenvolvimentista.

Nos anos de 1960, o Brasil vivenciara o retorno de outro governo autoritario com
regime comandado pela ditadura militar, no qual o sistema econémico fundamentava-se na
articulacdo de capitais do Estado associados a burguesia nacional e estrangeira que
pretendiam realizar um desenvolvimento para o pais. Esse periodo trouxe mudangas para 0s
livros didaticos, por entrar em cena a popularizacdo das editoras, fator significativo na
producdo e comercializacdo dos livros didaticos. Segundo Gatti (2005, p. 379), a partir da
segunda metade da década de 1960, observa-se “a passagem de uma agdo voltada ao controle
ideolégico para uma de controle de qualidade™. O convénio entre MEC/USAID?® configura
uma perspectiva econdmica gque atende a interesses de editoras e direciona investimentos na
aquisicdo de materiais didaticos a fim de estimular a inddstria editorial. Os estudos realizados
por Décio Gatti indicam que uma nova face da producdo didatica se revela no contexto da
década de 1960. O livro didatico foi tanto um suporte politico e cultural como uma
mercadoria cada vez mais lucrativa para 0 mercado editorial nacional.

No decorrer das décadas de 1960 e 1970, instituiu-se a Comissdo do Livro Técnico e
Didatico (COLTED), que, a partir das mudancas do perfil dos manuais didaticos, tem a
responsabilidade de “Incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da

Educacdo e Cultura relacionadas com a producdo, a educacdo, 0 aprimoramento e a

?Apesar da questdo econdmica configurar a discussdo proposta neste momento, seria ingénuo acreditar que as
questdes politico-ideoldgicas no contexto da ditadura militar foram negligenciadas. Se atualmente as editoras
obedecem as determinacfes governamentais naquele contexto ndo seria diferente.

Convénios assinados entre o Ministério da Educagdo brasileiro (MEC) e a United States Agency for
International Development (USAID) nos anos 1964-1968 que segundo Romanelli “incluiam assisténcia
financeira e assessoria técnica junto aos 0rgaos, autoridades e institui¢des educacionais.” (2010, p. 217)
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distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos. ” (BRASIL, 1966)

O COLTED marca o periodo de transicdo das producdes didaticas no contexto da
ditadura militar e alianca MEC/USAID. Essa comissdo passa a ter poderes na producéo,
aquisicdo e distribuicdo de materiais didaticos, dado importante para o crescimento das
editoras no pais. Para Gatti (2005), esse periodo foi basilar para o delineamento da politica,
producdo e distribuicdo dos livros didaticos que perdura na atualidade, porque tais mudancas

vieram ancoradas no processo de democratizacdo do ensino que:

[...] no caso brasileiro ganhou contornos de massificacdo, permitiu o
ingresso no ambiente escolar de novos personagens, oriundos da classe
operaria. [...] Neste processo, ocorreram mudangas na escola e na sociedade
brasileira, que se expressam também na légica de producdo dos textos
escolares, que de manuais pouco utilizados passaram a ser livros didaticos,
com um papel central no universo escolar e nos planos dos governantes [...].
Se antes 0s textos escolares podiam ser escritos com um vocabulério
préximo do académico, eles foram sendo adaptados as necessidades do
leitor. (GATTI, 2005, p. 382)

Seguindo as reflexdes do autor, podemos depreender que esse periodo foi marcante no
processo de transformacao dos livros didaticos, pois se intensifica a acdo do mercado sobre a
producdo didatica. O aumento na distribuicdo dos livros didaticos, aliado ao novo publico
presente nas escolas, redefine sua funcdo para o ensino.

A década de 1960 caracteriza o periodo de transi¢do na educacéo brasileira. A busca da
educacdo por setores populares ndo apenas pressionou a expansao e popularizacdo das escolas
publicas como também permitiu ao livro didatico assumir papel significativo nas relagdes
escolares, seja enquanto suporte de saberes a ser ensinado ou de ideologias a serem
propagadas. Além disso, as mudancas no vocabulario e adequacao ao publico que se destinava
tornou o livro escolar a principal referéncia de leitura e de método de aprendizagem.

No contexto do fim do acordo MEC/USAID, em 1976, o COLTED foi extinto e a
Fundacgdo Nacional de Material Escolar (FENAME) ficou responsavel pela implementacdo do
Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF), o Programa do livro Didatico
— Ensino Médio (PLIDEM), Programa do livro Didatico — Ensino Superior (PLIDES),
Programa do livro Didatico — Ensino Supletivo (PLIDESU) e Programa do livro Didatico —
Ensino de Computacdo (PLIDECOM), com funcdes de coedicdo e adequacdo de conteidos
dos livros didaticos aos diferentes segmentos de ensino, alem de distribuicdo dos livros
didaticos de primeiro e segundo graus.

No inicio da década de 1980, segundo Oliveira [et.al.] (1988), devido as criticas sobre a
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centralizacdo da politica e problemas na distribui¢do dos livros, o FENAME é extinto, e o
PLIDEF fica sob a responsabilidade da Fundagéo de Assisténcia ao Aluno (FAE), que poe
fim a coedicdo. Neste contexto, os livros didaticos passaram a ser comprados e distribuidos
pelas editoras participantes do programa.

Em 1985, foi criado o atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Segundo
informagdes do site do ministério de educagdo e cultura, o0 PNLD apresentou diversas
mudancas, relacionadas ao processo de escolha, utilizacdo, expansdo da oferta e controle da

producdo de livros pelo FAE, como:

Indicacdo do livro didatico pelos professores;

Reutilizacdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos;

Extensdo da oferta aos alunos de 1% e 2% série das escolas publicas e
comunitarias;

Fim da participacéo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores. (BRASIL, 1985)

Este periodo é caracterizado pelo processo de redemocratizacdo do Brasil. A criacdo do
programa, em ambito nacional, traz, dentre seus objetivos, a universalizacdo do ensino
primario, quando propde a expansdo da oferta de ensino em rede publica e comunitéaria, a
valorizacdo do magistério, a partir da possibilidade de indicacdo dos livros didaticos pelos
professores, como também a assisténcia ao estudante com a compra dos livros didaticos
financiada pelo FAE.

A partir deste momento, o0 PNLD se desenvolve no sentido de organizacdo e
distribuicdo dos livros didaticos, seguindo as recomendacfes do MEC/FAE a fim de garantir
“escolha do livro pelos professores”.

Em 1996, foram construidos e disponibilizados Guias de livros didaticos, que deveriam
ser utilizados pelos professores nas escolas para avaliar tanto os conteddos e as metodologias
cientificas de cada disciplina como as possibilidades de utilizacéo dos livros nas atividades de
ensino. Além deste procedimento, o MEC fornecia uma lista dos livros que poderiam ser
escolhidos entre os professores. Assim, duas questdes sdo relevantes para analise: a primeira,
concernente ao processo de avaliacdo realizado em ambito federal por um corpo docente
presente nas universidades; e a segunda, sobre o papel do professor na escolha dos livros ja
pré-estabelecidos.

O processo de avaliagdo e distribuicdo dos livros se ampliou gradativamente.
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Inicialmente, com os livros do ensino fundamental I, e, em anos posteriores, foram acrescidos
0s outros segmentos e disciplinas. Em 2008, houve a avaliagdo dos manuais didaticos
dirigidos ao ensino médio. No presente texto, sdo analisados os Guias dos livros didaticos de
Histdria publicados em 2008 e 2012, e, mais especificamente, os livros didaticos presentes e
utilizados nas trés escolas pesquisadas na cidade do Salvador, nos quais vamos destacar,
sistematizar e analisar representagdes referentes a Aboli¢do da Escraviddo no Brasil.

2.1.1 Guias dos livros didaticos de Historia: limites entre avaliacéo dos livros didaticos e

autonomia docente

A politica destinada a producdo do livro didatico tem sido conduzida por determinacdes
do MEC que tém exigido mudancas nas publicacbes. Como o governo federal tornou-se o
maior consumidor de materiais didaticos, as editoras se preocupam em seguir as orientaces,
sobre o risco de suas obras serem rejeitadas.

Depreendemos de leituras cuidadosas que os guias sdo elaborados por um corpo de
coordenadores e professores universitarios. Apesar do empenho intelectual e politico,
questionamos as mediacdes que historiadores e técnicos fazem para aproximar o material
didatico das linguagens e da diversidade cultural de estudantes e professores da educacao
basica. Por que profissionais, que apesar de suas significativas contribui¢es para o ensino e a
construcdo da historia, mas que ndo vivenciam o cotidiano das diferencas regionais e culturais
presentes no interior das escolas publicas sdo 0s principais responsaveis pela avaliacdo de
livros que séo utilizados no espaco escolar? Talvez, essa media¢do seja resquicio de uma
pratica que se baliza pela no¢do “nos produzimos cultura para eles consumirem”, inserida em
uma concepcdo de livro didatico como um constructo da cultura letrada que deve ser utilizado
enguanto Unica referéncia para conhecimento de professores e alunos, além da visdo historica
de inabilidade do professor frente a acdo educativa, por deficiéncia na formacao e processo de
desqualificacdo da profissdo docente.

Sobre a deficiéncia de formacdo, na cidade do Salvador, universo da pesquisa,
atualmente, o ingresso ao ensino publico deve vir precedido de curso superior e aprovagao em
concurso publico. No caso no ensino medio, ja em 2002, dados apontavam os professores

com menor qualificagdo sendo minoria na regido nordeste, como na tabela abaixo:
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Tabela 1 — Percentual de docentes que atuam no Ensino Médio por grau de formacao —
Brasil e regides — 1991-2002

Grau de Formacgao
Unidade i i
Geografica Ano At Medio Superior
Fundamental Com Sem ~ Sem Com
Magistério | Magistério | Licenciatura | Licenciatura
1991 0.4 6,8 9.4 85 74,9
Brasil 1996 0,3 6,9 6.4 121 74,3
2002 0,1 52 5.4 10,3 79,0
1991 0.4 11,2 16,9 7.2 64,3
Marte 1996 0.4 13,0 7.2 16,2 63,2
2002 0,0 99 5.6 14,9 69,6
1991 0.8 18,8 13,0 7.8 50,7
Mordeste 1996 0,6 16,6 7.8 13.9 61,0
2002 0.1 12,2 7.7 13,3 66,7
1991 0,3 22 8.0 88 80,8
Sudeste 1996 0,2 28 5.4 11,7 80,0
2002 0.0 1.2 3.5 a3 &7.0
1991 02 27 6.8 83 82,0
Sul 1996 0,3 26 6.1 10,0 80,9
2002 0.1 2.2 5.9 10.7 81,0
1991 0,5 12,0 10,4 a5 67,6
Centro-Oeste 1996 0,3 10,9 9.4 11,7 67,7
2002 01 11,5 9.1 92 70,1

Fonte: MEC/Imep.

Fonte: Estatisticas dos Professores no Brasil. Disponivel em:
<http://www.sbfisica.org.br/arquivos/estatisticas_professores INEP_2003.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2014.

A formacdo dos professores da educacdo basica mostra-se relevante no processo de
atualizacdo de abordagem dos contetdos e dominio de saberes necessarios para 0 processo
educacional. O ingresso ao ensino publico, através de concurso, demonstra a qualificacdo
destes profissionais. Por conseguinte, entre os professores pesquisados, todos tém formacao
superior e cursos de especializagdo, incentivados pelo plano de carreira do magistério estadual
da Bahia, que fornece gratificacdes pelos avancos em termos de formacdo continuada. Na
tabela apresentada acima, fica evidente o desenvolvimento do processo de formacao, ja que,
entre os anos de 1991 e 2002, houve um acréscimo de 7% entre os licenciados e diminuigéo
dos profissionais com curso de magistério ou sem licenciatura, mudangas que refletem o
processo de transformacéo na qualificacdo dos quadros docentes.

Se direcionarmos a deficiéncia a partir da desqualificacdo dos cursos de licenciatura que
tem como consequéncia a caréncia de seus profissionais, seria necessario repensar a propria
universidade e seus programas de formacdo de professores, além de colocar em pratica de
forma sistematica programas de formacéao continuada.

Nesta direcdo um questionamento ainda persiste: por que a participacdo dos professores
da Educacéo basica aparece de forma timida e desprivilegiada nos processos de avaliacdo e

construcdo de documentos oficiais para educagdo, ja que estes vivenciam cotidianamente a
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escola contemporanea em que novas demandas entram em conflito com estruturas antigas e
acOes politicas que se encerram e recomegam a cada governo?

Apesar de a legislacdo destacar o papel do professor no processo de escolha dos livros
desde 1938, era uma alternativa sempre intermediada pelo governo. Na atualidade, a escolha
ocorre a partir de uma lista pré-estabelecida pelo MEC e resenhas publicadas nos Guias dos
Livros Didaticos. No entanto, durante a pesquisa de campo, ficou evidente a ostensiva acdo
das editoras nas escolas, que se torna o elemento mais significativo e, por vezes, Unico para
escolha, porque os permitem manusear 0 material e esbocar suas proprias conclusdes. As
acOes diretas com os representantes das editoras revelam que os professores estabelecem
estratégias proprias nas suas praticas educativas.

No exame dos guias referentes a disciplina Histéria, publicados nos anos de 2008 e
2012, elencaremos algumas questdes relativas aos métodos de avaliacdo e concepgdes de
ensino da Historia.

Os dois manuais iniciam suas abordagens, apontando tanto a funcdo do professor no
processo de escolha como sua responsabilidade na construcdo de uma educacédo que esteja de
acordo com as demandas que vivenciam. Em 2008, indicam que “[...] a avaliacao das obras
didaticas baseia-se na premissa de que a obra deve auxiliar aos professores na busca por
caminhos possiveis para sua pratica pedagodgica” (BRASIL 2008, p. 11). Os autores
pretendem, através de critérios estabelecidos, a partir da legislacdo educacional, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, PCN e resenhas, apresentar como cada
obra expde suas metodologias e contetdos, a fim de que os professores tenham liberdade para
escolher aquele que mais se aproxima das suas perspectivas pedagdgicas e historiograficas.

Em 2012, os autores afirmam que os guias foram produzidos com objetivo de analisar
as obras aprovadas a fim de “[...] oferecer elementos para que vocé (professor) possa verificar
a adequacdo, ou ndo da sua proposta didatico-pedagogica para sua realidade escolar”
(BRASIL, 2012, p. 7). Este trecho expbe que os elementos presentes no guia, que direcionam
as decisdes dos professores, tém o objetivo ndo apenas de auxiliar na escolha de um livro
didatico condizente com as praticas pedagogicas da escola e dos professores, mas que o
mesmo deve se adequar a elas.

Nesse contexto, surge mais uma indagacdo: Se os professores observarem que nao
existe livro didatico de acordo com suas préaticas, quais as outras possibilidades para escolha?
No Guia do Livro Didatico, ndo sdo expostas essas possibilidades. Assim, compreendemos
que o guia de 2008 propde a visdo do livro como suporte auxiliar, enquanto o segundo, de

2012, acredita que, dentre as obras selecionadas, existe alguma que deva se adequar a sua
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proposta. Esta perspectiva equivale a politica neoliberal que, desde a década de 90, atribui ao
livro um papel central no processo de aprendizagem e desobriga o governo a se dedicar a

questdes mais relevantes como o processo de formacao continuada. Afirma Monteiro:

Criando uma falsa oposicdo entre curriculo prescrito e curriculo em agéo, ou
pré-ativo e interativo, orientacdes emanadas do Banco Mundial na década de
1990, por exemplo, [....] aconselhavam melhorar os textos escolares, ja que
neles é que se condensam 0s conteudos e se orientam as atividades que
guiam tanto os alunos quanto os professores. [...] Ao afirmar a importancia e
a eficAcia dos manuais escolares na promocdo das melhorias no
ensino/aprendizagem [...] essas propostas desconsideram a importancia dos
processos de formacdo inicial e continuada que tém por base uma crenga e
uma aposta no processo de desenvolvimento e valoriza¢do profissional dos
docentes. (MONTEIRO, 2009, p.179/180)

Os livros sdo apresentados como objeto central do processo de ensino/aprendizagem,
mas tal procedimento desconsidera mais uma vez a autonomia do professor frente sua
atividade profissional, delegando ao livro o papel de agente fundamental para aquisicdo de
saberes escolares. Como afirma Monteiro (2009), a centralidade dada ao livro didatico
desconsidera a necessidade de formacdo continuada, atribuindo a melhoria dos livros a
resolucdo dos problemas do ensino e as demandas dos espacos escolares.

O livro deve ser usado como um suporte de aprendizagem que, a partir da acdo dos
professores e outros instrumentos pedagogicos, desenvolvem propostas de acordo com as
concepgdes dos docentes e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas. No Guia de
2012,

[...] a escolha dos livros didaticos adquiridos pelo Ministério da Educacéo e
distribuidos aos alunos das escolas publicas é de responsabilidade dos
professores e das instituicdes escolares, constitui um dos pilares do PNLD,
pois garante o “respeito ao pluralismo de ideias e concepgodes pedagogicas e
4 ‘autonomia pedagogica’ dos estabelecimentos de ensino. [...] O trabalho
realizado até aqui terd alcancado seus objetivos se vocés, professor,
professora, encontrarem neste Guia elementos que colaborem para a selecdo
da obra de histdria que sera solicitada por sua escola, processo indissociavel
da reflexdo sobre os desafios da educagdo escolar no ensino meédio e,
especialmente, do ensino de histéria (BRASIL, 2012, p. 8)

Ressalta a responsabilidade dos professores e instituicbes escolares na escolha dos
livros, por acreditar no “pluralismo de ideias” e “autonomia pedagogica”. Acreditamos, no
entanto, que este pluralismo de ideias e autonomia séo limitados por auséncia dos professores

no processo de selecdo das dezenove obras presentes no Guia, aléem da crenca que sdo 0s
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professores que vao dar legitimidade a um material no qual tiveram uma timida participacdo
na elaboracdo. O desafio da educacgdo e do ensino médio, neste contexto, protagonizado pelos
professores, € justamente encontrar meios de associar perspectivas de analise que podem ser
absolutamente contrariadas de ideias frente a realidade escolar.

Porém, esses encaminhamentos ndo sdo inocentes e demonstram as pretensdes do Plano
Nacional dos Livros Didaticos do Ensino Médio (PNLEM), definindo o lugar do livro
didatico no novo plano de ensino. As afirmacdes oferecem elementos para questionarmos o
direcionamento que a producdo didatica tem tomado nos ultimos anos, pois o guia de 2008,
diferente do guia de 2012, traz uma perspectiva em que o livro didatico é um suporte
importante, no entanto, ndo se sobrepde a pratica pedagodgica e a realidade escolar.

N&o podemos esquecer que, para além da questdo pedagdgica, existe uma industria
editorial e o consideravel aumento de investimentos em livros didaticos traduzidos como
aplicacdo de capitais na educacdo. Questdes fundamentais para o desenvolvimento da
educacdo como estruturas fisicas, acesso a tecnologias e formacdo continuada sdo por vezes
conduzidos em segundo plano. Contudo, o MEC ndo desconhece a situacdo, pois, em
documento produzido pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) sobre o

desempenho dos professores, afirma:

Entre os fatores determinantes para o0 bom desempenho da func¢éo docente,
pode-se destacar a infraestrutura fisica e os recursos pedagdgicos disponiveis
nas escolas, o tipo de gestdo escolar, o projeto pedagogico. (BRASIL, 2003,
p. 43)

Fica explicito que o INEP, 6rgao do ministério da educacéo, reconhece os instrumentos
necessarios para melhoria da funcdo da atividade docente, suportes fisicos, pedagdgicos e
relacOes politicas. No entanto, grandes remessas de investimentos se concentram na compra e

distribuicdo de livros didaticos, como apresenta a tabela seguinte, referente ao ensino médio:
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Tabela 2 — Valores gastos na aquisi¢do dos livros didaticos entre 2004-2012

Programa Nacional do Livro Didético (PNLD)

Ensino Médio

Ano do
Anode | pyiem(an | Alunos Sscoles. livios | Investimento* | Atendimento
aquisigdo letivo) Benficiados | Beneficiadas
2004

PNLEM 2005 1304477 5302 2705048 | 47.273.737,00 Livros de Portugués e Matematica para todos os alunos do
12 ano - Norte e Nordeste

Livros de Portugués e Matematica para todos os alunos
dos 3 anos, em todo o pais.

Livros de Biologia para todos os alunos e reposigdo dos
livros de Portugués e Matematica nos 3 anos.

Livros de Histdria e Quimica para todos os alunos e

2005 PNLEM 2006 7.012619 13.253 12.581.620 | 143.834.244,00

2006 PNLEM 2007 6.896.659 15.570 9.175.439 | 124.275.397,18

2007 PMNLEM 2008 7.141.943 15.273 18.248.846 | 221.540.849,41 | reposicdo dos livros de Portugés, Matematica e Biologia
nos 3 anos
Livros de Portugués, Matematica, Biologia, Fisica e
2008 PMNLEM 2009 7.249.774 17.276 43,108.350 | 504.675.101,27 | Geografia para todos os alunos e reposigdo dos livros de

Histdria e Quimica nos 3 anos.
Reposicdo dos livros nos 3 anos. Componentes

2009 PNLD EM 2010 | 7.630.803 17.830 11.189.592 | 137.563.421,71 | curriculares: portugués, matemadtica, biologia, histdria,
quimica, fisica e geografia.
Reposicdo dos livros nos 3 anos. Componentes

2010 PNLD EM 2011 | 7.669.604 17.658 17.025.196 | 184.801.877,52 | curriculares: portugués, matemadtica, biologia, histdria,
quimica, fisica e geografia.
Livros de Portugués, Matematica, Biologia, Fisica, Histdria,

2011 PNLD EM 2012 | 7.981.590 18.862 79.565.006 | 720.629.200,00 | Geografia, Quimica, Inglés, Espanhol, Filosofia e
Sociologia.
PMD ENSINO Fomatare: potuguds, maemétic, plog s
2012 MEDIO+EIA | 8780436 | 21283 40.834.935 | 364.162.178,57 | Lo o o oo POTUBLES, MALEMANC, B0 0B, sica,
2013 histdria, geografia, quimica, inglés, espanhol, filosofia e

sociologia.
* Valor gasto com aquisicdo, distribuicdo, controle de qualidade etc.

Fonte: <http:www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos>. Acesso em: 22 mai.
2014.

A tabela acima mostra que, entre o ano de 2004 e 2012, o investimento em livros
didaticos do ensino médio partiu de quarenta e sete milhdes de reais para trezentos e sessenta
milhGes de reais, um aumento de mais de trezentos milhdes em oito anos. Nos anos em que 0s
livros sdo substituidos nas escolas por edi¢cdes renovadas, no caso, 2008 e 2011, partiu de
pouco mais de quinhentos milhdes para mais de setecentos milhdes, aumento de mais de
duzentos milhdes de reais em quatro anos. Devido ao acréscimo consideravel na producéo,
veiculacdo e distribuicdo para professores e alunos, o livro didatico passa a ser cada vez mais
suporte central nas praticas escolares, pelo menos essa parece ser a expectativa dos 6rgaos
governamentais.

Outra abordagem que merece consideracdo séo os critérios de avaliacdo. O guia de 2008
traz direcionamentos de cunho pedagdgico e critérios eliminatorios e de qualificagdo. Os
eliminatdrios sdo “correcdo e adequacdo conceituais e correcao das informagdes basicas”, ou

seja, trazer conceitos que estejam de acordo com o desenvolvimento das ciéncias, no caso
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ciéncias humanas e ciéncias da educagdo. Nesta perspectiva, vale ressaltar a presenca do
conceito de “transposi¢cdo didatica”, questionado em pesquisas nas quais sdo analisadas a
historia das disciplinas escolares e a constituicdo de culturas escolares, questdo que sera
discutida na proxima secdo desta parte; “coeréncia pertinéncia metodologica”, que os
contetdos e metodologias estejam explicitos e sejam desenvolvidos de acordo com as
propostas declaradas; “preceitos éticos”, considerag@o a diversidade humana e o exercicio da
cidadania. Enquanto o critério de qualificagdo destaca “a construcdo de uma sociedade
cidada”, valorizando questdes de sexo, género, raga e classe social; linguagem gramatical
correta; aspectos relevantes no livro do professor como estrutura da obra, formulagdes claras,
atividades complementares e aspectos gréaficos.

O guia de 2012 traz uma preocupacdo maior em relacdo ao sentido da historia, 0s
critérios de avaliacdo sdo eliminatorios e classificatorios. Entre os eliminatorios, sdo
preservados 0s critérios presentes na edicdo anterior, com alguns desdobramentos sobre
opcOes metodoldgicas e coeréncias conceituais, com o acréscimo do “respeito 4 legislagdo, as
diretrizes ¢ as normas oficiais relativas ao ensino médio”. Os critérios classificatorios sao
explicitados na tabela abaixo, nos quais os livros que apresentam maior adequacao sao mais
bem avaliados. A partir do trabalho de campo, foi identificado que estes dados sé&o
significativos para a escolha do livro entre alguns professores.
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Quadrol — Avaliacao das colegdes de Histéria — PNLD 2012

Cadige Colegio

Manual Profe ssor

Met, o Histéria

Mel, ersinc-aprend,
Fistéria da Afica, dos
afreclescendentes e des
incligenas

Projeto editanal

Cicadania

25024COL0G | A ESCRITA DA HISTORIA

25188COL0G | CAMINHOS DO HOMEM

25047COL06 | COMEXOES COM A HISTORIA

25061COL0G | ESTUDOS DE HISTORLA

25094COL0& | HISTORIA

HISTORLS - DAS CAVERNAS AD
TERCEIRO MILEMNIO

25097COL0& | HISTORIA EM DEBATE

25022COL0&

25098COL06 | HISTORIA EM FOCO
25099COLO0& | HISTORIA EM MOVIMENTO

25100C0OL06 | HISTORIA GERAL E BRASIL

25101COL0& | HISTORIA GERAL E DO BRASIL

25102C0OL06 | HISTORIA GLOBAL - BRASIL E GERAL

25104COLO& | HISTORLA SEMPRE PRESENTE
25105COL06 | HISTORIA TEXTO E COMTEXTO -
25077COL0& | HISTORIA: CULTURA E SOCIEDADE

25129COL0& | NOVA HISTORIA INTEGRADA

25132COL0& | NOVO OLHAR - HISTORIA

25140C0OL06 | POR DENTRO Da HISTORlA
25171C0L06 | SER PROTAGOMISTA -
Legenda (_)

Fonte: Guia dos livros Didéaticos de Historia 2012. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-
medio>. Acesso em: 12 abr. 2013.

Esta tabela traz a classificacdo das obras segundo os seguintes critérios, Manual do
Professor, Metodologia da Histéria, Metodologia de Ensino-aprendizagem, Cidadania,
Histéria da Africa, dos afrodescendentes e dos indigenas e Projeto Editorial. Observamos,
neste caso, a construgdo de um ranking em que se destacam os livros que estdo de acordo com
as prerrogativas e leituras dos elaboradores do Guia. Interessa na presente pesquisa, atentar
sobre a Metodologia da Histdria, quando permite verificar os caminhos historiograficos
propostos pelos autores; Histdria da Africa, dos afrodescentes e indigenas, a fim de analisar a

presenca do negro na abolicdo da escravatura, de que forma sdo representados e a cidadania,


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-medio
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-medio
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por entender que o processo abolicionista foi o primeiro passo para a legalizacdo desta entre
0s negros na histéria do Brasil, principalmente, por acreditar que o processo da abolicdo da
escravatura representa a conquista de espacos e direitos da populacdo negra, que mesmo em
situacdo de liberdade obtinha opcdes diferenciadas de cidadania.

Como observamos acima, a tabela identifica como melhor resultado os livros que
apresentam a tonalidade mais escura sobre cada critério. No geral, o livro “Histdria em
Movimento” tem o melhor desempenho, destacando-se no ponto sobre Histdria da Africa,
afrodescendentes e indigenas. Sobre a cidadania, destaca 11 obras com avaliacdo adequada,
sendo que apenas 2 representam melhor desempenho. Sobre a Metodologia da Historia, 8
obras sé&o bem avaliadas, ou seja, apresentam-se de acordo com as novas perspectivas
historiograficas.

Mesmo com o destaque na tabela de obras que fazem referéncia a Historia da Africa,
afrodescendentes e indigenas, e 0o documento salientar a preocupacdo com as legislacGes
educacionais, mais especificadamente, as leis 10.639/03 e 11.645/08, admite que os livros

didaticos, em sua maioria, ainda ndo as contemplam.

A discussdo sobre as relagdes étnico-raciais, 0 preconceito, a discriminacao
racial e a violéncia correlata encontram-se associada, de forma recorrente, a
abordagem de temas que déo visibilidade aos africanos, afrodescendentes e
indigenas como sujeitos historicos [...] no &mbito da producdo académica ja
foram abandonadas visdes historiograficas que ignoram a pluralidade étnico-
cultural da sociedade brasileira e que explicavam a formagdo da nossa
nacionalidade pela “sintese das trés racas: brancos, negros e indigenas”.
Abordagens pejorativas, visdes preconceituosas e tratamentos estereotipados
dos povos afrodescendentes e indigenas ja ndo estdo presentes também na
producdo didatica. Na mesma medida, vém sendo superadas perspectivas
simplificadoras, que apresentam esses grupos sociais na condicao de vitimas
da histéria dos brancos ou, ainda, como entidades genéricas, cujas
particularidades de origem, de lingua, de religiosidade, dentre outras, ndo
séo reconhecidas. (BRASIL, 2012, p. 20-21)

Segundo o guia dos livros didaticos, as abordagens neles presentes encontram-se em
processo de adaptacdo as novas perspectivas de andlise, as limitagcdes e lacunas podem ser
consequéncias das perspectivas historiograficas, ainda em processo de adaptacdo as producdes
didaticas. Os autores admitem a auséncia de visdes estereotipadas e preconceituosas, questdo
que sera observada no conteddo das obras aqui analisadas, a fim de verificar o processo de
mudangas entre a tradicdo da literatura didatica, voltadas para o ensino de historia pela macro
andlise eurocéntrica e distante das relagdes socioculturais entre 0s sujeitos historicos e as

novas abordagens historiogréficas que visibilizam as rela¢fes cotidianas e micro analiticas.
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Além disso, verificaremos nos conteudos dos livros as representagdes sobre 0s negros no
processo de Aboligdo da Escravidéo.

Por outro lado, a avaliacdo por classificacdo conduz a preferéncia por titulos e autores, o
que pode influenciar na decis@o do grupo de docentes presentes nas unidades escolares, como
foi o caso de uma das escolas pesquisadas. Assim, talvez, como forma de justificar as lacunas
e simplificacdes presentes nas obras avaliadas e aprovadas, os autores dos guias afirmam:

[...] poucas cole¢des enfrentam o desafio de discutir as especificidades do
ensino de historia nesse nivel de escolaridade (ensino médio), na interface
com a andlise das experiéncias vivenciadas pelos jovens e da sociedade
contemporanea (BRASIL, 2012, p. 22)

Acreditamos que essa afirmativa justifica as limitacGes referentes a algumas abordagens
importantes para a compreensdo da historia, além da necessidade de adequagdo dos livros
didaticos as realidades escolares. Os guias apontam para a necessidade de reavaliacdo dos
curriculos e revisdo dos marcos historicos tradicionais, ainda centrados na Europa, a fim de
adequar a cultura escolar a uma cultura histérica em que 0s sujeitos escolares se percebam
enquanto agentes de seu tempo e lugar, e evitar que os conhecimentos historicos parecam
abstratos e distantes da realidade. No entanto, por ser um suporte complexo, o livro didatico
carrega diversas e divergentes perspectivas de producdo e uso. Como afirma Bittencourt
(2009, p. 302), o livro didatico ¢ um “objeto cultural de dificil defini¢do, [...] que se
caracteriza pela interferéncia de varios sujeitos em sua producao, circulacdo e consumo”, ou
seja, a complexidade deste material compde-se a partir de expectativas diversas e
diferenciadas que podem néo estar direcionadas aos mesmos objetivos.

Portanto, nessa primeira secdo, pudemos perceber as transformacGes e permanéncias
sofridas nas politicas destinadas ao livro didatico, que nasce como um suporte para construcao
de uma educacdo de acordo com ideais de nagdo e que torna-se cada vez mais elemento
articulador entre politicas publicas, professor e mercado editorial. Além disso,
compreendemos como as mudancas nas conjunturas politicas, econémicas e sociais
influenciam diretamente na producéo, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos. Enquanto
objeto de pesquisa, o livro didatico tem o papel fundamental nas metodologias de ensino,
concepcdes de historia e praticas pedagdgicas de professores — seu uso como suporte de
leitura e construtor para curriculos revela sua representacdo na organizacdo dos espacos

escolares.
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2.2 LEITURA, CULTURA ESCOLAR E CURRICULO

O livro didatico, no contexto da Historia da Educacéo, apresenta-se como suporte que
articula relacGes sociais, saberes, poderes e concepcdes ideologicas. Esta inserido em politicas
governamentais e econémicas voltadas ou ndo para a educagdo. Mas, pode a0 mesmo tempo
ser objeto de analise tanto de aspectos culturais como a histdria da leitura na escola. Segundo
Chartier (1999, p. 23-27), o mundo ocidental passou por alguns periodos de revolucdes da
leitura. A primeira, entre os séculos XII e XIII, esta relacionada ao “[...] processo que leva um
namero crescente de leitores a passar de uma pratica de leitura coletiva [...] para uma leitura
visual, puramente silenciosa”. A segunda, j4 no século XVIII, associada ao crescimento na
producdo do livro, “[...] a multiplicagdo e transformac¢do dos jornais, o triunfo dos livros de
pequeno formato e a proliferacdo de institui¢oes, que tornaram possivel ler livros e periddicos
sem ter que compra-los.” (IBDEM).

A primeira mudanga nos habitos de leitura caracteriza o periodo de individualizacéo dos
sujeitos e da relacdo com os livros. J& a mudanca intermediada pelo desenvolvimento dos
meios de comunicacao escritos, possibilita diversificar as formas e objetos de leitura, o que
dinamiza novamente os habitos de leitura e redefine o papel da cultura escrita.

No século XIX, o surgimento de novos leitores como mulheres, criancas e
trabalhadores, a industrializagao e, principalmente, “[...] as disciplinas escolares, impostas em
todo lugar, tenderam a definir uma norma Unica, controlada e codificada de leitura legitima”
(CHARTIER, 1999, p. 23-27). A industrializacdo e o uso da literatura nos espacos escolares
estabelecem direcionamentos e codigos nos habitos de leitura. A leitura na escola, a
alfabetizacéo e construcdo de saberes a partir do escrito possibilitam novas relagdes de poder,
pois 0 dominio da leitura torna-se referencial de conhecimento e cultura. A expansao do
capitalismo, fundamental neste contexto, legitima o escrito enquanto referéncia de
desenvolvimento e civilidade. E, por fim, a “transmissdo eletronica” que, segundo Chartier
(1999, p.27), “redefine também a natureza material dos trabalhos, ao suprimir a relagéo
imediata e visivel que existe entre o objeto impresso e o texto ou textos que contém”. Com o
avanco da tecnologia, o texto impresso, aos poucos, vai sendo substituido por suportes
eletronicos, que permitem maior velocidade na comunicagdo e novas interagdes entre o
escritor e o leitor.

A partir de pesquisas desenvolvidas sobre o livro didatico, apresentaremos, nesta secao,
0s conceitos atribuidos ao termo didético, a relagéo destes com as disciplinas escolares e, por

fim, seu papel na constitui¢éo de curriculos e culturas escolares.
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Sobre os conceitos atribuidos ao livro didatico, para Richaudeau (1979, p. 5 apud
OLIVEIRA, 1984, p.11), “[...] o livro didatico sera entendido como um material impresso,
estruturado, destinado e adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou
formagdo”. O livro didatico apresenta, na sua estrutura, a relagdo entre ensino e
aprendizagem, contetdos e metodologias destinados ao processo de educacdo formal. As
leituras e usos, que delas se podem fazer, passam por outras dimensfes que vao além do
pedagdgico, o que torna o livro didatico um objeto de analise complexo que sofre variagdes
de acordo com a conjuntura e 0s sujeitos estudados. Seguimos com a analise de Batista
(1999), que afirma:

A conceituagdo de livros didaticos ndo traz, & primeira vista, muitos
problemas. [...] Seria, afinal, aquele livro ou impresso empregado pela
escola, para desenvolvimento de um processo de ensino ou de formagé&o. [...]
Com efeito, o livro é apenas um do muitos suportes de textos presentes na
sala de aula e vérias colecOes didaticas assumem formas outras que nédo a de
um livro. (BATISTA, 1999, p. 534-535)

Este autor amplia o conceito quando afirma da existéncia de diversos suportes que estao
para além do impresso e escrito. Sua fungdo na escola, que a primeira vista parece simples,
adota outros contornos quando analisados em diferentes dimensdes, que 0s consideram como
suporte ndao apenas de aprendizagem como também de ideologias e metodologias. A presente
pesquisa concentra-se nos livros didaticos de histéria do ensino médio, utilizados em escolas
estaduais da cidade do Salvador.

A funcdo dos livros didaticos atende a interesses inseridos tanto na sua producao,

passando pela distribuicdo e uso. Segundo Kazumi Munakata (1999):

O livro didatico estd envolvido em tantas praticas diversificadas, da
conducgéo de leitura realizada pelos professores, leitura e audi¢do dos alunos,
anotaces e desenvolvimento de atividades, as releituras de partes dos livros,
que este material adquire a expressdo ndo apenas de leitura, como também
de uso. (MUNAKATA, 1999, p. 578-579)

Segundo Munakata, o livro didatico ndo atende apenas a ideia de leitura como uso,
quando da relacdo entre professores e alunos, na leitura de trechos, onde secOes e boxes
podem trazer discussdes e perspectivas de analise; a realizacdo de atividades propostas como
exercicios; leitura de outros livros, atividade extraclasse e indicacdo de filmes. O livro
didatico propde direcdes para praticas pedagogicas.

Segundo Bittencourt (2009, p. 301-302), o livro didatico apresenta “multiplas facetas
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[...] mercadoria, suporte de conhecimentos escolares, suporte de métodos pedagdgicos, além
de um veiculo de sistema de valores”. Sendo assim, remetem a interesses ¢ concepcOes de
cultura, educacéo e sociedade. Estes aspectos sdo relevantes, porque pretendemos destacar 0s
saberes escolares e sistemas de valores constituidos em diferentes contextos no interior das
escolas da cidade do Salvador, a fim de compreender como 0s saberes que se acreditam
fundamentais para a educagdo bésica no inicio do século XXI, estdo presentes nas percepcdes,
praticas e leituras desenvolvidas pelos professores do ensino medio de Historia.

No caso da disciplina Histdria, especialmente, no que se refere as abordagens sobre
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, objeto desta dissertacdo, 0s aspectos
relacionados as préaticas docentes sdo relevantes, porque permitem verificar que culturas
histéricas vém sendo construidas sobre o processo abolicionista brasileiro. Esta abordagem
traz o livro didatico como centro e objeto de analise, e também o professor enquanto
mediador da relacdo entre representacGes publicadas pelos livros e as praticas de leitura e
ensino.

O professor, intermediador do processo de aprendizagem, apresenta-se como sujeito que
analisa saberes necessarios aos estudantes, logo os direciona a entender parte das relacdes que
se estabelece entre sociedade e escola. Nessa perspectiva, a fun¢do das disciplinas escolares
concentra-se na propagacao ou construgcdo de saberes que deveriam ser significativos para o
espaco escolar.

As disciplinas escolares podem ser vistas como elemento de transposicdo dos
conhecimentos cientificos, ou como construtoras de novos saberes, proprios das realidades

escolares. Segundo Andre Chervel (1990),

O estudo das disciplinas escolares pde em evidéncia o caréater
eminentemente criativo do sistema escolar [...] Por que o sistema escolar é
detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até aqui, é que
ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era
duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma
cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global. (CHERVEL, 1990, p. 6)

Chervel reconhece a desvalorizacdo do sistema escolar e a funcgéo das disciplinas, que,
além de contribuir com saberes importantes para formacdo dos sujeitos, também se
constituem a partir de demandas exigidas nos espacos escolares. As disciplinas escolares, em
sua relagdo com o processo de ensino, possibilitam a construgéo de saberes que demandam de

conjunturas diversas. Um mesmo conteudo pode representar diferentes significados,
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diretamente associados a recepcéo e relevancia para professores e estudantes, 0 que dinamiza
as disciplinas para o contexto escolar. Se por um lado, no caso da histdria, se constroi
perspectivas de individuos e sociedade, por outro, estes conhecimentos extrapolam os muros

da escola e se relacionam com as praticas diarias destes individuos.

2.2.1 Sobre as Disciplinas Escolares e o Curriculo

As discussdes sobre as disciplinas escolares suscitam elementos para 0 campo de

analise do presente trabalho — a cultura escolar. Segundo Gongalves e Faria Filho:

[...] ha por parte dos pesquisadores, uma tendéncia direcionada ao interesse
do conhecimento sobre o funcionamento interno da escola, na compreensédo
de que no seu interior existe uma cultura em processo de formagéo que,
ainda que possa ser considerada particular, pela especificidade das variadas
praticas dos sujeitos que ocupam esse espaco, articula-se com outras praticas
culturais mais amplas da sociedade. (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005,
p. 32)

O interior das instituicGes escolares apresenta uma série de variaveis que em conjunto
produz uma cultura que lhe é prépria, ndo somente os curriculos, métodos e pedagogias, como
também a perspectiva de sociedade e educacdo dos sujeitos que compdem a comunidade
escolar (professores, estudantes, funcionarios e responsaveis). Segundo Dominique Julia
(2001),

E de fato a historia das disciplinas escolares, hoje em plena expansdo, que
procura preencher essa lacuna. Ela tenta identificar, tanto através das
praticas de ensino utilizadas na sala de aula como através de grandes
objetivos que presidiram a constituicdo das disciplinas, o nacleo duro que
pode constituir uma histéria da renovacdo da educagdo. Ela abre, em todo
caso, para retomar uma metafora aerondutica, a “caixa preta” da escola, ao
buscar compreender 0 que ocorre nesse espago particular. (JULIA, 2001, p.
13)

A transmisséo e a incorporacéo dos saberes escolares ndo ocorrem de forma tranquila e
direta, mas permeada de tensdes e conflitos, por isso, observar o interior das instituicdes, que
apesar de aspectos comuns, apresentam situacOes que lhe séo peculiares, podem revelar néo
apenas as finalidades de quem as organiza, mas também as expectativas de quem as recebe.
No caso da disciplina Historia, esse aspecto &€ importante porque possibilita verificar que

concepgdes de culturas e de historias sobre 0s negros sdo construidas no estudo do processo
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abolicionista brasileiro. Essas abordagens problematizam tanto o livro didatico, objeto de
producdo de contetdos, como o professor, sujeito da relagdo de ensino-aprendizagem e
mediador dos conhecimentos construidos na formacdo e em praticas docentes. Os estudos das
leituras e praticas que buscamos investigar relacionam-se a construcdo da imagem e do lugar
do negro na histdria, a partir do processo de aboli¢do da escravidao no Brasil.

A esse respeito € importante considerar a recente politica educacional do pais sobre a
diversidade étnico-racial, que tem contribuido para o mercado editorial produzir novas
publicacbes que oferecem visibilidade a sujeitos que, ha poucas décadas, estavam inseridos de
forma timida na escrita da Histdria e excluidos dos processos de anélises. Essa constatagdo
entra em conflito com as tensdes verificadas na dindmica escolar, permeadas por tradi¢oes
cristalizadas nas praticas e curriculos que se empenham em negar as diferencas. Os livros
didaticos ainda ndo apresentam a participacdo do negro em determinadas conjunturas
historicas como centrais para suas abordagens. A partir da pesquisa de campo foi possivel
observar duas posturas dicotdmicas entre os professores: a utilizagdo de recursos e
conhecimentos outros para a construcdo deste novo olhar; ou o uso dos conhecimentos
presentes nos livros. A diferenca de posicdo depende do processo de formacdo docente e sua
propria perspectiva de identidade étnica e profissional.

Dentre outros motivos, que vdo desde a desvalorizagdo da profissdo docente a
problemas de infraestrutura das institui¢fes, a timida participacdo dos docentes da educacdo
béasica na elaboracdo de documentos importantes para a formacéo escolar, como PCNs e Guia
dos Livros Didaticos, também se apresenta como fator que desencadeia tensfes na recepcao
das politicas educacionais nos espacos escolares, caracterizando desconhecimento,
desinteresse ou discordancias ndo discutidas sobre as prerrogativas publicadas nestes
documentos.

Assim, verificamos a auséncia de discussdo desses documentos no interior dos espacos
escolares, seja pela falta de interesse dos professores e coordenadores, o restrito tempo
pedagdgico ou outras demandas, seja pela falta de estrutura fisica, material pedagdgico e
recursos humanos para por em pratica um tipo de educagdo que se aproxime das propostas
presentes nos textos normativos.

O dialogo entre contetdos de cada disciplina e a conjuntura social brasileira e baiana,
por exemplo, sdo necessarias para a compreensdo das relacdes étnico-raciais, porem a
Histdria, enquanto disciplina escolar, pode, por vezes, se afastar das demandas sociais. A
insercdo de pesquisas que analisam sujeitos historicos e seu cotidiano nas unidades escolares

ocorre via producdes didaticas ou através de praticas pedagogicas. Neste trabalho,
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verificaremos se entre os livros didaticos e professores pesquisados tais perspectivas tém se
tornado possiveis, ou a histdria ensinada apresenta uma abordagem macroanalitica, abstrata e
desvinculada da realidade. O conceito de cultura escolar se contrapde a proposta de
transposicdo didatica’, pois apresenta a escola ndo como um mero depositario de

conhecimentos cientificos, mas propde a aproximacao entre cultura histdrica e cultura escolar.

[...] a cultura histérica é a propria memdria histérica, exercida na e pela
consciéncia histérica, a qual d& ao sujeito uma orientacdo temporal para sua
praxis vital, ao mesmo tempo, que lhe oferece uma direcdo para a atuacao e
autocompreensdo de si mesmo [...]. Esses referenciais permitem a construcdo
de um dialogo especifico entre cultura histdrica e os elementos da cultura
escolar, pertinentes ao ensino de historia, representados pelos “textos
visiveis”. (SCHIMIDT, 2012, p. 93-94)

Assim, a escola pode ser concebida como um espaco onde ndo apenas se conhece a
historia, mas a constrdi nas diversidades e mudancas que sdo fruto de acdes dos sujeitos. A
memoria historica dos grupos sociais presente no processo de escolarizacdo relaciona-se,
diretamente, aos saberes que se desenvolveram internamente, nas disciplinas escolares e em
outros espacos e atividades de socializagéo.

No universo de professores, livros didaticos e escolas pesquisadas nesse trabalho, a
andlise sobre o contexto do processo abolicionista brasileiro apresenta-se de formas variadas e
cada professor desenvolve diferentes leituras dos livros didaticos, de acordo com a propria
percepcdo sobre o tema, sobre o uso dos livros para a construcdo do curriculo, e outras
referéncias que trazem sobre o tema, através de producbes académicas ou via internet.

Gongalves e Faria Filho indicam que:

No processo de invengdo de novos modos de socializacdo a relagdo
professor/aluno é modificada, os tempos e espacos sdo reconfigurados e
novas regras e novas ordens sdo estabelecidas e repensadas, e isso em fungéo
da emergéncia caracterizada pelos novos tempos — tempos historicos — e
pelos novos contextos — contextos particulares e peculiares a cada realidade
escolar. (GONGCALVES; FARIA FILHO, 2005, p. 39)

Os tempos, sujeitos e particularidades configuram saberes escolares desenvolvidos a
partir das relacdes que se estabelecem entre politicas, espacos e leituras. Como afirma Frago

(2001, p.64), “Cada establecimiento docente tiene, mds o menos acentuada, su propia

* Segundo Monteiro (2009, p. 189) que se baseia do conceito de Yves Chevallard, a transposigéo didatica refere-
se ao processo de adequagdo dos conhecimentos cientificos a saberes a ser ensinado. “[...] de acordo com
Chevallard, a transposicao didatica lato sensu se inicia com a definicdo dos saberes a ensinar, a partir do saber
académico.”
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cultura, unas caracteristicas peculiares. No hay dos escuelas, colegios, institutos,
universidades o facultades exactamente iguales, aunque puedan establecerse similitudes entre
ellas”. Os livros didaticos sdo portadores de saberes selecionados e reconfigurados por
professores, a fim de atender as demandas daquele lugar, naquele tempo e com determinados
estudantes.

A construcdo dos curriculos escolares realizada pelos professores pode seguir as
diretrizes da secretaria da educacdo e as concepcdes dos livros didaticos, que inimeras vezes
sdo apontadas como base para a constituicdo dos planejamentos. O uso do termo
“planejamento” deve-se ao fato deste ser utilizado nas escolas estudadas. Apresentam, além
dos contetdos, competéncias, habilidades e metodologias a serem aplicadas e recursos
didaticos. O estado da Bahia, no site da secretaria de educacdo disponibiliza um modelo de
curriculo®, proposto aos professores, onde séo elencados contelidos para o ensino de cada
segmento e disciplina, no caso, ensino médio de Historia. Apesar de alguns professores
conhecerem as diretrizes propostas, afirmam que estas, por vezes, contradizem os conteldos
do livro adotado na escola ou planejamento de anos anteriores que sdo reorganizados e
reutilizados a cada ano.

As referéncias mais importantes para a composicdo das propostas dos curriculos
encontram-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que deveriam servir de base
para a construcdo dos planejamentos escolares. Contudo, questionamos se as perspectivas e
propostas elencadas pelos PCN’s estdo de acordo com as realidades escolares e condizentes
com os livros didaticos de historia adotados no ensino medio.

Durante as entrevistas realizadas entre professores de Historia das trés escolas
estudadas, foram citados como referéncia para construcdo dos planejamentos, entre outros
materiais, os livros didaticos e a internet, este componente significativo devido ao acesso a
diferentes textos, imagens e videos. Além disso, os meios digitais como o0 computador e o
celular também sdo utilizados como ferramentas pedagdgicas. Os suportes sdo importantes,
porém, a experiéncia profissional é um componente fundamental, porque ao desenvolver
atividades de ensino por varios anos consecutivos os professores compdem marcos de
contetido e conducdo metodologica.

Neste sentido, podemos analisar as interagdes entre curriculo e praticas pedagdgicas, a
fim de compreender os caminhos trilhados entre os suportes didaticos, os livros, professores e

planejamentos. Partimos de Moreira e Silva (2011) quando considera que,

% \Ver anexo |
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O curriculo corresponde tanto a uma questdo de conhecimento quanto uma
questdo de identidade. O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social, estd implicado de
relagbes de poder, transmitem visbes particulares, tem uma historia,
vinculada as formas especificas e eventos de organizacdo da sociedade e da
educacdo. (MOREIRA & SILVA, 2011, p. 8)

A construcdo do curriculo esta imbricada de conhecimentos relevantes para quem o
produz. Assim como as escolhas sdo permeadas por processos de identificacdo social e étnico-
racial. Nos planejamentos, mesmo com contetdos comuns, as metodologias dependem dos
conhecimentos e perspectivas dos professores, que envolvem formacdo, experiéncia
profissional, construcao de identidades e vivéncia. Acreditamos que a identidade étnica se faz
relevante, tanto para selecdo dos conteidos, como para leitura que se constréi sobre o papel
negro nos processos historicos. No entanto, vale ressaltar que no caso estudado, ndo ficou
evidente a relevancia da identidade étnica dos docentes para selecdo de conteldos,
compreendemos que fatores associados a cidade do Salvador, enquanto referéncia de cultura
negra e demandas oriundas dos préprios estudantes, sdo mais significativos e acionam a
necessidade de abordagem de alguns contetdos, como a discussdo sobre a abolicdo da
escravidao no Brasil.

A forma como o professor desenvolve suas leituras e interpretacdes dos contedos e
sujeitos sociais estd intimamente associada a visao que possui sobre a realidade. No entanto,
vale ressaltar que o planejamento escolar ndo contempla, necessariamente, as praticas em sala
de aula, pois, por vezes, é apenas registro exigido pela escola. As dindmicas internas no
processo de ensino demandam avancgos, resisténcias e reinterpretacdes no decorrer do
processo educacional. Nas escolas pesquisadas, os planejamentos foram entregues a
coordenacdo em periodo posterior ao inicio das aulas. Notamos, portanto, que o0
desenvolvimento das atividades em classe é resultado muito mais de experiéncias acumuladas
nos anos de magistério, aos poucos, associadas as demandas exigidas a cada ano do que da

formalidade do planejamento que estabelece objetivo, abordagens e metodologias.
2.2.2 PCN do Ensino Médio: limites entre propostas curriculares e realidade escolar
Nesta perspectiva, trazemos para o centro desta discussdo os PCNs do ensino médio

publicados em 1999. A proposta, como 0 nome ja sugere, objetiva servir de parametro para a

constituicdo dos curriculos escolares. Mesmo ndo sendo citado diretamente pelos docentes
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sobre seu uso enquanto referéncia para constituicdo dos planejamentos, afirmam conhecer o
material. Nas observagOes realizadas nas escolas, foram verificadas, inclusive, que existem
praticas pedagdgicas que se aproximam das propostas presentes no documento, porém, é
necessario discorrer sobre algumas observacdes referentes aos PCNs e sua relacdo com o
cotidiano dos espacos escolares.

Sobre o objetivo da disciplina Histdria na escola, inserida na area de ciéncias humanas e

suas tecnologias, os parametros afirmam que:

A historia [...] possibilita ampliar estudos sobre as probleméticas
contemporaneas, situando-as nas diversas temporalidades, servindo como
arcabougo para a reflexdo sobre as possibilidades e/ou necessidades de
mudangas e/ou continuidades. (BRASIL, 1999, p. 20)

Podemos depreender de tal afirmacdo que, primeiro, cabe a Histéria evidenciar
problematicas da sociedade contemporanea, na qual os sujeitos escolares estdo inseridos e
precisam compreender-se como parte do processo; segundo, Vvisualizar as diversas
temporalidades histéricas, aspecto importante no didlogo com as diversidades culturais e
diferentes relacdes de tempo e espaco. A possibilidade de compreender a histéria sobre
olhares diferenciados desconstréi preconceitos de ordens etnocéntricas, além de sugerir
reflexdes sobre transformac@es e continuidades. O estudo historico ndo é visto apenas como
linear e cronoldgico, mas com diversos caminhos e perspectivas de entendimento e analise.
As sociedades se constituem de mudancas e permanéncias, mudangas essas intensificadas
quando da possibilidade de contato entre comunidades diferentes, que a0 mesmo tempo exige
outras reflexdes, como as referentes a identidade. No entanto, estas ideias ndo podem
caminhar de encontro as perspectivas historiograficas e de que Historia se pretende ensinar,
pois ndo se trata apenas de modificar uma abordagem pela outra, num processo de
substituicdo de andlise, mas compreender que a construgdo e olhar sobre a historia estdo
intimamente relacionados a determinados grupos. Mesmo preocupando-se com as demandas
escolares, é necessario acionar os conhecimentos historicos que o legitimem e este processo
néo ocorre nas instituicdes escolares de forma passiva, mas com avangos e retrocessos.

Observa-se a preocupagdo dos PCN’s sobre tematicas que abordam as rela¢des entre
tempo e espaco, a constituicio das identidades e as diversidades socioculturais,
principalmente, quando parte do texto traz explanacbes sobre as temaéticas historicas,
ressaltando a inclinagdo dos PCNs pela histdria tematica. Sobre o exame do guia do livro

didatico de 2012, no processo de selecdo das colecdes, observamos que apenas 11% sao
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organizadas na perspectiva da Histdria Temaética, enquanto a maioria, 89%, é organizada a
partir da Historia Integrada, de base cronoldgica e europeia.

Grafico 1 — Organizacao curricular das colecdes — PNLD 2012

11% M Histéria Integrada

M Histéria Temdatica

89%

" i

Fonte: Guia dos livros Didaticos de Histéria 2012. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-
medio>. Acesso em: 12 abr. 2013.

O gréafico sobre a organizacdo curricular das colecdes aponta que, dentre as obras
aprovadas para escolha dos professores, a maioria corresponde a chamada Historia Integrada,
ou seja, de base europeia com a incorporacdo de contetdos referentes a outros continentes e
ao Brasil. Evidencia-se o direcionamento tomado pelos critérios de aprovacdo das obras,
guando se privilegia uma perspectiva de analise. Assim, o Guia dos Livros Didaticos de
Historia de 2012 afirma:

Nas colecBes estruturadas na perspectiva da Historia Integrada [...] observa-
se que 0s conteudos estdo organizados segundo a sequéncia cronolégica de
base europeia, abordando desde a histéria dos povos agrafos até a historia
contemporanea. Na maior parte das colegdes, para abordar contetdos ja
consagrados na producédo didéatica, predomina a Historia Geral eurocéntrica,
combinando-se com o estudo da Historia do Brasil, da América e, em
algumas propostas, com énfase também na Histéria da Africa e da Asia. [...]
Por sua vez, nas obras que adotam a Histéria Tematica os conteldos estdo
organizados por temas que estruturam a abordagem histdrica em torno de
maltiplos espacos e temporalidades. Verifica-se um encadeamento
cronologico na organizacdo desses conteldos ao longo dos volumes.
(BRASIL, 2012, p. 18)

Reconhecem a organizagdo eurocéntrica da Historia Integrada, em que se destaca o
processo evolucionista de base ocidental, a partir do desenvolvimento da escrita e

transformacoes a partir de a¢des do continente europeu. A historia do Brasil e de outros povos


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-medio
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-medio
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sdo inseridas a partir desta perspectiva de tempo. Os livros de Histdria temética sdo minoria
entre 0s propostos pelos guias, apresentam a historia através de temas geradores. No entanto,
sdo os que se aproximam do PCN, evidenciando conflitos entre os dois documentos. A ideia
da historia tematica prescrita pelos PCNs é criticada por estudiosos como Margarida D.

Oliveira, que afirma:

[...] corrermos o risco de imaginarmos que a substituicdo de um programa
pelo ensino por temas seja, necessariamente, uma nova concep¢do de
Histdria ou mesmo que o ensino dessa disciplina por temas seja a garantia a
priori de uma narrativa mais proxima de quem a escuta, diferente da historia
oficial. [...] Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Histdria, em nosso pais
[...] No histérico que é tracado sobre o ensino de Histdria, relatam as
mudangas historiograficas como automaticamente transpostas para o ensino
como se tal possibilidade estivesse resolvida em todos 0s seus aspectos:
formacdo do professor e forma de aprendizado empregada pelos alunos.
(OLIVEIRA, 2003, p.176-177)

A ideia de superacdo da historia tradicional e construcdo de tematicas que se aproximem
do cotidiano escolar podem conduzir a armadilhas para o ensino de Histdria, pois, ao invés de
abrir possibilidades de interpretacfes, pode conduzir @ mudanca de uma abordagem por outra,
evitando a possibilidade de compreensdo de interpretacdes diferenciadas por grupos sociais
distintos. A autora também questiona que as mudancas nas perspectivas histéricas, até
alcancarem o0s espacos escolares, sdo intermediadas por processos de formacdo docente,
politicas publicas para educacdo, além das perspectivas pedagogicas, fundamentais para a
compreensdo sobre que Historia a ser ensinada.

Nos PCN’s, em consideragdes inseridas na relagao histdria e conjuntura social, surgem
analises sobre conceitos significativos para tematica aqui discutida, como tempo historico,
identidade e cidadania.

A contribui¢do mais substantiva da aprendizagem da Historia é propiciar ao
jovem situar-se na sociedade contemporanea para melhor compreendé-la.
Como decorréncia direta disso, estd a possibilidade efetiva do
desenvolvimento da capacidade de apreensdo do tempo enguanto conjunto
de vivéncias humanas, em seu sentido completo. (BRASIL, 1999, p. 24)

Situar o jovem na sociedade contemporanea, em que se sobressai a percep¢do do
tempo, enquanto vivéncias humanas em seu sentido completo, ou seja, 0 tempo apreendido a
partir de aspectos culturais de diferentes povos. O tempo historico, no qual os ritmos de

mudancas e permanéncias associam-se diretamente a organizagdo de cada sociedade e de
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determinados contextos. Cabe questionar se num mundo globalizado, em que identidades
diferentes se relacionam cotidianamente, as escolas tém dado conta destas prerrogativas.
Os parametros também apresentam reflexfes sobre cidadania, com concepcoes

historicamente construidas e incorporadas a conjunturas diversas.

A formacdo de “cidaddos”, € importante ressaltar, ndo ocorre sem reflexdes
sobre seu significado. Do ponto de vista da formag&o histdrica do estudante,
a questdo da cidadania envolve escolhas pedagdgicas especificas para que
ele possa conhecer e distinguir diferentes concepcoes histdricas, acerca dela,
delineadas em diferentes épocas [...]. O sentido que a palavra assume para 0s
brasileiros atualmente, de certa maneira, inclui os demais sentidos
historicamente localizados, mas ultrapassa 0s seus contornos, incorporando
problematicas e anseios individuais, de classes, de géneros, de grupos
sociais, locais, regionais, nacionais e mundiais, que projetam a cidadania
enguanto préatica e enquanto realidade histérica (BRASIL, 1999, p. 25)

Em contextos diferenciados, o conceito adquire caracteristicas que atendem as suas
ideologias e demandas. No caso brasileiro, o desenvolvimento do conceito de cidadania
expressa, hoje, visdes desenvolvidas na construcdo histérica do pais, em que lutas sociais e
politicas redefiniram as relacbes humanas. O conceito de cidadania, historicamente
localizado, abriria uma rica discussdo sobre o processo abolicionista brasileiro, ja que a
historiografia baseada na Nova Histdria e Historia Cultural apresentam estudos e analise de
documentos sobre as agOes pelo reconhecimento de direitos empreendidos por escravizados,
mesmo em um contexto no qual eles ndo eram considerados cidaddos. Essa conjuntura é
fundamental para a compreensdo do que se entende hoje por cidadania. Leis como a
10.639/03 e 11.645/08 sdo conquistas de movimentos sociais de cunho étnico. Mas pensar a
cidadania a partir de uma proposta curricular que nao busca considerar as realidades locais
contradiz ao que o mesmo documento propde. Se esta ideia de cidadania de fato fosse
colocada em prética, os livros didaticos, por exemplo, deveriam ser regionalizados, pois 0s
conteudos elencados privilegiariam temas que dessem conta da realidade local. O que nédo é o
caso, assim, os PCNs demonstram seu distanciamento sobre a realidade, tanto da avaliacdo
para a escolha dos livros didaticos como do cotidiano escolar.

Neste sentido, destacaremos nos PCN’s o que denominam como competéncias e

habilidades necessérias ao curriculo:

Construir a identidade pessoal e social na dimensdo histérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos historicos
simultaneamente como sujeito e como produtos dos mesmos. (BRASIL,
1999, p. 28).



53

Mais uma vez, a ideia de competéncias e habilidades se choca com a conjuntura. A
historia do Brasil pode apresentar equivaléncia em mudancas politicas e econdmicas, mas 0s
setores sociais e a leitura que cada categoria social vai fazer sobre os fatos sdo completamente
diferentes. A pesquisa aqui desenvolvida esta centrada na cidade do Salvador, onde a maioria
da populacdo é formada por pretos (29,4%) e pardos (52,5 %), segundo dados do IBGE no
censo de 2010°, o ensino de uma Historia em que o negro € visto como agente constituidor
dos processos historicos torna-se fundamental para o entendimento da atual perspectiva de
cidadania. No entanto, os PCN’s do ensino médio apresentam-se distante das demandas
sociais reais, pois, para que fosse possivel colocar em préatica suas propostas, seria necessario
melhorar a estrutura fisica das instituicGes, flexibilizar a carga horaria dos professores,
organizar programas de formacdo continuada, além de disponibilizar recursos financeiros e
humanos necessarios as praticas educativas. Além da mudanga na producéo e distribuicdo dos
livros didaticos.

Como o objetivo deste trabalho concentra-se em examinar a participacao dos negros na
abolicdo da escravatura do Brasil nos livros didaticos de historia e como os docentes
promovem a mediacdo dos conteidos e interpretam esse processo, apontamos outras questdes
ou observagdes que surgiram ao longo da pesquisa e que sdo relevantes para o debate. A

Primeira referente a afirmacdo abaixo.

Identificar e selecionar contetidos significativos sdo tarefas fundamentais dos
professores, uma vez gque se constata a evidencia de que é impossivel ensinar
“toda a historia da humanidade”, exigindo a escolha de temas que possam
responder as problematicas contundentes vividas pela nossa sociedade, tais
como as discriminacOes étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo
(BRASIL, 1999, p. 26).

Acreditamos que documentos normativos, como PCN e Guia dos Livros Didaticos, em
seus conteudos, alimentam uma ideia de autonomia por parte dos docentes que, por vezes,
entram em atrito com a realidade educacional. Complexo estabelecer a relacdo entre a
liberdade de escolha dos livros didaticos e contetdos a serem ensinados, pré-estabelecidos por
programas ligados ao MEC e propostas das secretarias de educagdo do estado. Observamos

® Dados presentes em: Sintese de indicadores sociais: uma analise das condicdes de vida da populagdo brasileira.
Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populagao/condiaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010
/SIS_2010.pdf. Acesso em: 9 de julho de 2014.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populaçao/condiaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populaçao/condiaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.pdf
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assim que os PCNs apresentam propostas que contradizem a ideia de parametro nacional, pois
as diversidades do pais conduziriam a parametros diversos de acordo com as demandas de
cada regido. Além disso, questionamos mais uma vez os limites da autonomia e os desafios
que se impdem ao trabalho docente, quando os proprios documentos oficiais ndo dialogam
entre si.

Outra recomendacdo relevante dos PCNs trata das relagcBes entre histdria, memdria e
patriménio que precisam ser apresentadas e debatidas, porque se refere a constituicdo da

memoria a partir da histdria ensinada na escola.

O direito & memoria faz parte da cidadania cultural e revela necessidade de
debates sobre o conceito de preservagéo das obras humanas [...]. Introduzir
na sala de aula o debate sobre o significado de festas e monumentos
comemorativos, de museus, arquivos e areas preservadas, permeia a
compreensdo do papel da meméria na vida da populagdo, dos vinculos que
cada geragdo estabelece com outras geragdes, das raizes culturais e historicas
gue caracterizam a sociedade humana. Retirar os alunos da sala de aula e
proporciona-lhes o contato ativo e critico com as ruas, pragas, edificios
publicos e monumentos constitui excelente oportunidade para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. (BRASIL, 1999, p. 27)

Para tornar possivel a compreensdo de memoria é preciso formacdo para discernir 0s
conceitos de historia e memdria e a forma como estas se relacionam, e assim, espagos como
museus e festas comemorativas passam a ter sentido como lugar de memdria e/ou importante
para constituicdo da Historia de determinado lugar. Mas se estas iniciativas se processarem
sem contextualizacdo perde-se o sentido de sua funcdo para o ensino de Histdria. Que
estruturas e recursos sao disponibilizados as escolas para que atividades fora da sala de aula
sejam possiveis? Durante a pesquisa de campo, observamos muitas criticas dos docentes sobre
a liberacdo de recursos e estrutura das instituicGes para que iniciativas desta natureza se
tornem possiveis, e, quando ocorrem, sdo financiadas pelos proprios estudantes.

Apesar dos aspectos citados, ndo podemos desconsiderar o valor dos PCNs, enquanto
objeto necessario para reflexGes sobre a educacdo. Primeiro, para reivindicar a participacao
ativa dos docentes da educacdo basica na elaboracdo de documentos oficiais para educacéo,
nos debates sobre o tema, exposicdo de propostas e formagdo continuada, a fim de tornar os
documentos oficiais mais proximos da conjuntura real e ndo ideal. Segundo, o acesso a estes
documentos em reunifes pedagogicas, como Atividade Complementar (AC) desenvolvida
entre areas afins nas unidades de ensino. Espaco para apontar inadequacgdes para determinadas
realidades e discutir possibilidades de resignificacdo dos conteudos.

Contudo, pudemos verificar, nesta parte do texto, alguns aspectos que contribuiram para
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a compreensdo do uso e recepg¢do do livro didatico enquanto elemento portador de ideologias,
norteador de curriculos e de praticas pedagdgicas que séo referéncias imprescindiveis para
identificar, problematizar e analisar dimensdes das culturas escolares.

Se a historia da leitura na escola, intermediada pelos livros didaticos, € marcada por
perspectivas politicas, ideoldgicas e econémicas que vdo permitir sua inser¢do cada vez maior
nos espacgos escolares, sua funcdo para a constituicdo das culturas escolares e construgdo dos
curriculos torna-o ainda mais importante.

Nesta parte do texto foram apresentadas as varias perspectivas de andlise de
documentos oficiais e pesquisas em torno do livro didatico. Na parte seguinte, serd explanado
como a historiografia baseada na Nova Historia e Histdria Cultural traz a participacdo do
negro nos processos histdricos, com destaque ao processo abolicionista brasileiro e a atuacao
dos negros, sejam eles escravizados ou libertos. Posteriormente, verificaremos as
representacfes dos negros presentes nos livros didaticos de historia do ensino médio, nos
capitulos dedicados a Abolicdo da Escravatura no Brasil presentes nos livros didaticos.
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3 A ABOLICAO DA ESCRAVIDAO ENTRE PRODUCOES
ACADEMICAS E LIVROS DIDATICOS: HISTORIOGRAFIA E SABER
ESCOLAR.

As leituras e abordagens sobre o processo da Abolicdo da Escravatura no Brasil e a
insercdo do negro na sociedade liberal nascente no final do séc. XI1X e inicio do séc. XX sé&o
fundamentais para o conhecimento histérico e para a memdria histérica constituida nas
escolas, porque colocam em evidéncia aspectos do desenvolvimento das relagBes étnico-
raciais no Brasil.

A historiografia brasileira que trabalha com a Nova Historia e Historia Cultural tem se
debrugado em reavaliar conhecimentos e perspectivas de analises referentes a histéria do
negro no Brasil e 0 processo de aboli¢cdo da escravatura encontra-se neste contexto. Pesquisas
apontam o escravizado enquanto agente participante e articulador de acGes e estratégias com
objetivos de flexibilizar as relagdes de trabalho e conquistar a liberdade. A forma como livros
didaticos e professores interpretam esse momento historico constréi uma memoria e saber
escolar sobre a participacdo do negro na Histéria do Brasil, além de fomentar reflex6es sobre
seu lugar na sociedade atual.

O objetivo desta parte do trabalho consiste em apresentar e analisar pesquisas e
abordagens em que o processo de abolicdo da escraviddo no Brasil insere o negro, seja ele
escravizado ou liberto, enquanto sujeito do processo historico com destaque as suas acles
frente as mudangas ocorridas em diversas provincias do pais em fins do século XIX. Em
seguida, como trés livros didaticos de histéria do ensino médio, utilizados nas escolas
pesquisadas, apresentam o processo de Abolicdo da escraviddo no Brasil, considerando a
participacdo do negro. Assim, abrimos espaco para algumas indagacgdes: que abordagens
sobre a abolicdo da escravatura no Brasil estdo presentes nos livros didaticos de histéria do
ensino médio? Como se apresentam nos livros didaticos as analises recentes sobre a
construcdo historica da presenca do negro na histéria do Brasil? O exame da producdo
académica, livros didaticos e professores nos fornecem pistas para a compreensdo das

relagOes entre conhecimentos cientificos e saberes desenvolvidos nos ambientes escolares.
3.1 ANOVA HISTORIOGRAFIA DA ABOLICAO DA ESCRAVIDAO NO BRASIL

Sidney Chalhoub (2011, p. 319), nas consideracdes finais do livro “Visfes da
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Liberdade”, afirma que os escravizados foram “[...] sujeitos historicos que conseguiram
politizar a rotina e assim transforma-la”. Assim, tentaremos nesta se¢do apresentar aspectos
da conjuntura brasileira, a partir da segunda metade do século XIX, que desencadearam o
processo de desagregacdo da escravidao e conquista da liberdade por parte dos escravizados.
A fim de entender escravizados e libertos, enquanto sujeitos que participaram de forma ativa
da abolicdo da escraviddo, nos concentraremos em estudos de historiadores como Katia
Mattoso (2003), Sidney Chalhoub (2011), Jodo Reis (1988, 1989), Eduardo Silva (1988,
2003), Jailton Britto (2003), Wlamyra Albuquerque (2005, 2009), Walter Fraga Filho (2004,
2005), entre outros.

Iniciaremos com a citacdo de Reis e Silva (1989) sobre a visdo que a historiografia, a

partir da década de 80 do século XX, constrdi sobre o escravo.

Os escravos nao foram vitimas nem herdis o tempo todo, se situando na sua
maioria e a maior parte do tempo numa zona de indefinicdo entre um e outro
polo. O escravo aparentemente acomodado e até submisso de um dia podia
tornar-se o rebelde do dia seguinte, a depender da oportunidade e das
circunstancias. [...] ao lado da sempre presente violéncia, havia um espaco
social gque se tecia tanto de barganhas quanto de conflitos. (REIS; SILVA,
1989, p. 7)

Nem vitimas, nem herdis, sujeitos histéricos que num sistema de opressao estabelecem
negociacdo para conquistas de espacos e liberdades, ora com aparente subserviéncia, ora com
conflitos diretos, que possibilitavam melhores condicGes de vida e trabalho.

Sidney Chalhoub (2011) pesquisou os Ultimos anos da escraviddo na Corte, Rio de
Janeiro, e evidencia a importancia da questdo no final do século XIX, a percepcdo do

escravizado e liberto sobre tal fendmeno e a influéncia em suas agoes.

A violéncia da escraviddo nao transformava os negros em seres “incapazes
de acdo autondmica”, nem em passivos receptores de valores senhoriais, e
nem tampouco em rebeldes valorosos e indomaveis. [...] negros agiram de
acordo com légica e racionalidades préprias, € que seus movimentos estdo
firmemente vinculados a experiéncias e tradigdes particulares e originais —
no sentido que ndo sdo simples reflexo ou espelho e representagdes de
“outros” [grupos] sociais. (CHALHOUB, 2011, p. 49)

Os escravizados ndo estavam desatentos aos acontecimentos decisivos para sua vida.
Eram capazes de compreender os espacos reservados a eles na conjuntura escravista, num
processo de negociacdo e construcdo de redes sociais — delineavam um mundo onde

liberdades eram conquistadas diariamente. Logo, aquela conjuntura ndo pode ser entendida
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apenas na perspectiva do senhor, encarregado em fornecer a carta de alforria, mas do
escravizado que cria uma légica em seu préprio mundo para estabelecer relagfes que atendam
seus interesses, liberdade de transitar entre espacos diferenciados, de cultuar seus deuses ou 0
fim do cativeiro.

Segundo os autores pesquisados neste trabalho, o processo abolicionista exibe, em seu
contexto, histérias de lutas, resisténcias e negociacdes, que vao diferenciar o escravizado do
meio rural do urbano, o africano do crioulo, fendbmeno que sinaliza os diversos aspectos das
relacGes estabelecidas entre escravizados e senhores. A liberdade torna-se algo ndo apenas
almejado, mas possivel. DocumentagBes, como cartas de alforrias, inventarios, processos
policiais, entre outros, séo fontes importantes trazidas pelos historiadores para a comprovagao
das taticas utilizadas pelos escravizados. Segundo Bellini (1988), em pesquisa que usa como

fonte as cartas de alforria:

[...] o escravo ndo aparece no papel de vitima passiva, sem qualquer
autonomia para viver sua vida, ou como alguém cuja obediéncia é mantida
exclusiva ou principalmente pelo chicote. Se ele souber criar, mesmo nos
estreitos limites de sua condi¢do, espacos de invenc¢do linguistica, religiosa,
musical, culinéria, enganar o senhor, defender sua familia, sabotar, fugir e
rebelar-se o vemos aqui sabendo também seduzir, torna-se cumplice dos
senhores, aproveitando-se taticamente no sentido de tornar a sua vida a
melhor possivel. (BELLINI, 1988, p. 74)

Neste sentido, percebemos que 0 processo abolicionista apresenta nuances
diferenciadas, pois se a historiografia tradicional se concentrou nas perspectivas macro de
mudancas estruturais de regime e de classe, a nova historiografia compreende as falas, a
religiosidade, a culinaria e as rebelides como estratégias de conquistas cotidianas de espacos
dentro do sistema de opressdo. O escravizado atuava em diversas frentes, pois agdes judiciais
e organizacOes que se interessavam pelo fim do cativeiro foram também direces adotadas, o
gue demonstra suas atuacdes a partir das mudancas politicas e sociais do periodo. Nas novas
leituras sobre o processo abolicionista, o processo oficial de liberdade coletiva no século XIX,
principalmente, a partir da segunda metade, configura-se como periodo de mudancas
utilizadas com inteligéncia para pressionar cada vez mais a aboli¢do. Segundo Britto (2003):

[...] Estudos recentes demonstram que 0s cativos mesmo com a escravidao se
utilizavam com astlcia de procuradores e associacBes para lIhes garantir
melhores condic@es de vida e a legislacdo abolicionista a partir da década de
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setenta’ do século dezenove forneceu um consideréavel reforco. (BRITTO,
2003, p. 2).

O cativo foi, aos poucos, ganhando lugar de acdo no interior do sistema. A
possibilidade de mobilidade entre os espacos das fazendas e das cidades, a especializagéo do
trabalho e as outras formas de trabalho como o ganho e o aluguel foram importantes
conquistas cotidianas. A brecha aberta com a lei do fim do tréfico possibilitou novas formas
de luta com objetivos mais ambiciosos.

A partir de 1850, com a aprovacdo da Lei Eusébio de Queiroz que pos fim ao trafico
negreiro, houve a intensificagdo do comércio interprovincial de cativos e a formacdo da
populagéo escrava formada por brasileiros, acarretando pressdes tanto dos cativos quanto da
populacdo livre para deflagracdo da abolicdo. A reivindicacdo pela liberdade cresceu nos
centros urbanos, tornando-os o cenario principal de manifestacGes pela aboli¢cdo. Segundo
Albuquerque e Fraga Filho (2006):

Com a proibicéo do trafico aumentaram os pregos dos escravos e cada vez
menos pessoas podiam compra-los. [...] Com precos em alta, pobres e
remediadas ficaram sem condi¢des de ter escravos [...] para eles ja ndo fazia
sentido a escraviddo. [...] JA os escravos tinham expectativas de que a
abolicdo do cativeiro acontecesse o mais rapido possivel. [...] As duas
ultimas décadas que antecederam a abolicdo foram marcadas pelo aumento
das fugas e do numero de quilombos em todo Brasil. Veremos que nestes
atos de rebeldia, escravos e escravas agiram avaliando as possibilidades do
momento, tirando proveito da crescente desmoralizagdo da escraviddo e do
sentimento  antiescravista que crescia entre a populagdo livre.
(ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 174-175)

Podemos verificar, a partir deste momento, o processo de perda da legitimidade social
da escravidao, alimentando no escravizado maiores anseios para a conquista da liberdade, por
isso 0 aumento de estratégias como fugas e formacdo de quilombos que se intensificaram nos
anos seguintes para por fim ao cativeiro. O sentimento antiescravista foi importante motor
para desestruturacdo do sistema, mesmo que os interesses sobre a abolicdo carregassem
objetivos especificos para cada setor social.

Na sequéncia, a Lei do Ventre Livre (1871) apresentou-se como a primeira na
legislagdo estatal que de fato se comprometia com o fim gradual da escraviddo. Se até aquele

momento a lei servia apenas como instrumento de dominagdo por parte do senhor, esta

" Lei do Ventre Livre ou Rio Branco (1871), Lei dos Sexagenarios ou Saraiva-Cotegipe (1885), Lei de Abolic&o
do Acoite (1886) e Lei de Locacgdo e Servicos (1879).
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possibilitava direitos aos escravos.

Além de libertar os filhos dos escravos nascidos apés a sua publicacao, criou
um fundo de emancipagdo com objetivo de libertar escravos com recursos
oriundos de um imposto sobre a propriedade escrava, de loterias, de multas
para quem desrespeitasse essa lei, dos orgcamentos nacional, provincial e
municipal e de subscri¢fes e legados com este destino. (BRITO, 2003, p. 5)

A historiografia traz reflexdes sobre a importancia do fundo de emancipagéo, que a
nivel governamental ndo pareceu significativo, mas se multiplicaram os fundos de cunho
privado, organizados por irmandades e grupos abolicionistas. Revela também ganhos
adquiridos pelos cativos, nas relacdes estabelecidas com a justica e seus senhores, como a
possibilidade de compra da carta de alforria. Segundo Chalhoub (2011):

O texto da lei de 28 de setembro foi o reconhecimento legal de uma série de
direitos que os escravos haviam adquirido pelo costume e a aceitacdo de
alguns objetivos das lutas dos negros. [...] Na verdade, a lei de 28 de
setembro pode ser interpretada como exemplo de uma lei cujas disposigdes

mais importantes foram “arrancadas” pelos escravos as classes proprietarias.
(CHALHOUB, 2011, p. 199)

Ac0des empreendidas pelos cativos conduzem o governo a assumir as necessidades de
mudancas do sistema. Com o receio de possiveis rebelides devido ao grande percentual de
negros, libertos ou escravizados, visivelmente, percebidos no meio social, o parlamento
brasileiro, a fim de controlar as tensdes, legalizou transformacBes constituidas
cotidianamente. Se por um lado a legislacdo brasileira caminhava a passos lentos com as
propostas de abolicdo gradual, por outro, as a¢fes dos negros apresentavam-se como elemento
fundamental para a desarticulacdo do sistema escravista. Verificamos assim que a lei foi
aprovada ndo apenas na perspectiva da boa vontade do governo brasileiro, ou de pressdes
inglesas, mas como resultado das agdes de escravizados na luta pela liberdade, pois se
destacaram o uso de agdes judiciais tanto para reconhecer escraviddes ilegais quanto para
compra da carta de alforria.

Em 1885 foi aprovada a Lei Saraiva-Cotegipe que ficou conhecida como Lei dos
Sexagenarios, que procurava normatizar a matricula, o valor, a indenizacgdo, a emancipagéo e

a libertacdo com a seguinte regulamentacéo,

Art1° Porceder-se-ha em todo o Império a nova matricula dos escravos, com
declaragdo do nome, nacionalidade, sexo, filiagdo, si for conhecida,
occupacdo ou servico em que for empregado, idade e valor, calculado
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conforme a tabella do § 3°.[...]

83° O valor a que se refere o art.1° serd declarado pelo senhor do escravo,
ndo excedendo o méaximo regulado pela idade do matriculado [...]

Art 3° Os escravos inscritos na matricula serdo libertados mediante
indenizacdo de seu valor pelo fundo de emancipagdo ou por qualquer outra
forma legal [...]

810° S&o libertos os escravos de 60 annos de idade, completos antes e depois
da em que entrar em execucgdo esta Lei; ficando, porém, obrigados, a titulos
de indenizacdo pela sua alforria, a prestar servigos a seus ex-senhores pelo
espaco de trés annos. [...]¥(BRASIL, 1885)

Como se pode observar no texto, o foco da lei ndo se direcionava apenas para 0S
escravos a partir sessenta anos, havia também uma tabela com o preco do escravo,
apresentava preocupacado em conter o impulso tomado pelas acdes empreendidas por cativos
para negociar a liberdade apds a lei anterior, a organizacdo de nova matricula, valores e
indenizacdo. Todavia, existe uma construcdo historica perpetuada em livros didaticos e na
memoria constituida na educacdo basica que condiciona esta lei apenas a partir do inciso que
liberta os escravizados maiores de sessenta anos, a qual configura a ideia de beneficio para o
senhor, pois escravos com idade avangada ja nao trabalhavam, tornando-se um énus para seu

dono. Na contramdo das pretens@es, foi um estimulo a liberdade.

Mesmo essas leis que aos poucos conduzem ao processo de libertacdo ndo
atendendo as necessidades reais, apresentam-se relevantes por aumentar o
movimento de fuga dos escravos e a contestacdo dos abolicionistas, fazendo
com gue o governo intensifique o controle a subversdo. (COSTA, 1998, p.
502)

Atitudes de rebeldia e fugas, a partir da aprovacdo da legislacdo, expressavam o desejo
de liberdade e o papel desempenhado pelos interessados na abolicdo, ndo os parlamentares
preocupados com a libertacdo gradual, mas os escravizados que compreenderam as leis
enquanto caminho possivel para a liberdade. Essas iniciativas e a¢des ndo foram individuais,
pois numa sociedade escravista era necessario o apoio de setores livres da populacdo. Como
afirma Mattoso (2003):

A alforria nunca é uma aventura solitaria. Resulta de todo um tecido de
solidariedades multiplas e entrelagadas, de mil confabulagdes, processos de
compensagdes, promessas feitas e mantidas, preceitos, até mesmo de
conveniéncia, reflexos e imagens mentais que constituem, no Brasil da
escraviddo, o quadro de uma sociedade que tem sua prépria concepcdo do

® Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1824-1899/lei-3270-28-setembro-1885-543466-
publicacaooriginal-53780-pl.html. Acesso em 9 de janeiro de 2015


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1824-1899/lei-3270-28-setembro-1885-543466-publicacaooriginal-53780-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1824-1899/lei-3270-28-setembro-1885-543466-publicacaooriginal-53780-pl.html
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“justo” e do “normal”. (MATTOSO, 2003, p. 194)

A alforria era uma conquista coletiva que envolvia os escravizados, populacao livre e
todas as redes de relagcbes que os mesmos estabeleciam. Além das a¢des dos escravizados,
importante, também, foi a participacdo dos abolicionistas, que segundo Jailton Brito (2003, p.
95), “[...] principalmente a partir da década de setenta do séc. XIX, lutaram contra a
escraviddo. Seus espacos de luta foram as pragas, o parlamento, os tribunais, onde quer que
suas vozes pudessem ser ouvidas”. Esses, apesar de interesses diferentes e, por vezes,
divergentes sobre os caminhos para desarticulacdo do sistema, precisavam ter reconhecidas
suas liderangas e iniciativas. Importante ressaltar, no entanto, a presenca de “pessoas de cor”
entre a populacdo livre que participaram de movimentos de fuga, acolhimento de fugitivos e
movimentos abolicionistas — assim desmistificando a ideia de que o movimento abolicionista

foi formado pela elite intelectual branca presente no pais.

[...] E evidente que para o éxito de investidas abolicionistas mais ousadas, a
colaboragdo de homens de cor [...] e de libertos africanos se fazia relevante,
pelo transito que tinham dentro da comunidade negra e pobre. Nessa rede de
colaboracdo, as fugas e agdes de liberdade arquitetadas [...] esclareciam
sobre aliangas e acordos estabelecidos entre “homens esclarecidos” das
sociedades abolicionistas e segmentos da populagdo de cor.
(ALBUQUERQUE, 2009, p. 91)

O movimento abolicionista insere-se numa rede de relagdes, em que se destacam 0s
mediadores, pessoas que circulam entre a elite e a populagdo pobre, reafirmando a ideia de
que a alforria era um movimento coletivo com o apoio de varios segmentos sociais. Nesta
perspectiva, a legislacdo abolicionista e a perda da legitimidade social da escravidao foram
extremamente significativas por intensificar as acdes legais e ilegais. Os movimentos
abolicionistas, a partir da década de oitenta do século XIX, tomaram um novo impulso —
esbocaram novas formas de atuacdo. Podemos citar o estabelecimento dos chamados
quilombos abolicionistas, pesquisado por Eduardo Silva (2003), na obra Camélias da

Abolicao.

A crise final da escraviddo, no Brasil, deu lugar ao aparecimento de um
modelo novo de resisténcia, 0 que podemos chamar de quilombo
abolicionista. [...] no novo modelo de resisténcia, as liderangas sdo muito
bem conhecidas, cidaddos prestantes, com documentagédo civil em dia e,
principalmente, muito bem articulados politicamente. N&o mais os grandes
guerreiros [...] mas um tipo novo de lideranga, uma espécie de instancia de
intermediacdo entre a comunidade de fugitivos e a sociedade envolvente.
(SILVA, 2003, p. 11)
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Além da intensificacdo de fugas e a¢des judiciais, 0 novo modelo de quilombo apresenta
as peculiaridades das mudancas nas relacfes sociais, onde a cidade e seus habitantes acionam
canais de cidadania coletiva, com colaboracdo de setores que, em outros momentos, estiveram
a favor do sistema escravista. O quilombo abolicionista apresentava-se como mais uma
estratégia para romper os lagos escravistas. O abolicionismo tomava novos contornos e
diferentes adeptos, sendo importante salientar que entre o movimento abolicionista
organizado encontravam-se personagens de cor, ndo apenas 0os mediadores como foi citado
acima, mas entre intelectuais e organizadores do movimento. Nos quadros de profissionais
liberais e intelectuais, destacam-se personagens negros como Teodoro Sampaio, que, segundo
Fraga Filho (2004, p. 97), era “[...] engenheiro [...] negro ¢ filho de escrava, que, quando
trabalhava na Estrada de Ferro da Bahia ao Sdo Francisco cuidou de difundir pelo centro da
provincia a causa abolicionista”. Luis Gama, negro, filho da escrava africana Luisa Mahin e

um fidalgo portugués, segundo Elciene Azevedo (1997):

[...] foi sua agdo nos tribunais judiciarios da provincia de Sdo Paulo em favor
da liberdade dos escravos. Ao mesmo tempo em que nas conferéncias do
partido propugnava pela abolicdo imediata do regime escravista, na tribuna
judiciaria lutava pela liberdade dos que estavam fadados a viver sob ele.
Com sua ajuda, um a um, estes cativos iam conquistando a tdo sonhada
alforria. (AZEVEDO, 1997, p. 140)

Luis Gama, engquanto personagem importante na desarticulacdo do sistema escravista e
representante do abolicionismo, traz em sua trajetoria a referéncia de ex-cativo que obteve
acesso as letras e utilizou destes conhecimentos em favor da causa emancipacionista. A partir
das acdes judiciais, foram conquistadas liberdades, melhores condi¢Ges de vida e trabalho
para escravizados e libertos, relevante para enfatizar o uso da lei a favor daqueles que naquele
contexto ndo eram considerados cidadaos.

Nomes como José do Patrocinio e André Reboucas sdo fundamentais por se tratarem de
homens negros e inseridos no abolicionismo, além de pensadores para um projeto tanto para o
Brasil como para a populagéo escravizada que se tornava livre. Neste contexto, destacamos o
clima politico do periodo, que desencadeava discussdes sobre a Proclamacéo da Republica e o
ideal de nac&o que se buscava construir.

As teorias cientificas do século XI1X chegaram ao Brasil respaldadas pelo imperialismo
europeu, buscando legitimar a dominacdo nos continentes africano e asidtico. O

evolucionismo, darwinismo, determinismo e positivismo vao servir de base para 0 racismo
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cientifico.

Em meio a um contexto caracterizado pelo enfraguecimento e final da
escraviddo, e pela realizacdo de um novo projeto politico para o pais, as
teorias raciais se apresentavam enquanto modelo tedrico vidvel na
justificacdo do complicado jogo de interesses que se montava. Para além dos
problemas mais prementes relativos a substituicdo da mao-de-obra ou
mesmo & conservagdo de uma hierarquia social bastante rigida, parecia ser
preciso estabelecer critérios diferenciados de cidadania. (SCHWARCZ,
1993, p. 18)

Tal situacdo mostra-se significativa para percepcdo da conjuntura brasileira da época na
qual o processo da aboli¢cdo vem acompanhado da legitimacao do racismo. As Faculdades de
Direito de Recife e de Medicina na Bahia tiveram um papel fundamental neste processo, com
o0 desenvolvimento de teorias e estudos, a fim de provar a inadequagdo do negro ao ideal de
nacdo. A negacdo do negro e uso da mesticagem como forma de branqueamento véo marcar a
vida do povo brasileiro. A imigracdo utilizada como justificativa para substituicao do trabalho
escravo trazia em seu bojo questdes politicas e sociais associadas a constru¢do de uma nacao
dentro dos moldes europeus, civilizada e branca.

A Lei Aurea foi aprovada em 1888, momento de festa e comemoragao para o desfecho

final de mais de trezentos anos de luta contra a opressao, e Britto (2003) afirma:

A abolicdo foi recebida na Bahia com grandes manifestagdes de rua. Os
festejos foram preparados do decorrer do dia 13 de maio [...]. Os ex-escravos
solicitaram que os carros do caboclo e da cabocla, simbolos da
independéncia da Bahia, fossem por eles conduzidos na grande passeata que
percorria as ruas da cidade assim que fosse anunciada a aboli¢do. (BRITO,
2003, p. 265)

Assim, o dia 13 de maio tornou-se importante por representar o desfecho de um
historico de lutas e estratégias diversas para por fim a escraviddo e a insercdo do negro numa
sociedade que se constituiu por mais de trezentos anos na negac¢do da humanidade de
africanos e seus descendentes.

No entanto, apesar de tornar o escravizado livre, 0 momento ndo apresentou subsidios
que incorporassem esta parcela da populacgdo, agora livre, na nova sociedade. A conquista da
cidadania legal também se desenvolveu num terreno de luta que atravessou todo o século XX
e ainda chega ao seculo XXI. Por isso, 0 encerramento da luta pela liberdade converteu-se no
inicio das estratégias para a igualdade, com constante batalha de negros por reconhecimento,

valorizagcdo da identidade e busca por espacos sociais que, por anos, lhes foram negados,



65

como as universidades e a midia.

3.2 A ABOLICAO DA ESCRAVIDAO EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

A historiografia, baseada na perspectiva tanto da Histéria Cultural como da Historia
Social analisa as relagdes e tensdes das dinamicas sociais em determinadas conjunturas, em
que sdo salientadas acOes e posturas para a transformacéo da realidade. Cabe saber como o0s
livros didaticos inserem em seus conteidos e metodologias os conhecimentos, fruto de
pesquisas académicas, e de que forma se desenvolve o processo de leitura e interpretacéo
entre os professores na escola, a fim de evidenciar sua relevancia para a constituicdo das

culturas escolares. Segundo Pina (2009):

O livro didatico é instrumento importantissimo para consolidacdo e
disseminacdo de uma determinada memoria histérica que, por sua vez,
marca fortemente a representacdo de geragdes inteiras que passam pela
escola. Assim, pela sua trajetoria, € possivel identificar as abordagens
privilegiadas e silenciadas na memdria e os seus desdobramentos na
construcdo e consolidagdo de uma visdo de mundo. (PINA, 2009, p. 1)

O livro didatico, enquanto suporte de relacdes de ensino-aprendizagem, torna-se cada
vez mais importante para a apreensdo e propagacao de saberes que sdo proprios dos ambientes
escolares. Principal referéncia de uma cultura escrita impressa, suas afirmacdes, imagens e
questionamentos contribuem para a formacéo de estudantes e professores.

Nesta perspectiva, este trabalho analisa de que forma a participacdo de escravos e
libertos é abordada nos livros didaticos do ensino médio, na disciplina Historia, nos capitulos
dedicados a abolicdo da escraviddo no Brasil. Nesta pesquisa, foram selecionados trés
volumes, publicados em 2010 e indicados pelo Guia dos livros didaticos de Histéria em 2012,
documento divulgado pelo MEC/PNLD, com indicacdo e analise dos livros aprovados
segundo critérios desenvolvidos a partir das legislacdes educacionais. O objetivo consiste em

ser parametro para a escolha dos livros didaticos pelos professores.
3.2.1 Selecéo e analise de livros didaticos de Historia
A fim de melhor analisar os componentes relevantes em cada obra, criamos alguns

quadros que classificam o0s aspectos referentes a organizacdo e propostas teorico-

metodologicas das obras, enfatizando sua relacdo com a abolicdo da escravatura e historia do
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Quadro 2 — Critério para escolha dos livros didaticos utilizados na pesquisa
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HISTORIA EM
MOVIMENTO

Autores: Reinaldo
Seriacopi e Gislane
Azevedo. Ed. Atica
3°ano do Ensino
Meédio

De acordo com Guia dos Livros didatico de 2012 é o livro que
mais se aproxima dos critérios de classificacdo estabelecidos

pela equipe de avaliagéo.

HISTORIA: O
LONGO SEC. XIX
Autores: Ronaldo
Vainfas; Sheila C.
Faria; Jorge Ferreira;
Georgina dos Santos.

Ed. Saraiva. 2° ano do

Ronaldo Vainfas, historiador conhecido entre os professores
da Educacdo Baésica e se apresenta como referéncia de

pesquisas e analises histdricas.

Autor: Gilberto
Cotrim. Ed.: Saraiva.
2° ano do ensino

médio

ensino médio
HISTORIA Gilberto Cotrim apresenta uma longa trajetéria nas producgdes
GLOBAL didaticas no Brasil. Além disso, seu livro tem a maior

distribuicdo no estado da Bahia, segundo dados da Secretaria

de Educacdo do Estado da Bahia.

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos durante a pesquisa.

O quadro apresenta critérios elencados a partir das primeiras aproximagdes com escolas

e professores sobre a escolha dos livros que foram adotados nas instituicdes. Os trés livros

foram utilizados nas escolas durante os anos de 2012-2104. Segundo informagdes fornecidas

pelos professores, o livro “Histdria em Movimento”, que chamaremos de H.M., foi escolhido

apos a leitura do Guia dos livros didaticos de 2012 por uma das professoras, que indicou o

livro como mais qualificado, apo6s dialogos entre as docentes da disciplina, este foi
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selecionado. O livro “Historia: o longo século XIX”, que chamaremos de H. XIX, foi
selecionado devido ao autor principal ser conhecido pelos professores de Histdria, por sua
carreira académica, além disso, destacam-se as atividades propostas, de acordo com 0 ENEM
e vestibulares. O ultimo livro, “Historia Global”, que chamaremos de H.G., foi escolhido
devido ao conhecimento por parte dos docentes da obra do autor nos Gltimos anos, sendo este
uma referéncia quando o assunto é livro didatico de Historia. Em contato com a secretaria da
educacdo do estado da Bahia, em um setor que trata da distribuicdo dos livros didaticos,
fomos informados, através de e-mail, que o Gltimo livro citado, H.G., foi o livro de Historia
com maior distribuicdo no estado em 2012. De acordo com as informagOes obtidas, ndo
existem dados desta secretaria que especifiquem os livros mais utilizados em cada cidade e se
a distribuicdo esta completamente de acordo com as solicitacdes das unidades — no caso
estudado, os livros didaticos pesquisados foram os solicitados pelos professores. As situacoes
que conduziram aos processos de escolha e recepcdo dos livros serdo desenvolvidas
posteriormente, quando analisarmos a relacdo entre os professores e os livros didaticos nas
escolas em que trabalham. Assim, estardo expostos 0s anseios e contradigcdes inerentes ao
processo de selecéo.

Quadro 3 — Dados sobre o texto de Apresentacdo dos livros didaticos

HISTORIAEM ¢ Nao identifica o publico a que se dirige;

MOVIMENTO
Autores: Reinaldo
Seriacopi e Gislane
Azevedo. Ed. Atica

3% ano do Ensino Médio

Apresenta o estudo da historia enquanto veiculo para uma
leitura critica e a partir do presente entender o passado;

Né&o explicita reflexdo sobre perspectiva tedrica ou didatica.

HISTORIA: O
LONGO SEC. XIX.
Autores: Ronaldo
Vainfas; Sheila C. Faria;
Jorge Ferreira; Georgina
dos Santos. Ed. Saraiva.

2° ano do ensino médio

Dirigida aos alunos do ensino medio;

Inicia com a frase: “Para que serve a historia?” E responde
que ndo apenas para compreender o presente, mas o passado,
outros tempos, outras épocas e outras sociedades;

N&o explicita reflexdo sobre perspectiva tedrica ou didatica.

HISTORIA GLOBAL
Autor: Gilberto Cotrim.

Ed.: Saraiva. 2° ano do

Dirigida aos alunos;
PropGe um livro com a viséo global, que abrange os

processos historicos das sociedades, analisando aspectos
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ensino médio econdmicos, politicos, sociais e culturais.

e Admite incorporar no trabalho “contribui¢des mais recentes
da historiografia”.

e Apresenta a historia como relacdo entre passado e presente,
entre o que é analisado e o que se vive, para tornar o
aprendizado significativo. O que ja expressa uma

perspectiva tedrica.

Fonte: Elaborado pela autora, sistematizagdo de informac6es presente nos livros didaticos

O segundo quadro refere-se a pontos destacados da apresentacao dos livros, cujos textos
estdo presentes nas primeiras paginas dos mesmos. Os livros H. XIX e H.G. expdem,
explicitamente, que se trata de obras direcionadas aos estudantes da educacdo basica,
enquanto no livro H.M. ndo fica explicito, mas a interpretacdo do texto escrito, do seu
conjunto, sugere que esse também seja o publico-alvo. Os trés livros trazem uma preocupacgao
em definir o que compreendem por historia e a fun¢do do ensino da mesma para a vida em
sociedade, e a percepc¢ao da historia na dinamica relacdo entre passado e presente.

Sobre a educacdo, as perspectivas tedricas e/ou didaticas ndo ficam explicitas nesta
parte. No livro H.M., aparece a concepgdo de “leitura critica” que esboga uma perspectiva de
analise em que os saberes sdo questionados. Este livro sinaliza a necessidade da criticidade no
processo de construcdo de saberes escolares. Ja e o livro H. XIX também traz a perspectiva da
critica quando indaga: “Mas como avaliar criticamente a informacédo e a opinido veiculadas
pela midia?”. O livro H.G. faz uma reflexdo sobre o que chama de “aprendizado
significativo”, demonstrando uma preocupagdo em associar o ensino da Historia as realidades
vividas pelos estudantes. Esse admite também a incorporagdo de abordagens da “recente
historiografia”, talvez porque 0 autor apresenta uma trajetoria nas producfes didaticas

nacionais ja muito criticadas devido as suas abordagens tradicionais.

Quadro 4 — Sobre a abolicdo: divisdo de unidades e capitulos

HISTORIA EM e As unidades sdo divididas em temas. Unidade 1 — Terra e Meio
MOVIMENTO Ambiente.

Autores: Reinaldo e Sobre o processo abolicionista - Capitulo 6: Liberdade e
Seriacopi e Gislane Exclusdo; subdividido em trés partes: 1. O trafico Negreiro
Azevedo. Ed. Atica Chega ao fim; 2. Rumo a Abolicio; 3. Abolicio Ja!
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3°ano do Ensino
Médio

A obra contém 399 péaginas, das quais oito sdo dedicadas

especificamente ao tema.

HISTORIA: O
LONGO SEC. XIX
Autores: Ronaldo
Vainfas; Sheila C.
Faria; Jorge Ferreira;

Georgina dos Santos.

Ed. Saraiva. 2° ano do

Unidades divididas a partir de aspectos politico-econémicos.
Unidade 3: Américas Independentes.

Sobre o processo abolicionista - Capitulos 13: O Brasil na Crise
da Escraviddo e 14: O Brasil do Império & Republica. O
capitulo 14 encontra-se dividido em quatro partes, entre elas
uma especifica sobre o tema, com o titulo “A Aboli¢ao”.

A obra contém 358 paginas, das quais seis sdo dedicadas

ensino medio especificamente ao tema.
HISTORIA As unidades e capitulos séo divididos huma perspectiva
GLOBAL politico-econdmica e cronoldgica. Na Unidade IV — Idade

Autor: Gilberto
Cotrim. Ed.: Saraiva.
2° ano do ensino

médio

Contemporéanea: O Brasil no séc. XIX.

Sobre o processo abolicionista - capitulo 23: Segundo Reinado:
ultimas décadas, dividido em trés partes, entre elas um
especifico sobre o0 tema, com o titulo “Abolicionismo: a luta
pelo fim da escravidao™.

A obra contém 289 péaginas, das quais trés sdo dedicadas

especificamente ao tema.

Fonte: Elaborado pela autora, sistematizacao de informacGes presentes nos livros didaticos.

Apenas o livro H.M. apresenta a abolicdo num capitulo especifico. Nos livros H. XI1X e

H.G. o tema esta inserido em outros conteudos, como transicdo do Império para a Republica e

mudancas na economia brasileira, com legitimacdo do capitalismo e producdo cafeeira. No

entanto, o numero de paginas dedicadas a andlise do processo é similar entre os dois

primeiros, e proporcional ao terceiro, ja que a obra apresenta um nimero menor de paginas.

Quadro 5 — Manual do Professor

HISTORIA EM
MOVIMENTO
Autores: Reinaldo
Seriacopi e Gislane
Azevedo. Ed. Atica

o Dividido em quatro partes: Pressupostos teoricos;
Metodologia; Organizacao da obra; Procedimentos
pedagdgicos;

o Destaque entre as referéncias o livro “O saber

Historico na sala de aula”, organizado por Circe Bittencourt;
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3°ano do Ensino
Médio

o Explicita preocupacdo em se adequar ao edital do
PNLD 2012;

HISTORIA: O
LONGO SEC. XIX
Autores: Ronaldo
Vainfas; Sheila C.
Faria; Jorge Ferreira;
Georgina dos Santos.
Ed. Saraiva. 2° ano do

ensino médio

Dividido em: Apresentacdo, com mensagem ao professor.
Fundamentac&o tedrica e pedagdgica, com cinco subtemas: O
texto didatico como aula; Enfrentar tradi¢des (1): o paradigma
informativo; Enfrentar Tradicdes (I1): o paradigma
determinista. Possibilidades tedricas e metodologicas de
inovacdo. Uma abordagem para o ensino médio hoje.
Processo de avaliagdo do aluno — algumas reflexées. Plano
Geral da obra, com trés subtemas: Abordagem de contetidos —
a organizacdo da obra; Tratamento dos mapas, documentos
textuais e imagens; Respostas das atividades.

Principal referéncia para organizacao pedagdgica o texto “O
livro didatico de Historia hoje: um panorama a partir do
PNLD” de Tania Lucca ¢ Sonia Miranda.

Preocupacdo com o edital do PNLD de 2011

HISTORIA
GLOBAL

Autor: Gilberto
Cotrim. Ed.: Saraiva.
2° ano do ensino

médio

Dividido em quatro partes: Orientacdo tedrico-metodologica.
Avaliagdo Pedagogica. Interdisciplinaridade. Sobre
Afrodescendentes e Indigenas.

Na orientacdo tedrico-metodoldgica aborda diversas questdes
como Historia e historiador; Educacéo, professor e livro
didatico; concepcdo da obra em que destaca analises sobre
temporalidade, disposicdo dos conteudos, legitimidade da
reflexdo politica e econdmica, saber historico escolar, Historia
como nocao de representacdo; estrutura da obra, em que
desmembra as unidades e capitulos.

Na interdisciplinaridade comenta questdes referentes a
cartografia, iconografia, literatura, filmes, estudo de espaco
social, local de atuacdo do professor, entrevistas e memoria
oral.

Referéncia fundamental sdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s)

Fonte: Elaborado pela autora, sistematizagdo de informac6es presente nos livros didaticos.
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O manual do professor das trés obras apresenta concepgdes sobre histéria, livro
didatico, papel do professor e afrodescendéncia, com uma preocupagdo recorrente em
relacionar os livros didaticos as exigéncias do PNLD e dos Parametros Curriculares
Nacionais, 0 que reafirma a ideia de adequacdo dos livros didaticos as prerrogativas do MEC,
atualmente o maior consumidor nacional de produgdes didaticas.

No livro H.M., de acordo com os autores, o “[...] ensino de Histéria ndo apenas
contribui para o desenvolvimento da consciéncia de cidadania do aluno, mas também oferece
instrumentos que servem para a construcdo de sua propria identidade” (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2010, p. 3), ou seja, entendem a funcdo da construcdo do saber escolar como
contribuicdo importante para a formacdo das identidades, destacando a necessidade de
algumas abordagens e a leitura sobre as representacGes presentes nos livros didaticos.
Segundo os autores:

Na colecdo, textos e imagens mostram a participacdo dos africanos e
afrodescendentes na construcdo da sociedade brasileira. Mostram individuos
que, ao longo dos séculos, ocuparam espacos na economia, na cultura e na
politica brasileira, por meio de manifestacbes publicas ou intelectual.
(AZEVEDO; SERIACOPI, 2010, p. 5)

O fragmento exp0e as concepcOes dos autores em apresentar um livro em que africanos
e afrodescendentes sdo inseridos em seus conteldos enquanto sujeitos da histéria e que
ocuparam espacos em diversos setores sociais. Porém, questionamos se é possivel encontrar,
nas abordagens presentes nos capitulos da obra em analise, essa perspectiva de forma
evidente.

Outra questdo relevante refere-se a relacdo entre o livro didatico e o professor, ainda
segundo a obra Azevedo e Seriacopi (2010, p. 14), “[...] o papel do professor como mediador
do conhecimento € insubstituivel, e este manual € apenas mais uma das ferramentas de que ele
dispde para planejar suas aulas”.

Reconhecem o livro didatico como um dos suportes de aprendizagem, e o professor
enquanto mediador das relagdes de ensino-aprendizagem tem o papel mais significativo,
porque pode potencializar saberes e perspectivas de analise.

O livro H. XIX busca aliar teorias diferentes, associando o que chamam de abordagens

macro analiticas as micro analiticas:

A obra busca, enfim, articular a grande histéria — a historia dos grandes
processos, dos grandes conflitos — a historia dos habitos, dos costumes, das
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experiéncias de vida. E nesse ponto que a obra ensaia rastrear as
subjetividades dos agentes histéricos coletivos ou individuais, valoriza a
memoria na reconstrucdo histérica, mergulha nas diferencas culturais no
tempo e no espaco, refletindo sobre identidades e alteridades. A perspectiva
antropolégica, por vezes adotada, ajuda nesse percurso micro analitico.
(VAINFAS et al., 2010, p. 3)

Entre os objetivos desta obra visualizamos a tentativa de associar conhecimentos em
que se destacam as mudancas das conjunturas politicas e econémicas, a analises socioculturais
nas quais se sobressaem hébitos e o cotidiano das relacbes humanas em determinado periodo
e espacgo. Neste contexto, 0s autores apresentam as teorias desenvolvidas no Brasil para os
livros didaticos de histdria, tecendo criticas ao que chamaram de “paradigma informativo”,
em que as abordagens se baseavam na informacdo e na memorizacdo; e aquele que
denominam de “paradigma determinista”, que apresentavam a politica e a cultura como
consequéncias das mudancas econémicas e colocavam os trabalhadores como vitimas
acreditavam que esta forma de abordagem torna a historia “anacrénica” ¢ de “presente”, ou
seja, as referéncias atuais sdo utilizadas como base para a analise historica, desconsiderando o
contexto da época. Assim, propde como metodologia a desconstrucdo destes modelos e
oferece uma nova perspectiva de anélise.

Segundo o0s autores, a colecdo insere-se na “perspectiva integrada” com a
“quadriparticdo da Histéria” em Antiga, Média, Moderna e Contemporanea por ser um
modelo inserido na tradicdo de formacdo dos professores e de ensino. A ratificacdo da
“perspectiva programatica”, que fundamenta a obra, se referencia no texto de Tania Lucca e
Regina Miranda, “O livro didatico de Histdria hoje: um panorama a partir do PNLD”, no qual
dividem os livros didaticos em trés categorias: a Tradicional, a Eclética e a Renovada. O livro
H. XIX ¢ classificado como eclético, pois “mantém a narrativa com base nos recortes
classicos de contetidos, mas as obras abrem-se de modo significativo e relevante para uma
renovacgao historiografica de carater topico” (VAINFAS et al, 2010, p. 16), ou seja, apesar de
manter 0s recortes tradicionais, traz novos métodos de abordagem e abre espaco para analises
criticas e insercao de sujeitos sociais.

No Livro H.G., o livro didatico é apresentado como um instrumento produzido para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem, enquanto recurso, depende do uso do
professor. Afirma que “o conhecimento histérico se desenvolve como processo de continuas
re-visoes e apresentacdo de novas visdes” (COTRIM, 2010, p. 4). O autor defende que a obra
apresenta limites e estd permeada de escolhas que se manifestam, nas formas de tratamento

dos textos e imagens, na énfase de determinadas tematicas e também nas auséncias de outras.
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Nesse sentido, Cotrim (2010, p. 6) indica que no livro “a disposi¢do dos conteudos segue, em
linhas gerais, a periodizacéo classica, encontrada da estruturagdo de muitos cursos de Historia,
inclusive, nos cursos superiores”, ou seja, admite a continuidade de perspectivas de analise
classica, porém, com tentativas de desenvolver a analise critica a partir de boxes e atividades.
Vale ressaltar o livro H.G., no qual a divisdo da histéria aparece a partir da cronologia
europeia, e os conteudos fora do Brasil sdo referenciados enquanto “mundo”.

Portanto, no manual do professor de cada uma das trés obras fica explicita a busca em
desenvolver o ensino de Historia na escola a partir de referéncias ja consagradas na historia da
disciplina, com destaque para os grandes ciclos econdmicos e politicos, com a incorporacao
de novas perspectivas historiograficas, baseada da historia cultural. Por isso, buscamos
compreender como as diferentes versdes para a explicacdo dos fatos historicos podem

dialogar no interior dos livros didaticos.

3.2.2 Andlise do contetado sobre a Abolicdo da Escraviddo nos livros didaticos de

Histéria

Nesta abordagem, o objetivo consiste em descrever e analisar, separadamente, alguns
pontos relevantes apresentados sobre a Abolicdo da Escraviddo no Brasil presente em
capitulos dos trés livros didaticos “Historia em Movimento”, de Gislane Azevedo e Reinaldo
Seriacopi; “Historia: o longo Séc. X1X”, dos autores Ronaldo Vainfas, Scheila C. Faria, Jorge
Ferreira, Georgina dos Santos; e “Historia Global”, de Gilberto Cotrim.

Para facilitar nossa abordagem e suas respectivas analises, destacamos algumas
categorias que sao facilmente identificaveis nos livros didaticos selecionados: a relacdo entre
as conjunturas politicas, econdmicas e sociais com a Abolicdo da Escravidao; a participacdo
dos negros, escravizados ou ndo nas acles pelo fim do cativeiro; analise de suas acfes e
iniciativas de algumas personalidades citadas e/ou ilustradas; reflexdes realizadas sobre os
dados apresentados; e a relacdo entre o texto principal e os boxes. Este texto busca
exemplificar por meio de imagens, citacbes e reproducdo textual, as interpretacdes e
encaminhamentos propostos pelos autores das obras.

Assim, acreditamos ser possivel fazer uma leitura da forma como os livros didaticos
apresentam a Abolicdo da Escraviddo no Brasil e de que forma os negros (escravizados ou
livres) sdo inseridos e interpretados nestes, a fim de refletir quais saberes historicos deste
periodo os livros didaticos pretendem constituir.

Iniciaremos com o livro “Historia em Movimento”, dos autores Gislane C. Azevedo e
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Reinaldo Seriacopi (2010), volume 3, da editora Atica, que traz um capitulo especifico sobre a

Aboligdo intitulado “Liberdade e Exclusao”. Em recorte do texto introdutdrio pode-se ler que

[...] a aprovacdo da lei durea foi resultado da luta de amplos setores da
populacdo - entre os quais os proprios cativos — que defendiam o fim do
trabalho escravo contra os partidarios da escraviddo e seus representantes do
Estado. Apesar dessa grande conquista, até hoje os afrodescendentes lutam
contra o0 preconceito que tanto marcou a sociedade brasileira durante os
quase quatro séculos que durou a escraviddo em nosso pais. (AZEVEDO,;
SERIACORPI, 2010, p. 73)

Por certo, como atesta a producdo académica, a obra apresenta dados de estudos atuais
sobre a escraviddo, a lei Aurea como resultado de um processo de lutas com a participacio
dos cativos e a luta dos afrodescendentes contra o preconceito, resultado dos quase
guatrocentos anos de escravizagdo. Assim, verificamos a tentativa de trilhar um caminho que
apresente o fim da escraviddo ndo como uma luta apenas contra o Estado, mas contra uma
mentalidade construida para legitimar o processo de dominacdo e desumanizacdo dos
africanos e seus descendentes. Como foi salientado na primeira secdo desta parte, a
historiografia brasileira apresenta uma série de pesquisas que apontam acfes dos cativos
desde o inicio do processo escravista, as fugas e formacdo de quilombos, movimentos
rebeldes e conquistas diarias de espacos nas relagdes sociais sdo aspectos que marcam esta
trajetoria, sejam elas empreendidas de formas individuais ou coletivas.

O texto principal no capitulo do livro inicia sua analise com a extin¢do do trafico
negreiro, argumentando que o processo ocorreu devido as pressdes inglesas, estimuladas pela
revolugdo industrial e pelo desenvolvimento do capitalismo. Aponta as pressdes inglesas
desde o inicio do século XIX e com grande resisténcia do poder politico do Brasil de por em
praticas acordos internacionais para acabar com o0 comércio escravista. Ap0s uma péagina
inteira em que expde os interesses e acdes inglesas e trazer um boxe explicitando a captura de

um navio negreiro, o livro encerra este trecho com o seguinte paragrafo:

[...] Em 1850 toda essa pressdo externa, somada ao medo de novas rebeliGes
de escravos como a dos Malés, em 1835, na Bahia, e ao clamor dos que,
internamente, se opunham a escraviddo, levou a aprovacdo da Lei Eusébio
de Queirds, que proibia definitivamente o trafico de africanos escravizados
para o Brasil. Dessa vez, para provar que a determinacdo seria de fato
cumprida, importantes fazendeiros que tentaram desrespeitar a lei foram
presos e capitdes de navios negreiros que continuavam a traficar escravos
sofreram duras penas. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2010, p. 75)
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O texto coloca em evidéncia o medo das elites com as rebelides, como a Revolta dos
Malés, ocorrida em 1835, além do chamado “clamor interno” que se fortaleceu para
reivindicar o fim da escraviddo, sendo este o contexto para a aprovacao da lei Eusébio de
Queiroz, em 1850, que aboliu o trafico de cativos. Todavia, a exposicao deste livro privilegia
as pressdes externas e suscita a leitura de que as agOes internas apenas legitimaram os
interesses ingleses. A relevancia dada a exposicdo dos interesses britanicos silencia as
dindmicas sociais e politicas — a participacdo dos diversos setores da populacdo do pais fica
circunscrita ao “clamor interno”, ndo evidenciado.

Na sequéncia do texto, surgem aspectos da imigracdo no Brasil, a vinda de colonos
europeus associada ao processo da introducdo do trabalho livre assalariado e ao fracasso do
sistema de parceria afirmando que “[...] temendo que os imigrantes deixassem de trabalhar
nas fazendas e ocupassem as areas devolutas (pertencentes ao Estado), o governo e a
Assembleia Geral instituiram a Lei de Terras, que restringia o acesso da populacdo a terra”, de
acordo com Azevedo e Seriacopi (2010, p. 76). Nesta perspectiva, a lei de terras® é
apresentada como um artificio legal para evitar a ocupacdo das areas devolutas por parte dos
imigrantes; mas, serd que sua aprovacdo em 1850 ndo apresenta relacdo direta com discussdes
sobre o fim do trafico e o processo de abolicdo gradual que ja se discutia na Assembleia
Legislativa?

Na segunda parte do capitulo, com titulo “Rumo a Abolicd0”, estdo destacadas as
consequéncias do fim do trafico e o estimulo ao comércio interno. Vale ressaltar uma

passagem no texto que faz referéncias a

[...] muitos escravos recorriam a justica contra seus senhores, reivindicando
o direito de ndo serem obrigados a se separar de suas familias e de poder
juntar dinheiro para comprar a liberdade [...] ndo raro, eles venciam esses
processos. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2010, p. 75)

Este fragmento aponta para a participacdo dos escravizados no processo abolicionista
guando faziam uso da justica em favor de reivindicacdes preciosas no sistema escravista que
eram a manutenc¢édo da familia como referéncia socioafetiva e as possibilidades de conseguir
naquela sociedade condicdes de amealhar recursos para assegurar a libertacdo de seus
descendentes e melhorar as condi¢des de vida. Assim, determina que os caminhos para a

liberdade sdo trilhados por diferentes vias.

% A lei de terras foi aprovada em 1850 e estabelece que os proprietarios devam ter documento que comprove a
posse desta emitido pelo governo.
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Sdo inseridos dois boxes, o primeiro na parte inferior da pagina, “Direitos Civis e
politicos dos libertos™, trecho de um artigo de Sidney Chalhoub, com o titulo “Exclusdo e
Cidadania”, publicado na Revista Histdria Viva, em 2006, em que descreve questdes relativas
aos direitos civis e politicos dos ex-escravizados, em que a alforria devolvia a “condigdo
natural de pessoa”, no entanto, abria espacos limitados de participagdo politica. O texto
destaca alguns direitos politicos que os libertos passaram a ter apds a Constituicdo do Império
de 1824, como participar de eleicbes municipais e assumir pequenos cargos publicos. Essa
abordagem abre espaco para a discussao sobre acesso diferenciado a cidadania entre os ex-
escravos e poderia suscitar o debate sobre a participacdo do negro na politica brasileira e se
essas iniciativas existiram naquele periodo. No entanto, observamos que, apesar do boxe
estabelecer didlogo com o texto principal, quando cita mudancas constitucionais que
flexibilizam as relagcfes escravistas, ndo existem questdes propostas para que tais tematicas
sejam debatidas.

Na péagina seguinte, no boxe chamado “Olho Vivo”, pagina inteira, com o titulo “A
imagem como dentncia”, apresenta o quadro de um pintor europeu, em que uma €scrava

liberta passa por situacdo de humilhacéo.
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Figura 1 — Olho Vivo - Imagem como denuncia

A imagem como denuncia

Em 1840, o pintor, poeta e romancista dinamarqués Paul Harro-Harring (1798-1870) visitou o Rio de
Janeiro e decidiu documentar, por meio da pintura, a brutalidade da escraviddo no Brasil. Grande defen-
sor da emancipacao dos escravos, o artista produziu uma série de 24 aquarelas denominadas Esbogos
tropicais do Brasil. Por meio delas, Harro-Harring procurou denunciar “o duro destino do povo negro, eter-
namente exposto ao extremo insulto e a baixeza dos brancos”, como afirmou.

A aquarela reproduzida abaixo, intitulada Negra acusada de roubo, apareceu pela primeira vez em ja-
neiro de 1841 em um semanadrio abolicionista inglés e teve grande repercusséo entre os britAnicos. Uma
semana depois, o jornal publicou um texto do pintor no qual ele descreve a cena retratada. Como veremos
a seguir, a aquarela mostra uma negra que acabou de ganhar a alforria no ato de abrir seu bal para provar
ao antigo dono que nao lhe roubara nada.

Homem que acusa sua ex-escrava de roubo. E Mulher de meia-idade, oriunda de Cabinda
representado em atitude intimidadora, de bragos (atual regido de Angola), vestida com trajes
cruzados e com um chicote na mao. Segundo africanos tipicos. Ela acaba de comprar a li-
Harro-Harring, ele havia acabado de colocar no berdade da jovemn escrava de joelhos diante
bolso uma grande quantia de dinheiro, relativa ao do bad, filha de uma amiga sua.
pagamento da alforria da jovem. ’

Carregador chamado
para levar o bau da ex-
-escrava. Por estar des-
calgo, sabemos que é
um escravo.

1L HARRO-HARRINGANSTITUTO MORERA SALLES

Negra acusada de
roubo, aquarela de (&

Paul Harro-Haring feita §
por volta de 1840.

O uso de sapatos indica que esta
mulher era livre. Os escravos eram
proibidos de usar calcados.

Jovem que acabou de ter sua alforria comprada.
Segundo o pintor, a moca também seria oriunda
de Cabinda. Ela retira calmamente os objetos do
baa, demonstrando “orgulho e desprezo” em re-

lacdo a seu antigo dono, que a acusa de roubo. O animal representado é, provavel-

mente, Fingal, cachorro pertencen-
Entre os objetos do bau estao roupas, escova, um te a Paul Harro-Harring, também
calgado e alguns livros, sugerindo que a jovem era representado em outra aquarela
alfabetizada (algo pouco comum entre os cativos). do pintor.

Fonte: HARRO-HARRING, Paul. Esbogos tropicais do Brasil. Sao Paulo. Instituto Moreira Salles, 1996.

Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p.78

O texto introdutorio anuncia a pintura e sua interpretacdo como denuncia por parte de
um pintor inglés aos males da Escraviddao no Brasil. Segundo o texto apresentado, a matéria
foi publicada em jornal na Inglaterra, a fim de delatar as relacGes escravistas que ainda
existiam no Brasil, no contexto de pressdes inglesas para a abolicdo do trafico. Assim,
verificamos que a intencdo da publicacdo da obra ja se inicia permeada de objetivos politicos
e econdmicos. Tanto a pintura como a interpretacdo se referem a visao da escraviddo sobre o
olhar do outro, no caso, o estrangeiro inglés. No entanto, ha indicios das dindmicas internas
das relagdes escravistas como a possibilidade da compra de alforria e o conhecimento das
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letras por parte dos escravizados.

Outra imagem que merece destaque € de Luis Gama, presente ao lado direito na parte
superior da pagina, acompanhada da legenda.

Figura 2 — Luis Gama

MILITAO AUGUSTO DE AZEVEDO/COLECAQ PARTICULAR

Filho de um fidalgo portugués com uma liberta, o
jornalista e advogado Luis Gama foi um dos principais
defensores dos escravos por via judicial. Morreu em
1882, sem ver a promulgacao da lei que pos fim

a escravidao no pafs. Foto de Militdo Augusto de
Azevedo, feita por volta de 1880.

Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p. 77

Antes de inserir a imagem, os autores salientam que se tratava de um advogado negro
que libertou mais de 500 escravos por via judicial, entretanto, a legenda diz “filho de um
fidalgo portugués com uma liberta”. Logo, interpretamos que essas duas coloca¢des por um
lado associam a imagem de um homem negro livre lutando pelo fim da escraviddo, e por
outro ressalta a sua associacdo a nobreza portuguesa, talvez para justificar sua formacdo
enquanto advogado, ja que outras informacdes sobre sua vida ndo sdo apresentadas. Nesta
perspectiva, acreditamos ser relevante trazer referéncias sobre este importante personagem do
processo da Abolicdo. De acordo com Elciene Azevedo,

Luis Gama, ao promover a valorizacdo do negro em seus versos, [procurava]
sempre remeté-lo a uma africanidade que abrangesse as Vérias etnias. Tanto
a vivéncia da escraviddo em S&o Paulo, quanto a vivéncia ao lado da mée —
podem ter fornecido elementos para que, em uma posic¢éo radical, elaborasse
e propusesse uma identidade baseada ndo somente na experiéncia da
escravizacdo [...] mas principalmente na recuperacdo de uma origem comum
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de raizes africanas. (1997, p.46/47)

Luis Gama, apesar de ser descrito como advogado negro, filho de fidalgo portugués,
estes ndo foram os referenciais que o associaram as causas abolicionistas. Segundo Azevedo
(1997), a sua experiéncia como escravizado e a relacdo com a mée foram mais significativas
para tornar-se defensor dos escravos por via judicial e reconhecer seus lacos africanos. A
causa da abolicdo estabelecia relagdes diretas na constituicdo da sua identidade. Segundo a
mesma autora, nos seus Ultimos anos de vida, a identidade tornou-se também uma bandeira
politica, expressa em seus Versos e poesias.

Retornando ao livro didatico, encontramos no texto principal uma anélise sobre a Lei

do Ventre Livre.

[...] Ela estabelecia que os filhos de escravos nascidos a partir daquela data
seriam considerados livres [...] A lei também garantia ao escravo o direito de
formar um peculio com o qual pudesse comprar sua alforria. Esse recurso
seria bastante utilizado pelos cativos. (AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p.
79)

Os autores fazem referéncia tanto a lei que permite a liberdade aos filhos da escrava,
nascidos a partir daquela data, como apresenta a possibilidade do cativo formar um peculio e
comprar a alforria, 0 que torna possivel visualizar o escravizado como alguém que esta
inserido no processo abolicionista e 0 uso das leis como estratégia pela busca da liberdade.

Na sequéncia, um boxe intitulado “Os novos imigrantes” apresenta um texto sobre a
politica de imigracdo no periodo, destacando as acdes do governo e a contribuicdo dos
imigrantes no processo de branqueamento do Brasil. Apesar de associar a imigracao aos
interesses de branqueamento, o contexto desta perspectiva ndo foi discutido no texto. O
desenvolvimento da narrativa é encaminhado para o projeto de imigracdo e a situacdo dos
imigrantes no pais. A auséncia de uma discussdo sobre a politica de imigracdo como um
projeto que carregava um ideal de civilizacdo e que a méo de obra assalariada ndo foi uma
peculiaridade do oeste paulista e das plantacGes de café fomentam interpretacbes que mais
uma vez criam lacunas sobre a participacdo do negro no contexto das transformacdes das
relacdes trabalhistas no Brasil.

Ao tratar da “Campanha Abolicionista” na continuidade do texto principal, 0s autores
afirmam que a abolicdo é resultado de agBes de abolicionistas, salientando movimentos e
organizacOes em diversas regides do pais como Rio de Janeiro, Para e Recife, alem de acGes
com objetivos de mobilizacdo popular a partir de 1880. Apresenta uma série de nomes
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associado ao movimento abolicionista e seus interesses.

Interessante citar a passagem sobre André Rebougas, em que este exigia a “aboli¢do
imediata, instantanea e sem indenizacdo alguma; a destruicdo do monopdlio territorial, o fim
dos latifindios”. (AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p. 81). Tal interpretagdo apresenta a
heterogeneidade do movimento abolicionista e uma preocupacdo em explicitar a participacéo
de homens negros livres na campanha pelo fim do cativeiro, 0 que permite interpretacdes
sobre identidade racial e criticas a questdo agraria no pais.

Ainda no mesmo capitulo, o texto complementar recebe o nome de “Patrimdnio e
diversidade — Ceara”, com 0 titulo “A memoria Preservada”, apresenta a existéncia no Ceara
de um memorial de preservacdo da cultura afrodescendente e homenageia a figura do
jangadeiro Francisco no Nascimento. O centro recebe o nome de “Centro Dragdo do Mar de
Arte e Cultura”, e o jangadeiro ¢ apresentado como “homem simples” que dentre suas

atividades fazia o transporte de escravizados e participou da luta pela abolig&o.

[...] Em 1881, Francisco José, juntamente com outros jangadeiros, se recusou
a realizar esse transporte. O movimento ganhou forga e, diante do impasse,
muitos donos de escravos preferiram alforriar seus cativos, o que fortaleceu
as idéias abolicionistas da provincia. Em marco de 1884, o Ceara se tornou a
primeira provincia brasileira a abolir oficialmente a escraviddo.
(AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p.82)

Mesmo trazendo a referéncia de movimentos abolicionistas fora da regido sudeste, a
abordagem silencia as vozes dos interesses dos participantes no processo. Por que os donos de
escravos preferiram a reacdo dos jangadeiros, a fim de evitar conflitos, libertar os escravos?
Qual o contexto do Ceara para que a abolicdo ocorresse mesmo antes da Lei Aurea? Apesar
de o texto suscitar estes questionamentos, ndo ha resposta para tais indagacdes e ndo existem
atividades propostas para fomentar qualquer tipo de discussdo, ficando a critério do professor
0 encaminhamento ou ndo da discuss&o.

Figura 3 — Francisco José do Nascimento — Dragdo do Mar

el
companheiros de trabalho. Em 1881, Francisco liderou
com outros jangadeiros de Fortaleza, no Ceara, um
movimento de resisténcia & escravidao que levou
muitos fazendeiros cearenses a alforriar seus cativos.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p. 81

Na pagina anterior, hd uma imagem deste personagem, mas ndo € possivel identificar
sua cor. Por se tratar de uma litogravura de Angelo Agostini, a imagem presente no livro
deixa davidas sobre a etnia e cor da pele como foi apresentado no paragrafo anterior. Além de
seus interesses para o fim da escravidao.

Na sequéncia, mais um boxe surge para concluir o capitulo, “Passado presente - Em
busca da Inclusdo e da Cidadania”, onde se destacam dados relacionadas a classe social e cor
de pele, acesso a educacao no periodo pés-abolicdo e de que forma o analfabetismo entre os

negros esta relacionado a participacao politica.

Apresenta dados do IPEA (Instituto Econémico de Pesquisa Aplicada) e PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) sobre o acesso ao nivel superior, indice de
analfabetismo, desemprego, postos de trabalho e remuneragdo. Mesmo estes dados sendo
legitimos e ilustrar as condicGes socioecondmicas das populacBes descendentes de
escravizados, quando néo interpretados e analisados a luz das conjunturas historicas, pode-se
reforcar preconceitos ao invés de desconstrui-los. A constituicdo da identidade étnica permeia
as referéncias a que os sujeitos tém acesso, porém, o referido boxe ndo propbe qualquer
discussdo ou andlise das informacbes apresentadas, deixando a critério de docentes e

estudantes as formas de uso e interpretacéo.
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Figura 4 — José do Patrocinio e Benjamim de Oliveira

BANCO DE IMAGENS/ARQUIVO DA EDITORA

BASTOS DIAS/ARQUIVO DA EDITORA

v [
. L 7 7 K _
24050 4/*-* { &Y 7 e { v /
i ; i i Jornalista, orador e poeta dedicado a causa -
VRN 2 g 3 i abolicionista, José do Patrocinio (1853-1905) m_llltvou,
S VE Ve IRA s o junto com Joaquim Nabuco, na Sociedade Brasileira

(@ : 'h lh contra a Escravidao. Ocupou a cadeira de ndmero
Allaz. =i Hofieagen) ao paildey, auf & BfigE 21 da Academia Brasileira de Letras e teve papel de

Benjamin de Oliveira. Ele aparece no centro, de destaque também no movimento republicano.
cartola, e também nas quatro fotos ao redor, |

retratado na pele de seus personagens. Palhagos i

cantores como Benjamin de Oliveira foram pioneiros |

na divulgacao da musica popular brasileira na virada

do século XIX para o XX.

Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, 2010, p. 85

As duas imagens acima estdo inseridas no boxe citado anteriormente, em que
apresentam o jornalista José do Patrocinio e o ator e cantor Benjamim de Oliveira. A presenga
destes personagens, se por um lado da visibilidade a negros em espa¢os como jornais e nas
artes, por outro, associados a0 mesmo texto, pode passar a imagem de que eles se constituem
excecOes ao sistema de exclusdo, conduzindo a uma interpretacdo de que a conquista dos
espacos se deu por méritos individuais. Alimentando, assim, a concep¢do de que
oportunidades iguais sdo oferecidas a todos.

O livro “Histéria em Movimento” apresenta avangos na analise sobre abolicdo,
primeiro, porque organizou um capitulo dedicado ao tema. Salientamos também as
abordagens sobre a participacdo dos negros, sejam eles escravos ou libertos, como sujeitos do
processo historico, destacando as relacdes que os mesmos estabeleceram com o governo e a
sociedade brasileira. Mas os autores, talvez, na tentativa de adequar as tradi¢cdes do ensino de

historia as novas abordagens teoricas na area de educacédo, de Historia ou ideoldgicas, trazem
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informacgdes que, ao recusarem problematizar e analisar a construgéo historica, alimentam a
esperanga que elas falem por si, deixa com o leitor a responsabilidade das interpretacfes que
podem favorecer a realizacdo de leituras superficiais e equivocadas.

Observamos algumas passagens que apresentam tendéncias a legitimar saberes
presentes no senso comum, que demandaram inUmeras pesquisas para contradizé-los. O
primeiro se refere a centralidade da Inglaterra no processo de decisdes politicas, mesmo que
tenha mencionado, de forma répida, as resisténcias institucionais e politicas do Brasil as
investidas dos ingleses; o segundo se relaciona a tentativa de silenciar a participacdo dos
negros na transicdo do trabalho escravo para o livre; e o terceiro trata-se do lugar ocupado
pelo negro no pos-abolicdo, que pode conduzir a interpretacbes de homogeneizagdo e
exclusdo social. Porém, reconhecemos tentativas de contextualizacdo de aspectos das
realidades sociais, 0 que configura um processo de mudanca nas obras didaticas para que
estejam de acordo com as demandas dos espagos escolares.

O segundo livro didatico que serd analisado tem o titulo “Historia: o longo Século
XIX”, volume 2, dos autores Ronaldo Vainfas, Sheila C. Faria, Jorge Ferreira, Georgina dos
Santos, publicado pela editora Saraiva. Neste, ha abordagens sobre o tema em questdo na
unidade 3 — Américas Independentes, capitulos 13 — O Brasil na Crise da Escravidado e 14 — O
Brasil do Império & Republica.

O Capitulo 13, “O Brasil na crise da Escravidao”, na primeira parte, “O café¢ suplanta o
acucar”, os autores trazem boxe intitulado “A Lei de Terras e a politica imigrantista” no qual

afirmam que

Em 18 de setembro de 1850, 14 dias apds a votacdo da Lei Eusébio de
Queiroz, que aboliu o trafico negreiro, foi promulgada a lei de Terras. A lei
determinava: a ocupacdo de terras publicas — devolutas, sem cultivo — sé
poderia ocorrer, dali em diante, por meio da compra, em hasta publica, ao
Estado; [...] Historiadores interpretam essa determinacdo do pagamento pela
terra devoluta como uma intengdo do Estado em dificultar a ocupacgdo de
terras devolutas por parte dos trabalhadores livres, principalmente
imigrantes. (VAINFAS et al., 2010, p. 254)

Neste trecho evidencia-se a preocupa¢do do governo brasileiro sobre a ocupacao das
terras publicas por parte dos trabalhadores livres, que se mobiliza para a aprovagdo da “lei de
terras”, 14 dias depois do fim do tréfico negreiro. O texto da lei afirma que s era permitida a
ocupacdo das terras publicas através da compra. O texto sugere inicialmente que tal atitude
tem relacdo com o receio de ocupacgéo de terras por parte dos ex-escravizados, ja que a lei

para o fim do tréfico abre espaco para discussdes sobre o processo de aboli¢cdo gradual.
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Porém, ndo explicitam quais as evidéncias e as caracteristicas destes outros trabalhadores
livres, classificando-os, genericamente, apenas como 0s imigrantes. Observamos a lacuna que
deixam na argumentacdo entre a relacdo do fim do trafico e as propostas de abolir a
escraviddo, parecendo receosos de tecer comentarios sobre as agdes dos libertos que cresciam
consideravelmente na segunda metade daquele século.

Na sequéncia, ainda na primeira parte, aparece um boxe, em cor amarela, na parte

superior da pagina direita, intitulado “O trafico interprovincial”,

Os escravos vendidos para o Nordeste eram de pequenos proprietarios, que
preferiam vendé-los para o Centro-Sul, onde eram mais valorizados, do que
para os grandes senhores de engenho. A verdade é que os produtores
acucareiros tinham outras op¢des de mdo de obra. [...] As provincias de
Pernambuco resolveram seu problema de médo de obra com trabalhadores
sazonais: jornaleiros (diaristas), que eram contratados nas épocas de
plantacéo, limpa e colheita de cana. (VAINFAS et al., 2010, p. 255)

O comeércio interno de escravizados é apresentado como fruto da mudanga do eixo
econdmico brasileiro do Nordeste para o Sudeste, para areas cafeicultoras em expansdo.
Destacam que o Nordeste, devido as crises na producao e distribuicdo do agucar, desenvolve
formas de trabalho livre, contratacGes periddicas, para épocas de plantacédo, limpeza e colheita
da cana de acucar; mas ndo deixam evidente no texto qual a origem dos referidos
trabalhadores “jornaleiros”. Os autores apresentam a preocupacdo de expor as estratégias
construidas para substituicdo do trabalho escravo, ao tempo que relativiza consagrada visdo
que se refere aos imigrantes como 0s responsaveis pela insercdo do trabalho livre no Brasil.

Na segunda parte do capitulo, traz uma andlise sobre “Os escravos no Brasil”.
Inicialmente, aborda a quantidade de escravos trazidos do continente africano, ilustrado em
mapa com rotas do trafico negreiro, além de tabela que demonstra o crescimento do comércio
de africanos escravizados em mais de trezentos anos de trafico. Ressalta questdes referentes

as identidades africanas e relagdes entre escravizados africanos e brasileiros (crioulos).

Na pégina seguinte, parte inferior, lado esquerdo em trecho com titulo “Identidades
negras”, um pequeno boxe com titulo “Nomes e Cores”, expde uma analise sobre a
diversidade de nomenclaturas relacionadas as cores, que caracterizou a presenca de africanos

e seus descendentes em territério brasileiro.
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Figura 5 — Identidades Negras — Nomes e Cores

Identidades negras
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Nomes e cores

Os termos negro, preto, crioulo, pardo e mulato foram
utilizados no periodo escravista brasileiro com sentidos
diferenciados, dependendo da época e da regiao. Também
sao bem diferentes do sentido em que hoje os entendemos.
Desde o inicio da colonizagdo, a denominacao negro era
sinénimo de escravo, de qualquer origem ou cor, nunca o livre.
Assim, havia os “negros da guiné” e os “negros da terra” —os
primeiros, escravos oriundos da Africa; os segundos, escravos
indios do Brasil (também denominados “negros brasis”).
O termo preto era sindnimo de escravo nascido na Africa.
Filhos de pretos, ou seja, de nascidos na Africa, quando
ainda escravos, eram crioulos. J4 os filhos de crioulos eram
pardos, nao importando a cor da pele. Essas categorias,
portanto, designam as diferencas de origem de nascimento
mais do que as nuances da cor da pele dos individuos.
Ja mulato indicava sempre uma mesticagem, podendo ser
branco com negro ou branco com indio.
Na atualidade, pode-se considerar que se classificam as
pessoas pela aparéncia ou cor da pele, ou seja, pelas
marcas externas, e nao pelos ascendentes, como ocorre nos
Estados Unidos, por exemplo.
Faca uma pesquisa sobre o que significa hoje, na regiao
em que voce vive, os termos: negro, preto, crioulo, pardo
e mulato. Alguns desses termos sio considerados ofensi-
vos? Justifique.

Fonte: VAINFAS [et al], 2010, p.258

Os autores apresentam dados sobre os nomes atribuidos aos africanos e seus
descendentes, contextualizando essas expressdes no periodo escravista brasileiro e propde
debate de seus significados em dias atuais. Observamos, assim, a preocupa¢do em discutir
indicios do processo de hierarquizacdo racial, constituido a partir do processo de mesticagem
no Brasil. A questdo proposta, como atividade, evidencia preocupacdo sobre termos
ofensivos, quando o texto explicita o processo de diferenciacdo étnico-racial no Brasil a partir
das diferencas na cor da pele, situacdo que vai marcar as relagdes sociais ainda em dias atuais.

Na parte trés, “Contra o trafico”, o texto analisa as mudancas relacionadas a extingéo do

trafico e as pressoes inglesas que ocorreram do inicio ao fim do século XIX.

Para reconhecer a independéncia do Brasil, a qulaterra estipulou_ como
condicdo a ratificacdo dos tratados de 1810 e demais acordos de restricdo ao
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trafico negreiro. [...] Os ingleses, mais uma vez, acionaram a diplomacia
para garantir o cumprimento do acordo, forcando o Brasil a extinguir o
trafico negreiro em 7 de novembro de 1831.[...] A lei de 1831 foi apelidada,
com razdo, de “lei para inglés ver’.[...] Em 1850 o parlamento britanico
decidiu prosseguir na repressdo contra o trafico atlantico [...] Entre a op¢édo
de declarar guerra contra os britanicos e abolir o trafico [...] em 4 de
setembro de 1850, a lei extinguiu de vez o trafico de escravos africanos para
0 Brasil[...]. Eusébio de Queiroz satisfazia, assim, aos ingleses e a classe
senhorial brasileira, sobretudo aos “bardes do café” (VAINFAS [et al], p.
261-264)

Observamos a preocupacdo dos autores em ressaltar que as pressodes inglesas nédo
alcancaram o resultado determinante para o fim do trafico, ja que, na primeira metade do
século XIX, foram utilizadas varias estratégias para atender as solicitacdes do pais europeu
em favor da extincdo do comércio escravo. Afirma que a lei Eusébio de Queirds satisfaz
ingleses e barGes do café, o que nos conduz a indagacdo: Por que os barGes do café?

No final da terceira parte, hd um boxe, numa pagina inteira, denominado “Outra
dimensdo: personagem - Um africano escreve suas memorias”, em que descreve a historia de
um africano que foi capturado e trazido como escravo para o Brasil, depois levado para 0s
Estados Unidos, destacando suas tentativas de retorno ao continente africano.



Figura 6 — Um africano escreve suas memarias
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Lembrar que os estados
do norte dos Estados Unidos
tinham abolido a escravidao.
Os alunos podem

relembrar o processo de
aboligdo nos Estados

Unidos no capitulo 12.
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Pagina de rosto do livro
de Mahommah Gardo
Baquaqua, publicado

em 1854, pelo editor
Samuel Moore, em Detroit,
Estados Unidos. Suspeita-
-se, inclusive, que muitas
passagens podem ter
sido acrescentadas ou

modificadas, atendendo aos

interesses missiondrios e
abolicionistas do editor.

UTRA DIMENSAO

personagem

Um africano escreve suas memorias

A autobiografia de Mahommah
Gardo Baquaqua € um documento
raro. Foi um dos poucos homens que
deixou registro escrito de sua vida
como escravo e de como se libertou.

Nessas memorias,
declara ter nascido
na cidade de
Djougou, interior do
Benin, importante
mercado de
escravos na Africa
ocidental. Em 1845,
capturado pelo
exército Ashante, foi
vendido a traficantes
brasileiros. Chegou
a Pernambuco,
onde foi batizado
com o nome de
José e vendido a
um padeiro, que o
descrevia como um
“patife com feicdes
humanas”. Segundo
seu relato, depois
de muitas surras e
chicotadas, tornou-
-se insubordinado

e fujdo, além de
sempre andar embriagado. Pensou
em matar seu senhor, e uma

vez tentou o suicidio. O padeiro,
descontente, vendeu-o a um
traficante, que o enviou ao Rio de
Janeiro, onde foi comprado por um
comandante de navio mercante.

Fez vérias viagens com seu novo
senhor, sempre relatando as

pancadas e chicotadas que recebia.
Em 1847, chegou a Nova York,

nos Estados Unidos, em um navio
carregado de café. Acreditou que,
como ia para uma terra onde nao
havia escravidao, seria declarado
imediatamente livre. Membros de
uma sociedade abolicionista norte-
-americana acusaram a existéncia de
escravos ilegais no navio e
entraram com um processo contra
o comandante. Os escravos ficaram
presos, mas acabaram por fugir
com a ajuda dos abolicionistas.

Como fugitivo, foi para Boston

e, depois, para o Haiti, onde a
escravidao fora abolida décadas
antes. Ali se converteu ao
protestantismo e permaneceu por
dois anos. Nao se adaptou.
Retornou a Nova York e ingressou
como estudante no Central
College, em 1850, com o nome
muculmano de Mahommah Gardo
Baquaqua. Sofreu com o racismo
na universidade norte-americana,
e acabou no Canadd, onde se
naturalizou cidadao canadense.

E provavel que tenha escrito sua
autobiografia, publicada em 1854,
nessa nova etapa de seu exilio.

Tentou voltar para a Africa

varias vezes, mas ndo conseguiu.
Sua trajetéria € exemplo de pessoas
traficadas para o Brasil que

tiveram como sonho retornar a

sua terra de origem.

® |ocalize, num mapa, o golfo do Benin, na Africa, em relagdo  linha do Equador. Depois,

responda: a comercializagao de Baquaqua para

pelas leis do Brasil? Justifique.

estava legalizad

Fonte: VAINFAS [et al], 2010, p.265
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O texto complementar traz uma andlise sobre o africano Mahommah Gardo Baquaua,

gue escreveu uma autobiografia na qual relata as fases de sua vida, quando escravo trazido
para a América: primeiro para o Brasil, depois os Estados Unidos. Neste contexto, os autores,
a partir das memorias do africano, citam locais onde ocorriam comércio de escravos e
processos de resisténcias, como fugas, homicidios, suicidios e o abolicionismo nos Estados

Unidos. Tais informages revelam as dindmicas do sistema escravista e as estratégias usadas
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por escravizados buscando alcancar a liberdade, o que os tornam protagonistas de sua propria
historia.

Apesar de o texto oferecer informacbes relevantes sobre as relagbes escravistas, a
atividade proposta indica que o leitor

Localize, num mapa, o golfo do Benin, na Africa, em relagdo a linha do
equador. Depois, responda: a comercializacdo de Baquaqua [nome do
africano relatado no texto] para negociantes brasileiros estava legalizada
pelas leis do Brasil? Justifique. (VAINFAS [et al], 2010, p.265)

Os autores oferecem aos leitores evidéncias do documento histérico e propdem um tipo
de exercicio especifico: investigar se “a comercializacdo de Baquaqua por negociantes
brasileiros estava legalizada pelas leis do Brasil?” — o que pressupfe fazer uma leitura
cuidadosa da legislacdo do periodo. Apesar de o boxe estar inserido no capitulo que tem como
foco de discussdo o fim do trafico, o que torna a questdo relevante para a compreensdo da
relacdo entre o comércio escravista e a legislacdo brasileira. Interpretamos que tal perspectiva
de analise privilegia as dimensdes politicas e econdmicas macro-analiticas, em detrimento a

proposta explicita no titulo do texto e as dindmicas sociais do sistema escravista descritas em
seu conteudo.

Na sequéncia, hd mais um boxe chamado “Outra Dimensdo: Personagem”, com
referéncia ao engenheiro brasileiro André Reboucas, importante para o desenvolvimento da
malha ferroviaria brasileira.

Figura 7 — André Reboucas

André Reboucas, em dleo de Tulio Mugnaini.
Nasceu na Bahia, em 1838, filho do senador
do Império Anténio Pereira Reboucas.

No Rio de Janeiro, ele e o irm&o, Antonio
Pereira Reboucas Filho, cursaram a escola
de engenharia e se tornaram referéncias
importantes na construcdo de estradas de
ferro do pais. André teve papel destacado
na politica imperial, mesmo nao sendo
ligado a partido politico, mas amigo

pessoal do imperador D. Pedro Il. Apesar

de abolicionista, era monarquista convicto

e foi exilado junto com o imperador, apos a
proclamacdo da Republica. Morreu em 1898,
na ilha da Madeira.

Fonte: VAINFAS [et al], 2010, p. 268
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A imagem posicionada no lado esquerdo j& permite uma leitura destacada de André
Reboucas, mas a legenda que segue o fluxo ocidental de leitura, da esquerda para a direita,
qualifica-o como filho de um senador do Império. Apesar de ser reconhecido pela
historiografia como um dos representantes do abolicionismo, sua importancia para a
conjuntura da época parece que € minimizada por ser “monarquista convicto” e “amigo
pessoal do imperador”. Posta de forma descontextualizada sugere que as concepgoes
abolicionistas eram exclusivas e associadas as praticas politicas e ideologia dos republicanos.
Pesquisas salientam que as proposi¢oes abolicionistas estiveram presentes em diversos setores

sociais e com diferentes e divergentes concepc¢des. Como afirma Brito:

E necessario ressalvar que os abolicionistas ndo constituiam um grupo
homogéneo. Diferencgas ideoldgicas, socioecondmicas e étnicas faziam com
gue os abolicionistas tivessem entendimentos diferentes a respeito do modo
como o qual a escravidao deveria ser abolida. (2003, p.115)

O abolicionismo configurou um movimento com diferentes vertentes de atuacdo, seja
entre parlamentares, nos espacos sociais, seja com projetos de sociedade pds-abolicdo, como
foi o caso de André Reboucas. Brito (2003) afirma que a contribuicdo deste foi significativa a
partir da proposta de modernizacdo do campo e reforma agraria com diviséo de lotes de terras
para ex-cativos e imigrantes.

No capitulo 14, “O Brasil do Império a Republica”, a escraviddo é apresentada no
contexto de transicdo politica entre o Império e a Republica no Brasil. Aponta a guerra do
Paraguai como evento que agucou criticas a legitimidade da escraviddo e o papel significativo
da extincao do tréafico.

Na parte dois, “A abolicdo”, apresenta o Brasil como ultima nacdo escravista no

continente americano.

A extingdo do trafico atlantico fez aumentar o preco dos cativos e consolidou
de vez a concentracdo da propriedade escrava nas mdos de poucas pessoas.
Assim, a maioria da populagdo livre, antes envolvida com a escravidao,
desvinculou-se do sistema. A escraviddo foi perdendo legitimidade e passou
a ser combatida cada vez mais pelos abolicionistas. No Brasil, o cativeiro
estava com os dias contados. (VAINFAS [et al], p. 284)

Os autores chamam a atencdo para as consequéncias do fim do trafico e a concentragéo
de terras nas maos dos proprietarios, salientando que diversos setores sociais passam a apoiar
a causa abolicionista e questionar a legitimidade da escravid@o que tornaram irreversivel o fim

do cativeiro. Posteriormente, cita a Lei do Ventre Livre como responsavel pela libertacdo dos
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escravos nascidos a partir daquela data, cuja producdo académica fornece referéncias sobre os
outros encaminhamentos presente na lei de 1871, como a possibilidade de compra da alforria.
A auséncia dessas informacgdes compromete a leitura sobre as dindmicas presentes no trabalho
escravo e as acdes empreendidas pelos escravizados.

Com o tdpico de titulo “Processo Abolicionista”, os autores afirmam:

Os cafeicultores de Sdo Paulo, em especial os do oeste paulista, com
atividade em franca expanséo, tomaram entdo uma iniciativa para solucionar
a “questdo servil”: retomaram os projetos imigrantistas com subven¢do do
Estado. ((VAINFAS [et al], p. 285)

A imigragdo ¢ apresentada como saida para solucionar a “questdo servil” fruto das
perspectivas de abolir a escravidao de forma lenta e gradual. Apesar de ndo explicitar o que é
a “questdo servil”, a interpretacdo nos conduz a acreditar que se tratava da substituicdo do
trabalho escravo para o assalariado. No entanto, o projeto de imigracdo, que é apresentado
como Unico caminho para compreender a mudanca das relac6es de trabalho naquele contexto,
pode reafirmar uma avaliacdo de inabilidade dos ex-escravizados das regides cafeeiras para
ocupar espacos de trabalho livre e assalariado, ja que em paginas anteriores 0s autores
apresentam formas variadas de mao de obra no nordeste do pais.

Em subtdpico, com o titulo “Rumo a aboli¢do”, cita 0 movimento abolicionista € a lei
dos sexagenarios, destacando o estimulo as fugas e, por fim, o dia 13 de maio e a aprovacgéo
da lei Aurea. Em seguida, apresenta dois mapas com o censo do Brasil de 1872: o primeiro
sobre a quantidade de populagéo livre e escrava e o segundo sobre a composicao da populagéo

livre brasileira pela composicéo da cor.
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Figura 8 — Mapas com dados do Censo de 1872 sobre a populacéo brasileira
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Fonte: VAINFAS et al., 2010, p. 287

No primeiro mapa, “Populagdo livre e escravizada” (1872), estdo expostos 0s numeros
da populacdo livre anos antes da abolicao, e no segundo, “Populagédo livre-composic¢ao de cor
(1872)”, ha um pequeno nimero de negros no Brasil, com destaque a um grande contingente
de brancos e pardos. Apesar dos mapas permitirem um debate sobre a composicéo racial da
sociedade brasileira e as conquistas das liberdades, a partir das relacdes escravistas peculiares
ao Brasil, ndo se propde qualquer questionamento no sentido de compreender as razdes para
estes resultados.

Dois boxes concluem a abordagem sobre a aboli¢ao, o primeiro com titulo “Populagdo
Escrava”, em que se compara a escraviddo brasileira com a dos Estados Unidos e chega a
concluséo de que os principais motivos na reducdo da quantidade de escravos no Brasil foram
a abolicdo do trafico e a pratica de alforria para mulheres. “A alforria era concedida
principalmente para mulheres” (VAINFAS [et al], 2010, p.288) — apesar desta afirmagéo néo
se verificar como explicagdo sobre o porqué da quantidade de alforrias serem maiores entre as
mulheres, além do uso da expressao “concedida” sugerir que a alforria foi uma concessao e

ndo uma conquista que caracterizou as relacdes sociais e escravistas do Brasil. Tais
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afirmacBes, permeadas de concepgBes ideoldgicas, chocam-se com a possibilidade da
construcdo de uma educacdo que valorize a pluralidade cultural e o papel dos diferentes
agentes historicos que compuseram a histéria do Brasil.

Figura 9 — Os Libertos e a Princesa Isabel

Libertos depositam
camélias em volta do
retrato da princesa Isabel,
que aderiu abertamente ao
abolicionismo, ousando,
inclusive, aparecer em
publico com uma camélia
(simbolo do abolicionismo
radical) adornando seu
vestido. Ela prépria
acobertava escravos
fugidos no palédcio de
Petrépolis. Realizou,

nessa cidade, “batalhas
de flores”, que tinham
como objetivo conseguir
fundos para a libertagdo
de escravos. A propria
princesa percorria a cidade
em carro aberto e enfeitado
com flores, seguida de
abolicionistas batendo
tambor e parando

de casa em casa para
conseguir donativos.
Imagem de Angelo Agostini,
publicada na Revista
lllustrada em 1888.
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Fonte: VAINFAS [et al], 2010, p. 288

O mesmo boxe traz a imagem de Angelo Agostini, publicada na Revista Ilustrada, em
1888, em que libertos fazem reveréncia a imagem da Princesa Isabel, e a legenda ao lado
reafirma que esta “aderiu abertamente ao abolicionismo”, sugerindo que a postura dos ex-
escravos frente a sua imagem relaciona-se as suas a¢es enquanto adepta do movimento pelo
fim da escravidao. N&do podemos desconsiderar as participacdes e a complexidade do contexto
da abolicdo, em que a diversidade de personagens e interesses marcaram 0 periodo, mas
compreendemos que imagem e texto presentes no mesmo boxe podem reforcar a leitura da
abolicdo da escraviddo no Brasil como processo de concessdo em detrimento a conquistas
protagonizadas por diversos setores sociais.

No ultimo boxe, “Os quilombos abolicionistas”, sdo apontadas algumas agdes para

conseguir a liberdade como movimentos abolicionistas e formacdo de quilombos com
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objetivos de pressionar a abolicdo, fazendo referéncia & obra de Eduardo Silva, “Camélias do

Leblon”.

Figura 10 — Quilombos Abolicionistas

CONVERSA DE HISTORIADOR
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Os quilombos abolicionistas

O abolicionismo em Sao Paulo ficou muito
associado ao movimento dos Caifazes,
liderado pelo advogado paulista Antonio Bento,
um abolicionista radical, membro da confraria
negra de Nossa Senhora dos Remédios.

O movimento tinha como marca peculiar a
forga dos simbolos religiosos, tanto no nome
de seu jornal, A Redengao (um dos mais lidos
da provincia de Sao Paulo), quanto na prépria
escolha do nome (o termo caifaz designa o
sacerdote que entregou Jesus a Poncio Pilatos,
profetizando que seria o redentor do povo).
Os caifazes contavam com representantes
de todas as classes sociais, profissoes e
partidos politicos, de intelectuais, como

Raul Pompeia, a ex-escravos. Até 1886,
manifestavam-se em comicios e desfiles e
organizavam fundos de emancipacéo; depois
passaram a atuar de forma mais radical,
estimulando fugas de escravos.

Em meados de 1887, escravos fugidos de
vérias partes da provincia, estimulados pelos
caifazes, organizaram no monte Serrat, em
Santos, no litoral paulista, o Quilombo do

Rio de Janeiro, por José do Patrocinio, Joao
Clapp, André Rebougas, Aristides Lobo e

muito outros intelectuais, jornalistas,
empresarios etc.

Existiam ainda, entre varios outros, os
quilombos Clube do Cupim, em Recife (PE),
Carlos Lacerda, em Campos (RJ), Clapp, na
praia de Sdo Domingos, em Niteréi (RJ), e o
mais emblematico de todos, o do Leblon,

na cidade do Rio de Janeiro.

José de Seixas Magalhaes era um imigrante
portugués fabricante de malas e objetos

de viagem. Comprou uma chacara na zona
sul do Rio de Janeiro e, com o auxilio de
escravos fugidos, cultivava camélias, sem ser
importunado. Seixas era ligado aos grupos
abolicionistas e contava com a protecao

até mesmo da princesa Isabel, para quem
fornecia as melhores flores.

Segundo o historiador Eduardo Silva, a camélia
“era o simbolo da ala radical [do movimento
abolicionista], o grupo que partiu, na década
de 1880, para a agao direta contra o regime, a
promogcao de fugas e a criagao de quilombos.

fegi'/tgis Jabaquara — uma verdadeira cidade, de onde A camélia servia, inclusive, como uma espécie
escravocratas, Seus ocupantes safam para trabalhar nas de senha por meio da qual os abolicionistas
em.:t?dgraﬂa minas de carvéo ou como carregadores de podiam ser identificados, particularmente
:t:"nge; café no porto. Foi a maior colénia de escravos quando empenhados em agdes mais perigosas,
Agostini, de  fugidos do periodo. ou ilegais, como o apoio a fugas e a obtengé@o
i‘ggg_gggs O Quilombo do Jabaquara fazia parte de uma de esconderijos para os fugitivos. Um escravo

rede de quilombos muito mais ampla, ligada a
Confederagao Abolicionista — criada em 1883
na sede do jornal Gazeta da Tarde, na cidade do

1de Janeiro

que fugisse de Sao Paulo, por exemplo, e
viesse se esconder no Rio de Janeiro podia
identificar imediatamente os seus possiveis
aliados ja na plataforma de desembarque da
estagao Central, simplesmente pelo uso de
uma dessas flores no peito, do lado esquerdo”.
(SILVA, Eduardo. As camélias do Leblon

e a aboli¢do da escravatura. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2003. p. 43.)

Fonte: VAINFAS [et al], 2010, p.289

Neste recorte do texto, os autores se propdem a apresentar os quilombos

abolicionistas, e iniciam citando o movimento dos “Caifazes”, liderado pela figura de Antonio
Bento, um abolicionista, membro de uma confraria negra. Citam acdes como manifestacdes e
organizacBes de fugas. Fazem referéncia & Confederacdo Abolicionista, criada nos anos
oitenta do século XIX e seu papel junto a diversos quilombos abolicionistas espalhados por
diversas regides do pais, com destaque para o “emblematico” quilombo do Leblon, no Rio de
Janeiro. Leitura importante que evidencia a conjuntura da época e a heterogeneidade de
interesses e a¢des para a conquista da aboligéo.

Nesta obra, pudemos observar uma série de preocupacdes em inserir abordagens de
pesquisas atuais em seus conteudos, a fim de que os saberes historicos construidos nos

espacos escolares dialoguem com a producdo académica, com destaque para a inser¢do de
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documentos historicos que permitem visualizar aspectos diferenciados do periodo estudado.
Todavia, verificamos algumas abordagens que merecem atencdo: primeiro, a introducdo do
tema como complementar as analises politico-econdmicas do pais, em que se destaca a
producdo do café e a passagem da monarquia para a republica; segundo, o direcionamento de
algumas abordagens que se referem a participagdo dos negros para o0 uso de boxes ou textos
complementares.

Na ultima obra, Historia Global (Brasil e Geral), de autoria de Gilberto Cotrim,
volume 2, Ed. Saraiva, no capitulo 22 - “Segundo Reinado (1840-1889)”, o autor apresenta
uma abordagem sobre o fim do tréfico; e no capitulo 23- “Segundo Reinado: Gltimas décadas”
apresenta topico especifico sobre o abolicionismo.

A analise sobre o fim da escravidao se inicia no capitulo 22, com tépico intitulado
“Modernizagdo — O impacto das transformagdes econdmicas”, no qual o autor apresenta o
contexto de crescimento econdmico no século XIX enquanto consequéncia da exportacdo de
café, o fim do trafico negreiro e o desenvolvimento da inddstria, conduzindo a narrativa ao
processo de substituicdo da médo de obra escrava pela livre. De acordo com a abordagem de
Cotrim (2010, p. 266), “[...] Nas fazendas de café de Sao Paulo, o trabalho escravo foi sendo
substituido lentamente pelo trabalho assalariado, com predominio de imigrantes europeus.
[...]”. A producao de café nas fazendas paulistas torna-se referéncia no processo de
transformacdes no uso da méo de obra, associa o trabalho livre ao predominio de imigrantes
europeus, mesmo sugerindo a possibilidade de outros trabalhadores, estes ndo sdo citados.
Neste contexto, o foco fundamental da abordagem é a producéo de café e o fim do trafico que

surge neste contexto,

Com a proibicéo do trafico negreiro, em 1850, e a necessidade de conseguir
mao de obra para a lavoura, os cafeicultores viram-se obrigados a recorrer ao
trabalho de imigrantes europeus (italianos, espanhois, alemaes, etc.).
(COTRIM, 2010, p. 268)

O autor associa a politica de imigracdo a necessidade de médo de obra para lavoura a
cafeeira, afetada pelo fim do trafico em 1850. Afirma que os “cafeicultores viram-se
obrigados” a utilizar a mao de obra imigrante. Com esta andlise, sugere a interpretacdo de que
a Unica alternativa para a substituicdo do trabalho escravo era a adogdo de méo de obra
imigrante, desconsiderando as dindmicas internas, a luta pelo fim da escraviddo e os interesses
politicos e econdmicos inerentes a politica de imigracao.

Ainda no mesmo capitulo 22 ¢é apresentado um topico intitulado “O fim do trafico
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negreiro internacional”, no qual sdo destacadas as consequéncias da lei Eusébio de Queiroz,
como o crescimento do tréfico interno e a liberacdo de capitais para outras atividades

econdmicas, ndo identificadas.

Desde a independéncia, governo brasileiro era pressionado pelo governo
inglés para que pusesse fim ao trafico negreiro. [...] Depois de tanta presséo,
a Inglaterra finalmente conseguiu que o governo de D. Pedro Il promulgasse,
em 4 de setembro de 1850, a Lei Eusébio de Queirds, que proibia a entrada
de negros traficados no Brasil e autorizava a expulsdo dos traficantes. [...]
Entre as consequéncias [..] podemos destacar: crescimento do tréafico
negreiro interno [...] liberagdo de capitais para outras atividades [...]. (269)

Salienta as pressdes do governo inglés pelo fim do tréfico e o éxito em 1850 com a lei
Eusébio de Queiroz, e como consequéncia o crescimento do comércio interno de escravizados
e a liberacdo de capitais. Indagamos, neste sentido, em quais atividades econémicas foram
investidos os capitais? E quais os interesses do governo brasileiro em atender as pressoes
inglesas naquele contexto?

Na sequéncia, traz topico intitulado “Lei de Terras (1850)”,

No mesmo ano em que, pela lei Eusébio de Queirds, foi extinto o comércio
de escravos africanos para o Brasil, também foi aprovada a lei de Terras [...]
A nova norma instalava-se precisamente nessa fase de transicdo do trabalho
escravo para o trabalho livre, quando as populagdes que iam conquistando a
liberdade mais necessitavam de terras para se instalar e trabalhar, a fim de
conseguir seu sustento. [...] A lei de terras contribuiu para preservar o
dominio patrimonial dos velhos fazendeiros [...] Essa lei também dificultou a
desconcentragdo da propriedade da terra em nosso pais, questdo que persiste
até os dias atuais. (COTRIM, 2010, p. 270)

H4& a associagdo da criagdo da “lei de terras” enquanto estratégia do governo brasileiro
em impedir a posse de terra por populacBes escravizadas que conquistavam a liberdade — o
que revela a preocupacao das classes dirigentes em criar empecilhos aos libertos, quanto a
ocupacdo destes nos espacgos sociais. Além disso, pontua os processos de legitimacdo da
concentracdo fundiaria no Brasil, sugerindo que a aprovacédo das duas leis, no mesmo ano, se
estabelece permeada pelo processo de concentracdo de terras nas maos dos fazendeiros.
Apesar de propor abordagens que conduzem a interpretacbes que apresentam as formas
utilizadas pelo Estado para marginalizar as populacGes que se libertavam do cativeiro, o autor
aponta dois questionamentos:

1. O que estabelecia a Lei Eusébio de Queirés e quais foram suas
consequéncias?
2. O que determinava a Lei de Terras e que dificuldade criou para a
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desconcentracdo da propriedade da terra em nosso pais? (COTRIM, 2010,
p.271)

A separacdo das duas leis, enquanto proposta de atividade, relaciona-se a perspectiva
tedrica do autor que se baseia no estruturalismo, em que aspectos politicos e econdémicos se
sobressaem. Assim, descaracteriza 0s possiveis aspectos sociais relevantes para a
compreensdo do contexto brasileiro naquele periodo. O direcionamento do debate sobre os
interesses inerentes a aprovacdo das duas leis no mesmo ano para a discussdo sobre a
propriedade fundiaria revela a tendéncia do autor em privilegiar abordagens
macroecondmicas em detrimento das conjunturas sociais que alimentaram o processo de
desagregacéo do sistema escravista.

Ao tratar do “Segundo reinado: ultimas décadas”, no capitulo 23, o autor apresenta no
primeiro topico o titulo “Politica Externa — conflitos internacionais no segundo Reinado”.
Dentre as questdes politicas expostas, surge um subtdpico intitulado “problema da

escravidao”:

Com o desenvolvimento do capitalismo industrial, a principal poténcia
mundial — a Inglaterra — tinha grande interesse em acabar com a escraviddo
negra. [...] além de possiveis considera¢cbes humanitéarias, os escravos nao
podiam participar do mercado consumidor capitalista [...] o dinheiro que se
gastava para comprar escravos deixava de ser empregado na compra de
produtos industrializados. [...] (COTRIM, 2010, p. 270)

O autor se esfor¢a para associar o interesse do “mercado consumidor capitalista” as
“possiveis condi¢oes humanitarias” dos ingleses para acabar com a escraviddo. A respeito da
humanidade dos ingleses, Emilia V. Costa (1998, p. 80) afirma que “[...] muitos ingleses
possuiam escravos e varios 0s haviam comprado depois da proibicao [...] esses fatos faziam
duvidar da filantropia britanica e eram explorados pela opinido publica”. Por outro lado,
privilegia mais uma vez a andlise economicista do capitalismo industrial em detrimento das
relacBes socioculturais, conduzindo a uma analise em que ndo séo identificadas as a¢fes dos
escravizados. Essa leitura remonta a forma tradicional do ensino de Histdria nas escolas, em
que 0s interesses externos (europeus) sdo apontados enquanto agentes condicionantes para
mudancas das estruturas internas do pais.

No mesmo capitulo, encontramos na primeira pagina a figura de uma mulher negra
com uma crianga branca no colo. O autor propde no inicio do capitulo um questionamento
sobre a relacdo da abolicdo da escraviddo com o fim da monarquia, mas nao apresenta uma

andlise da imagem, ou a relaciona com a discussdo sobre a desagregacdo do sistema
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escravista, ou mesmo a conjuntura do segundo Reinado.

Figura 11 - Fotografia - Baba com o0 menino
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Baba com o menino Eugen Keller. Fotografia de Alberto Henschel, Pernambuco,
1874. Era muito comum escravas negras cuidarem de criangas de familias
aristocratas.

Fonte: COTRIM, 2010, p.270

Se a abordagem proposta no texto se refere a politica externa, qual o sentido de ilustrar
a fotografia de uma mulher negra que trabalhava como baba de uma crianga branca em fins de
século XIX? Néo nos foi possivel compreender a mensagem que a imagem pretende passar
neste contexto, pois compreendemos que esta ndo estabelece qualquer didlogo com o texto
descrito.

Algumas péaginas depois, o livro apresenta o topico com titulo “O abolicionismo - a luta
pelo fim da escraviddo”, e inicialmente apresenta o cendrio escravista brasileiro até os meados
do século XIX. Ao final do texto, uma citacdo de Jodo José Reis sobre as propor¢des que a
escraviddo toma no Brasil, marcando os costumes, o imaginario, a cultura e o perfil étnico-
racial do povo brasileiro. Na sequéncia, 0 subtopico “Resisténcia escrava” enumera formas de
resisténcia como rebelides, motins e formacdo de quilombos. Usando como referéncia uma

citacdo de Jodo José Reis:

Devido a resisténcia negra, a expansdo do escravismo no séc. XIX néo
ocorreu de forma tranquila, isto €, de acordo com os planos dos grupos
sociais escravistas. Além de ndo estar sempre unidas [...] de enfrentar
periodicamente a contestacdo do povo livre do campo e da cidade, [...] as
elites brasileiras e os escravistas de modo geral tiveram de enfrentar a
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resisténcia dos cativos em cada lugar onde a escraviddo floresceu. (REIS
2000 apud COTRIM, 2010, p. 284)

Evidencia-se que o século XIX foi marcado pela intensificacdo das pressdes internas
para o fim da escravizacdo e a resisténcia dos cativos se fez presente de forma mais
significativa. Salienta os problemas enfrentados pelos senhores no processo de adesdo social
as causas abolicionistas, além da resisténcia dos cativos.

Na sequéncia, traz outro subtopico intitulado “A campanha abolicionista”, em que
apresenta como fundamentais a guerra do Paraguai e 0 apoio de varios setores da sociedade.
Apesar de ndo trazer imagens, cita nomes de intelectuais como Luis Gama e José do
Patrocinio. Dedica um topico as “Leis emancipatdrias”, como a Lei do Ventre Livre, em
1871, em que merece destaque a indicacdo da possibilidade de compra da alforria por parte
dos escravizados. A Lei dos Sexagenarios, de 1885, é apresentada como um beneficio para o
senhor. Vale ressaltar que, na primeira se¢do desta parte, trouxemos outras possibilidades de
interpretacdo desta lei, como a tabela com precos de escravos e estimulo a fugas. Por outro

lado, a Gltima parte do tdpico, indica que

[...] essas leis emancipatdrias também tornaram a Justica uma nova arena de
luta pela liberdade e impulsionaram a campanha abolicionista. Pela primeira
vez na Histdria do Brasil, ocorreram manifestacdes politicas e populares
favoraveis a causa da abolicdo. (COTRIM, 2010, p. 284)

A afirmacdo revela o impacto das legislacdes nas relagbes sociais, que desencadeia um
processo de apoio popular as causas abolicionistas. Mesmo afirmando que a justica se torna
arena de luta, ndo ficam explicitos o sentido e acGes empreendidas. A forma como as leis sdo
abordadas pode condicionar uma interpretacdo de invisibilidade a participacdo dos
escravizados nos processos de decisdo para o fim do cativeiro.

Na sequéncia, a obra apresenta um boxe com a reflexdo sobre o dia 13 de maio, retirado
do Jornal Folha de S&o Paulo e escrito pelo historiador José Murilo de Carvalho no centenéario

da Abolicao.
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Figura 12 — Os sentidos do 13 de maio

Os sentidos do 13 de maio

de maio “enganacdo” constroi-se outra data
histérica, o 20 de novembro, data provavel
da morte de Zumbi, que se busca comemo-
rar como o Dia da Consciéncia Negra.

Qual o sentido do 13 de maio? Ha va’rios senti-
ks dependendo da visao de quem analisa a data.
Samos os trés principais: |

jo “li 50”: @ data é vista posl- £ &
Ziia(rferrz‘zfocolf’fl)sréa?gmenfo da abolicdo da s 13 de maio “critico”: a datafe vrstal\g;s/zlé
escravatura. E comemorada como doacao de vame.nte, mefs .so’t’) novo en oqueb 1
liberdade da monarquia, representada pe/a valoriza a "dad/\/a' da mona/-'qu/a a o[. =
princesa Isabel, a “Redentora”. escraviddo, mas sim a pressao do mowr;vve; |
b 13 de Maio “enganacdo”: a data é vista to‘p.opular (ln.c/w.ndj) os/ Z;ogsrg; ng;g e
negativamente, pois a “abolicdo” legal da exigindo a e_xt/nga/o egat b .Con_
escravidio nao aboliu efetivamente a opres- vez de doacao :?a | a data
<50 sobre o negro. Para substituir esse 13 quista popular.

IARVALHO, José Murilo de. In: Folha de S.Paulo, 13 maio 1988. p. B 8-9.

Fonte: COTRIM, 2010, p.285

Uma leitura do recorte de autoria de José Murilo de Carvalho, publicado na Folha de
Sdo Paulo, em 1988, deixa evidente que o dia 13 de maio apresenta trés significados
diferentes: de “libertagdo”; “enganagdo”; ou de “critica”. Carvalho expde processo das
leituras sobre a abolicdo: com a libertacdo, quando apresentado como concessdo da princesa
Isabel; com uma visdo negativa em que se reforcam os lacos de exclusdo e o preconceito é
fortalecido ao invés de desfeito e, numa visao critica que procura entender o treze de maio
como uma luta coletiva, porque os escravizados ndo sdo objetos de interesses externos, mas
agentes ativos desta conquista. Tal boxe apresenta a tentativa de levantar um debate sobre as
abordagens direcionadas para o evento da aboli¢éo e a data de 13 de maio de 1888, que foram
construidos como um marco da historia do pais cujas discussdes sobre os significados
possibilitam formular novos problemas sobre estes marcadores de tempo e acontecimento
que, a partir de uma perspectiva critica, procuram respostas para compreender a situacdo das
populacBes negras e afrodescendentes no Brasil na contemporaneidade. Apesar da
importancia politica, ndo se observou o debate proposto na continuidade do texto principal.

Ao invés de enfrentar a discussdo, o texto final narra a Abolicdo e o Pds-Abolicdo da
populacdo negra limitando-se a descrever a acdo da princesa Isabel que assume o poder e
assina a lei aurea na auséncia do poder paterno de D. Pedro Il. Sobre as consequéncias da
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abolicdo, expde a situacdo da populacdo negra quando afirma que ndo houve, de fato,
mudangas nas condicOes destes grupos sociais no Brasil; segundo Cotrim (2010, p. 286), “[...]
sem receber qualquer ajuda do governo, boa parte dos negros continuaram nas fazendas onde
haviam trabalhado até entdo como escravos, e ndo passaram a ser tratados como cidad&os
livres”, e os descendentes dos cativos carregaram as herancas de mais de trezentos anos de

escravidao.

[...] ainda pesa sobre 0s negros e seus descendentes a heranca de mais de
trezentos anos de escraviddo. Estatisticas recentes mostram que, apesar das
conquistas, sdo eles os mais atingidos pelo problema da miséria, da fome e
da falta de moradia e pelas dificuldades de acesso a educacdo e salde.
Também recebem, em média, salarios mais baixos. [...] ainda tem que
enfrentar a discriminacao e o preconceito racial (que ainda existe), o que tem
levado as comunidades negras a uma série de movimentos reivindicatorios.
(COTRIM, 2010, p.286)

O autor apresenta a preocupacdo em expor as precarias condi¢es de vida a que foi
submetida a populacdo negra, apesar das conquistas, destacando a importancia e a
necessidade dos movimentos reivindicatorios. Assim, interpretamos que o texto sugere uma
discussdo que problematize a situagdo da populacdo negra do Brasil na contemporaneidade.
No entanto, indagamos quais foram as conquistas, apesar da heranca escravista? A que tipos
de movimentos reivindicatdrios o autor se refere? O direcionamento da abordagem em trazer
os dados estatisticos para evidenciar a situacao socioecondémica das comunidades negras pode
sugerir uma explicacdo simplista para compreensdo dos movimentos empreendidos por
escravizados e afrodescendentes na busca de espacos sociais, como igualdade de condicdes
salariais e acesso a educacdo, por exemplo.

Apo0s a exposicdo das idéias acima, para concluir a parte do capitulo que se refere a
abolicdo, uma atividade intitulada “Organizando” apresenta cinco questdes, a ultima pergunta
diz: “[...] 5. O que ocorreu com as populagbes negras e mesticas logo apés o fim da
escraviddo em 1888?” (COTRIM, 2010, p.286). Na busca da resposta, a partir das
informacdes presentes no livro, os leitores naturalmente seguem a exposi¢cdo dos dados
estatisticos citados, em que as comunidades negras sdo as mais atingidas em situacOes de
precariedade. Mesmo com a veracidade dos dados, tal leitura proporciona uma tendéncia a
homogeneizar as diversas historias que compuseram as trajetorias dos negros e mesti¢cos no
pais.

Esta obra apresenta uma perspectiva de analise em que se privilegiam as concepgoes

politicas e econémicas, 0 que naturalmente desvia anélises da participacdo de escravizados no
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processo abolicionista. Mesmo com a inser¢do de trechos em que se discutem textos de
historiadores e propGem uma leitura critica sobre alguns aspectos, a perspectiva estruturalista
parece mais latente. Assim, o fim da escraviddo ainda é apresentada como resultado de
mudancgas politicas, como o final da guerra do Paraguai e advento da Republica.

As consideracfes que se pode fazer das obras analisadas associa-se a inser¢do de
pesquisas que trazem as acdes de diversos sujeitos sociais no contexto da Abolicdo da
Escraviddao. Apesar das peculiaridades de cada obra, associada a perspectiva tedrica e
metodologica dos autores que as escrevem e das editoras que as publicam, as descri¢fes dos
livros sdo direcionadas a andlise das conjunturas politicas e econdémicas do pais no final do
século XIX. A incorporacdo das analises sociais e culturais as perspectivas estruturalistas, por
vezes suscitam contradi¢bes, lacunas e siléncios sobre acdo dos negros, sejam eles
escravizados ou livres diante de acdes politicas que tinham como objetivo a conquista da
liberdade. Se por um lado os sujeitos escravizados e/ou negros livres séo citados, por outro,
suas falas séo condicionadas pela agdo do outro. Como afirma Chalhoub (2011):

O processo historico que resultou no 13 de maio foi significativo para uma
massa enorme de negros que procurou cavar seu caminho em direcdo a
liberdade explorando as vias mais ou menos institucionalizadas na
escraviddo dos brasis do séc. XIX. (CHALHOUB, 2011, p. 318)

As pesquisas deste autor ajudam a compreender o importante processo da participacao
dos negros que “cavou” essa liberdade a partir das relagdes que desenvolveram no sistema
escravista brasileiro, a formalizacdo legal da Abolicdo da Escraviddo precisa ser
compreendida como resultado de um processo no qual as conquistas de milhares de sujeitos
historicos precisam ser reconhecidas e valorizadas para construir uma memdria na escrita do
livro didatico de Historia que chegue a escola. Mesmo que os livros citados, em suas
apresentacdes e manuais dedicados aos professores, apresentem questdes como diversidade e
cidadania, apresentam uma histéria do Brasil em que o protagonismo dos sujeitos sociais €
limitado pelas transformac@es politicas e econémicas.

As mudangas das obras caracterizam-se a partir da “incorporagdo” de novas
perspectivas de analise ao que ja havia sido consagrado pela histéria tradicional. Alguns ja se
distanciam destas analises e apresentam olhares mais criticos e menos generalizantes, outros
ainda apresentam abordagens cristalizadas. Porém, compreendemos que os livros didaticos
atuais, a fim de garantir a distribuicdo de seus materiais para o ministério da educacéo, tém se

preocupado em proporcionar possibilidades de reflexao.
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Nesta perspectiva, visualizamos o professor como elemento determinante neste
contexto, pois enquanto mediador de conhecimentos, pode ler criticamente as obras e censurar
a permanéncia de tradi¢bes ultrapassadas pela historiografia, ou ainda, a possibilidade de
enfrentar as abordagens e desconstrui-las, organizando outra formulacédo critica. Perspectivas

que vamos abordar no capitulo seguinte.
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4 LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA E ABOLICAO DA
ESCRAVIDAO: USOS, LEITURAS E ABORDAGENS DOS
PROFESSORES

Esta parte do trabalho tem por objetivo apresentar, discutir e analisar os dados e
informacdes registradas na pesquisa de campo, desenvolvida entre os anos de 2013 e 2014
com oito professores de Historia que ensinam em trés escolas publicas estaduais na cidade do
Salvador. As observagdes foram realizadas durante as Atividades Complementares, também
referidas como ACs, reunides pedagdgicas, acompanhamento dos projetos pedagdgicos
desenvolvidos nas unidades escolares e de algumas aulas ministradas pelos docentes que
participaram da pesquisa. Para dar suporte e contextualizar alguns depoimentos e observacoes
realizadas nas escolas, também foram consultados os planejamentos da disciplina Historia do
ensino médio e o Projeto Politico Pedagdgico das instituicbes escolares, denominado de PPP.

Para iniciar as atividades de pesquisa em campo, foi realizada uma sondagem, com
aplicacdo de questionario cujas respostas foram importantes para compreender as concepcoes
dos professores referentes as politicas dos livros didaticos na escola e as abordagens sobre a
participagdo do negro no livro didatico e ensino de Histdria, em especial ao tema da Aboli¢éo
da Escraviddo no Brasil. Por fim, foram realizadas entrevistas orais — principal fonte de coleta
e analise de dados desta pesquisa — com sete dos oito professores, nas quais foram
respondidas as perguntas formuladas a partir de um roteiro, a fim de compreender quais as
leituras e os usos do livro didatico realizados por professores e suas abordagens sobre a
Abolicdo da Escraviddo no Brasil.

A partir da metodologia de historia oral tematica, com o roteiro semi-estruturado de
entrevistas, foi possivel elencar aspectos das memorias dos professores e as influéncias que o
conduziram a formacdo docente e construcdo de suas perspectivas politicas em relagdo a
disciplina Historia e a educacéo no Brasil. Como afirma Montenegro (2010, p.56), “[...] seus
relatos de memorias orais apontam ainda para o exercicio de reviver experiéncias,
acontecimentos, fatos [...]”, sejam eles de suas proprias trajetorias familiares e escolares, ou
ainda, das experiéncias no cotidiano das escolas em que trabalham.

As leituras dos docentes em associacdo com a anélise de documentos oficiais voltados
para a educacdo e livros didaticos indicados como referéncia na relacdo de ensino-

aprendizagem nos permitem
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[...] passar das diretrizes mais gerais dessa prética, defendida nos
documentos oficiais, para o plano das descri¢des individuais (a fim de)
romper com um certo tipo de analise em que predomina um contexto
unificado, homogéneo, dentro do qual e em funcdo do qual os atores
determinam suas escolhas. (MONTENEGRO, 2010, p.71)

Compreendemos, assim, aspectos das relagdes e tensdes presentes no cotidiano escolar
a partir dos depoimentos de um dos seus agentes fundamentais, os professores.

Os profissionais pesquisados foram escolhidos a partir dos livros didaticos de Historia
que adotaram em suas respectivas unidades escolares entre 0s anos de 2012-2014 e trabalham
em trés escolas que ficam localizadas em pontos diferentes da cidade do Salvador. Duas
escolas recebem alunos oriundos dos bairros onde estéo localizadas e circunvizinhos, por isso
a chamaremos de “escolas de bairro”, a terceira fica localizada no centro de Salvador e recebe
alunos oriundos de diversos bairros da cidade e até de cidades da regido metropolitana de
Salvador, segundo informagoes dos professores: a esta denominamos de “escola do centro”.

Como o tema desta pesquisa refere-se ao processo de Abolicdo da Escraviddo no
Brasil e em respeito as informacdes fornecidas pelos docentes que podem de alguma forma
comprometer suas atividades profissionais optamos por modificar seus nomes e o das
instituicdes em que trabalham. Os nomes das escolas seréo associados a personalidades negras
que participaram do movimento abolicionista. Colégio Estadual Luis Gama, que adotou 0
livro “Histdria: o longo Séc. XI1X”, dos autores Ronaldo Vainfas, Scheila C. Faria, Jorge
Ferreira, Georgina dos Santos; Colégio Estadual André Reboucas adotou o livro “Histéria
Global” de Gilberto Cotrim; e Colégio Estadual José do Patrocinio adotou o livro “Histéria
em Movimento”, de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi. De acordo com os PPPs das
escolas de bairro, o ensino médio foi inserido entre os anos de 2006 e 2007, os professores
destas unidades trabalham tanto em turmas do ensino fundamental como em turmas do ensino
médio, revezando as posi¢es a cada ano. A escola do centro concentra-se apenas com 0
segmento do ensino médio.

Entre os professores, seus nomes também serdo substituidos, neste caso, por nomes de
paises africanos: Uganda, Camar@es, Chade, Eritreia, Somalia, Libéria, Tunisia e Etidpia. No
questionario preliminar da sondagem, quando se perguntou sobre identidade étnica, estes se
autodenominaram: 3 se disseram pardos, outros 3 negros e 2 brancos. Todos os profissionais
sdo formados por universidades da Bahia, entre as publicas estdo a Universidade Federal da
Bahia (UFBA); Universidade do Estado da Bahia (UNEB); Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB); Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); e uma
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particular, a Universidade Catélica do Salvador (UCSAL).

A formacdo dos docentes ocorreu principalmente durante os anos 1990, com duas
excecdes, uma formada em 1989 e outra em 2002. Os oito professores sdo licenciados em
Histdria e realizaram pelo menos uma Po6s-Graduacédo latu sensu, dos quais, trés professores
fizeram cursos de especializacdo latu sensu que envolve questdes referentes a Africa e os
africanos no Brasil. O quarto docente afirmou ter realizado curso de formagéo continuada na
area; o quinto fez mestrado e realizou pesquisa que envolvia questdes referentes a Historia da
Africa e a escola. Ou seja, compreendemos que, dentre os oito, cinco realizaram estudos que
se refere a tematica do negro na escola. Quatro professores se especializaram em educagéo
especial e/ou inclusiva. As informagdes indicam que as politicas educacionais influenciam na
formac&o continuada dos docentes, pois se verificou que os cursos sobre Africa e africanos no
Brasil foram realizados entre 2003 e 2007, periodo de aprovacdo da lei 10.639/03, enquanto
o0s de Educacéo especial e/ou inclusiva foram realizados entre 2013 e 2014, havendo o caso de
um dos professores que realizou as duas especializagfes. Isso demonstra que estes
acompanham as politicas publicas voltadas para educacdo e realizam formacdes continuadas
com o objetivo de obter conhecimentos nas areas citadas.

Nas duas primeiras partes desta pesquisa foram apresentadas e analisadas as politicas
para o livro didatico e pesquisas sobre o negro no processo de Abolicdo da Escraviddo no
Brasil. Na sequéncia, trazemos as perspectivas dos docentes sobre as politicas publicas para
os livros didaticos, seu uso e leituras, além das abordagens e préaticas pedagogicas

desenvolvidas por estes sobre o negro e a Abolicdo da Escraviddo no Brasil.

4.1 ASPECTOS DA HISTORIA DA FORMACAO DOS DOCENTES

Os dados das entrevistas revelam que a escolha do curso de Historia no processo de
formacdo dos profissionais que participam desta pesquisa estd associada a trés questes
fundamentais: a influéncia familiar, a influéncia de um professor de Hist6ria e gosto pela
disciplina, por vezes fomentado pela leitura dos livros didaticos.

A professora Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio, afirma que “[...]
ndo queria ser professora, que a minha familia, de minha mée, todo mundo professor [...]”. No
primeiro momento a referéncia a familia aparece com resisténcia, mas na continuidade de
suas falas ficou evidente que este foi um caminho seguro encontrado pela mesma e estimulo
para a trajetéria profissional, mesmo cursando economia, devido ao contexto de ditadura

militar em que vivia o pais, a vivéncia com a educacdo e o interesse para o estudo de Historia



106

redefiniu suas perspectivas, “economia era [...] curso onde chamava ateng¢ao [...] na época da
ditadura militar. [...] S6 que no curso [...] de economia eu senti falta de historia [...]” pode-se
inferir da entrevista que as experiéncias vividas motivaram a professora a seguir o caminho da
educacéo.

Libéria, também docente do colégio Estadual José do Patrocinio, apresenta em sua
entrevista a familia como motivadora fundamental: “[...] venho de uma familia de professores,
entdo ser professora ndo foi um problema [...]”. A preocupagdo de dizer que “ndo é um
problema” acreditamos que se refere a ideia construida socialmente no Brasil sobre a figura
de ser professor muitas vezes associada ao fracasso profissional, a visdo positiva sobre a
atividade dos pais e vivéncia serviu de estimulo inclusive as escolhas dos outros irmaos: “[...]
minha méae é professora, minha avo era professora, meu pai é professor, meus irmdos também
se formaram em docéncia[...]”. Acreditamos, assim, que as referéncias de familia sdo
significativas, pois a forma como pais professores apresentam suas experiéncias talvez seja
um fator importante na escolha de suas profissoes.

Com o professor Camardes, docente do Colégio Estadual Luis Gama, nao foi
diferente, a profissdo da méde e o gosto pela histéria sdo referéncias em suas memarias sobre
0s interesses profissionais: ““[...] minha mae [...] foi professora a vida toda, e [...] quando eu
escolhi fazer Historia é... porque eu tinha me encantado com a disciplina [...]”. Durante as
entrevistas, 0 mesmo afirma também a leitura de livros didaticos de Histéria e seu papel na
construcdo de uma visdo mais critica sobre a realidade: “[...] eu comecei a gostar de historia
[...], quando eu comecei a estudar historia critica, Francisco de Assis [...]”. A referéncia que o
professor faz sobre o livro didatico, com énfase para seu autor, enquanto suporte material na
constituicdo da memoria, mostra-se como fator relevante para seu processo de formacao,
representa uma descoberta importante para esta pesquisa que investiga a importancia do livro
didatico no processo de mediacdo do conhecimento.

Seja por uma questdo positiva ou negativa, a presenca de professores na familia
representa influéncia significativa para a escolha profissional. Se, por um lado, o
conhecimento das atividades ja € vivenciado desde a infancia, por outro, a possibilidade de
conseguir um posto de trabalho se mostra mais acessivel, como no caso da professora Tunisia,
que inicia sua vida profissional na escola da tia. Nos depoimentos, surge tambem a funcéo

atribuida a disciplina Histdria na trajetdria escolar.

[...] eu assisti uma aula de historia viva que me colocou para pensar, que me
motivou e eu achei aquilo tdo fantastico que eu quis entrar nesse mundo
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também. Eu quis ensinar historia e quis ser como aquele professor pros meus
alunos, como aquele professor foi pra mim naquele dia [...] (Somaélia,
docente do colégio Estadual André Reboucas; entrevista)

No caso da professora Somalia, a denominada “histéria viva”, uma aula a possibilitou
refletir sobre a realidade e a compreensdo de uma histéria dindmica, a passagem revela a
percepcdo construida por estes professores sobre o papel do ensino em suas proprias
trajetorias; a presenca de um professor que permitiu o seu “pensar” foi fundamental para suas
escolhas, seu caminho foi escolhido quando o professor foi visto como uma referéncia a ser
seguida. No caso de Uganda, a atracdo promovida pelo professor e pela disciplina apresenta-

se como um exemplo a ser seguido.

Na verdade, eu tive um professor de Histdria do ensino médio [...] eu me
apaixonei mesmo por ele como pessoa, e me apaixonei pela disciplina
também, né? As aulas de Otavio (nome ficticio) eram as aulas mais atraentes
pra gente [...] (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

O estimulo oriundo de professores durante sua trajetoria escolar parece relacionado a
visdo sobre a histdria, enquanto atividade que constrdi significados para a compreensdo do
contexto social de uma realidade. Como afirma a professora Uganda, durante as entrevistas,
os discursos do professor foram contextualizados com a conjuntura em que 0 pais vivia no
periodo em que estudava no ensino médio: o processo de Impeachment do presidente
Fernando Collor Mello. Neste caminho, encontramos os depoimentos dos outros dois
docentes que afirmam que o fascinio pela disciplina foi o fator que os estimulou no caminho
da docéncia, seja por conta da trajetoria escolar ou por aspiragdes politicas.

No caso de Eritreia, docente do Colégio Estadual André Reboucas, suas memorias
sobre o papel do livro para sua formacdo “[...] antes de iniciar o ano letivo eu ja tinha lido
todo o livro de histdria, era o Unico também, a Unica disciplina que eu era excelente, era em
historia [...]”. O acesso a leitura dos livros didaticos apresenta-se como significativo para a
expressdo de uma memoria sobre a trajetoria escolar em que os conhecimentos sobre a
disciplina o destacava entre os colegas.

Chade, docente do Colégio Estadual Luis Gama, acrescenta a relevancia da disciplina:
“[...] Eu sempre gostei de historia, sempre tive interesse [...] na questdo politica [...] sempre
tive interesse de saber das coisas do pais [...]”. A Historia é apresentada como a disciplina que
traz elementos para conhecimento dos aspectos politicos do pais, interesse este acionado em

muitas falas do professor, que durante a graduacao esteve envolvido em movimento estudantil
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e atualmente expressa criticas as politicas voltadas para a educacdo e formacdo de
professores.

Assim, podemos observar que existiram aspectos diferenciados que conduziram a
escolha da profissdo docente, que se relacionam a histéria, a escola e ao papel que estas
desempenham nas suas formacgGes. Mas ao serem indagados sobre os caminhos que
percorreram para 0 magistério e para o ensino de Histdria ativam suas memorias sobre a
importancia da familia, da escola e do ensino como instituicbes fundamentais na constitui¢éo
das experiéncias de vida, na escolha profissional e formacdo como cidaddos. Os contextos
vividos no pais no periodo de trajetorias escolares sdo relevantes para o direcionamento das

escolhas na vida profissional.

4.2 RECURSOS E INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS

Quando indagados sobre as condic¢des de recursos e infraestrutura das unidades em
gue ensinam, os professores admitem que os problemas apresentados pelas escolas sdo
generalizados, ou seja, ndo se restringem as unidades escolares, mas ao sistema publico de
educacdo bésica. Tecem comentérios sobre o lugar atribuido pelos governos a escola, a partir
de criticas a forma como os recursos sdo direcionados para manutencao e funcionamento das
mesmas. As insatisfacbes dos docentes, descritas no decorrer do texto, expressam suas
apreciaces frente as condicdes de trabalho que vivenciam em seu cotidiano. Apesar de uma
das trés escolas, a localizada no centro, apresentar uma estrutura fisica mais organizada,
problemas como falta de recursos humanos e financeiros, limitacbes no uso de recursos
pedagogicos e questdes referentes a logistica no uso de tecnologia sdo apontados por todos

eles.

Todas as escolas da rede publica do Estado, ndo sé aqui, mas no Brasil todo
é precéaria né? [...] o dinheiro chega, mas ndo € investido como deveria ser
investido né? Na rede pablica né? [...] Vocé ndo tem é uma sala de video de
qualidade [...] isso é uma obrigacdo do Estado, de qualificar [...] minimizar a
situacdo dos estudantes. (Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)

A fala de Chade evidencia uma preocupagéo latente entre alguns professores sobre as
verbas que sdo direcionadas a educacdo, no entanto, estes recursos ndo sdo empregados de
acordo com as reais necessidades dos espacos escolares. Como o mesmo exemplifica, durante

as entrevistas, equipamentos como a TV pen drive foram adquiridos pelo governo do estado
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da Bahia por milhdes, mas ndo existiu qualquer tipo de manutengdo das mesmas, 0 que
diminuiu seu tempo de vida util.

De forma geral, existe uma associacdo de recursos pedagogicos a tecnologia, que
segundo os professores sao fundamentais para a atualidade, devido a sua presenca em quase
todos os setores da vida dos estudantes. Neste sentido, mesmo tentando acompanhar as
mudancas e inserir a tecnologia nas suas atividades pedagdgicas, as unidades escolares
apresentam problemas que véo da chegada de verba para aquisi¢do de materiais basicos, como
pincel atbmico e papel, a logistica para uso dos equipamentos eletrénicos e a falta ou mesmo
inoperancia destes.

As criticas continuam com o atraso de verbas para aquisi¢do de recursos pedagdgicos
e tecnologicos, que por um lado compromete o desenvolvimento das atividades pedagdgicas e
por outro desmotiva iniciativas renovadoras. As criticas se direcionam a auséncia de
materiais, como afirma Tunisia: “[...] Dinheiro, verba que ndo tem né? Entdo... a quantidade
de papel é limitada [...] de computador, que a gente ndo tem, aqui ja teve, aqui quando eu
entrei tinha [...] tinha laboratoério [...]”. Tal afirmagdo revela o desconhecimento do docente
sobre a manutencdo dos materiais na escola, o dinheiro que ndo tém, os equipamentos que
desaparecem. A professora Libéria, da mesma instituicdo, afirma que “[...] recurso no estado é
um problema porque ele ndo chega em tempo habil, ele as vezes demora um ano [...] eu sei
porque sou do colegiado escolar, ¢ em diversos momentos o recurso, ele atrasa [...]". A
participacdo em espacos de decisdes da escola, como é o caso de Libéria, faz com que ela
conheca os limites dos recursos disponibilizados, que ndo acompanham as necessidades do
ano letivo, pois chegam com atraso — além das limitacGes para aquisicdo de materiais basicos
para o desempenho do trabalho docente.

No colégio Estadual Luis Gama, a professora Uganda afirma que “[...] depende da
época, tem época na escola que a gente tem tudo, tem época que a gente ndo tem papel, ndo
tem piloto né? Porque as verbas demoram para chegar [...]”. Apesar de se tratar de escolas
diferentes, observamos nas falas de Libéria e Uganda o resultado no atraso dos recursos, que
guando chegam sédo disponibilizados, e 0 atraso é traduzido em escassez de recursos basicos
como papel e pincel atdmico. De acordo com as denuncias dos professores entrevistados, esse
é o cotidiano das escolas publicas. Estes compreendem que ndo se trata de uma questdo
localizada, corresponde a uma politica na qual o direcionamento de recursos para a escola é
intermediado por uma burocracia que compromete acdes basicas como escrever no quadro,
produzir atividades escritas ou avaliagdes.

A auséncia de manutencdo dos aparelhos eletrdnicos também é apontada como
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prejuizo ao desenvolvimento das atividades.

[...] o que eu sei é que falta material de apoio [...] A gente conta com
pouquissimo material para poder dar uma aula, proporcionar para os alunos
da gente uma aula diferenciada, uma aula mais dindmica, uma aula mais
viva, entendeu? Nés sabemos que 0s nossos alunos hoje em dia sdo pessoas
extremamente conectadas, que tem a informagdo de forma extremamente
rapida. Eu sinto falta, por exemplo, de uma wifi na escola [...] (Somalia,
docente do Colégio estadual André Reboucas; entrevista)

Como a professora afirma, a auséncia de materiais de apoio, no caso, recursos
eletronicos, compromete e desestimula a possibilidade de aulas com aspectos diferenciados,
que contemplem as expectativas de estudantes de uma era informatizada. Neste contexto,
compreendemos porque o uso do livro didatico ainda se apresenta como um suporte
fundamental durante as aulas, na falta de recursos eletrénicos, estes sdo inseridos como
possibilidade de dinamismo por apresentar textos, imagens etc. Como fora apontado na
primeira parte da pesquisa, as grandes remessas em dinheiro para aquisi¢cdo destes materiais
séo propagandeadas pelo governo federal como investimentos em educagéo, 0 que demonstra
o conflito entre os interesses dos agentes presentes nos universo escolar com os das politicas

educacionais. Em outra instituicdo, o professor afirma:

Os recursos ficam, fica limitado em funcdo [..] da prépria falta de
manutencao dos equipamentos, que muitas vezes quebrados, ai impede que a
gente possa dar continuidade a um planejamento que a gente faz
anteriormente [...] (Camarfes, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)

Os planejamentos séo redefinidos por conta da precariedade e falta de manutencdo dos
equipamentos eletrdnicos. Ndo ha garantias para o funcionamento dos recursos, acreditamos
que esta identificacdo favorece a desmotivacdo dos docentes para a construcdo de atividades
diferenciadas. O resultado é que o planejamento do ano precisa ser remanejado no processo de
execucao, por falta de recursos fisicos que expdem a precarizacdo das estruturas escolares e
alimenta o desestimulo a profissdo docente.

Mais uma condicdo desfavordvel refere-se a logistica para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas. A falta de recursos tecnoldgicos no interior das salas de aulas ou
condi¢des minimas que permitam a movimentagdo dos estudantes de um espaco para outro da

escola apresentam-se como mais um problema a ser resolvido pelos docentes.
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[...] a gente tem uma televisdo antiga na sala de aula [...] a gente ndo tem um
data-show, que seria aquela lousa eletrbnica por sala [...] Vocé tem um
auditério que tem um data-show montado, mas vocé ndo pode ir para o
auditorio constantemente, porque claro tem outras.. vocé ndo pode
programar sua turma pra la, porque vocé vai, voceé vai tirar turma a turma, a
logistica ndo funciona assim, eu tenho que subir com aluno, depois descer
com outro aluno, entdo ndo funcionaria [...] (Eritréia, docente do colégio
Estadual André Rebougas; entrevista)

O professor aponta para o ideal que seria uma lousa eletrénica em cada sala de aula,
mas a situacdo real desta instituicdo € a existéncia de uma TV pen drive, que ja ndo mais
funciona na maioria das salas de aula, devido a falta de manutencdo, como foi sinalizado
acima, e um data-show presente no auditorio da escola, responsavel por todas as demandas
pedagdgicas existentes na escola. Neste caso, é apontada também a movimentacdo que vai
ocorrer caso 0 professor se proponha a utiliza-lo, organizagdo para entrada e saida de alunos,
comprometendo o tempo disponivel para aula. O mesmo afirma que “ndo funcionaria”, assim
ndo se propde a utilizar o recurso, devido as situa¢es apontadas. Acreditamos que se trata de
uma posicdo politica do professor, que se recusa a planejar atividades que demandem
contratempos que podem comprometer suas expectativas. Todavia, observamos postura

diferente da colega de outra instituigéo,

[...] as vezes a gente tem problema operacional, né? Que as vezes a gente
precisa, ou o colega ja t4 usando, ou ndo tem na hora quem monte, mas
guando vocé consegue ter tudo, ajuda, porque primeiro vocé faz uma aula
diferente [...] (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Mesmo com o problema operacional, Uganda se propde a desenvolver as atividades
pedagogicas diferenciadas, na expectativa de que se tenha “tudo”, como a mesma afirma.
Observamos assim as visdes diferenciadas dos professores frente ao processo educativo, em
gue sua posicdo em relacao as condices fisicas da escola sdo determinantes em suas praticas
pedagdgicas.

Tais dificuldades séo elementos que, por vezes, desmotivam os docentes, mas, ndo sao
impedimentos para o desenvolvimento de projetos e acGes para além da sala de aula, o
interesse e a participagdo dos estudantes, que estimulam os professores a realizarem aulas
mais dindmicas mostraram-se fundamentais. Podemos trazer o exemplo do Colégio Estadual
José do Patrocinio, a partir das anotagdes feitas no diario de campo, em que foi observada a
realizacdo de atividades durante todo o ano, como debates com estudantes, professores e

convidados em instituicdo proxima a escola sobre temas referentes a diversidade e
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participagdo dos negros na historia do Brasil, culminancia de dois grandes projetos, um sobre
a historia do Brasil através do Nordeste e sobre a Africa na escola, contando com a
participacdo inclusive de académicos e comunidade escolar. Verifica-se assim que a auséncia
de recursos dificulta, mas ndo impossibilita, o desenvolvimento de atividades pedagogicas
diferenciadas, estas vao depender fundamentalmente da postura politica dos professores e da
leitura que estes fazem sobre seu papel na escola.

4.3 LIVROS DIDATICOS: LEGISLACAO, USO E PRATICAS PEDAGOGICAS

E possivel depreender das entrevistas que a escolha dos livros didaticos ¢ motivo de
crescente preocupacao dos professores, ja que a mudanca na legislagdo nos ultimos anos tem
exigido maior participacao dos profissionais na escolha do livro. No entanto, a forma como
essa politica chega as escolas € alvo de criticas e davidas entre os docentes. Nesta secdo,
apresentaremos como o processo de selecdo e uso dos livros didaticos foi realizado entre os
professores entre os anos de 2011 e 2014. Diferenciamos a escola do centro — Colégio
Estadual José do Patrocinio —, das escolas de bairro — Colégio Estadual Luis Gama e Colégio
Estadual André Reboucas —, porque a primeira apresenta uma peculiaridade em relagdo as
outras, o conhecimento e uso do “Guia dos Livros Didaticos de Historia”.

A escolha do livro didatico a ser adotado na escola acontece a partir de reunido
realizada entre os professores da disciplina e a coordenacdo pedagdgica da escola. Quando
indagados, na entrevista, sobre a escolha do livro do ensino médio de Histdria adotado entre
0s anos de 2012 e 2014, verificamos que na escola do centro houve, de fato, algumas
discussdes sobre os titulos, que inclusive influenciaram na decisdo do livro a ser adotado em
2015. Nas escolas de bairro, mesmo alegando que houve participacdo efetiva na decisdo da
escolha do livro a ser adotado, os depoimentos indicam que o livro foi escolhido por um dos
professores da disciplina e 0s outros concordaram — ou ndo estavam na unidade de ensino no
periodo de escolha. Um fato curioso chamou a atencdo nas duas escolas: os professores que
ndo participaram ativamente da escolha do livro em 2011 fizeram criticas ao material
escolhido, e no processo de discusséo iniciado em 2014 apresentaram uma preocupagdo mais
efetiva sobre o livro a ser adotado.

Sobre a escolha na escola do centro, as entrevistadas afirmam:

[...] era eu, Etiopia, Namibia e Libéria, escolhemos esse livro (Das Cavernas
ao Terceiro Milénio) ai foi digitado, estava tudo pronto, quando o rapaz da
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editora, acho que € Jonas (nome ficticio), teve aqui [...] ai Etiopia pegou o
manual, dos melhores livros recomendados pelo MEC, tal, o guia, e que
falava desse livro como um dos melhores, em termos de cultura [...] quando
Libéria e Etiopia optaram por ele, e eu e Namibia pelo da Moderna. Ai,
Namibia ndo estava aqui no dia, chamou outra professora que estava de
licenca, ela tava com readaptacdo, ela ai decidiu pela... (Histéria em
Movimento). (Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio;
entrevista)

[...] a escolha do livro foi um pouco complicada, porque nos tinhamos 4
professoras em exercicio e 1 readaptada [...], a gente fez uma escolha pelo
livro de Patricia [...] “Das Cavernas ao Terceiro Milénio”, da editora
moderna. [...] Depois dessa escolha, a editora atica enviou um livro, que é
avaliado pelo MEC [...] o critério mais alto do MEC em varios aspectos, ta
marcado no site, a gente identificou que o livro, ele poderia ter um resultado
melhor, entdo eu e uma outra professora da escola, a gente fez uma analise
desse livro e a gente considerou que deveria ser trocado, como apenas 4
professoras tinham participado da escolha, e as outras duas resolveram
manter o livro inicial [...] a professora que é readaptada que acabou
decidindo [...], e a gente permanece com “Histéria em Movimento” ha trés
anos|...]J(Libéria, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Apesar deste conflito entre as professoras para a escolha do titulo, tal questdo foi
importante porque demonstra claramente a preocupacdo de ambas para aspectos a serem
considerados nos livros didaticos, além de leituras e anélises apuradas sobre as obras. Durante
a pesquisa de campo, ao participar da reunido para escolha do livro para o ano de 2015, mais
uma vez o conflito veio a tona, como uma das professoras da escolha anterior ndo leciona
mais na mesma escola, dependeu de trés professoras a escolha do livro. Libéria e Etidpia
acreditavam que seria melhor continuar com o mesmo titulo, j& Tunisia insistiu para a
mudanga do livro escolhido por ela da vez anterior. Isso gerou discussdes sobre os potenciais
apresentados por cada obra e em cada série, como 0 excesso de atencdo aos fatos politicos
inseridos no livro do primeiro ano, e as informacGes sobre histria do nordeste no livro do
segundo ano, da obra “Histéria em Movimento”, surgindo a indagacdo da professora se 0s
livros das trés séries seriam construidos pelos mesmos autores, ja que apresentavam
abordagens diferenciadas. Para contribuir na decisdo foram levadas informacOes elencadas
pelo guia deste mesmo ano. Ao final, Etiopia se ausentou da discussdo dizendo que ja havia
feito sua escolha e Libéria, mesmo ndo acreditando que aquele seria 0 melhor, votou no livro
indicado por Tunisia, j& que a mesma na escolha anterior teve que aceitar o indicado pelas
colegas, e o livro adotado foi “Das Cavernas ao Terceiro Milénio”, de Patricia Braick, Editora
Moderna.

Nas escolas de bairro, as observagdes e entrevistas trouxeram outras situagfes. No
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Colégio Estadual André Reboucas, o livro adotado pela escola até 2014, “Histéria Global”,
foi indicacdo do professor Angola, aposentado neste ano. Em conversa informal, no inicio da
pesquisa, quando este ainda se encontrava em atividade na escola, afirmou que a escolha se
deveu ao conhecimento que tinha do autor, Gilberto Cotrim, e da trajetéria deste em livros
didaticos. No entanto, ficou evidente, nas entrevistas, que em 2014 prevaleceu a sugestdo da
professora Somélia em trazer questdes regionais, que acredita estar mais préxima dos
estudantes, e conduziu a mudanca para o livro “Histéria em Movimento”, de Gislaine

Seriacopi e Reinaldo Azevedo, Editora Atica.

Sobre a participagdo na escolha de 2012 [...] eu aluno [...] eu tenho certeza
que os outros professores vao pelo mesmo caminho. Depois nés sentamos e
discutimos sobre o livro e qual seria 0 melhor para os alunos gue nds temos,
dentro da nossa realidade também, que busque um pouco, é trazer o aluno
para nosso regionalismo, que também é importante, e a gente sempre busca
esse tipo de livro. Um que se adeque mais a nossa realidade, com nosso
contexto, que traga, que motive o aluno, que faga com que o aluno seja
pesquisador. (Somaélia, docente do colégio Estadual André Rebougas;
entrevista)

A professora Somalia ndo participou da escolha do livro adotado a partir de 2012, a
mesma afirmou estar afastada da escola no periodo. Compreendemos que a escolha foi feita
pelo professor Angola, aposentado no ano de 2014, seguido pela aprovagdo do professor
Eritreia. No entanto, a professora Somalia elencou algumas criticas ao material, por acreditar
estar distante da realidade dos estudantes de Salvador e privilegiar informac6es das regides
sul e sudeste do pais. Assim, na escolha realizada em 2014, analisou através dos livros aquele
que acreditou estar mais proximo dos estudantes baianos e trouxessem aspectos da histdria
regional, pois acredita que esse seria um dos elementos motivadores para o aprendizado. O
livro escolhido, entdo, seguiu a colecdo adotada no ano anterior para ensino fundamental, com
aprovacao do professor Eritreia que afirmou que “[...] nés optamos pro ensino fundamental e
0 ensino médio em consenso pelo ‘Projeto Telaris>*® (Eritréia, docente do colégio Estadual
André Reboucgas; entrevista). Ou seja, a ideia seria estabelecer uma linha metodoldgica entre
0s dois segmentos de ensino presentes na escola. A fim de que os saberes trabalhados no
ensino fundamental fossem complementados no ensino médio.

No Colégio Estadual Luis Gama, assim como o André Rebougas, observamos que a

escolha foi feita pela professora Uganda, e teoricamente, aceita pelos outros colegas.

19 projeto Telaris é a versdo do livro “Hist6ria em movimento™ para o ensino fundamental, neste caso uma
parceria entre a editora Atica e Scipione.
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A gente indica antes, tem uma pasta, onde cada um coloca a sua primeira
opcéao e a segunda opgdo [...] passa para a coordenadora [...] ela separa os
mais escolhidos, com o livro na mao a gente senta junto, o grupo de histdria
pra escolher. [...] inclusive n6s escolhemos 0 mesmo, por coincidéncia foi o
mesmo, entdo a gente ndo discutiu. [...] (Uganda, docente do colégio
Estadual Luis Gama; entrevista).

Era eu e mais outra professora, eu tinha feito a escolha do livro, s6 que veio
outro livro [...] na verdade a gente olhou o contetdo, ndo foi muito pelo
autor, a gente olhou o préprio material e a gente decidiu que seria mais
adequado pra gente trabalhar. (Camardes, docente do colégio Estadual Luis
Gama; entrevista)

Segundo a professora Uganda, existe um processo de escolha intermediado pela
coordenadora pedagogica da escola, e por fim o grupo de professores de Histdria escolhe
coletivamente. No entanto, ha contradicdo nas falas dos dois professores, depreendemos que
este processo de escolha ndo ocorreu da forma como foi pensado, pois o professor Camardes
afirma ndo ser contemplado em sua escolha, inclusive tecendo criticas sobre o livro didatico
adotado, por trazer “[...] textos grandes e as atividades propostas que ndo atendem as
necessidades do aluno [...]” (Camardes, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista).

Questionamos: Seré que a escola ndo foi contemplada com o livro solicitado? Sera que
0 professor estava presente em todas as fases de selecdo do material? Estas perguntas levam
em consideracdo a afirmacdo da professora Uganda, ao dizer que o livro solicitado foi
enviado. Longe de querer apurar quem esta certo, observamos que as contradi¢cdes resultam da
forma como a politica do livro didatico chega a escola, mesmo intermediado pela
coordenacdo, o processo preconizado pelos documentos oficiais ocorre com desvios. Além
disso, o prazo para selecdo e escolha dos livros didaticos parece insuficiente para melhor
avaliacdo do material. No caso das escolas que apresentam mais de um segmento, ensino
fundamental e médio, a selecdo de material didatico ocorre em anos consecutivos, como foi 0
caso das escolas de bairro apontadas nesta pesquisa, o livro do ensino fundamental foi
escolhido em 2013 e o do ensino médio em 2014,

Acreditamos que o aumento na distribuicdo dos livros didaticos tem conduzido os
professores a ter maior preocupagdo com o processo de escolha do material de um ano para o
outro. Camardes, docente do colégio Estadual Luis Gama, durante as entrevistas afirma: “[...]
trabalhei oito anos no interior e ndo lembro de ter participado uma vez sé da escolha do livro
didatico [...]”. A escolha dos livros tem se apresentado como uma solicitacdo recente, o

professor inclusive acredita que a possibilidade de acesso aos titulos ocorre devido a escola
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estar localizada na capital.

4.3.1 Critérios para escolha dos livros didaticos de Historia

Como informamos acima, antes de iniciar a pesquisa com as escolas e os professores
(as) escolhidos (as), realizamos uma sondagem com alguns docentes de Historia da rede
estadual de ensino — dentre eles estavam, inclusive, alguns participantes desta pesquisa.
Quando questionados sobre os critérios que os conduziam a escolha do livro didatico, naquela
sondagem, destacaram a importancia dos autores, sejam aqueles que ja publicaram livros
didaticos e construiu grande experiéncia na producdo didatica, sejam os historiadores
conhecidos entre os professores que também participaram da organizacéo e producéo do livro
didatico como € o caso do livro “Historia: O longo Século XIX”, no qual um dos autores ¢ o
historiador Ronaldo Vainfas. Mas, no desenvolvimento das entrevistas, os professores
apresentam outros critérios relacionados ao contelldo dos textos e propostas pedagogicas dos
livros, que talvez sejam ainda mais relevantes no exercicio do magistério.

No entanto, compreendemos que devido ao tempo reduzido dos professores para
selecionar muitas colecdes de livros didaticos de historia, realizam, no primeiro momento,
uma pré-selecdo elegendo como critério o conhecimento prévio dos autores tanto nas
experiéncias anteriores de sala de aula como no percurso tedrico, metodoldgico, politico e
académico, para desenvolver, posteriormente, uma leitura mais cuidadosa e apurada.

Nesta perspectiva, observamos a partir das entrevistas que as preocupacdes sobre os
critérios para escolha do livro pelos professores sdo equivalentes, porque salientam questdes
pedagogicas que envolvem o desenvolvimento da leitura e o incentivo a formas variadas de
aprendizagem cujos exercicios, dicas de videos e sites constituem aspectos relevantes para o

trabalho docente. De acordo com Camaroes,

[...] recursos, que permitam que o aluno e até mesmo a gente professor,
possa buscar, os enderecos de internet, de videos né? [...] o livro é mais um
elemento pra que vocé possa enriquecer, assistindo um video, sugerido pelo
préprio livro ou até mesmo respondendo uma atividade é, que ja foi feita no
ENEM ou no vestibular. (Camardes, docente do colégio Estadual Luis
Gama; entrevista)

[...] questdes de 2° grau no caso, questfes, para os vestibulares, entdo eu
acho importante que tenha uma quantidade de questdes ali, ja preparadas, pra
que a gente possa né? [...] acesso ao CD-ROM [...] porque viabiliza a aula.
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(Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

O critério para a escolha do livro vem mediado por perspectivas pedagdgicas e visdes
sobre a funcédo do livro didatico, importante para o conhecimento ndo apenas dos alunos como
também dos professores; também a indicacdo de sites e videos sdo elementos fundamentais
para a producdo de suas aulas. O livro seria para o professor ndo apenas um suporte, como
também orientador de praticas pedagdgicas como pesquisas, e a sugestdo de atividades para
serem realizadas com a utilizacdo de videos e resolucdo de exercicios para o vestibular. Os
dois docentes trazem mais uma vez a importancia dos recursos tecnologicos para dinamizacao
das aulas, como apresenta Chade o acesso a um CD-ROM disponibilizado por algumas
editoras e/ou aos portais das mesmas em que Sa0 propostos jogos, exercicios e sugestdo de
questdes para as provas.

Outro critério desenvolvido refere-se a leitura de trechos ou capitulos com temas que

sdo de interesse do professor para verificar se o livro esta de acordo com as suas expectativas;

Eu olho como o livro ta dividido entre os trés anos, quantidade de capitulos,
0 exercicio, eu analiso se ele ndo é muito ruim, mas nao é prioridade, porque
eu posso produzir algum outro material complementar, mas... basicamente,
até pelo tempo que a gente tem, a gente tem que olhar como € que o livro ta
distribuido e d& uma lida em alguns trechos do livro, a gente ndo tem como
ler todo [...] € preciso dar uma lida em alguns textos e ver se ele t& adequado,
se alguns assuntos eles sdo abordados, se a histdria do Brasil, ela ta presente,
alguns livros priorizam muito a Historia Geral e deixa em detrimento aquela
historia que eu acho mais importante da gente ta trabalhando (a histéria do
Brasil). (Libéria, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista).

Segundo Libéria, sua analise parte da visao do “muito ruim”, o que seriam os livros
didaticos que ainda apresentam contradicdes e afirmacgdes equivocadas, na sequéncia a mesma
diz ndo ser tdo significativo, devido a possibilidade de producdo de material. Questionamos
como seriam reproduzidas suas atividades se a mesma afirma acima os problemas provocados
pela falta de verbas disponibilizadas pela escola para aquisicdo de papel, por exemplo. Além
disso, a mesma cita o escasso tempo disponivel para analisar os livros didaticos selecionados.
Assim, notamos estratégias criadas pelos professores para que suas praticas profissionais se
tornem possiveis, mesmo com restricdes de material e tempo. Nas observacOes realizadas em
campo, verifiquei que materiais necessarios para desenvolver algumas atividades séo
financiados eventualmente por alunos e/ou professores. Outro aspecto importante diz respeito
a utilizacdo dos livros que podem ser substituidos a cada trés anos, este critério pode ser

utilizado na adocao de alguns titulos, que permite ao professor depois de trabalha-lo durante
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trés anos avaliar se atende ou ndo as suas expectativas, podendo manté-lo ou exclui-lo da lista
da proxima selecéo.

Outro critério relevante levantado por Libéria refere-se a historia do Brasil, que é
frequentemente associada ou atrelada a Histdria Geral, mais particularmente da Europa, quase
sempre buscando silenciar alguns aspectos importantes da Historia Nacional. Para esta
professora € mais importante trabalhar em sala de aula teméticas da historia do pais e da
regido porque estdo mais proximas da realidade do estudante, e, assim, estes podem se
perceber enquanto sujeitos do seu tempo.

As formas como os conteldos sdo abordados apresentam-se como preocupacao,
destaque para a analise dos aspectos culturais da historia e a realidade do aluno.

Eu acho que essa questdo da cultura, e normalmente os livros, ele tem pelo
menos uma parte da cultura grega, romana, egipcios, falar... ele ndo tem,
essa parte cultural, na histéria antiga, na moderna néo, na do Brasil tem [...]
(Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Sabe aquela velha pergunta do aluno: por que é que vou estudar aquilo que
aconteceu ha tanto tempo atras? Entéo, eu busco alguma coisa que motiva o
aluno, que o aluno sinta que o passado tem consequiéncia no presente, que
deixe bem claro isto para o aluno, que ele esta estudando aquilo ali ndo é
estudar o passado pelo passado, é estudar o passado porque ele repercute no
presente. (Somédlia, docente do colégio Estadual André Rebougas;
entrevista).

Nestas passagens as professoras apresentam questdes importantes para
compreendermos suas abordagens sobre a histéria. A primeira, Tunisia, esboca a preocupacéao
em trazer componentes que se referem a cultura e aponta a auséncia deste campo no livro
adotado em sua escola. Em sua entrevista afirmou que questdes relacionadas a cultura grega,
por exemplo, sdo cobradas pelos préprios alunos que conhecem aspectos da mitologia. Ja
Somalia formula uma pergunta que também é muitas vezes feita pelos estudantes: qual é o
sentido da Historia? E importante observar que a referida professora, a0 mesmo tempo em que
esboca sua visdo e dialoga sobre o ensino de Historia, ainda compreende que o estudo do
passado € importante para compreensdo do presente. Esta abordagem ainda se encontra na
introdugdo de muitos livros didaticos.

As afirmagdes das professoras estdo associadas aos conceitos de culturas escolares,
discutidos no primeiro capitulo, pois no processo de escolha dos livros didaticos os docentes
ilustram suas concep¢des de educagdo e ensino de Historia, e privilegiam as demandas da

escola, as indagacdes dos estudantes, a conjuntura em que ambos estdo envolvidos, a fim de
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acionar saberes histdricos significativos, comprovando que 0s conhecimentos prescritos em
documentos oficiais e em curriculos oficiais ndo necessariamente sdo 0s saberes de fato

ensinados.

4.3.2 Selecao dos livros didaticos nas escolas

A politica dos livros didaticos no Brasil adota propor¢des significativas nos ultimos
anos, com o aumento no namero de livros distribuidos e a criacdo de estratégias variadas para
sugerir efetiva participagdo dos professores da educacao bésica na escolha dos titulos a serem
adotados pelas escolas. Como ja foi citado anteriormente, existe um processo de avaliacdo das
obras a serem adotadas, realizado por universidades brasileiras e financiado pelo MEC. O
resultado da avaliacdo se configura na construcdo do Guia dos Livros Didaticos que deveria
ser o instrumento utilizado pelos docentes para a escolha dos livros didaticos adotados.

No entanto, a recepcdo desta politica educacional nas escolas ndo corresponde a
proposta, mesmo havendo uma portaria normativa de 2007 que impede a acdo das editoras nas
escolas e a distribuicdo de livros didaticos entre os professores. Durante as visitas de campo e
em entrevistas observei que em todas as escolas que constituem o universo desta pesquisa 0s
professores afirmaram que tiveram conhecimentos dos titulos através dos representantes das

editoras.

§ 3° Constituem-se proibicGes aos Titulares de Direitos Autorais ou aos seus
representantes, cujas obras inscritas forem selecionadas:

VIII - realizar pessoalmente a divulgacdo ou entrega de qualquer material de
divulgacdo dos livros, diretamente nas Escolas, ap6s a publicacdo do
resultado da avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de escolha pelo MEC /
FNDE, até o final do periodo de escolha pela internet e pelo formulario
impresso, sendo permitida, durante esse periodo, a divulgacdo pelo envio de
livros, catalogos, folders e outros materiais, exclusivamente por remessa
postal, definida como a entrega de materiais de forma impessoal, pelos
Correios ou forma equivalente, sem a presenca do Editor ou seu preposto ou
outrem com vinculo funcional evidente com o Titular de Direito Autoral.

XII - patrocinar com qualquer quantia, material de propaganda (brindes,
blocos, canetas, guardanapos, etc.), ou qualquer outro beneficio, os eventos
relativos aos Programas do Livro realizados pelas Escolas ou Secretarias de
Educacdo. (BRASIL, PORTARIA NORMATIVA N°7, 2007)

De acordo com o documento, fica evidente a impossibilidade de haver relagéo pessoal
entre a editora e a escola no processo de avaliacdo, divulgacdo e escolha dos livros.

Teoricamente, a selec@o deve ser intermediada pelas avaliacOes realizadas com base nos guias
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— 0 assédio e estrategias de seducdo das editoras precisam ser evitados, ja que so € permitido a
estas empresas o0 envio de materiais de divulgagdo por via postal. A presenca de
representantes, brindes ou qualquer outra forma de exposicdo que possa influenciar nas
decisbes dos docentes, segundo a portaria, no pode existir. E um recurso formal utilizado
para impedir desvios nas escolhas estimuladas por interesses pessoais.

Tal portaria procura inibir as perspectivas do assédio agressivo das editoras que
buscam fornecer o maior nimero possivel de livros didaticos para seu maior consumidor, 0
MEC, que, supostamente, se orienta pela escolha dos professores. Neste campo de tenséo,
alimentado pela seducdo que os representantes das editoras aludem sobre a importancia e
atencdo aos professores, muitos acreditam que é fundamental manter o contato pessoal com 0s
mediadores das editoras que fornecem os livros didaticos a ser adotados. Os motivos
evocados para esta crenca sdo variados, vdo desde o argumento da valorizacdo de suas
opinides no processo de producdo dos livros didaticos até o acesso a materiais didaticos para a
organizagao e construgéo de suas aulas.

Mesmo sendo proibido por lei divulgar ou entregar qualquer material didatico, livros
ou folders, nos depoimentos dos docentes fica evidente a presenca ostensiva de representes
das editoras nas escolas, oferecendo, inclusive, brindes e convites para eventos que realizam
com o objetivo de divulgar os livros que estdo langando no mercado. Para dar conhecimento
dos titulos aos professores, mais do que divulgar uma listagem ou um catalogo, realizam a

entrega de exemplares dos livros didaticos para serem apreciados antecipadamente.

As editoras vieram e fizeram a divulgacdo aqui né? muitos...teve até uma
editora, que veio até um, ndo sei se foi um pedagogo, alguém que falou do
livro, entdo nos tivemos acesso, através disso, dos divulgadores, que vieram,
deram os livros pra gente e ai, fomos pra casa pra avaliar e discutir e ver o
que era. (Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

[...] os representantes das editoras vém na escola, nos deixam algumas
amostras destes livros [...] dentro desses ai a gente senta, discute, ver o que é
melhor e ai a gente escolhe. (Somadlia, docente do colégio Estadual André
Reboucas; entrevista)

A editora trouxe as editoras, alias, eles encheram a gente de livro, é a Unica
época da vida que eles tratam a gente bem, as editoras vém muito aqui [...]
As editoras véem, trazem, elas oferecem né? Ano passado eu até fui pra um,
esse ano eu ndo fui ndo, um café, que eles ofereceram, a editora moderna, se
eu ndo me engano, e nds fomos pro café e 1a eles apresentaram o material de
histéria, né? Mas as editoras, eles trazem o livro, deixam, trazem bem antes
inclusive, deixam a disponibilidade, uma colegéo pra escola e uma colecdo
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pra o professor [...] se tem algum que ndo chegue aqui, se a gente ndo teve
acesso ao material, ndo tem como a gente escolher (Uganda, docente do
colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Como afirmam os docentes citados acima, as editoras desrespeitam a portaria e
chegam as escolas oferecendo café da manhd, enviando profissionais especializados que
apresentem as vantagens de seus materiais e disponibilizam exemplares para os professores. A
partir da fala do ultimo professor, podemos afirmar que apesar de alguns docentes acreditarem
que a acdo das editoras ndo influencia nas suas escolhas, isso ndo se mostra verdadeiro, ja que
os livros didaticos que nédo séo entregues nas escolas ndo sdo analisados pelos professores.

Nesta perspectiva, indagamos aos mesmos sobre o conhecimento dos Guias dos livros
didaticos construido pelo MEC, que seria o instrumento principal para escolha do livro
didatico a ser adotado — segundo a legislacdo, o caminho a ser seguido. No entanto, entre 0s
oito professores que participaram da pesquisa, apenas trés conheciam o material, e a
apresentacdo deste ndo partiu da escola ou de indicacBes da secretaria de educacdo. O guia
impresso ndo foi oferecido aos professores, alguns ndo o conhecem, outros sabem que existe,
mas ndo necessariamente ao que se destina e na Unica escola em que teve acesso, colégio
Estadual José do Patrocinio, a professora o encontrou, por acaso, em meio a alguns materiais

da escola.

[...] o Guia foi conhecido por mim na propria escola. Ele estava na sala da
coordenacdo jogado, sem que ao menos tivéssemos uma indicacdo de que ele
existia. Como vi na capa o nome PNLD tive curiosidade de folhear e percebi
gue tinham indicagBes sobre os livros selecionados pelo MEC para escolha
dos livros. (Etidpia, docente do Colégio Estadual José do Patrocinio; e-mail)

Como foi citado acima, o guia foi utilizado apenas nesta unidade escolar apés ja ter
sido escolhido um livro anteriormente e uma mudanca acontecer ap0s essa descoberta da
professora. Na escolha realizada em 2014, também como ja foi citado, parte do guia foi
utilizado, dessa vez, sendo impresso através da internet por um dos professores em sua
residéncia, ja& que mais uma vez o impresso ndo chegou até os docentes. Isso configura um
grande problema sobre as politicas educacionais, direcionadas para o livro didatico, que nos
instiga a questionar de que forma elas chegam até as escolas.

Verificamos neste processo de organizagdo das informacOes que as propostas
presentes nos documentos oficiais agregam outros contextos nos espacgos escolares: 0S
professores nao séo cientificados sobre a forma como o processo de escolha deveria ocorrer; e

esta desinformac&o se configura em uma negligéncia tanto da administragdo das escolas como
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da secretaria de educacdo que ndo fomentam espacos de discussdo sobre tais politicas entre os
docentes. Apesar de ndo ser objetivo da pesquisa analisar a forma como informac6es sobre a
politica do livro didatico chegam as instituicdes, indagamos se estes desvios ocorrem por
desconhecimento ou falta de interesse da coordenacdo e direcdo das escolas.

Por outro lado, as editoras se aproveitam dessa falta de informag&o para desrespeitar a
legislacdo e invadir os espacos escolares durante os anos de selecdo do livro oferecendo néo

apenas materiais, mas também informacoes, café da manha, brindes etc.

Eu ndo vejo nada errado... acho que deve vir, apesar de... como € que proibe
né? Eu ndo sei como ¢é feito, acho que é feito pelo catdlogo e eu acho que
interfere na escolha, interfere (...) j& tinha vindo aqui, ele ja tinha feito
aquela demonstracdo toda, mostrando a parte digital, entdo aquele momento
ali, era 0 momento decisivo nosso, ndo era para ter participagdo (...) eu acho
que isso tem um peso, da divulgacdo e... e... e... a participacdo dele,
influencia sim. (Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio;
entrevista)

A professora chama atencdo que durante a escolha do livro em 2014 o representante da
editora Atica estava presente na reunido para escolha do livro. Ressalta que este tipo de
abordagem “influencia sim”, contradizendo colegas que acreditam que ndo. A situagdo citada
por Tunisia criou constrangimento, pois o representante da editora que ja havia ido a escola
outras vezes e disponibilizado material para os professores percebeu gue a reunido tinha como
objetivo escolher o livro didatico e ficou observando as discussdes. A professora Tunisia
entdo solicitou a coordenadora pedagdgica que 0 mesmo fosse convidado a se retirar.

Apesar de a presenca ostensiva por vezes parecer incomoda, 0os docentes acreditam na
importancia do trabalho de divulgacdo nos espagos escolares, pois a possibilidade de
manusear o0s livros e dialogar com os distribuidores configura para eles certa autonomia no
processo de selecdo — ndo avaliam o material a partir da leitura do “outro”, no caso as
universidades contratadas pelo MEC para produzir o material. Ou seja, apesar da restricdo de
alguns titulos ja ser realizada anteriormente, pelo menos entre os aprovados pelo MEC e

distribuidos pelas editoras, eles podem de fato escolher.

[...] a presenca das editoras, as vezes, tem uma abordagem inadequada
porque ela acaba levando brinde, acaba é... é... algumas editoras, maiores,
elas ficam com um espago maior, em uma maior quantidade de escolas e [...]
isso € prejudicial pra escolha, como um todo, mas também eu acho
importante a gente receber o livro, se eu puder olhar o livro é diferente de eu
analisar 0 que outra pessoa esta achando do livro. (Libéria, docente do
colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)
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[...] os representantes das editoras vem na escola, nos deixam algumas
amostras destes livros [...] dentro desses ai a gente senta, discute, ver o que é
melhor e ai a gente escolhe. [...] E a gente sempre tenta conversar, abordar,
para ver se eles ndo tém um material a mais, que a gente possa coletar, fazer
uma aula com slide ou coisa assim. (Somalia, docente do colégio Estadual
André Reboucgas; entrevista)

[...] vocé tem acesso a editora, vocé pode ter acesso a isso, VOcé pode ter
acesso aquilo. Vocé pode telefonar pra gente, que a gente viabiliza o que
vocé quiser, é dessa forma que é feito ha... uma seducdo, € [..] é dessa forma.
(Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

A professora Libéria entende algumas abordagens como prejudiciais ao processo de
escolha, como a promocéo de brindes e a vantagem das editoras maiores, mas a distribuicao
do material na escola se mostra relevante por permitir acesso e analise pessoal dos contedidos
presentes nos livros didaticos, essa iniciativa lhe permite fazer escolhas sobre que histéria
pretende ensinar e de que forma o livro didatico contribuira no desenvolvimento do seu
trabalho. Na contramdo dessa afirmacdo, a professora Somalia avalia como positiva a
possibilidade de aquisicdo de outros materiais, acredita que o didlogo com os distribuidores
possibilita a barganha de recursos pedagdgicos para a construcdo de suas aulas. Neste caso, a
afirmacdo da professora Libéria é pertinente quando afirma que as editoras maiores obtém
vantagens, pois além de chegar a um numero maior de escolas dispde de recursos para
conseguir atender este tipo de demanda.

O professor Chade aponta mais uma vez a negociacdo entre professores e editoras,
cientes das tentativas de “seducdo” dos distribuidores dos livros didaticos os docentes criam
estratégias para que sejam atendidas suas propostas e questionamentos sobre os livros
didaticos. Assim, compreendemos a lacuna existente entre as politicas educacionais para o
livro didatico e os agentes de selecdo dentro da escola, os professores. Como afirma Ana
Maria Monteiro,

[...] as politicas curriculares sdo interpretadas e recontextualizadas nas
diferentes instdncias de sua elaboracdo e implementacdo, ocorrendo
processos de reelaboracdo em virtude da leitura e da apropriacdo realizada
pelos agentes envolvidos e atuantes nos trés contextos da formulacdo de
politicas: o da influéncia, o da producéo e o da pratica (MONTEIRO, 2009,
p.178)

As declaracdes dos docentes registadas até aqui parecem confirmar as reflexdes de

Monteiro, porque compreendemos também que ndo existe passividade dos professores frente
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as acOes que ocorrem no seu espaco de trabalho, mas percebemos que h& uma reconfiguragéo
das determinacgdes da legislacdo a fim de atender seus anseios e leituras. Assim, a pratica da
escolha do livro didatico pelos docentes segue permeada de estratégias que buscam autonomia
do trabalho docente, negociacdo para aquisicdo de materiais que colaborem no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas e a possibilidade de expressar através deste
processo suas interpretacfes sobre as politicas educacionais e as leituras que realizam sobre a
importancia do livro didatico, sua funcdo para a educacdo e para o0 ensino de historia na

contemporaneidade.

4.3.3 Usos do livro didatico e préaticas pedagogicas

Os docentes apresentam os Livros Didaticos como uma referéncia da cultura material,
escrita e impressa que serve de base para os planejamentos, fonte de pesquisas e suporte
material para as aulas, usos de textos e atividades propostas. Assim, estes “guias”, “suportes”,
“apoios” e “ferramentas” apresentam os conteidos programaticos a serem seguidos durante o
ano letivo, se este livro recebe alteracdes no teor, no formato e na abordagem, teoricamente, a

tendéncia dos contetdos das aulas também é se modificar.

[...] o livro é um apoio pra gente, um suporte para o professor [...] a gente
segue muito o cronograma do livro, né? As vezes, a gente tem que pular uma
unidade ou outra, com um assunto que a gente ndo acha, que ndo vai dar
tempo, ou um assunto que ndo é tdo importante, mas geralmente, a gente
tenta seguir os capitulos do livro, entdo a gente planeja com o livro na méo,
0 planejamento é feito com o livro, até para poder né? O menino seguir a
ordem. (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

A principio, o livro didatico visto como suporte da uma impressdo de reproducéo de
seus contetidos, mas na pratica observamos uma associacdo entre aquilo que o material
apresenta e as leituras dos docentes, constituida tanto por seu processo de formacéo
académica e social como por sua experiéncia no exercicio do magistério. Assim, enquanto
suporte, direciona conteddos a serem estudados e os depoimentos dos docentes demonstram
certa autonomia no trato com os livros; mesmo seguindo a logica cronoldgica sugerida, seus
conteddos sdo manipulados de acordo com suas perspectivas de anélise.

A afirmag&o sobre o0s usos variados que se atribui aos livros é verificado nas diferentes
falas dos docentes, quando estes sdo questionados sobre o papel do livro didaticos trazem

posicionamentos diferentes, que se completam e até se contradizem. Como afirma Somalia,
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docente do colégio Estadual André Rebougas, “[...] E um material que eu uso para incluir um
texto, que eu uso para ver um mapa sabe? Mas eu ndo acho que a minha vida tem que ser
centrada no livro didatico, ou seja, enquanto recurso, os livros didaticos sdo utilizados para
fomentar situacdes de aprendizagem com observacdo de imagens ou propostas de exercicios”.
Enquanto guia, € utilizado para permitir aos estudantes a construgdo de uma cronologia e
percepcdo de tempo. Assim diz Tunisia: “[...] fagco meu planejamento baseado no, no livro
didatico [...] eu acho que pra o aluno, ele vai ter um entendimento melhor né? [...]”.
Observamos ai maior centralidade no seu uso pedagdgico, no entanto, esta afirmacdo nao
compromete a possibilidade de trazer outras perspectivas de analise. Na continuidade, Tunisia
afirma que “[...] o planejamento, normalmente ¢ baseado no livro didatico, agora assim, em
alguns momentos eu nao sigo totalmente”. N&o seguir totalmente abre espaco para inserir
outras leituras. Além disso, segundo os docentes, a ineficiéncia dos recursos eletrénicos nos
espacos escolares faz com que os livros se tornem referéncia fundamental de leitura e

conhecimento dos conteddos.

Eu acho que ele é fundamental porque a gente ndo tem muito recurso, como
a gente tem poucos recursos tecnologicos [..] apesar de eu ter a
possibilidade, na escola que eu trabalho hoje, de fazer uma aula de campo,
de levar 0 menino no museu, de levar alguém pra fazer uma palestra, isso
ainda é um complicador dentro do formato da educacdo basica, o livro
didatico acaba sendo um recurso didatico extremamente importante porque é
0 acesso, é o texto base que ele tem, entdo eu posso guiar meu trabalho.
(Libéria, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

E uma ferramenta, é... de extrema importancia porque, ja que 0S recursos
tecnologicos, o proprio espaco fisico, ndo atendem né? As necessidades que
a gente tem, da propria, o proprio trabalho pedagdgico tem, entdo o livro
termina sendo a principal ferramenta que a gente tem de trabalho.
(Camardes, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

A professora Libéria compreende o livro didatico como recurso fundamental, e mais
uma vez o posiciona como guia para o desenvolvimento de conteldos e metodologias. No
entanto, admite outras possibilidades e estratégias de aprendizagem como palestras e visitas.
Neste contexto, traz uma critica importante sobre a organizacdo da educacdo basica, que no
atual formato, dentre outros fatores, da centralidade ao livro didatico, devido a ineficiéncia de
outros recursos. Metodologias diferentes do modelo tradicional sdo limitadas e ocorrem a
partir de iniciativas particulares de docentes ou algumas instituicdes. No mesmo caminho,

Camardes tece critica sobre a infraestrutura e uso de tecnologias de aprendizagem presentes
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nos espagos escolares, o que fomenta mais uma vez a centralidade do livro enquanto
ferramenta, devido a organizacdo ou (des)organizagdo do ensino publico.

Quando questionados sobre a forma como os contetdos sdo apresentados nos livros
didaticos, se estes apresentam uma visdo critica da histéria, os professores afirmam que se
existe uma visdo critica dos livros didaticos, ela é controlada por perspectivas politicas do
ministério da educacdo e por filtros ideoldgicos e comerciais das editoras de livro didaticos,

cujos industriais estdo interessados no mercado e no lucro.

[...] quando a gente pega um tema polémico né? A gente percebe qual a
tendéncia do autor [...] muitos temas vocé vai perceber que como ndo tem
muito interesse das classes [...] dos poderosos, ai o fato passa tranqilo, ndo
tem problema nenhum, determinados temas mais polémicos, ai vocé ver a
méo [...] da editora, porque a editora é a elite né? [...] entdo ela vai direcionar
0 autor do livro né? O pensamento desse autor [...] (Chade, docente do
colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

O depoimento de Chade expde a preocupagdo que demonstra sobre os temas que ele
avalia como polémicos, pois explicita a concepgdo do autor e os interesses de classe presente
no controle das editoras, preocupadas como tais temas devem ser expressos. Entende as
editoras como representantes da elite brasileira e o pensamento do autor direcionado no
sentido de atender suas ideologias. Essa percepcdo do professor expde mais uma vez 0 uso
que os docentes fazem do livro, estando atentos aos interesses que envolvem sua producédo e

as ideologias presentes em suas abordagens. Nessa direcdo, a professora Uganda afirma:

[...] Eu acredito que o livro, os livros de histéria como um todo, eles
melhoraram bastante, ndo conta mais aquela histéria né? Antiga, que a gente
estudava, eu acho que ele traz uma visdo mais critica. [...] até a politica
interfere nos livros de historia, que o MEC vai selecionar pra chegar pra
gente ou n&o [...] tem uma selecdo antes né? [...] tem um livro que eu gosto
muito, “Histéria Critica” [...] ele era tdo critico, no sentido da gente
guestionar muito as coisas, inclusive do governo atual, que foram detectando
os erros e [...] o Schmidt, que é o autor do livro, ndo foi mais aprovado pra...
nem pra entrar na concorréncia. (Uganda, docente do colégio Estadual Luis
Gama; entrevista).

A docente chama atencdo para os interesses politicos presentes no livro, quanto a
perspectiva de criticidade, mesmo trazendo mudangas do que a mesma chama atencdo ser
“aquela historia antiga”, entendida aqui como factual e sem anélise, ainda esta permeada de
ideologias e interesses que ndo estdo associados a construgdo de um olhar critico para o

publico a quem se destina. Aponta para a visdo de uma histéria permeada de interesses
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politicos, a avaliagdo do material pelo MEC seria um filtro para as abordagens a serem feitas.
A mesma cita o exemplo do livro “Historia Critica”, de Mario Schmidt, que foi largamente
adotado em escolas publicas e particulares no inicio dos anos 2000. Devido a grande
quantidade de criticas aos seus conteddos que comprometiam interesses politicos e
ideoldgicos, por tecer criticas sobre a gestdo governamental; e os interesses dos lideres do
mercado editorial didatico, por se tratar de uma obra da editora Nova Geragdo, que nao se
insere no quadro das grandes editoras. O livro didatico foi excluido dos processos de selecéo.
Se por um lado alguns docentes destacam os interesses presentes nos livros didaticos
sobre a constituicdo dos contetdos prescritos, por outro, hd quem entenda a questdo critica a
partir das versdes diferenciadas sobre o mesmo fato historico, citando paralelos da historia
ensinada no tempo que estudavam, e expressando a importancia de nomes de livros, filmes e

sites nos livros, a fim de permitir novos olhares e pesquisas.

[...] ele foge um pouco daquela, daquela tradicdo que se tinha de s6 valorizar
determinados feitos, sem falar do outro lado da histéria né? [...] O livro ele,
ele tem essa perspectiva de ndo fazer o chamado anacronismo, mas citar,
mostrar, pegar nas questdes, nos exercicios, isso... pegar um fato atual né?
Pra que vocé possa refletir a respeito do que ja& aconteceu no processo
historico. (Camardes, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

E... ele ja faz uma leitura de participacdo negra, de participacio indigena, em
alguns trechos ele apresenta também alguns textos que falam sobre a
participacdo da mulher, ele ndo d& muitas vezes uma Unica visdo que ocorre
em determinado momento da historia, ele tem muitos boxes [...]. (Libéria,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Como afirma Camardes, atualmente os livros se transformaram, e sem anacronismos
buscam associar os fatos historicos as questdes da atualidade. E complementando, Libéria
afirma a preocupacdo em trazer dados referentes as minorias como negros, indigenas e
mulheres. Salientando que muitas vezes este outro olhar sobre a historia esta presente nos
boxes.

Assim, acreditamos serem relevantes aspectos sobre a leitura dos livros didaticos no
que se refere a presenca dos boxes, ou textos complementares, que aparecem como o lugar
para uma abordagem de acordo com a realidade, um ponto de vista diferenciado, ou mesmo o
lugar para discussdo de questbes sociais e culturais que estdo ausentes do texto principal.
Assim, os professores fazem uso recorrente dos boxes a fim de apresentar uma viséo da

historia mais critica ou que dialogue com a atualidade.
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[...] eu acho que é nos boxes que vocé vem com a visdo mais critica, € nos
boxes que vocé tem sempre uma coisa a mais [...] eu vejo assim, que o boxe
ele traz sempre [...] algo novo, ou até mesmo a parte cultural, (Tunisia,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

[...] eu acho importantissimo vocé ter algumas informagdes que as vezes ndo
cabem no texto, a linha de pensamento do texto ndo permite ou entdo o texto
ficaria muito longo, entdo o boxe ele tem essa... essa performance de manter
0 texto enxuto, pequeno e trazer uma informagdo adicional [...] (Eritréia,
docente do colégio Estadual André Reboucgas; entrevista)

[...] € 0 que eu digo, que é o que pode contribuir, por exemplo, ou para vocé
esclarecer uma informacdo que ja tinha, mas que ainda ndo estava muito
clara ou até mesmo lhe trazer uma, uma novidade, uma coisa que vocé ndo
conhecia e que aquele texto complementar, o boxzinho, ja lhe ajudou de
forma objetiva. (Camarbes, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)

Segundo os docentes, o papel dos boxes concentra-se na abordagem de aspectos
culturais, associacao da histéria com a realidade, o que serve de motivacdo para o aluno e
estimulo a pesquisa, forma de manter o texto principal enxuto, e inserir novidades de forma
objetiva. A leitura dos docentes sobre os boxes refere-se a importancia em destacar as
informacBes omitidas nos textos principais que podem fomentar outros encaminhamentos
para analise do contetddo estudado. Com isso, 0 boxe torna-se cada vez mais significativo, na
medida que apresenta elementos importantes, na leitura do professor, sobre o ensino de
Historia, em que se destacam processos de contextualizacdo do tema, motivacdo para
pesquisa, aspectos culturais, novidades e associacdo com a realidade. Mesmo os professores
afirmando que ndo acreditam que o boxe desresponsabiliza o texto principal, acreditamos que
suas falas dizem o contrério, pois os autores ainda apegados a forma tradicional de apresentar
a historia, ndo modificam, de fato, os textos, e sim complementam com novas abordagens que
por vezes parecem antagbnicas as informacfes presentes nos textos principais, como foi
apresentado na terceira parte deste trabalho.

Assim, compreendemos 0s caminhos percorridos pelos professores na sua relagédo com
os livros didaticos e ensino de Historia. As concepcdes de educacdo e historia sdo expressas
tanto no processo de sele¢cdo quanto no uso que os professores fazem dele, com criticas e

interpelagdes sobre os sentidos que estes apresentam.

4.4 ENSINO DE HISTORIA: CIDADANIA E IDENTIDADE
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No processo de desenvolvimento da pesquisa, observamos que as discussdes sobre 0
ensino de Histdria sdo permeadas por dois conceitos fundamentais: cidadania e identidade. As
mudancas ocorridas na perspectiva do ensino e as releituras sobre os processos historicos
trouxeram para a disciplina uma funcdo que a relaciona diretamente com posicionamentos
sobre a realidade. Como j& foi discutido na primeira parte deste trabalho, documentos oficiais,
a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais, trazem em suas analises fundamentais
estes conceitos, e nos depoimentos dos docentes ndo foi diferente. Ainda nos questionarios
aplicados inicialmente acreditamos na necessidade de indagar os professores sobre a sua

leitura da funcdo do ensino de historia do Brasil para a formacgéo dos estudantes.

E muito importante para a formagio de um cidaddo consciente e atuante.
(Somalia, docente do colégio Estadual André Rebougas; questionario)

[...] contribuem para que os alunos se reconhegam como integrantes dessa
historia. (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; questionario)

Acredito que a amplia¢do da histéria do Brasil no cotidiano escolar ainda é
necessaria, estudar histéria do Brasil, e no caso de Salvador, do Nordeste, da
Bahia [...] é fundamental para que o estudante se sinta mais representado e se
identifique com a sua trajetdria e de seus ancestrais em nosso pais. (Libéria,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; questionario)

Contribuem para a formagdo do cidaddo consciente dos seus direitos e
deveres, para que viva em sociedade é necessario e fundamental que se
conhega a historia das sociedades (Eritréia, docente do colégio Estadual
André Reboucas; questionario)

2 13

Expressoes como “formacdo de cidaddos conscientes”, “alunos como integrantes da
sociedade” e conhecimento sobre a histdria local e regional séo citados de forma recorrente.
Tais referéncias nos conduzem a entender a percepc¢do que os docentes trazem sobre o ensino
de histéria e sua fungdo social, direcionado no sentido da construcdo da identidade e exercicio
da cidadania — esta compreendida engquanto processo de reconhecimento de seu pertencimento
e luta por espacos e direitos constituidos.

Os docentes ndo estdo alheios as discussGes contemporaneas sobre educacdo e
sociedade. Seus depoimentos sdo ainda mais significativos por entendermos que, ao contrario
dos PCNs, que, por vezes parece abstrato e fora da realidade, sdo os docentes que pdem em
pratica essa concepcdo de historia e sdo agentes fundamentais na visdo que os alunos irdo

construir sobre suas identidades, principalmente racial e regional. Neste caminho necessario
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se fez compreender como estas concepgdes sdo realizadas na construcdo de curriculos e em
préaticas pedagdgicas. Durante as entrevistas, os professores foram questionados sobre suas

ideias referentes aos conceitos de cidadania e identidade.

Acho que pra vocé se reconhecer como cidaddo vocé tem que conhecer a sua
historia, a sua identidade [...] porgque sera que tem tanto negro na Bahia? Néo
sei. Vocé tem que saber. Essa é a sua histéria, pra vocé poder se identificar
nessa historia e a partir dai vocé vai lutar pelos seus direitos, porque vocé
conhece sua histéria e sua identidade.[...] E partir dai vocé descobre quem é
vocé, e é muito mais facil vocé lutar por alguma coisa, quando vocé sabe, se
reconhece e vocé comeca a ter orgulho mesmo de vocé, do seu povo e eu
guero lutar para conseguir, a partir do momento que vocé luta, que vocé
exige mais respeito, reconhecimento é cidadania, isso € ser cidaddo. [...]
(Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Associacdo entre cidadania e identidade, pois o0 exercicio da primeira ocorre quando
ha& conexao com a constitui¢do da identidade cultural, a relacdo com suas histérias e seu lugar.
A professora apresenta a possibilidade de luta por direitos a partir do momento em que 0
sujeito se insere em determinados grupos, no caso, ser negro e baiano. O reconhecimento de
suas identidades aciona agOes pela cidadania. A construgdo da cidadania coletiva ocorre
guando os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar fornecem significados para as
praticas cotidianas dos estudantes. Parece claro que estas iniciativas se tornam praticas a partir
das acOes dos docentes na construgdo de suas praticas pedagogicas.

Assim, observa-se a compreensdo dos professores sobre o ensino de Historia como

elemento que contribui para a formac&o do sujeito na sua acdo em sociedade.

[...] eu acho que cidadania e identidade tdo muito préximos, porque quando
vocé se identifica, vocé sabe que vocé tem uma atuacéo, vocé sabe que vocé
tem uma importancia, vocé sabe quem vocé é, o ambiente onde vocé estar,
como Vvocé se encaixa nesse ambiente, ai vocé comeca atuar como cidaddo.
[...]. (Somalia, docente do colégio Estadual André Rebougas; entrevista)

A concepcdo de cidadania de acordo com o0s moldes que esta se apresenta na
atualidade é perceptivel, o papel da construcdo da identidade étnica para a acdo cidada
tambem. O trabalho que envolve a constituigdo de identidade e exercicio da cidadania ocorre
nas discussGes sobre a escola, sociedade, problemas dos bairros em que a escola esta
localizada ou onde os estudantes vivem, para além dos conteudos pré-estabelecidos, séo
perceptiveis nos projetos educacionais ou sdo discutidos a partir das indagagdes dos

estudantes sobre uma determinada realidade ou alguma situacéo desencadeada na escola ou na
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sociedade. Demonstracdo de preocupacdo na construcdo da identidade étnica e cultural e
cidadania coletiva.

Neste sentido, caminhamos para a analise aqui proposta sobre a leitura do processo
abolicionista brasileiro, por compreendermos a relevancia deste conteudo para a formacéo de
uma consciéncia sobre o papel dos negros para a construgdo da sociedade brasileira como
agentes do processo de constituicdo de uma cidadania coletiva. Como foi citado na segunda
parte deste trabalho, mesmo em situacdo de escravizacdo e negacdo de qualquer tipo de
cidadania, a populacdo negra brasileira construiu estratégias diferenciadas de busca pela
liberdade e melhoria das suas condi¢des de vida. A inser¢do dessas abordagens de forma a
tornar os negros sujeitos de suas histdrias incentiva a construcdo de saberes dentro dos
espacos escolares em que as diferencas sdo ressignificadas, além de negros e nao negros
reconhecerem perspectivas diferenciadas da histdria da sociedade brasileira, permitindo assim

construir agdes para reconhecimento das identidades e exercicio da cidadania.

4.5 A LEI 10639/03, OS LIVROS DIDATICOS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

A lei 10.639, que obriga as escolas a trabalhar com a Historia da Africa e dos africanos
no Brasil, foi uma conquista do movimento negro que lutou para que a participacdo dos
negros na Historia e na sociedade brasileira fosse estudada de forma equitativa com outros
grupos sociais do pais. Apesar de mais de dez anos de aprovacédo, a sua insercdo em espacos
escolares sofre uma série de problemas. Nesta pesquisa, questionamos 0s docentes sobre a
importancia que atribuem a lei e a leitura e que estas fazem sobre as mudancas nos livros
didaticos e em suas praticas pedagogicas. A principio, os docentes apresentam algumas
insatisfacGes como a obrigatoriedade da lei, a folclorizacdo do dia da consciéncia negra, além
do fato de o tema ser atribuido unicamente aos professores de Histdria. Para o professor

Camaroes,

[...] tudo que, pra mim, é... passa ser obrigatério, ja ndo vejo com bons olhos,
né? Eu acredito que isso ndo deveria ser uma obrigacdo, mas uma coisa que
deveria ser colocada como tendo importdncia no nosso processo de
construcdo de...de...de sociedade, de pais, que a nossa...a propria sociedade
brasileira foi construida a partir de uma mistura de diversas etnias,
agora...uma obrigatoriedade...né? Ja fica meio forcado, porque ai vocé néo,
ndo faz aquilo muitas vezes por prazer ou com dedicagdo, vocé vai fazer
porque tem que fazer. (Camardes, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)
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Camardes acredita na importancia da lei, mas que sua inser¢do no cotidiano das
escolas deveria acontecer a partir de um processo de convencimento da comunidade escolar
sobre suas necessidades, a fim de que suas prerrogativas sejam colocadas em pratica de forma
significativa para professores e estudantes.

No entanto, adiante o mesmo afirma que existe a “mistura” na constitui¢do da
sociedade brasileira. Acreditamos assim que um processo de formagdo contundente entre 0s
docentes se faz necessario, pois a afirmacdo do professor torna-se um perigo para as
armadilhas criadas pelo mito da democracia racial e pode legitimar as resisténcias para
discutir questbes raciais a partir da perspectiva da diferenca nas escolas.

A critica a obrigatoriedade suscita caminhos tomados pelos docentes. Um destes seria
negar a necessidade de abordar especificadamente o tema, por entender que discussdes sobre
0 racismo no Brasil hoje j& apresentam outras dimensGes que ndo mais associam a
perspectivas raciais, mas sociais. Ou mesmo a frequente critica as politicas educacionais que
séo direcionadas as escolas, sem uma preocupacgéo do Estado com o processo de formacao ou
adequacao da realidade para que as determinacdes se tornem possiveis. Quando as formacdes
ocorrem sao por iniciativas particulares, como foi o caso de parte dos docentes, Uganda e

Etiopia afirmam:

Eu gosto da lei, eu fiz curso de poés-graduacdo quando a lei estava sendo
langada, ela era ainda uma novidade, mas eu acho que as escolas ainda [...]
né? Inclusive o livro didatico, ndo avancaram no sentido de como a gente
deve trabalhar a lei, mesmo né? Se criou, como ou muito a ideia de... por
conta da lei, de... vamos trabalhar a Consciéncia Negra e passam, as vezes
essa questdo do folclore. (Uganda, professora do colégio Estadual Luis
Gama; entrevista)

[...] pouco presente nos livros didaticos e nas escolas, muitas vezes tratada
como folclore. (Etidpia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio;
questionario)

Duas questdes importantes séo referenciadas nas falas dos docentes, a primeira refere-
se a folclorizagdo do Dia da Consciéncia Negra, relacionada a propria cobranga das
secretarias de educacdo, para que o dia 20 de novembro seja lembrado, e como consequéncia
conduz a uma discussdo que ndo permeia os curriculos, assim como determina a lei
10.639/03. O Dia da Consciéncia Negra torna-se um evento com presenca de atividades
culturais como capoeira e baiana de acaraje, 0 que desvia a necessidade de discussdo das

relacbes étnico-raciais nos espacos escolares. Como afirma Jurjo Santomé, constréi um
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curriculo turistico, em que:

Ao desconectar as situacfes de diversidade da vida cotidiana nas salas de
aula. Esta é uma das formas mais freqlientes de enfrentar-se com a
diversidade, como no caso da situacdo que conhecemos como “O DIA DE”.
Em apenas um determinado dia e, inclusive numa Unica disciplina, nos
detemos sobre este tipo de problematica social; no restante dos dias do ano
letivo essas realidades s&o silenciadas, quando ndo atacadas [...]
(SANTOME, 2011, p.168)

Existe um processo de descaracterizacdo da participacdo do negro na sociedade
brasileira e todos os problemas da atualidade que foram desencadeados pela escravizagéo e
preconceitos, em favor de um dia criado como um evento que redireciona a importancia da
promocdo de espacos de debate. A exemplo desta questdo, podemos trazer o colégio estadual
André Reboucas, onde foi percebido um grande movimento no sentido de trabalhar a
consciéncia negra no més de novembro, com atividades de artes dos estudantes expostas e
palestras realizadas por profissionais convidados pela escola. As solicitagcdes foram feitas pela
coordenadora da escola, mas, em observagdo e entrevista com um dos professores, ficam
evidentes as insatisfacGes destes que parecem nao reagir a tal situacdo a fim de evitar
conflitos, inclusive entre os colegas. Durante entrevista realizada no dia 21 de novembro de
2014, um dia apds uma série de eventos que se realizava na escola, o docente quando
indagado sobre a importancia da lei 10.639 insistia em relatar episédio ocorrido entre os
professores, importante para compreender as divergéncias de concepcdes e conflitos no

interior dos espagos escolares sobre a “Consciéncia Negra”,

[...] entdo, ontem, no Dia da Consciéncia Negra, eu fiquei triste, porque eu
recebi uma mensagem de Morgan Freeman (enviada por algum professor da
escola, no grupo do WhatsApp) dizendo que ndo precisava ter consciéncia
negra, precisava ter consciéncia humana, mas consciéncia humana diz que o
negro ¢ uma pessoa de segunda categoria, porque é assim que 0 negro é
tratado, € assim que 0 negro é visto [...]

Eu sou contra, pessoalmente sou contra a obrigag&o, por outro lado, eu vejo
se ndo for obrigado, a coisa ndo vai ser trabalhada, mas assim... mesmo que
haja uma obrigagdo, se... as pessoas ndo passarem por uma reciclagem e
entenderem 0 conceito de consciéncia negra, de tolerancia religiosa, de
respeito as diversidades, de respeito a mulher, se a gente ndo entender que as
pessoas sdo diferentes, a gente ndo vai conseguir de fato fazer uma educacao
respeitosa [...] a gente vai fazer uma educacgéo, que de fato, ela vai reforcar
preconceitos né? (Eritreia, docente do colégio Estadual André Rebougas;
entrevista)

Mesmo afirmando ser contra a obrigatoriedade da lei, o docente demonstrava
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indignacéo frente & postura dos colegas em ndo reconhecer as diferengas raciais que compdem
a sociedade brasileira e colocaram o negro num patamar diferenciado de cidadania em relagdo
ao nao negro. Compreendemos assim que mesmo a escola desenvolvendo atividades que
trabalham o Dia da Consciéncia Negra, ndo houve uma preocupacao em conscientizar o corpo
docente sobre o que representa este dia. Essa perspectiva de analise pode influenciar a
formagéo dos estudantes, expressa na preocupacao deste docente sobre o papel do ensino, que
por vezes ao invés de desconstruir preconceitos, os reforcam, quando problemas sociais
resultantes de lutas por reconhecimento de direitos e valorizacdo social e cultural séo
descaracterizados e trabalhados de forma distorcida.

Neste caminho, as discussdes sobre relagcdes raciais sdo direcionadas para a
responsabilidade dos professores de historia, tal compreensdo pode tanto desencadear

conflitos entre os docentes como desestimular uma discussdo mais concisa na escola,

[...] A lei também ficou muito restrita a nds de historia, a lei ndo é restrita a
historia, portugués se trabalhasse a lei ajudava muito a gente, os contos, 0s
textos, os livros, mas ficou como se fosse a lei pra o pessoal de histéria, 0
pessoal de historia que vai ter que mudar, s6 se fala de negro quando se fala
em escraviddo. (Uganda, professora do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)

[...] Eu acho que era necessario, [...] ndo s essas disciplinas devia ser uma
coisa que todos os professores estivessem falando, da area de exatas, de
ciéncias da natureza, educacdo fisica, eu acho que tinha que ser uma coisa
ampla da escola, ou quem sabe até... um projeto mesmo, da escola, que vocé
utilizasse isso em sala de aula. [...] (Tunisia, docente do colégio Estadual
José do Patrocinio; entrevista)

A professora Uganda chama a atencdo da tendéncia das escolas em atribuir a
obrigacdo em trabalhar temas referentes & Africa e aos negros no Brasil aos professores de
Histdria, e salienta sobre a necessidade de disciplinas como Lingua Portuguesa em acrescentar
referéncias literarias que por um lado colabora com a disciplina Histéria e por outro
desmistifica ideia que associa negro a escraviddo. A professora Tunisia, em outra instituicéo,
aponta a necessidade de participacdo de todas as areas de ensino e insercdo da temética no
curriculo da escola, a fim de que contemple uma discussdao que se compreenda 0 negro
enquanto agente fundamental na constituicho da sociedade brasileira em aspectos
diferenciados e nao apenas historicos. Propde, assim, o incremento de programas de formacéo
continuada nas instituicdes, ja que algumas &reas ndo acreditam que tais abordagens sejam

relevantes para seus contedos.
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A concentracdo dos livros em retratar a Histdria Geral e do sudeste também foi citado
em depoimentos. Chamam atencdo para a historia presente nos livros didaticos em que
aspectos da dita Histdria Geral se sobressai em relacdo a Histdria do Brasil — esta quando
analisada privilegia contetudos referentes a regido sudeste. Essas abordagens apresentam uma
tendéncia historiografica que por um lado tem a Histdria da Europa como referéncia e outros
continentes sdo atrelados a sua cronologia, e por outro lado a tradicdo historiogréafica do
sudeste que privilegia a regido em detrimento de outras. Deixa de lado contetdos sobre a
historia regional (nordeste) e, particularmente, a Bahia. A respeito da abordagem

historiogréfica, Libéria e Uganda comentam que

[...] quando a gente estava escolhendo o livro didatico, dos locais onde os
livros séo feitos [...] a incidéncia de livros produzidos exclusivamente no
Sudeste é enorme, entdo a participacdo do Nordeste, do Norte, na elaboragado
do livro [...] o autor, ele ainda é do Sudeste e a participacdo negra-indigena,
no Norte e no Nordeste, que é extremamente importante pra construgdo do
pais, ele fica de fora. (Libéria, docente do colégio Estadual José do
Patrocinio; entrevista)

[...] acho que o livro d& muito mais énfase, as vezes a histdria geral né? [...]
Da cinco capitulos para Revolucdo Francesa e da duas paginas pra trabalhar
a Inconfidéncia Baiana né? [...] com o negro de outra forma, ja trata as datas,
traz novos herdis negros, ndo fica sé preso aqueles do passado, mas ainda de
forma discreta, eu acho que pode avancar mais. [...] 0s assuntos que sdo mais
convenientes ndao estdo ainda no livro didatico, pelo menos pra nossa
realidade aqui da Bahia, ndo sei se l& no sul, sudeste né? Eu acho que ele é
mais voltado pro pessoal do sul [...]. (Uganda, docente do colégio Estadual
Luis Gama; entrevista)

A professora Libéria expde a preocupacdo sobre o lugar onde os livros didaticos sdo
produzidos e acredita que o exclusivismo em relacdo as editoras e autores da regido sudeste
produzem analises histéricas que privilegiam a historia dessa regido. Em seguida, aponta para
a importancia de negros e indigenas na constitui¢do das histérias do norte e nordeste, e que a
auséncia dessas abordagens compromete a compreensdo da histéria do Brasil. A professora
Uganda, que trabalha em outra instituicdo, aponta a grande quantidade de paginas nos livros
sobre a dita Historia Geral e o pouco espaco dedicado a contetidos sobre a Historia do Brasil.
Reconhece que os livros passam por transformacgdes, mas compreende que as abordagens
privilegiam a regido sudeste do pais e 0s saberes constituidos no material ndo se associa a
conjuntura da Bahia. Durante o trabalho de campo observamos projetos pedagdgicos
protagonizados pelas docentes que traziam leituras regionais e locais sobre a historia, Libéria

sobre a histdria do nordeste e Uganda sobre a histdria do bairro em que a escola se localiza.
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Essas afirmacgdes nos conduzem a verificar a acdo de alguns professores no sentido de
buscar, na escolha dos livros didaticos, contetdos que privilegiem a histéria do regional, ou
mesmo desenvolvem atividades e projetos pedagdgicos que estabelecam a relacdo entre a
historia e as identidades dos estudantes, a fim de complementar as limitagdes do livro
didatico. Quando a énfase para o ensino de Historia se localiza em realidades completamente
diversas das que o0s estudantes vivenciam, apresenta-se mais um grande desafio para o
trabalho do professor.

Em seguida, a critica abordada por praticamente todos os docentes, em algum
momento, refere-se a necessidade de programas eficazes de formacdo continuada, a busca a
partir de interesses individuais compromete as discussdes a nivel coletivo, pois silencia
debates ou estabelece conflitos entre docentes de todas as aéreas de ensino. Normalmente, a
busca por cursos parte de interesses particulares e 0s que ndo se especializaram na area

sentem as limitacOes para a abordagem.

[...] é conscientizar, conscientizar os professores, a que entenda de fato o
conceito, porque ndo adianta vocé pegar uma pessoa, um professor, como
ontem eu vi, me dizer que precisa ter Consciéncia Humana [...] se vocé bota
um cara desses pra explicar um assunto e tratar sobre Africa, ele vai dizer
que aquilo é bobagem, entdo vocé tratou do assunto e vocé prejudicou,
porque vocé colocou na cabega do menino, de que ele tinha que ser escravo
porque ele era de uma cultura inferior, a cultura européia era superior [...]
vocé ndo conscientiza, ndo explica, ndo ensina ao professor a ensinar né?
Vocé reforca preconceitos [...] (Eritréia, docente do colégio Estadual André
Reboucgas; entrevista)

O depoimento do professor aponta para o problema em ensinar aquilo que nao se
aprende, por vezes contetdos que contemplam a historia da Africa, dos africanos e seus
descendentes no Brasil ndo séo trabalhos por falta de conhecimento dos docentes, ficando
estas abordagens invisiveis aos olhos do estudante, ou como foi dito pelo professor,
introduzido de forma equivocada. As limitacdes no processo de formacdo do professor
prejudicam significativamente o processo de aprendizagem do aluno, ao invés de desconstruir

preconceitos pode reforca-los.

[...] Falta formacéo ao professor, néo foi feito um trabalho efetivo mesmo, de
formar o professor, vamos nos formar nisso né? Porque a gente ndo tem
muito tempo pra formacdo, quando a gente tem, a gente que custeia, a gente
tem que correr atras. [...]. (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)
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[...] A gente ndo tem nenhum tipo de informagdo é [...] de como eu posso
dizer, de é... 0 estado chegar para o professor e falar assim, olha, a partir de
agora né? Vamos tentar manter uma relacdo, pegar esse material e
trabalhar...[...] uma formagdo dentro da escola né? Um curso, um curso
dentro da escola, eu ndo vejo isso né? Quer dizer, a gente fala muito, se fala
muito né? Burocraticamente, vamos dizer assim, tem leis e tudo, mas a gente
ndo ver viabilizar aquilo ali no fim do tanel né? A gente ndo ver uma
viabilidade concreta. (Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)

Em suas respostas, os professores Uganda e Chade afirmam que a cobranca ndo vem
acompanhada de uma preocupacéo para que as leis de fato sejam implantadas, ficando sobre a
responsabilidade de professores e escolas as a¢gdes, mesmo com estruturas precérias, como ja
foi apresentado e pouco tempo disponivel para realizacdo de formacdes, que ocorrem em
horéarios alternativos ao trabalho. Ndo podemos deixar de associar este fato ao processo de
precarizacdo do trabalho docente e desvalorizacdo do ensino publico, pois ao desconsidera-las
corremos 0 risco de perpetuar uma ideia corrente que responsabiliza os docentes pelos
problemas da educacdo. Os depoimentos apresentados, até 0 momento, deixam evidente que
os docentes vivenciam cotidianamente as tensdes causadas pelas relacGes entre Estado e
escola, tecem criticas e acionam estratégias para por em pratica uma educacdo que contemple
suas perspectivas politicas.

Neste caminho, indagamos sobre as mudancgas nos livros didaticos e nas préaticas
pedagdgicas apds a lei 10.639/03, se houveram mudancas nos livros de que forma os docentes

as interpretaram.

Eu acho que a escola, os professores, os cursos tem se modificado [...] 0
livro que eu trabalho hoje, no ensino médio, ele é um livro melhor [...] A
inclusdo da histdria da Africa em mais de um capitulo [...], a historia do
Brasil, [..], por exemplo, A Conjuragdo Baiana, ndo t4 14 escrito a
participacdo... é... dos lideres afrodescendentes, mas existe a possibilidade de
eu trabalhar isso com meu aluno [...], essa perspectiva de que o negro, ele é
participante, ele ndo é secundario na histéria, ele é alguém que realmente
constréi 0 processo, isso ja existe. Eu acho que a lei é que ajuda. (Libéria,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

[...] aborda, mas ndo nesse sentido que a gente quer, no sentido, ndo &, nao é
estudar o fato historico, entendeu? Porque as abordagens muitas vezes vém
do fato historico, mas ndo é s6 estudar, é estudar essa repercussdo na nossa
realidade. [...]. (Somadlia, docente do colégio Estadual André Rebougas;
entrevista)

Melhorou, nesse tema, em relacdo a tematica melhorou, foi uma exigéncia
né? E... do proprio MEC, do Ministério da Educacdo ter essa postura de
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implementar, de melhorar, de informar né? De colocar mais informagoes
sobre a questdo da escraviddo, da necessidade, da... da... questdo da
consciéncia negra [...] (Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)

Reconhecem as mudancgas nos livros didaticos, ndo apenas na inclusdo de novos
contetidos, mas na forma como séo abordados. Os docentes aqui citados se atentam aos novos
temas, em que as acbes dos negros foram significativas e acreditam que a presenca destas
abordagens pode suscitar analises e discussdes. A analise dos fatos histéricos e suas
consequéncias para a atualidade, a presenca de liderancas negras como forma de dar voz a
alguns sujeitos sociais fomentam debates sobre processos de silenciamento e de invisibilidade
sofrida por setores sociais no processo de organizacdo da educacdo brasileira e que neste
contexto passam a ser revelados. No entanto, os professores acreditam que as mudancgas nos
livros se devem as exigéncias do MEC, devido a lei 10.639, observamos assim que suas
adequacdes ao processo ocorrem também de forma lenta, pois a formacédo, quando houve, foi
posterior e a insercdo destes novos temas reconfigura saberes escolares, construidos em
extensas trajetorias profissionais.

Desta pesquisa participaram professores que tém mais de dez anos de profissdo e
observamos que a experiéncia é um fator fundamental em suas praticas. Logo, as mudancas
ndo ocorrem de forma imediata, mas principalmente pelas demandas das escolas e
participacdo em cursos de formacdo continuada. Mas, ndo podemos desconsiderar que a
existéncia dessas abordagens nos livros aciona a busca de novas leituras e novas curiosidades
por tematicas antes ndo conhecidas por eles.

Para professores que fizeram algum tipo de curso na area, contetdos como Historia da
Africa e dos africanos no Brasil, para além da cultura e escraviddo, sdo apontados ja os que
ndo apresentam formacdo, e se detém a questdes culturais e a escraviddo, no entanto, estes

reconhecem suas limitagdes.

Minhas praticas foram modificadas com as formacdes que eu fui buscando.
A gente vai aprendendo um pouco com a pratica e nesse aprendizado,
inicialmente, a lei ela passava muito longe, eu sabia da existéncia, sabia, 0
que eu tinha que trabalhar, mas vocé falar da historia da Africa sem ter
conhecimento de absolutamente coisa alguma é muito dificil [...] as vezes
vocé trabalhar o que vocé ndo conhece é pior do que vocé nao trabalhar.
(Libéria, docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Talvez ndo s pela lei, o curso abriu muito a minha cabeca né? Até eu
mesmo, ndo tinha muito, assim, compreensdo da Africa né? Depois da lei,
todo ano eu faco um mapa da Africa com eles (os alunos). [...] A gente



139

procura a cada conteldo, associar as questdes né? raciais, as questdes afro-
brasileira. (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Os dois depoimentos acima sdo de professores que participaram de cursos de formacao
sobre a Africa e africanos no Brasil, observamos que suas anélises apresentam uma
preocupacdo de inserir as abordagens nos contetidos da disciplina e trazer a discussdo para o
curriculo. Incentivados principalmente pela possibilidade de compreensdo no papel da Africa
para a historia do Brasil. No depoimento abaixo explicitamos a perspectiva de quem néo teve

formacéo.

[...] a nossa cultura é... tem uma cultura afro, africana, bem forte.[...] mesmo
gue ndo tivesse uma [...] obrigacdo [...] a gente sempre prezou por ver a
cultura africana, as nossas origens, [...] tudo que diz respeito ao africano, a
gente sempre prezou aqui na escola, em ver isso [...] uma forma tdo direta,
como agora existe nos livros didaticos né? [...] Mas eu acho que a questdo da
cultura, eu sempre abordei, talvez a questdo da histéria, ndo tenha abordado
com tanta, tanta... eu ndo tenha abordado tdo rigidamente como eu to
abordando agora, rigidamente ndo seria a palavra, mas ndo abordado com
mais énfase. [...]. (Somélia, docente do colégio Estadual André Rebougas;
entrevista)

A docente inicialmente associa a cultura a histéria da Africa, que acreditava estar
sendo trabalhada, mas ndo de forma enfatica, ou seja, privilegiando seus conteddos.
Compreendemos 0s aspectos culturais citados aqui a partir das contribuicdes deixadas pelos
africanos para a cultura da Bahia que como citamos acima quando ndo compreendidas em seu
processo historico pode ser folclorizado, o0 que descaracteriza seus aspectos mais
significativos. Mesmo reconhecendo a existéncia de aspectos da histéria e dos
afrodescendentes nos livros didaticos e afirmando trabalhar com mais énfase temas sobre
Africa e os africanos, a docente ainda condiciona esses contetidos a aspectos culturais. Este
ultimo depoimento ao expressar as limitacbes do professor sobre o tema, ja que ndo passou
por nenhum tipo de formacdo na area, ficando suas andlises restritas as questfes culturais e
perspectivas do senso comum. Com isso, fica explicita a necessidade de formacéo, pois existe
a lei e a mudanca nas abordagens do livro didatico, mas o professor ndo acompanha as leituras
— continuam a chegar de forma distorcida nas salas de aula e legitimar as abordagens que a lei

10.639 busca desconstruir.

4.6 LEITURAS E ABORDAGENS DOS PROFESSORES SOBRE A ABOLICAO DA
ESCRAVIDAO NO BRASIL
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A abolicdo da escraviddo no Brasil compreende um aspecto importante da nossa
historia, pois o processo de libertacdo dos escravizados por um lado foi uma luta travada no
interior da sociedade brasileira e por outro deixou marcas nas relagdes étnico-raciais. Na
terceira parte deste trabalho trouxemos como a historiografia recentemente tem trazido
pesquisas com novas abordagens sobre este processo, aléem da analise dos livros didaticos de
historia do ensino médio. Na continuidade, procuramos entender de que forma esse conteudo
apresenta-se nos espacos escolares, a fim de salientar os saberes escolares desenvolvidos por
professores de escolas publicas estaduais de Salvador sobre a presenca do negro na historia do
Brasil.

Indagamos aos docentes sobre a leitura que fazem ou conduzem para a sala de aula
sobre a Abolicdo da Escravidao, com o objetivo de verificar as abordagens dos professores
sobre a tematica, formas de insercao no curriculo escolar, personagens historicos trabalhados
e, por fim, o significado do dia treze de maio para o0 ensino de Historia. Ressaltemos dois

depoimentos:

[...] Eu acho que os grupos abolicionistas estavam em todos os setores da
sociedade né? [...] tinham muitas pessoas que vinham inclusive da Europa,
né? E com, com aquela, aquela idéia né? E... primeiro a Europa néo tinha
mais escravidao, entdo, é...a Europa era o berco da liberdade [...] muitos
deles eram de classe média alta, classe média e que de certa forma ajudou e
muito [...] a comprar alforrias [...] Ajudar...é...politicamente [...] leis que
pudesse facilitar né? A... a abolicdo dos escravos. [...] (Chade, docente do
colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Chade afirma a diversidade dos envolvidos no movimento abolicionista com
participacdo de diferentes ambitos sociais. No entanto, enfatiza a presenca de representantes
da classe média que, influenciados por ideais de liberdade trazidos da Europa, participa de

processos como compra de alforria e aprovacéo de leis para por fim a escravidao.

[...] A gente trata... as leis, as leis abolicionistas, né? O Eusébio de Queiroz,
Ventre Livre, Sexagenarios, né? O proprio Castro Alves, né? E a gente
trabalha os poemas e trabalha com as leis no sentido de critica-las, né? Elas
aconteceram, mas de fato elas ndo traziam muitas... pro negro em si, elas ndo
trouxeram muito avancgo, né? Naquele momento, foi tipo assim, um cala a
boca pra galera se acalmar um pouco, né? E ai trabalhamos as questdes dos
abolicionistas né? Eu fiz um trabalho com eles, inclusive, assim... qual era o
papel da princesa Isabel, né? Quem era a princesa lzabel e quem eram o0s
outros abolicionistas... (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama;
entrevista)
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Uganda faz referéncia a legislacdo abolicionista e a importancia de figuras como
Castro Alves, e salienta a preocupacdo em criticar as leis abolicionistas, por ndo acreditar que
estas tenham sido significativas para o escravizado, apenas atenderam objetivos de conter
movimentos pela liberdade na segunda metade do século XIX. Contudo, afirma promover
debates sobre os personagens que estavam envolvidos no processo. Nestes dois depoimentos
fica evidente a leitura sobre a importancia dos abolicionistas no processo, e sobre a legislagéo
da época. As limitagdes na analise ocorrem quando a superficialidade da abordagem silencia
as dindmicas sociais internas, especialmente na Bahia, desconsiderando a heterogeneidade do
movimento abolicionista e importancia que teve a legislagdo abolicionista, mesmo néo
atendendo diretamente aos anseios dos escravizado, foram significativas para acionar a busca
de espacos sociais e reconhecimento de seus interesses, como foi analisado na terceira parte
deste trabalho. No entanto, quando um afirma que a abolicdo envolveu todos os setores da
sociedade e o outro propde uma atividade que busque pesquisar quem eram os abolicionistas,
favorecem didlogos e questionamentos sobre a participagdo do negro. Em seguida, os

docentes Libéria e Tunisia avaliam

[...] a abolicdo da escravatura como processo, € cOmo um processo de
participacdo negra, ndo é como a novela da Globo passa, que vem o branco,
irmdo do quilombo, que vai libertar todo mundo, quem fez de fato o
processo foram todos aqueles que estavam no Brasil, e a maioria € negra,
portanto a participagdo é do negro na Abolicdo da Escravatura. (Libéria,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Eu levo em considera¢do os movimentos que j& estavam acontecendo é... 0
movimento abolicionista, a participacdo né? de estudantes, intelectuais e... é
0 proprio negro, dentro da sua resisténcia, das fugas e a partir dai, quando a
princesa Isabel vai abolir a escraviddo, parece que o Brasil quase todo ja
estava abolido né? J& ndo tinha mais tanto escravo, é uma abordagem boa do
livro desse menino, desse da Histéria em Movimento. Uma abordagem boa
dos caifazes [...] o livro faz uma abordagem muito boa sobre isso, sobre as
revoltas, ai... acho até que nos boxzinhos, as revoltas dos escravos neste
periodo. [...] (Tunisia, docente do colégio Estadual José do Patrocinio;
entrevista)

Libéria destaca a abolicdo enquanto um processo com o envolvimento da sociedade e
questiona a leitura equivocada de um movimento realizado por brancos, quando o Brasil na
época ja apresentava um grande contingente de negros. Tunisia traz também uma referéncia
sobre os participantes de movimentos abolicionistas e destaca 0s movimentos de fuga e cita a

princesa Isabel; mas suas acfes ficam secundarizadas quando compreende que as acOes
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sociais foram mais significativas. Nestes dois ultimos depoimentos, observamos a
preocupacdo em questionar as imagens construidas pelos meios de comunicagéo, no caso, as
novelas, e analisar o percentual de populacdo negra existente no Brasil na época, como fator
que favorece lutas pelos interesses dos escravizados. Por outro lado, mais uma vez o livro se
faz presente, quando traz, mesmo que em boxes, referéncias a movimentos e acdes que
apresentam 0s negros como agente do processo historico como foi citado o caso dos caifazes.
Apesar do posicionamento critico sobre o processo de aboli¢do da escravatura, quando
observados os planejamentos dos professores o tema da abolicdo ndo aparece em destaque,
mas seguem as orientacdes programaticas propostas por grande nimero de livros didaticos,
inseridos em conteldos em que se privilegiam as mudangas politicas e econdmicas do
periodo, como transicdo do Império para Republica no Brasil e mudanga na perspectiva de

méo de obra de acordo com as transformacdes do capitalismo. Sobre os aspectos econémicos:

[...] eu sigo mesmo a orientagdo histdrica, ja € mesmo no fim do segundo
reinado, na crise. [...] Na verdade ndo foi uma aboli¢do por humanidade, foi
uma aboli¢do por pressdo né? Do interesse inglés, em funcéo da visdo que
eles passara, a ter né? Da possibilidade de aumentar o comércio deles, com a
gualidade, a parcela de pessoas que tinham aqui no..no.. Brasil, que eram
negros, ndo recebiam salérios, portanto eles ndo podiam comprar os produtos
ingleses, e a Inglaterra tava passando por uma crise, por causa do bloqueio
continental, né? Que prejudicou bastante o comércio inglés, entdo eles
estavam buscando ainda, tentando se recuperar com a disputa né? De outras
poténcias comerciais, entdo viram a possibilidade de melhorar essa condicéo
econdmica inglesa, pressionando o Brasil pra acabar com a escravidao aqui.
(Camar®es, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Camardes destaca 0s interesses externos associados ao capitalismo inglés que
encontrava na aboligdo um mercado consumidor de seus produtos. O livro didatico adotado na
escola deste docente, “Historia: o longo Século XIX”, traz passagens das dificuldades inglesas
em ter seus acordos postos em praticas com o Brasil desde o inicio do século XIX, o que ja
descaracterizaria esta abordagem. Além disso, a inclinacdo em silenciar as dindmicas internas
no Brasil apresenta os perigos da associacdo da histdria do Brasil com a histéria da Europa,
em que demandas internas sdo justificadas apenas por fatores externos. O Brasil vivia uma
conjuntura que envolvia crises politicas, econdmicas e sociais que apesar de ter relagdes com
a Europa dinamizavam suas transformacdes historicas. Esta afirmacdo do professor se
relaciona a uma historiografia tradicional que apesar de ainda haver fortes vestigios ja séo

questionadas no interior dos proprios livros didaticos. Sobre a mesma indagacgéo, Chade diz
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[...] a partir de 15...15 de novembro, a partir da queda da Monarquia né? A
gente, eu sempre trabalho assim, caiu a monarquia, cai a escraviddo. [...] Que
esse sistema politico-econdmico ta se deteriorando, a0 mesmo tempo a gente
percebe também que ta se deteriorando a escraviddo né? [...] a partir do
momento que cai a escraviddo, cai também a... a... a Monarquia [...] quando
a Republica vem, ela ndo vem como algo libertador para o negro. [...]
(Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Neste depoimento encontramos a associacdo do processo aos aspectos politicos da
gueda da monarquia e aboli¢do da escravidao, passa a ideia de liberdade inerente a ideia de
Republica relacionada a Abolicdo da Escraviddo. Todavia, como foi evidenciado na terceira
parte do trabalho, a luta pela liberdade esteve por vezes associada aos ideais republicanos,

mas néo se trata de uma perspectiva homogeénea.

O planejamento, ele tem uma sequéncia né? Entdo, a gente fala da vinda dos
negros para a escravidao [...] como ele se comportou [...] como €é que ele se
mobilizava [...] os quilombos e tudo [...] como eles é... boicotavam a
escraviddo [...] até chegar um nivel que realmente a...escraviddo ndo era
mais possivel no Brasil, em termos financeiros né? Porque o Brasil segurou a
escraviddo, porque em termos financeiros eles eram uma boa para o Brasil,
mas quando deixou de ser viavel, assim... em termos financeiros, ai...né?
Mas o negro ndo ficou passivo, a gente comenta tudo isso, que o negro ele
lutou pelo fim da escraviddo e agora ele... e depois de abolida a escravidao, o
negro continuou lutando. [...]. (Somalia, docente do colégio Estadual André
Reboucgas; entrevista)

A professora Somalia relata os problemas financeiros enfrentados pelo pais no
periodo, mas enfatiza a participacdo do negro escravizado e as mudancas da escraviddo na
historia do pais, e que este esteve atento as conjunturas, lutou e continua lutando para que
suas reivindicacOes sejam atendidas. Diferente dos outros, inclui a relevancia de acfes dos
escravizados para que a abolicdo ocorresse. Os docentes expressam uma visao critica do
periodo e trazem a relevancia dos diversos setores sociais no processo, mas apresenta suas
interpretacdes muito préximas das apresentadas pelos livros didaticos, que ja ndo apresentam
a princesa lIsabel como a grande salvadora dos escravos, mas o destaque para o desenlace
concentra-se no movimento abolicionista, muitas vezes associando-o a intelectualidade e os
desenrolamentos politicos e econdmicos que acabam por receber maior destaque.

Sobre os momentos em que o tema da Aboligdo da Escravidao torna-se contetido a ser
estudado durante as aulas, verificamos que para alem do livro didatico, planejamento ou
curriculo, o trabalho com o tema da Abolicdo surge de acordo com as demandas da sala de
aula, em contetdos que abordam alguma forma de escraviddo, ou para discutir relacbes

sociais e/ou raciais no Brasil hoje ou mesmo para discussdo do Dia da Consciéncia Negra. A
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auséncia no planejamento formal ndo se traduz em siléncio, pois debates sobre resisténcia e
abolicdo sdo inseridos em outros temas. Diferentes situacdes sédo apontadas, primeiro 0s
episédios em que ideias equivocadas colocam negro e escravo enquanto sinénimos: “...]
quando vou falar da escraviddo antiga [...] porque o aluno ele tem uma referéncia de escravo
que ¢ negro né? Todo escravo ¢ negro. [...]” (Tunisia, docente do colégio Estadual José do
Patrocinio; entrevista). A desmistificagdo da escraviddo negra brasileira como a Unica
existente na histdéria se mostra significativa para a constru¢cdo de uma histéria baseada em
processos de dominacdo e conflitos. Segundo, as problematicas atuais que suscitam
discussdes com contextualizagGes historicas: “[...] entdo eu vou trabalhar sobre a condigdo do
negro hoje no Brasil, entdo eu vou buscar essa historia e vou trabalhar também a Abolicdo da
Escravatura, a falta de... cidadania dos negros no poés-aboli¢ao[...]” (Libéria, docente do
colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista). A condi¢do do negro hoje remete a luta por
cidadania e o estudo deste processo para entender a realidade se faz importante. O terceiro
revela a importancia de datas como o Dia da Consciéncia Negra, que em algumas situagdes
sdo folclorizadas, como ja foi apontado, mas pode servir de espaco para discusses sobre a
Histdria do Negro no Brasil: “[...] eu procuro fazer muitos trabalhos assim com eles, assim...
independente do conteddo. [...] Geralmente a gente traz em novembro, quando a escola faz o
projeto da Consciéncia Negra.” (Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista).
Essas passagens demonstram aspectos das relacdes entre contetdos e culturas escolares, pois
as demandas por discussdes inseridas no cotidiano dinamizam as abordagens dos curriculos e
ndo seguem necessariamente as prescricdes de programacdes formais e planejamentos. Por
vezes, quando as vozes dos docentes sdo silenciadas, pode-se incorrer no equivoco de que
alguns debates estdo fora do ambiente escolar.

Neste caminho, solicitamos aos docentes que apresentassem nomes de personagens
gue de alguma forma acreditavam estar associados ao processo de Abolicdo da Escraviddo. O
curioso foi 0 nome recorrente de Zumbi dos Palmares, reafirmando a ideia deste como uma
grande referéncia ou talvez Unica quando se fala da histéria do negro no Brasil, mesmo tendo
sua participacdo circunscrita ao séc. XVII. Figuras como a Princesa Isabel, Castro Alves e Rui

Barbosa também sdo citadas:

[...] o principal que a gente sabe [...] que a gente bate muito €...na memoria
dos alunos, é Zumbi né? Mas Zumbi t4 muito distante, t& bem & ainda no
século XVI [...] A Revolta dos Malés [...] Castro Alves [...] Rui Barbosa. [...]
(Chade, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)
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Castro Alves [...] a gente tem uma praga Castro Alves... a gente tem uma
estatua de Castro Alves. [...] Eu li um texto falando sobre Edgar Santos né?
Edgar Santos é esquecido e eu realmente ndo conhecia a historia de Edgar
Santos, to comegando a pesquisar agora pra gente ndo ficar preso s a
Zumbi, s6 preso a Castro Alves, sé preso a Princesa Isabel, tem uns
“novos”(Uganda, docente do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Apesar dos livros didaticos adotados nas escolas em que estes professores trabalham
explicitarem referéncias sobre personagens como Luis Gama, André Reboucas, José do
Patrocinio, entre outros. Estes nomes ainda ndo sdo expressos como referéncias para 0s
docentes participantes destas pesquisas. O nome de Zumbi de Palmares ainda se mostra
recorrente, mesmo quando admitido a distancia de mais de trezentos anos entre os dois
contextos. Além disso, figuras como Castro Alves, princesa Isabel e Rui Barbosa sao
lembradas, tal situacdo demonstra que as recentes mudancas nas abordagens histéricas ainda
ndo foram incorporadas inteiramente as analises dos docentes. A professora Uganda admite
gue “tem uns novos”, mas ainda estdo ausentes de seus conteudos. Apesar de ndao enfatizarem
0s personagens, alguns docentes acreditam que o trabalho com personagens negros para
estudantes de escolas publicas influenciam na forma como estes se veem e seu grupo étnico-

racial.

[...] a participagdo do negro na Abolicdo, que foram negros que j& tinham
uma certa condicdo né? J& estudavam, ou a mae era negra e 0 pai branco,
mas que estudou, foi para faculdade, ¢ um negro que néo é escravo né? E
uma outra condigdo de negro. Mas eu acho que a participacdo do negro ai, é
fundamental. [...] eu acho. Olhe, eu vejo esses meninos hoje até mais, com
uma autoestima mais elevada sabe? Eu sinto isso. [...] Eu acho que todas
essas campanhas, esse movimentos todos né? Cotas, universidade é... até
essas atividades da escola mesmo, Dia da Consciéncia Negra. [...] (Tunisia,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; entrevista)

Nesta passagem, a professora apresenta alguns aspectos importantes, inicialmente
sobre a abolicdo com a participacdo do negro que ndo é escravo, ou seja, aquele que luta pela
causa, mas ndo a vivencia, negros que estudavam, “outra condi¢cdo de negro”, em seguida
salienta como a abordagem de tais tematicas nos Gltimos anos em campanhas e nas préprias
instituicdes escolares tem modificado a forma como os estudantes se veem, salientando a
valorizagdo da autoestima. Essa situacdo chama a atencdo sobre algumas contradigdes, esta
mesma docente no inicio da entrevista afirmava que a lei 10.639 ndo modificou muito as
relagfes étnico-raciais nas escolas, mas ao final quando a mesma relata suas visdes sobre

temética afirma que na realidade as mudangas ocorreram sim. Talvez a forma sistematica,
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como se esperava, de fato ela ndo se estabeleca, inclusive pela variedade de perspectiva de
andlise no interior dos espacos escolares, mas as iniciativas tomadas neste sentido com
mudancas nos livros didaticos, projetos escolares e atividades sobre a Consciéncia Negra tem
favorecido mudancas.

Por fim, os professores foram questionados sobre a visdo que tinham sobre a
representacdo do dia 13 de maio.

E uma data historica so6. Pra mim ndo tem muita... é... importancia pra
cultura do negro, ndo sé no Brasil, porque como eu disse, foi um jogo
politico-econdmico, né? E interessante, para a Inglaterra acabar com a
escraviddo no Brasil e, o imperador, ele ndo, ndo podia ir de encontro a uma
exigéncia dos ingleses, porque existiam lagos comerciais e que se o Brasil
rompesse esses lagos com a Inglaterra, perderia muito. (Camardes,
professora do colégio Estadual Luis Gama; entrevista)

Acredito que o 13 de maio é uma data importante, pois esse momento
representa a impossibilidade de sustentacdo da escraviddo no Brasil, frente a
todas as formas de resisténcia estabelecida pelo povo negro. O 13 de maio
representa a finalizacdo de um processo onde varias leis antecedem a Lei da
Abolicdo da escravatura. Pensando no ambiente escolar é uma data que pode
ser utilizada para falar tanto da resisténcia a escraviddo e conquistas dos
escravos (que ndo foram as ideais, mas as possiveis), como para transformar
a discussao sobre o papel do negro na construgdo da nossa Histéria levando
para diversos momentos do ano letivo a participacdo dos negros como
sujeitos histéricos ndo apenas para 0 momento final do ano letivo. (Libéria,
docente do colégio Estadual José do Patrocinio; e-mail)

Se o professor Camardes, por um lado, descaracteriza o dia treze de maio e nédo
reconhece a data como significativa para a histéria do negro no Brasil, pois a associa a
interesses alheios aos dos escravizados; por outro lado, a professora Libéria destaca a data
como representacdo fundamental que marca a luta pela liberdade e que merece destaque nos
ambientes escolares para propor discussdes sobre a participacdo dos negros enquanto sujeitos
historicos.

Neste sentido, sobre os conteudos ensinados e as praticas escolares, Julia (2001)

afirma;

[...] o estudo histérico das disciplinas escolares mostra que, diante das
disposicOes gerais atribuidas pela sociedade a escola, os professores dispdem
de uma ampla liberdade de manobra: a escola ndo é o lugar da rotina e da
coacdo e o professor ndo é o agente de uma didatica que lhe seria imposta de
fora. [...] Ele sempre tem a possibilidade de questionar a natureza de seu
ensino [...]. De fato, a Unica restricdo exercida sobre o professor é o grupo de
alunos que tem diante de si, isto &, os saberes que funcionam e os que “nao
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funcionam” diante deste publico. (JULIA, 2001, 33)

Mesmo com todas as estratégias de controle em relacdo aos saberes a serem ensinados
como referenciais de conteudos e livros didaticos, no espago da sala de aula, a influéncia
decisiva para a forma como os contetdos serdo trabalhados se refere a leitura que os docentes
fazem sobre as demandas exigidas pelos estudantes e as indagagdes que surgem das relacdes
politicas e sociais vigentes.

Trouxemos dois depoimentos antagonicos dos professores porque acreditamos que é
interessante, dentre outros motivos, ressaltar a diversidade de olhares dos docentes sobre um
mesmo tema. Nao podemos esperar homogeneidade nos espacos escolares, pois se tratam de
sujeitos com realidades e histdrias diferentes, mas entendemos que existe necessidade de
estabelecer didlogos constantes sobre tais tematicas, que fomentaria argumentos mais soélidos
sobre as posicBes apresentadas e debates necessarios para a compreensao da histdria do negro

no Brasil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre “Livros didaticos e Abolicdo da Escraviddo no Brasil: leituras,
interpretacdes e praticas pedagogicas” trouxe como objetivo analisar a leitura e uso dos livros
didaticos pelos professores de Histdria a partir do tema da Aboli¢do da Escravidao no Brasil.
Atraveés de entrevistas realizadas com sete professores de Historia, de trés escolas estaduais de
Salvador, buscamos compreender o espaco ocupado pelos negros no ensino sobre a abolicéo
da escraviddo. A pesquisa aponta a existéncia de posturas criticas e construcdo de novos
significados nas relacBes entre politicas pablicas, professores e ensino de Histdria. Assim, foi
possivel elencar situacdes referentes a aspectos das culturas escolares que passam pela
recepcdo das politicas publicas nas escolas, transformagdes dos curriculos e préticas

pedagdgicas influenciadas pela lei 10.639/03.

Ao analisar as dinamicas internas dos espacos escolares, a partir da relacdo dos
professores com os livros didaticos, verificamos discussdes e encaminhamentos para um
ensino de Histdria com posicionamentos criticos e didlogos com as demandas sociais. Mesmo
com algumas permanéncias, constatamos tentativas de superar uma abordagem da histéria do
Brasil na qual os sujeitos sociais sdo julgados pelas delibera¢6es dos acontecimentos politicos
e econdmicos. As determinacdes do PNLD conduziram a mudancas nos livros didaticos que,
mesmo passiveis de alguma critica, apontam elementos tanto para uma compreensdo da
histéria embasada em diferentes pontos de vista associados as rela¢bes da conjuntura vigente
guanto estimularam os profissionais de historia a promoverem adaptacdes em seus curriculos

e préaticas pedagdgicas.

A pesquisa foi desenvolvida com base em trés livros de Histdria do ensino médio,
adotados em trés escolas estaduais de Salvador e os respectivos professores. Fez emergir
concepgdes ndo apenas sobre o lugar do negro na historia, mas a fun¢do do ensino de desta
para os docentes, que neste contexto foi intermediado pelas concepcdes presentes nos livros

didaticos que marcam, consideravelmente, as interpretacdes sobre os temas ensinados.

No inicio da pesquisa, 0 interesse fundamental concentrou-se na forma como os livros
didaticos representavam 0s negros na abordagem da Abolicdo da Escraviddo e como 0s

professores do ensino médio mediavam estas representacGes para 0 ensino da historia do
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Brasil. Porém, no processo de didlogos com os professores, surgiram situacOes significativas
que provocaram questionamentos sobre as leituras dos docentes relacionadas a producéo,
distribuicéo e recepcao dos livros didaticos, que foram fundamentais para interpretar algumas

abordagens dos livros, usos e préaticas escolares.

Na primeira parte, apresentamos como aspectos da historia do livro didatico o colocam
como agente fundamental no processo de construcdo ideoldgica de nacdo que o Estado
brasileiro buscou divulgar desde o seculo XI1X — seja com ideais de civilidade importadas da
Europa, seja como instrumento de afirmacéo da identidade nacional. A constituicdo do PNLD
foi fundamental para o fortalecimento do mercado editorial dos livros didaticos no Brasil e
aumento dos gastos publicos direcionados a educacdo para aquisicdo destes suportes de

divulgacdo de concepcoes e valores materiais e simbolicos.

Observamos também problemas nos dialogos entre documentos oficiais como 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais e 0o Guia dos Livros Didaticos. Mesmo que este Ultimo
explicite as preocupagOes em analisar os livros a partir das determinagdes dos referidos
parametros (PCN), apresentam concep¢0es diferenciadas e até divergentes sobre o ensino e as

abordagens historiograficas presentes nos livros didaticos.

Na segunda parte, ao examinar a producdo historiografica atual, visualizamos 0s
seguintes aspectos: as relacbes entre o fim do trafico negreiro e a perda da legitimidade da
escravidao; a lei do ventre livre como resultado também das acdes dos escravizados; € a lei

dos Sexagenarios enquanto estimulo a liberdade.

No que diz respeito as propostas tedricas e metodologicas dos trés livros didaticos
pesquisados, apresentamos em primeiro lugar o livro didatico “Histoéria em Movimento™, que
expressa abordagens que se aproximam das novas correntes da historia social e cultural,
dedicando um capitulo especifico ao tema “aboli¢do da escravidao”, buscando relacionar os
saberes historicos a realidade dos estudantes, com textos e imagens que remetem as diversas
regides do Brasil. Para alcancar este objetivo, os autores usam frequentemente os boxes ou
textos complementares, que, por vezes, ndo vém acompanhados de questionamentos — por um
lado, isso pode silenciar debates importantes para a compreensao das conjunturas internas do
pais; por outro, permite ao docente a construcdo de atividades e maior liberdade de

interpretacdo dos textos apresentados.

Em segundo lugar, o livro “Histdria: o longo século XIX” apresenta uma narrativa que

se preocupa em utilizar os boxes inseridos de pequenos fragmentos de documentos histéricos
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elou textos de historiadores que pesquisaram uma tematica especifica para demonstrar
reflexGes recentes, apresentar a diversidade de opinides para o contexto histérico investigado
e 0 debate de temas que fomentam possibilidades de leituras criticas. No entanto, é observada
ainda a tentativa de associar a tematica da abolicdo as mudancas econémicas do pais — 0 que
pode direcionar a interpretagdes contraditorias e/ou silenciar os lugares ocupados pelas
relagOes estabelecidas entre sujeitos sociais.

O terceiro e ultimo livro didatico, “Historia Global”, aponta para a tentativa de
valorizar aspectos externos a historia do Brasil e perspectivas politico-administrativas,
construindo assim interpretagcdes que dissociam a conjuntura brasileira e seus sujeitos sociais.
Para minimizar esta concepcao estrutural da historia, foram inseridos textos de historiadores
que tratam do periodo, como Jodo Reis e José Murilo de Carvalho. Ambos propéem dialogos
que permitem leituras criticas sobre o periodo, mas por vezes ndo dialogam com o texto

construido pelo autor.

O processo de avaliagdo das obras realizado pelo PNLD nos pareceu fundamental para
mudancas nos livros didaticos, devido ao interesse das editoras para que eles sejam adquiridos
pelo MEC. A partir de leituras cuidadosas e analise de textos relacionados a tematica
apresentada nos referidos livros, ndo observamos mudangas substanciais em sua estrutura,
mas um processo de adaptacdo dos conteudos tradicionais com a insercdo de novas
abordagens e perspectivas de leituras mais criticas. Nesse sentido, observamos que a indUstria
editorial criou estratégias para ajustar abordagens e conteddos no intuito de contemplar as
recomendacdes do PNLD como questdes relacionadas a cidadania e a historia e cultura afro-
brasileira e indigena, categorias importantes e presentes na Constituicdo de 1988, da LDB de
1996, e das Leis complementares 10.639 e 11.645, que sdo referéncia para a adequacgéo das

propostas curriculares.

Na terceira parte, ressaltamos a atencdo dos professores para acompanhar as politicas
educacionais sancionadas nos ultimos anos e a influéncia destas na busca dos profissionais
por especializacbes, a exemplo das relagbes étnico-raciais e educacdo especial que foram
incentivadas pelo plano de carreira do magistério estadual. Ao que parece, no caso das
relacOes étnico-raciais, as escolhas também estdo associadas ao grande contingente de negros
na populacdo de Salvador, e a aplicacdo das leis possibilita a emergéncia de relagdes e

conflitos de sujeitos que atuam nos espacos escolares.

A infraestrutura, a falta de verba para aquisicdo de matérias que possibilitem préaticas

pedagogicas dindmicas, a manutencdo dos aparelhos eletrénicos e a logistica dos espagos
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influenciam diretamente no fazer pedagdgico dos professores, porque se configuram como
elementos que desestimulam a construcdo de atividades que superem as aulas com quadro,
pincel atdmico e livro didatico. Porém, apesar das dificuldades de recursos e de infraestrutura
das escolas, muitas acbes sdo protagonizadas pelos professores, que as desenvolvem a partir
das concepgdes que possuem sobre a funcdo do ensino de Histéria e as solicitacdes dos
estudantes. Assim, as formas como as politicas publicas para a educagdo chegam as escolas
também se apresentam como alvo de critica dos docentes, devido aos limites impostos pela

realidade.

O depoimento dos professores expde que no processo de selecdo e uso dos livros
didaticos sdo identificadas criticas as politicas educacionais, além de expressar suas
concepcdes sobre o0 ensino, a historia e a escola. Os critérios elencados pelos professores para
a escolha dos livros didaticos se relacionam as suas propostas pedagdgicas, como exemplo da
indicacdo de videos e sites de pesquisa; leituras de temas que despertem o interesse dos
professores que eles acreditem ser necessarios para os estudantes; sugestdes de aspectos

culturais desenvolvidos nos conteidos; e o sentido que atribuem ao ensino de Historia.

Mesmo com a proibicdo, € marcante a presenca dos representantes das editoras que
atuam de forma ostensiva tentando influenciar na escolha dos docentes. A selecdo do livro
didatico nas escolas acontece a partir dos exemplares distribuidos, que se ndo chegarem néo
faréo parte do processo de selecéo realizado entre os docentes.

Identificamos que a recepcdo da politica dos livros didaticos nas escolas pesquisadas
ocorre com desvios porque os professores tanto ndo sdo informados sobre o processo de
escolha como os guias dos livros didaticos, construidos pelo MEC, ndo sdo entregues aos
profissionais. Diante desta situacdo, os professores criam suas préprias estratégias para a

escolha do material que mais se aproxima da sua visdo pedagogica.

Alguns docentes ressaltaram que a presenca de representantes das editoras nas escolas
gera problemas porque a distribuicdo de brindes e a negociacdo de materiais pedagdgicos
produzidos dao vantagem as maiores editoras que chegam a um numero maior de escolas.
Apesar disto, acreditam que esta atuacdo é importante porque lhes possibilita manusear o
material a ser utilizado em sala de aula, manter dialogos com os produtores dos livros e

receber a atencdo dos representantes.

Mesmo criticando a intermediacdo do MEC na pré-selecdo, o livro € selecionado a

partir da construcao de estratégias proprias para alcangar o objetivo de atender as perspectivas
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de uma educacdo cidada mediante o ensino de Historia, mas que permite certa autonomia ao

trabalho docente.

Neste caminho, o livro didatico é tomado como suporte material, referéncia de
mediacdo de estudos, base para a construcdo de planejamentos e fontes de pesquisa. Os
professores apresentam tendéncia de seguir 0s conteudos propostos pelos livros,
manipulando-os de acordo com seus interesses politicos e ideoldgicos na sele¢éo e énfase dos
conteddos que acreditam ser mais importantes. A ineficiéncia dos recursos eletrdnicos
presentes nos espacos escolares também pode ser apresentada como fundamental para a

centralidade do livro no desenvolvimento de préticas pedagdgicas.

O sentido atribuido ao ensino de Histdria se relaciona a conceitos como cidadania e
identidade. A lei 10.639/03 tornou-se um divisor de aguas no processo de ensino da histéria
dos negros no Brasil — associada as politicas de acdo afirmativas, chegam as escolas
modificando livros didaticos, influenciando as praticas docentes e a percep¢do dos proprios
alunos sobre sua identidade. Apesar de ndo se apresentarem de maneira uniforme e
sistematica, essas acdes tém conduzido os docentes a reavaliar suas praticas com o passar dos
anos e a reconsiderar aspectos sobre a funcdo do ensino e das relacdes sociais. A presenca
dessa legislacdo nas escolas de Salvador também parece relevante para trabalhar com temas
associados a histdria e a cultura dos negros e afrodescendentes, e, mesmo os docentes que ndo
demonstram mudangas significativas nas suas abordagens, reconhecem as limitacOes e a

necessidade de formacdo continuada, que contemple todos os agentes da comunidade escolar.

No entanto, as criticas que acompanham a implantacdo da lei 10.639 se relacionam a
acao da obrigatoriedade. Mesmo reconhecendo sua importéancia, alguns professores avaliam
que utilizar este procedimento pode gerar equivocos e desvios que, ao invés de combater as
herancas preconceituosas, pode reafirma-las. Nesse sentido, tais docentes apontam a
necessidade de formacdo continuada dentro das unidades escolares e para os professores de
todas as disciplinas para diluir a crenca de que a lei esta direcionada apenas ao ensino de
Historia. Esse entendimento pode conduzir um longo debate para o interior das escolas —
debate este que envolve estudantes, funcionarios e professores sobre a importancia e o sentido
da consciéncia negra, como uma possibilidade de desconstruir aspectos de cidadania

diferenciada em relacdo aos negros.

No que se refere as abordagens dos livros didaticos examinados, os professores tecem
criticas a tendéncia de os livros privilegiarem a Histéria Geral, referida a Historia da Europa e

do Brasil, centrada em fatos e acontecimentos da regido sudeste. Estes professores



153

compreendem que apresentar, problematizar e discutir com os estudantes aspectos da regido
nordeste nos livros didaticos é importante para a compreensdo de problemas relacionados a

seus modos de viver.

Nesta perspectiva, a pesquisa aponta a necessidade de o governo brasileiro repensar o
PNLD: primeiro, no sentido de criar condi¢gdes para maior participacdo de docentes da
educacao bésica no processo de avaliagdo; segundo, da construcdo de estratégias em que as
editoras regionais tenham maior participacdo no processo de selecdo; e terceiro, a fim de
contemplar a identidade cultural prépria da reconfiguracdo do ensino de Histdria nos ultimos

anos, e a necessidade de livros didaticos que contemplem os aspectos regionais.

Nas entrevistas, foi possivel perceber que temas como a Abolicdo da Escraviddo, por
vezes ausentes dos planejamentos formais, sdo inseridos a partir de debates sobre relacdes
sociais atuais e indagac6es dos estudantes sobre o sistema de cotas ou a situacdo do negro na
sociedade atual, por exemplo. Tal situacdo se configura ndo apenas como um estimulo para 0s
docentes buscarem construir mediacfes sobre a teméatica com novas abordagens cujos livros
se tornam importantes suportes neste processo. Porém, é necessario esclarecer que as leituras
e/ou narrativas sobre a aboli¢do sugeridas nas abordagens dos livros didaticos examinados
ndo sdo interpretadas integralmente. Nas entrevistas, foi possivel perceber que alguns
professores estdo abertos a didlogos e atentos a perspectivas de mudangas que obtém
principalmente através de leituras, discussdes e participacdo de palestras, cursos de extensao e

de especializacao.

Porém, é importante destacar que a leitura da Abolicdo da Escraviddo realizada por
alguns docentes ainda carrega um olhar da historia tradicional, no sentido de néo estabelecer
relagOes entre a vida dos escravizados e o surgimento das leis abolicionistas, privilegiando
interpretd-la como resultado dos interesses externos, notadamente da Inglaterra, e da
participacdo das personalidades mais relevantes no Império brasileiro: a princesa Isabel e o
movimento abolicionista liderado pelos filhos da elite branca. A participagdo dos negros é
destacada, principalmente, em processos de resisténcias.

As entrevistas revelam outros aspectos importantes — tais leituras parecem néo fazer
parte de posicionamentos tedricos e metodoldgicos cristalizados. Elas apontam que 0s
professores compreendem a necessidade de participar de cursos de formacéo continuada de

historia e de outros componentes curriculares relacionados.
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Apesar desta perspectiva dos professores, ndo podemos desconsiderar a importancia
das iniciativas individuais de alguns docentes que, mesmo convivendo com situacGes
precarias, constroem novos significados para seu fazer pedagdgico demonstrados no
enfrentamento das adversidades das escolas publicas que desmistificam a propalada inércia

dos docentes frente aos problemas da profisséo.

A incorporagdo das recomendacGes do PNLD nos livros didaticos de Historia
analisados apresenta uma tendéncia de mudanca nas abordagens dos docentes, mas elas nédo se
realizam de modo uniforme e sistematico, jA& que a experiéncia profissional parece
significativa na construcdo de suas praticas pedagdgicas de mediacdo de contetdos. No
entanto, no processo de didlogo com os professores das escolas pesquisadas, observamos o
desenvolvimento de projetos escolares que demonstram clara preocupacdo em abordar temas
nos quais 0s negros se inserem, 0 que evidencia um processo de transformacédo nos livros,

entre os professores e, por fim, nas escolas.

A pesquisa aqui desenvolvida aponta para analises qualitativas das praticas escolares.
As abordagens apresentadas em trés escolares se configuram num recorte importante para a
compreensdo das dinamicas internas das escolas publicas, no entanto, precisariamos de um
tempo maior e um maior nimero de instituicGes a fim de tracarmos um perfil sobre a recepcao

de politicas publicas nas escolas em Salvador e o0 ensino da Historia do negro no Brasil.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

IDENTIFICACAO
Nome completo:

. Vocé se considera:

( )negro ( )branco ( )indigena ( )pardo ( )amarelo

. CONTATO

Email:

Tel(s):

FORMACAO:
Graduacéo
Curso:

Universidade:

Ano de Conclusao:

Graduacéo
Curso:

Universidade:

Ano de Conclusao:

Pos- graduacao
Nivel:

Curso:

Instituicdo:

Ano de Conclusdo:

P6s- graduacéo
Nivel:

Curso:

Instituicao:

Ano de Conclusio:

. ATUACAO PROFISSIONAL
Escola onde trabalha:

Endereco:

Disciplinas que Leciona:

Nivel de Ensino:

Regime de trabalho nesta escola:

Carga horéria nesta escola:

Escola onde trabalha:

Endereco:

Disciplinas que Leciona:

Nivel de Ensino

Regime de trabalho nesta escola:

Carga horéria nesta escola:

Escola onde trabalha:

Endereco
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Disciplinas que Leciona:
Nivel de Ensino

Regime de trabalho nesta escola:
Carga horaria nesta escola:

Ja ensinou em outras instituicbes?Quais?
Hé& quanto tempo esta formado?

Tema | — Livro Didatico
a)VVocé participou da escolha do livro de histéria utilizado na sua escola? De que forma?

b)Cite momentos no qual vocé utiliza o livro didatico?
c)Voce utiliza os “boxes” presentes nos capitulos do livro? Com que frequéncia?
d)Qual sua opinido sobre os livros didaticos?

Tema Il — Ensino de Histéria
a) Qual importancia do livro didatico para o ensino de histéria?

b)O livro didatico utilizado na sua escola atende suas expectativas de ensino? Explique.
¢)Que materiais vocé utiliza para construcao do planejamento de histéria?

d)Que outros recursos didaticos vocé utiliza além do livro?

e)Como o ensino de historia do Brasil nas escolas contribuem para formagao dos estudantes?
Tema Il — O Negro na Histéria do Brasil

a)Qual sua opinido sobre a histéria dos negros no Brasil?

b)Que fontes vocé utiliza para ensinar a historia do negro no Brasil?

c)Destacaria alguns autores?

b) No contetido da disciplina, em que momentos sdo estudados a participacdo do negro na
historia do Brasil?

¢) Como vocé entende a participacdo do negro na abolicdo da escraviddo no Brasil?

d) O livro didatico adotado em sua escola contempla de forma explicita a participagdo do
negro na histéria? Em caso negativo, que alternativas vocé utiliza?



164

APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Comente sobre sua experiéncia profissional.

2. Como vocé avalia as condi¢des de recursos e infraestrutura presentes na escola em que
trabalha?

3. Comente sobre sua participacdo na escolha do livro didatico de Histéria

4. Que critérios voceé utiliza para escolha dos livros? Qual a importancia destes critérios?
5. De que forma vocé teve acesso aos titulos que foram escolhidos nesta escola?

6. Vocé conhece o guia dos livros didaticos construido pelo MEC? Ele foi utilizado na

selecéo do livro a ser adotado? De que maneira?

7. Comente sobre a presenca das editoras na escola em que trabalha.

8. Comente sobre o papel do livro didatico na escola.

9. Que relagdo vocé estabelece entre leitura e livro didatico?

10. O livro didatico adotado em sua escola apresenta uma “visao critica” sobre a Historia?

Em que sentido? Como se relaciona com sua pratica profissional?

11.  Em sua opinido, qual a importancia dos boxes nos conteudos apresentados no livro?
12.  Fale sobre seu entendimento sobre os conceitos de cidadania e identidade.

13.  Qual sua opinido sobre a lei 10.639/03, que obriga as escolas a trabalhar com a
Historia e cultura africana e afro-brasileira?

14.  Na sua experiéncia profissional vocé acredita que houve uma mudanca na forma como
0s negros sdo apresentados nos livros didaticos de historia? Explique.

15.  Apos a lei 10.639/03, seus contetdos ou praticas de ensino foram modificados? Em
que sentido?

16.  No seu planejamento e/ou préticas de ensino, quando vocé trata da Abolicdo da
Escraviddo? De que forma é apresentado?

17.  Vocé utiliza outras fontes de leitura para trabalhar este conteido? Quais?

18.  Que personagens da Historia vocé identifica com o processo de Abolicdo da

Escravidao no Brasil? Por qué?
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ANEXO | - CONTEUDQS DE HISTORIA SUGERIDOS PELA
SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA

ConTEODOS REFERENCIAIS PARA O Ensing MEDID

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas
Componente Curricular: Histdria

0 estudo do saber histérico demanda um conjunto de competéncias que se relacionam aos
valores e atitudes integrantes do conhecimento histdrico e sua funcio social.

ENSING MEDIO — 12 SERIE

¢ Js primeiros grupos humanos.

& Evolucdo do pensamento historiografico: do mundo antigo a atualidade; civilizacdes do oriente
proximo e surgimento do estado como organismo politico: civilizagbes egipcia, mesopotamica,
hebraica, fenicia e persa; a vida na China antiga e na Africa antiga.

¢ Constituicdo da cidadania classica e as relacdes sociais marcadas pela expansdo territorial
escravista; o império alexandrine e a fusio criente/ocidente; a pratica escravista na Africa
Antiga com outros grandes reinos africanos como Kongo, Mali,e Haussa, por exemplo.

s A presenca da Africa como um universo histdrico-cultural diverso e complexo antes da
escraviddo atldntica; Egito antigo e cinco milénios de civilizaco.

+ O mundo medieval: ruralizacdo, servidao, vassalagem e expansao do poder religioso; a expansao
isldmica e sua presenca na peninsula |bérica.

* A vida na América antes da conguista européia; as sociedades maia, inca e asteca; o lugar da
América no imagindrio europew; sociedades indigenas no territoric brasileiro antes da
colonizacdo portuguesa.

EMNSING MEDIO — 22 SERIE

+ O Renascimento € os novos paradigmas no ordenamento do mundo: arte e ciéncia na ordem
social; consegliéncias para a nova ordem econdmica do mundo & do surgimento da
modernidade; a arte e a ciéncia: profiss3o e desenvolvimento cultural no Renascimento; critica
ao sistema clerical e a reforma e contra-reforma no contexto de disputa por uma nova ordem.

¢ A importancia politica dos reis; formacdo das monarguias nacionais (Portugal, Espanha,
Inglaterra e Franca).

+ Mercantilismo e fortalecimento do vinculo entre os estados nacionais & a burguesia; a expansao
ultramarina no contexto da légica econdmica mercantilista; a presenca portuguesa nas grandes
navegacoes; o encontro europeu com o continente africano e suas diversidades;, a
transformacdo da escraviddo pelos europeus num sistema comercial rentavel para os
colonizadores; sociedades africanas no século XV

+ A Europa e o Novo Mundo: relacdes econdmicas, sociais e culturais do sistema colonial; O Brasil
colonial no contexto da logica mercantilista e da expansac maritima; trafico negreiro e

escravismo africano no Brasil.
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¢ O lluminismo: reacdo ao absolutismo europeu; emergéncia do liberalismo como doutrina
politica; o movimento iluminista; a convergéncia entre o liberalismo e o luminismo na
consolidacdo dos estados nacionais; revolugdes inglesa (século XV1I) e francesa (s€culo XVIII) e
independéncia dos Estados Unidos (século XN

# A Revolucdo Francesa: processo, dindmica e fase final; o poder napolednico e o controle social e
politico.

¢ A Revolucdo Industrial: nova forma de organizacdo econdmica e o pioneirismo inglés; a forca da
transformacdo da estrutura agraria; a expansac da Revolucdo Industrial; as novas doutrinas
sociais.

& O imperialismo das grandes poténcias mundiais no século XIX; a | Grande Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa de 1917

ENSINO MEDIO — 32 SERIE

* Brasil Contempordneo: O Brasil Repidblica: do dltimo império sul-americano ao fortalecimento
do exército; a Replblica Oligarquica; a exclusdo popular do centro do poder republicano e as
reacdes anti-republicanas; a producdo artistica e literdria no ambito das reacdes a replblica
oligarquica; o tenentismo 2 a contestacdo aberta a oligarquia; a crise de 1929 e a mudanca de
rumo para a organizacao das forcas produtivas: do modelo agrario para o industrial; a revelacdo
do descaso para com a mao de obra escrava pos-abolicio — politica de exclusdo por dentro do
estado.

# Os regimes Totalitdrios; a Il Grande Guerra Mundial; a Guerra Fria & as transformacdes do
mundo na segunda metade do século XX

¢ O Brasil de Vargas e suas transformacdes; a Repiblica popular democratica, o Regime militar e
os canflitos politicos no Brasil.

+ A nova Replblica no Brasil: da redemocratizacdo aos dias atuais.

¢ Crise econdmica mundial.

¢ Conflitos internacionais atuais.

¢ Industrializacdo brasileira.

Fonte: BAHIA. Secretaria de Educacio do Estado da Bahia. Contelidos referenciais para o ensino médio. Area

de

conhecimento:  ciéncias humanas. Componente curricular:  histéria.  Disponivel em:
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