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Tudo tem seu tempo. HA um momento oportuno para tudo o que acontece debaixo do céu
Tempo de nascer e tempo de morrer; tempo de plantar e tempo de colher a planta.
Tempo de matar e tempo de salvar; tempo de destruir e tempo de construir.
Tempo de chorar e tempo de rir; tempo de lamentar e tempo de dancar.
Tempo de atirar pedras e tempo de as amontoar; tempo de abracar e tempo de separar.
Tempo de buscar e tempo de perder; tempo de guardar e tempo de esbanjar.
Tempo de rasgar e tempo de costurar; tempo de calar e tempo de falar.
Tempo de amar e tempo de odiar; tempo de guerra e tempo de paz.
Que proveito tira o trabalhador de seu esfor¢o?
Observei a tarefa que Deus impds aos homens, para que nela se ocupassem.
As coisas que ele fez sdo todas boas no tempo oportuno. Além disso, ele dispds que fossem
permanentes; no entanto o homem jamais chega a conhecer o principio e o fim da acéo que

Deus realiza.

(Ecl 3,1-11)



RESUMO

O termo ludicidade é confundido com jogos, brincadeiras, atividades recreativas ou de laser,
sendo limitado ao ato de brincar ou de jogar; porém, os estudos sobre esse tema demonstram
que ele esta intimamente ligado aos sentimentos de prazer, de gozo e de contentamento
proporcionado pelas experiéncias vividas e interac0es subjetivas entre os sujeitos. O presente
estudo surgiu de minhas inquietacBes pessoais/profissionais a respeito da formacéo
continuada de professores de criangas cegas, com baixa visdo ou deficiéncia mdltipla
sensorial nas escolas de ensino regular. O local escolhido para a pesquisa foi o Centro de
Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia (CEC/ICB), tendo como
participantes doze professores formadores do curso de formacdo continuada na area da
deficiéncia visual realizado por esta instituicdo; seus objetivos sdo: 1) compreender de que
maneira a ludicidade pode contribuir com o processo formativo continuado do CEC/ICB para
professores com alunos com deficiéncia visual na educacédo basica; 2) discutir a relacéo entre
ludicidade e formacdo continuada; 3) investigar a percepcdo de ludicidade dos professores
formadores que ministram os médulos do curso de extensdo do CEC/ICB; e 4) identificar as
contribuicdes da referida formacéo continuada para a educacdo bésica. Essa pesquisa tem uma
abordagem qualitativa e consiste em um estudo de caso sobre a percep¢do dos participantes
sobre ludicidade e sua dimensdo na formacéo continuada, utilizando como instrumento de
coleta de dados um questiondrio com perguntas abertas. As respostas do questionario
mostraram que os professores formadores acreditam na importancia do curso e em seu
potencial para atender as necessidades dos docentes das escolas comuns; porém, consideram
necessaria uma reformulacdo do mesmo para conscientizar e sensibilizar os professores
cursistas sobre a incluséo de criangas com deficiéncia visual em suas escolas de origem. Esses
fatores impulsionaram a elaboracdo da oficina pedagdgica a ludicidade na formacdo de
professores formadores na area da deficiéncia visual, dividida em encontros presenciais,
atividades programadas e leitura de textos-base na sala de interagdo on-line visando favorecer
a construcdo coletiva de conhecimento, alicercado nas bases teéricas que fundamentam os
temas transversais formacao continuada de professores, ludicidade e educagédo especial numa
perspectiva inclusiva; nas historias; nos saberes; nas vivéncias; e nas sensacdes alacres dos
sujeitos.

Palavras-chave: Ludicidade. Formacéao continuada de professores. Deficiéncia visual.



ABSTRACT

The term playfulness is mistaken with games, plays, recreational or hobby activities, being
limited to the act of playing; however, studies about this theme show that it is intimately
connected to feelings of pleasure, delight and contentment provided by the experiences lived
and subjective interactions among people. The present study emerged from my
personal/professional uneasiness related to the teacher’s continued formation on blind
children, with low vision or multiple sensorial impairment at regular teaching schools. The
chosen place for this research was the Complementary Center of Education of Instituto de
Cegos da Bahia (CEC/ICB), containing twelve instructor teachers as members of the course
of continued education in the field of visual impairment provided by the this institution; its
goals are: 1) to comprehend the ways in which playfulness can contribute with the formative
continued process of CEC/ICB for teachers with visual impairment students at basic
education; 2) to discuss the relationship between playfulness and continued formation; 3) to
investigate the perception of playfulness from the instructors that present the units from the
extension course of CEC/ICB; and 4) to identify the contributions of the aforesaid continued
formation to basic education. This study has a qualitative approach, consisting of a case study
about the participant’s perceptions of playfulness and its dimension in the continued
formation, using as instrument to collect data a questionnaire with discursive questions. The
guestionnaire answers showed that the instructors believe in the importance of the course and
in its potential to attend the necessities of the teachers from regular schools; nevertheless, they
believe a reformulation of the course is necessary to bring attention and sensibility to the
teachers in course about the inclusion of children with visual impairment in their origin
schools. This factors stimulated the elaboration of the pedagogic workshop a ludicidade na
formacédo de professores formadores na area da deficiéncia visual, separated in face-to-face
encounters, programmed activities and base text readings at online interaction chatrooms,
aiming to support the collective construction of knowledge consolidated in the theoretical
bases that fundament the transversal themes of teacher’s continued formation, playfulness and
special education in an inclusive perspective; in stories; in knowledge; and in gleeful
sensations of the subjects.

Keywords: Playfulness. Teacher’s continued formation. Visual impairment.



RESUMEN

El término ludicidad es confundido con juegos, juguetes, actividades recreativas o de
entretenimiento, siendo limitado al acto de jugar, pero los estudios sobre ese tema demuestran
que él estéd intimamente asociado a los sentimientos de placer, de gozo y de contentamiento
propiciado por las experiencias vividas e intenciones subjetivas entre los sujetos. El presente
estudio surgié de mis inquietudes personales/profesionales a respecto de la formacion
continuada de profesores de nifios ciegos, con baja vision o deficiencia maltiple sensorial en
las escuelas de ensefianza regular. El lugar elegido para la investigacion fue el Centro de
Educacion Complementar del Instituto de Ciegos de Bahia (CEC/ICB), teniendo como
participantes doce profesores formadores del curso de formacion continuada en el area de
deficiencia visual realizado por esta institucion; sus objetivos son: 1) comprender de que
manera la ludicidad puede contribuir con el proceso formativo continuado del CEC/ICB para
profesores con alumnos con deficiencia visual en la educacion basica; 2) discutir la relacion
entre ludicidad y formacion continuada; 3) investigar la percepcion de ludicidad de los
profesores formadores que ensefian los médulos del curso de extension del CEC/ICB; 4)
identificar las contribuciones de la citada formacién continuada para la educacién basica. Esa
investigacion tiene un abordaje cualitativo y consiste en un estudio de caso sobre la
percepcion de los participantes sobre ludicidad y su dimensién en la formacién continuada,
utilizando como instrumento de colecta de datos un cuestionario con preguntas abiertas. Las
respuestas del cuestionario muestran que los profesores formadores creen en la importancia
del curso y en su potencial para atender a las necesidades de los docentes de las escuelas
comunes; sin embargo, consideran necesaria una reformulacion del mismo para concientizar y
sensibilizar los profesores participantes sobre la inclusion de nifios con deficiencia visual en
sus escuelas de origen. Esos factores impulsan a la elaboracion de la oficina pedagégica la
ludicidad en la formacidn de profesores formadores en el area de deficiencia visual, dividida
en encuentros presenciales, actividades programadas y lecturas de textos base en el aula de
interaccidn on-line, logrando favorecer la construccién colectiva de conocimiento basado en
las bases tedricas que fundamentan los temas transversales: formacidn continuada de
profesores, ludicidad y educacion especial en una perspectiva inclusiva; en las historias; en el
saber; en las vivencias; y en las sensaciones alegres de los sujetos.

Palabras clave: Ludicidad. Formacion continuada de profesores. Deficiencia visual.
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1 INTRODUCAO

Gosto de ser gente porque a Histéria em que me faco com os
outros e de cuja feitura tomo parte é um tempo de
possibilidades e ndo de determinismo. (FREIRE, 1996, p. 53).

Das inimeras experiéncias salutares da época de infancia, conviver ao lado de pessoas
com deficiéncia, desde o comeco da minha caminhada educacional, ainda me trazem boas
lembrangas, como no inicio do ensino fundamental I, ocasido em que tive a oportunidade de
estar na mesma turma com um colega com sindrome de down; e, ja no ensino médio, quando
estudei em um colégio com alunos cegos ou com mobilidade reduzida matriculados. O
aprendizado adquirido com esses condiscipulos impelia-me a observar curiosamente as
minhas interagcbes com tais personagens (pessoas sem e com deficiéncia). Procurava — mesmo
de forma empirica — entender/refletir sobre sua concretude, as relacdes afetivas, sociais,
econbmicas e politicas firmadas no ambiente educacional, de abstracdo e de fantasia infanto-
juvenil e de que maneira isso influenciava no desenvolvimento desses sujeitos e no meu
crescimento pessoal. Tal fortinio, em certa medida, prenunciava a minha inser¢cdo na
educacdo especial como professor.

Ao lograr aprovacdo, em 2007, no curso de licenciatura em Educacdo Fisica, procurei
elementos que me ajudassem a compreender tais sentimentos. Foi quando os estudos sobre
ludicidade (sob a Otica das atividades criativas, recreativas, daquilo que é realizado através de
brinquedos, brincadeiras ou jogos) chamaram minha atencdo; porém, nessa perspectiva, 0
assunto ndo conseguiu satisfazer o meu anseio em compreender esse turbilhdo de percepcdes
gue me acompanhavam e, ainda na faculdade, tive a satisfacdo de cursar as disciplinas
Educacdo Fisica e Pessoas com Necessidades Educativas Especiais — PNEE e Estagio
Supervisionado IV (voltado para alunos com deficiéncia), o que contribuiu, mesmo de
maneira incipiente, para direcionar o foco de minhas andlises para a ludicidade na educacéo
especial numa perspectiva inclusiva, até o desfecho dessa etapa académica.

Logo apos concluir a licenciatura no ano de 2011, passei em um concurso publico para
professor na Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) do municipio de Salvador (BA).
Coincidentemente ou néo, fui lotado no Centro de Educagdo Complementar do Instituto de
Cegos da Bahia (CEC/ICB?). No inicio, apesar de uma trajetéria vinculada a pessoas com
deficiéncia, causou-me impacto estar diante de um ndmero expressivo de pessoas com

cegueira, baixa visdo (BV) e deficiéncia maltipla sensorial (DM), principalmente, criancas e

1 O CEC/ICB sera apresentado com detalhes na segunda secdo — A Tessitura Metodoldgica.
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adolescentes? com albinismo, paralisia cerebral, algumas sindromes (de down, de Rett®),
déficit cognitivo, hidro e microcefalia, doencas degenerativas, canceres no cérebro que
deixaram sequelas visuais, dentre outras patologias. Contudo, os sentimentos de medo de
fracassar, impoténcia, frustracdo e compaixdo que conduziram os meus primeiros meses de
trabalho foram dando espago ao afeto, prazer e entusiasmo em fazer parte da historia desses
sujeitos e, aos poucos, as limitacbes sensoriais e fisicas apresentadas/percebidas, tanto neles
guanto em mim, tornaram-se poténcia em meio as possibilidades de crescimento pessoal e
profissional.

Como educador fisico no ICB, atuo no atendimento educacional especializado (AEE)
de pessoas com deficiéncia visual (DV) e deficiéncia multipla sensorial (DM), ajudando os
alunos (criancas e adolescentes) a desenvolver habilidades que envolvam coordenacdes
motoras ampla e fina, percepcBes auditiva, tatil e ritmica, equilibrio,
lateralidade/reversibilidade, orientagdo espacial e imagem-esquema-consciéncia corporal, na
tentativa de (re)significar prazerosamente os saberes que 0s mesmos trazem consigo e suas
experiéncias vividas através de um ambiente descontraido, acolhedor e sensivel as suas
demandas.

Dessa maneira, 0s constantes esforgos para aprimoramento profissional, como as
experiéncias interpessoais e laborais adquiridas, acarretaram em 2013 no convite da direcdo
pedagogica do CEC/ICB para, simultaneamente ao ensino na educacédo especial de criancas e
adolescentes com DV e/ou DM, ser um dos professores formadores no modulo de educacéo
fisica do curso em nivel de extensdo, oferecido pelo ICB em parceria com a SMED. Ao
aceitar a proposta, comecei a atuar na referida formacéo junto com outros colegas educadores
fisicos, esforcando-me para compartilhar o que agreguei durante o meu oficio, ouvindo
atenciosamente os relatos dos cursistas a respeito de suas dificuldades, angustias e entraves
(leia-se: falta de estimulos ocasionados pela desvalorizagdo profissional; fatores financeiros;
superlotacdo das turmas; infraestrutura precaria das escolas; sucateamento de equipamentos,

moveis e materiais; dentre outros) e suas acdes pedagogicas exitosas no ensino regular, onde

2 O Art. 22 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA) considera
crianga “[...] a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade” (BRASIL, 1990).

3 Segundo a Associagdo Brasileira de Sindrome de Rett, esta é uma doenca incomum de origem genética que
causa desordem progressiva do desenvolvimento neurolégico. Os sintomas manifestam-se entre 06 (seis) e 18
meses de idade e podem ocasionar diminuicdo do ténus muscular, comportamento similar ao autismo,
microcefalia, contracdo/deformacdo/desuso dos movimentos das méos, demonstragdo escassa dos
sentimentos e esquiva do contato visual, irritabilidade. Atinge uma em cada 10.000-20.000 pessoas do sexo
feminino (em rarissimos casos do sexo masculino também), que em sua grande maioria apresenta mutacdes
no gene MECP2 (do inglés, methyl-CpG-binding protein 2), situado no cromossomo X.
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0S mesmos sdo regentes em classes constituidas por criangas videntes, com baixa visao, cegas,
surdocegas e/ou com deficiéncia maltipla sensorial. Destarte, desde 2014, faco parte da
equipe responsavel pela logistica do referido curso e, em 2018, recebi o chamado para
integrar a equipe articuladora, com o qual concordei.

Nessa perspectiva, as personagens que acompanham minha trajetéria auxiliaram a
amadurecer o0 desejo de estar imbricado com questdes que versam sobre pessoas com
deficiéncia visual e formacdo continuada de professores, mas a necessidade de colaborar com
a producdo de conhecimento na area educacional me incentivou a transpor as conjecturas
firmadas a partir dos saberes adquiridos até este ponto, dando os primeiros indicios da escolha
pela tematica apresentada nesse trabalho; porém, faltava definir melhor o recorte da pesquisa
e 0 objeto de estudo, encontrar o ambiente apropriado para a investigacao e os participantes,
de tal maneira que ndo perdesse de vista a relacdo entre a minha docéncia (com criancgas e
adolescentes do ICB e com os professores desses mesmos sujeitos nas escolas de ensino
regular) e a educacgéo especial numa perspectiva inclusiva.

Desta forma, no intuito de auxiliar meus alunos através de experiéncias salutares, e
com isso dar a minha parcela de contribuicdo a educacédo especial, intensifiquei meus estudos
e a minha participacdo nas discussdes relacionadas ao preparo docente na tentativa de adquirir
conhecimento no que diz respeito a maneira como estdo estruturadas as formacbes de
professores, especificamente da formacdo continuada, buscando ser um agente
ativo/reflexivo, mas também sensivel frente aos anseios dos discentes e aos obstaculos
encontrados em sala de aula.

Concomitante a essa questdo, minhas descobertas mostraram que também sdo urgentes
e imprescindiveis reflexdes, acdes e implicaces no intuito de incluir pessoas cegas, com
baixa visdo e/ou deficiéncia multipla sensorial nas escolas regulares da educacdo basica,
devido a uma crescente demanda no Brasil*; sendo assim, o professor, enquanto ministra suas
aulas para alunos videntes e alunos com deficiéncia visual e deficiéncia maltipla sensorial,
atraveés de vivéncias ludicas pode (re)significar prazerosamente os saberes que 0s estudantes

trazem consigo e refletir sobre estas mesmas experiéncias visando além do ato de brincar,

4 De acordo com o tltimo Censo Demografico, realizado entre os anos de 2006 e 2010 no Brasil pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e publicado em 2012, mostrando, de maneira geral, as
caracteristicas populacionais (situacdo do domicilio, sexo, idade, cor ou raca, religido, e pessoas com
deficiéncia) e a quantidade de habitantes do pais (cerca de 190.755.799 na época do estudo), 45.606.048
individuos tinham pelo menos uma deficiéncia pesquisada, correspondendo a 23,91% da populacédo geral. No
territorio brasileiro, 506.377 se autodeclararam incapazes de enxergar permanentemente e 6.056.533
cidaddos disseram ter grande dificuldade permanente de enxergar, mesmo fazendo uso de recursos opticos
para correcdo. Na Bahia, das 510.039 pessoas que declararam ter algum problema visual, 33.980 sdo cegas e
476.059, mesmo auxiliadas por recursos, enxergam com grande dificuldade. (BRASIL, 2012a).
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uma vez que a formacdo continuada para professores da educacdo bésica (que tenham
criangas com cegueira, baixa visdo ou deficiéncia mdltipla sensorial em suas turmas),
fundamentada na ludicidade, é tema importante e que merece destaque no meio académico,
devido ao seu teor peculiar e potencial para colaborar com o ensino desse publico em classes

comuns.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na prética comunitaria — mas também, [...] discutir com o0s
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos. (FREIRE, 1996, p. 30).

S80 esses mesmos saberes, que Paulo Freire evidencia no livro Pedagogia da
autonomia, que precisam ser reconhecidos, prestigiados e respeitados nas formag6es docentes
com uma perspectiva lidica, baseada no deleite, no sentimento de gozo proporcionado pelas
vivéncias em sala de aula e sua ligacdo com a bagagem trazida pelos estudantes.

Como apresentado até o0 momento, temas voltados a ludicidade, educacdo inclusiva e
formagdo continuada de professores fazem parte de minhas experiéncias académicas e
profissionais, 0 que coaduna com 0s pensamentos de Macedo, Galeffi e Pimentel (2009, p.
127-128), quando afirmam que o oficio de educador se confunde com o de pesquisador e sua
implicagdo com “[...] temas, problemas, individuos, conceitos e técnicas de levantamento de
dados [...]”, relacionados a sua pesquisa, esta intimamente ligado a um histérico pessoal que
reaparece durante 0 processo investigativo, tentando dessa maneira pensar sobre a “[...]
autenticidade epistemoldgica das relacdes entre experiéncia, pertencimento e legitimidade do
vivido [...]”. Isto reforcou o desejo de me aprofundar nos estudos que ja desempenhava sobre
tais assuntos, e a vontade inerente ao sujeito, unida ao saber adquirido na profisséo,
impulsionaram-me a cursar, no ano de 2014, a especializacdo em Educacdo Especial: Suporte
para uma Sociedade Inclusiva, na Associagdo Classista de Educacdo da Bahia (ACEB), em
parceria com a Fundacdo Visconde de Caird, na cidade de Salvador (BA). O curso lato sensu
propiciou o didlogo com autores que discutem educacdo especial e educacdo inclusiva e a
relacdo desses debates com a minha profissdo, mas eu ainda carecia de maiores ponderacdes e
reflexdes.

Portanto, os cenarios supracitados e a partilha de experiéncias com os demais colegas
docentes, professores formadores e cursistas participantes da formacéo continuada na area da
deficiéncia visual, por meio das consideracdes sobre as acdes no CEC/ICB e nas escolas de

ensino regular, respectivamente, proveram o interesse em agregar a formagdo continuada de
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professores e a educagdo especial, numa perspectiva inclusiva, as pesquisas sobre ludicidade,
visando contribuir principalmente com o processo formativo desses docentes da educagao
basica. Entretanto, esse espaco precisava ser observado ndo apenas pelo sujeito pertencente ao
ambiente de ensino e de formac&o profissional, mas pelo agente indagador que, sob uma outra
Gtica, verifica, analisa, investiga os fendmenos sociais e educacionais dos quais ele faz parte,
comprovando ou refutando julgamentos preestabelecidos.

Com isso, chegara 0 momento de pleitear um curso stricto sensu para que esse retorno
mutuo dentro e fora da sala de aula fosse estudado atraveés de uma perspectiva mais apurada.
Foi quando, em 2017, consegui aprovagdo no processo seletivo do Mestrado Profissional em
Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo (Gestec), do Programa de Pés-Graduacdo Stricto
Sensu da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), Departamento de Educacdo (DEDC),
Campus |, Salvador (BA). Desde entdo, vinculei-me a dois Grupos de Pesquisa (GP):
primeiro, ao Tecnologias Inteligentes e Educacgéo (Tecinted), liderado pelo Prof. Dr. Arnaud
Soares de Lima Janior, do qual minha orientadora, Profa. Dra. Didima Maria de Mello
Andrade, é membro e faz parte da coordenacéo (ao final de 2018, o grupo passou a se chamar
Umanita); logo depois, ao Educacdo Inclusiva e Diversidade (Educid), liderado pela Profa.
Dra. Claudia Paranhos de Jesus Portela (minha co-orientadora). Na pds-graduacdo stricto
sensu, a procura por subsidios epistemoldgicos, que me esclarecessem o motivo de a
ludicidade e a diversidade tanto me impelirem, continuou.

Durante as orientaces da professora Didima e as reflexdes com os colegas
pesquisadores no Umanita, percebi que a ludicidade esteve e esta presente nos momentos de
lazer, de recreacéo, de labor, na vida académica, na tranquilidade ou na excitacdo e percalgos
cotidianos, sendo relativizada a partir da singularidade do sujeito que a experiencia e apenas
ele é capaz de lhe dar significado. Ja as discussbes com os colegas no Educid e as co-
orientacbes da professora Claudia muito contribuiram para esclarecer as vertentes
relacionadas a educacdo especial e a educacdo inclusiva.

Consequentemente, a insercdo no mestrado profissional e nos dois grupos de pesquisa
me ajudaram a elucubrar as minhas acoes-reflexdes-a¢Oes durante o contato com criangas e
adolescentes com deficiéncia visual e deficiéncia multipla em sala de aula e seus respectivos
professores do ensino regular no decorrer da formacéo continuada no CEC/ICB, pois desde o
principio das minhas experimenta¢des, enquanto professor na educacéo especial, descobri que
esse convivio é por demais favorecido quando as relacBes entre os sujeitos sdo conquistadas
paulatinamente, dia apos dia, firmadas por meio de sensa¢des agradaveis, ou ndo, durante o

oficio docente e que estdo intimamente associadas ao percurso vivido pelos sujeitos, sendo
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estas relagOes afetivas e de poder estabelecidas no ambiente escolar imbricadas ao seu modo
de ser/estar pessoal e profissional. Ao considerar nossas historias (dos alunos do CEC/ICB,
dos cursistas da formacdo continuada, dos professores formadores e da minha vivéncia
enquanto docente e formador de professores), progressivamente fui maturando a ideia de uma
proposta lGdica para a formacdo continuada de professores da educacdo bésica que visa a
subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo educacional de criangas com cegueira,
baixa visao e deficiéncia multipla sensorial.

Foi sob essa Otica que surgiu o desejo de me enveredar nessa aventura que me levou a
amadurecer o estudo que trata da ludicidade como eixo principal na formacdo continuada de
professores de criangas com deficiéncia visual. A partir disso, surgiu 0 questionamento:
Como a ludicidade pode contribuir com o processo formativo continuado do Centro de
Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia para professores da educacéo
béasica? Na tentativa de encontrar resposta(s) para essa pergunta, a pesquisa, intitulada
Formacéao continuada para professores de criancas com deficiéncia visual: contribuigdes
da ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos da Bahia, tem como
objetivo principal compreender de que maneira a ludicidade pode contribuir com o processo
formativo continuado do Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia
(CEC/ICB) para professores de criangas com deficiéncia visual na educacdo basica.
Especificamente, tenta discutir a relacdo entre ludicidade e formacdo continuada para
professores de criangas cegas e/ou com baixa visdo na educacdo basica; investigar a
percepcdo de ludicidade dos professores formadores que atuam no Curso de Formacao
Continuada na Area da Deficiéncia Visual, do Centro de Educagio Complementar do Instituto
de Cegos da Bahia (CEC/ICB); e identificar as contribuices da formacdo continuada na area
da deficiéncia visual do CEC/ICB para a educacao basica.

Apbs apresentar a pergunta principal, o tema e os objetivos geral e especificos dessa
pesquisa académica, € oportuno sinalizar rapidamente o resultado do trabalho, deixando os
pormenores para a se¢cdo metodoldgica. Gradualmente, minha vivéncia/experiéncia no locus
da pesquisa — antes mesmo de inicia-la (em razdo de fazer parte do corpo docente da
instituicdo escolhida) — e as singularidades das experiéncias dos participantes, colaboradores
que deram seus feedbacks formulados no instrumento de investigacdo (questionario),
ajudaram-me na manufatura desta dissertacdo; uma constru¢do congregada na partilha com
minhas orientadoras, nos encontros dos grupos de pesquisa e na segunda fase da investigacéo

(o campo), mas solitaria durante a sua concepgao (a escrita).
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Desse modo, atentei-me para os quesitos que tratam da formacdo continuada de
professores e da ludicidade, a procura de subsidios para construcdo do produto — por exemplo,
a percepcdo dos participantes sobre os temas que norteiam esse estudo. Aqui tento me eximir
em reproduzir a expressdo produto final, pois a singular e complexa presenca de seres
humanos durante a investigacdo ja traz em si um cunho de transformacgéo constante, que ndo
se desenreda, mas deixa brechas para possibilidades outras, a partir de uma estrutura
harmonica ou desarmonica que se retroalimenta e autotransforma.

Ainda perseguindo as sensacdes de regalo proporcionadas pela vivéncia com meus
alunos em sala de aula, pela atmosfera de empatia e visando a producdo coletiva de
conhecimento apoiado na acao-reflexdo-a¢do dos saberes que eles trazem consigo, optei por
planejar uma oficina pedagdgica de 40 horas sob o titulo A ludicidade na formacdo de
professores formadores na area da deficiéncia visual, dividida em encontros presenciais,
atividades programadas e leitura de textos-base na sala de interagdo on-line (concebida no
ambiente web Classroom do Google Docs) para que pudesse envolver os professores
formadores no processo gradativo de construgdo conjunta de conhecimento.

Para Candau e Sacavino (2013, p. 64), as oficinas pedagogicas sdo “[...] concebidas
como espacos de intercAmbio e construcdo coletiva de saberes, de andlise da realidade, de
confrontacdo de experiéncias, de criacdo de vinculos socioafetivos [...]”. Sendo assim,
entendo que as oficinas podem favorecer significativamente a constru¢cdo do conhecimento
coletivo alicercado nas bases teoricas que fundamentam a formacao continuada de professores
e ludicidade, nas acfes, nos saberes e nas sensacdes dos sujeitos.

Por acreditar que a construcdo de conhecimento envolve a relagdo harmonica entre
teoria e préatica, antes de ir a campo, busquei uma fundamentacgdo entre autores que pudessem
dialogar com 0 meu objeto de estudo e subsidiar as reflexdes sobre temas transversais de
tamanha heterogeneidade. Para as questbes que envolvem a ludicidade, trouxe Andrade
(2013), Brougére (1998), Huizinga (2010), Kishimoto (2002), Luckesi (2018) ¢ D’Avila e
Leal (2018); em relagdo a formacdo de professores, encontrei suporte em Moita (2013),
Cunha (2012), Pimenta (1999) e Ndvoa (1992a, 1992b); e para tratar da educagdo inclusiva e
deficiéncia visual procurei por Mantoan (2013a, 2013b, 2015), Sassaki (1997), Ribas (2003) e
Sampaio (2010) — o aporte cientifico necessario para este estudo.

Esta dissertacdo esta estruturada em seis se¢des preponderantes: introducéo; a tessitura
metodoldgica; a ludicidade na formacao docente; contribuicdes da ludicidade com o processo

formativo de professores com alunos com deficiéncia visual na educagédo basica, do Centro de
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Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia; produto, fruto da pesquisa; e, por
ultimo, as consideracgdes finais.

A primeira se¢do se configura na parte introdutoria desse trabalho, onde mostro um
pouco de minha trajetoria académica e profissional; trago também a questdo da pesquisa e
seus objetivos (geral e especificos); logo depois, anuncio os autores que serviram de base
tedrica para a escrita. Na segunda se¢do A tessitura metodologica, desenho a trajetdria que fiz
desde a decisdo da abordagem desta pesquisa até os resultados obtidos através do instrumento
de coleta de dados, depois contextualizo a pesquisa falando sobre o I6cus desse trabalho, onde
ele esté situado, a sua estrutura organizacional e o impacto/abrangéncia de suas a¢cdes. Em
seguida, apresento os participantes da pesquisa, sujeitos indissociaveis do ambiente de que
fazem parte; os procedimentos com as fases desenvolvidas; o estudo bibliografico necessario
para 0 embasamento teorico; e o instrumento de coleta de dados; e os resultados e discussdes
provenientes da minha imersao no campo.

A terceira secdo é destinada a ludicidade, numa perspectiva prazerosa, que envolve a
singularidade das experiéncias dos sujeitos. Nele, discuto a sua importancia na formacéo
continuada do professor no ensino regular, e a relacdo entre ludicidade e formacgdo continuada
de professores com alunos cegos e/ou com baixa visdo na educacao basica. As contribuicbes
da ludicidade para o curso de formagéo continuada do CEC/ICB sé&o tratadas na quarta segéo,
onde reflito sobre a ludicidade na incluséo de alunos com deficiéncia visual, e a participagédo
do Instituto de Cegos da Bahia no processo de inclusdo desses sujeitos nas escolas de ensino
regular, da educacdo basica.

O produto — Oficina A ludicidade na formacao de professores formadores na area da
deficiéncia visual — elaborado a partir desta pesquisa é apresentado na quinta se¢do, quando
trago a nocdo de oficina pedagdgica, sua elaboracdo e a continuacdo do feedback do
questionario, aproveitando a oportunidade para ponderar sobre as concepg¢des dos professores
formadores sobre os temas ludicidade e formacdo continuada de professores. Na sexta e
ultima secdo, as consideracdes finais, como desfecho desta dissertacdo, discorro sobre as
minhas impressdes da investigagdo que me propus durante 0 mestrado, apresentando também
as ponderacdes a respeito da minha imersdo no campo da pesquisa e das analises dos dados.

Dessa maneira, essa pesquisa possibilitou conhecer a opinido dos participantes sobre o
curso de extensdo realizado pelo CEC/ICB, identificando suas contribui¢fes para a educacao
basica, seu diferencial e as impressées dos formadores a seu respeito, considerando também o
entendimento dos docentes sobre formagdo continuada de professores e ludicidade e a sua

correlagé@o no referido curso e nas disciplinas oferecidas.
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2 A TESSITURA METODOLOGICA

Néo existe “0” caminho, mas caminhos a escolher, decisdes a
tomar. E escolher é sempre correr riscos. Que seja assim.
(MANTOAN, 2015, p. 18).

Antes de realizar pesquisas sobre ludicidade, educacdo especial numa perspectiva
inclusiva e deficiéncia visual, ou mesmo desejar entrar num curso de pds-graduacdo stricto
sensu, foi preciso assumir atitudes, tomar decisdes, dar preferéncia a determinadas
oportunidades em detrimento de outras. Essa combinacdo de circunstancias que
acompanharam fatos ou acontecimentos da minha natureza me motivou a seguir
(in)conscientemente por estradas que convergiram até aqui, o lugar de pesquisador, onde
escolhi e me atrevi chegar!

No comeco dessa vereda, ao adentrar no mestrado, tive a pretensdo de encontrar
solugcdes pomposas para questbes consideradas grandiosas; porém, o aprofundamento nos
estudos me mostrou o resvalamento de particularidades imprescindiveis de uma rede
complexa de fendmenos que possuem relevancia equivalente aos problemas supostamente
majestosos. Essas situacdes, aparentemente corriqueiras, carregam consigo uma série de fatos
gue podem ser percebidos a partir da observacdo e da analise minuciosa dos encadeamentos
de episddios em meu ambiente de trabalho, o que favoreceu o amadurecimento de minhas
ponderac0es e a releitura das expectativas com relacéo a essa perscrutacao.

Por isso, inicialmente, apresento Bogdan e Biklen (1994) como embasamento teorico
gue pudesse fundamentar a minha escolha de realizar uma pesquisa qualitativa, considerando
o campo de investigacdo um espaco social, politico, econémico, cultural que se transforma
cotidianamente a partir das relagdes interpessoais entre 0s sujeitos que o compdem.

Nessa secdo tratarei da abordagem e do tipo da pesquisa, mostrando o contexto de
realizacdo, os sujeitos participantes, o instrumento que foi utilizado e os resultados/discussodes
dos feedbacks dados pelos participantes desta pesquisa. O trabalho cientifico apresentado
procura esclarecer um tema especifico e foi desenvolvido sob a otica da pesquisa qualitativa,
partindo da minha insercdo no ambiente investigativo, das experiéncias congregadas e do
desejo que se intensifica em mim para colaborar com a educagéo especial numa perspectiva
inclusiva, especificamente na formacdo continuada para professores de alunos com DV das

escolas regulares, trazendo aqui o percurso que contribuira para trilhar esse caminho.
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2.1 A abordagem qualitativa da pesquisa

Nos anos de 1970, cientistas sociais passaram a observar os métodos qualitativos
de investigacdo com mais atenc¢do, questionando os padrdes estabelecidos pelos modelos
quantitativos e a sua viabilidade nas pesquisas em educacdo da época, 0 que contribuiu
para diminuir o preconceito dos estudos qualitativos existente ha décadas no meio
académico e, mesmo com cada grupo defendendo seus pontos de vista, as discussdes
tornaram-se mais brandas numa atmosfera de didlogo entre eles (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Em meio a necessidade de se compreender a singularidade dos sujeitos envolvidos
nas pesquisas sociais, a investigacao qualitativa se interessa pelas acdes, eventos, sinais
explicitos e/ou implicitos, surgindo para preencher as lacunas deixadas pelas mensuragoes
numéricas, de tabelas e de gréaficos dos métodos quantitativos, pois trilha diferentes
estradas, vivenciando contextos distintos do local explorado. Sob essa Otica, a minha
pesquisa tem uma abordagem qualitativa e consiste em um estudo de caso sobre a
percepcao dos professores formadores do CEC/ICB sobre ludicidade e sua dimensdo na
referida formagdo continuada, utilizando como instrumento de coleta de dados um
questionario com perguntas abertas e autoaplicaveis. Inegavelmente, apenas esse
instrumento ndo conseguird elucidar os desacordos ou pontos de conflito existentes entre
temas interdisciplinares tdo complexos como formacgdo continuada para professores,
educacdo especial, ludicidade e pessoas com deficiéncia visual, pois estes
podem/precisam se enveredar por diversos debates, discussdes e reflexdes que, ao meu
ver, ultrapassam o primeiro nivel de um curso de pds-graduagdo stricto sensu; contudo,
apos reavaliar a pesquisa, considero importante essa provocagao.

Em principio, pretendi realizar minha pesquisa com a participacdo dos professores
cursistas da formacdo continuada na area da deficiéncia visual, do Centro de Educacgéo
Complementar do Instituto de Cegos da Bahia (CEC/ICB), com o intuito de verificar quais 0s
impactos dessa formacdo em suas praticas pedagogicas, quais relages interpessoais s&o
estabelecidas entre esses profissionais e seus respectivos alunos com deficiéncia visual (DV),
algo que exigiria ndo apenas estar presente no CEC (local onde exer¢co minha profisséo
docente) e acompanhar os 10 encontros do referido curso durante um ano letivo, mas viver a
rotina das aulas desses cursistas em suas respectivas escolas/colégios, na capital baiana,
Regido Metropolitana de Salvador (RMS), recéncavo e interior, uma vez que O Curso
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contempla instituicdes de ensino regular da educacéo bésica de todo o estado da Bahia onde
tenham alunos com DV matriculados, sem distingao.

Avaliando melhor as circunstancias supracitadas, conclui que, em uma pesquisa de
mestrado, eu ndo teria condicdes logisticas para fomentar o produto que germinou desse
trabalho (Oficina A ludicidade na formagdo de professores formadores na area da
deficiéncia visual) e alcancar toda a extensao territorial que o Instituto de Cegos da Bahia
abrange. Ainda era necessario restringir mais o recorte do estudo, dado que, em um
periodo de dois anos previstos para a conclusdo do curso lato sensu, seria inviavel estar
inserido em todos os estabelecimentos de ensino contemplados pela formagdo continuada
do CEC/ICB (mesmo por amostragem) e aplicar 0s instrumentos necessarios para as
posteriores analises.

Sendo assim, a dinamica da pesquisa qualitativa serviu de incentivo para que eu
revisse o lécus e os participantes dessa investigacdo; mas precisava ainda amadurecer em
relacdo a minha contribuicdo para um curso com tamanha extensdo geografica (grande parte
do estado da Bahia). Diante de tantas indagacdes, a maneira como essa pesquisa pode,
realmente, trazer algum beneficio para a supracitada formacéo foi a que mais reverberou em
mim.

Com isso, minhas andlises sofreram uma reviravolta e, em virtude do curto prazo do
mestrado, esse projeto mais audacioso ficard maturando até ser exequivel futuramente, pois eu
precisaria utilizar a metodologia de pesquisa participante e instrumentos como aplicacdo de
questionarios, organizacdo de um grupo focal, observacdo/gravacao das aulas, entrevistas com
docentes e discentes, e envolver um nimero elevado de instituicdes.

Partindo dessa realidade, os contratempos cronoldgico e logistico me encaminharam
para uma nova perspectiva. Compreendi que a pesquisa qualitativa é algo pulsante, em
constante transformacdo e que nos surpreende com frequéncia. Progressivamente, fui
percebendo que a pesquisa qualitativa ndo € estanque; pelo contrério, ela se estrutura e
reestrutura conforme a dindmica do objeto, dos sujeitos e do local de investigacdo.
Parafraseando Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa perpassa por numerosas
conjunturas, estratégias e maneiras de se fazer pesquisa, na tentativa de
perceber/entender/compreender os fendmenos sécio-politico-culturais envolvidos. Esse tipo
de pesquisa empenha-se para deslindar problematicas emergentes de uma comunidade ou
populacéo especifica que, apoiando-se em vinculos firmados, interage com o pesquisador para
chegar a um desfecho (que pode ser a resolugdo do cenério inicial ou a condugdo para novos
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desafios), visto que séo questdes particulares de corpos sociais distintos e apenas eles podem
dar o significado e o direcionamento de cada agéo.

Novamente, as sutilezas de fatores implicitos na abordagem qualitativa me
surpreenderam e chamaram a minha atencdo para uma convergéncia entre pesquisa qualitativa
e ludicidade: a singularidade na percepcao das experiéncias humanas. Segundo a versdo on-
line do Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (2019), dentre os mais variados
significados do vocabulo sentido, um deles corresponde a ““[...] faculdade de estabelecer um
contato imediato e intuitivo com a realidade através da captacdo de uma classe de sensacdes,
estabelecendo assim os principios empiricos do processo cognitivo [...]”; por conseguinte,
apreciar, aceitar ou refutar e compreender as minucias dos lugares em que estamos depende
do contexto histdrico de cada pessoa.

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relac@es, dos processos e dos fenémenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Ainda parafraseando Bogdan e Biklen (1994), a experimentacdo exitosa do estudo de
caso da ao investigador o regozijo da sensacdo de dever cumprido e a confianca para alcar
voos mais complexos, o que reforca a intencdo de concretizar esse estudo prévio e, quica,
futuramente me aventurar no desdobramento dessa pesquisa. Por enguanto, prossigo
apresentando nas proximas paginas o contexto, 0s sujeitos, os procedimentos e os resultados

desse trabalho.

2.2 O contexto da pesquisa

No prelidio dessa secdo relatei a intensdo original desse estudo; contudo, ap6s uma
analise pormenorizada do cenario proposto e de compreender que a pesquisa qualitativa se
reinventa regularmente, foi necessario mudar o foco, restabelecer os sujeitos colaboradores e
reduzir o campo da pesquisa para que eu pudesse analisar/refletir/discutir adequadamente os
dados obtidos. Para isso, aproveitei a minha inser¢do no ICB e na formagé&o de professores, tal
como a aproximacdo com os colegas formadores do curso extensionista para escolher o
Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia (CEC/ICB) como locus

dessa inculca.
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Fotografia 1 — Fachada da atual sede do Instituto de Cegos da Bahia

Fonte: FRAGOSO, Luis Eduardo Santos. 2018. 1 fotografia, color. 10,5 cm x 11,52 cm.

O ICB, organizacéo da sociedade civil, sem fins lucrativos, foi fundado em 30 de abril
de 1993 e esté localizado no Barbalho, um dos bairros que constituem o centro da cidade de
Salvador. Seu intuito é oferecer servicos de assisténcia social, salde e educacdo a comunidade
local e do interior do estado da Bahia (criancas, jovens e adultos com cegueira, baixa visao,
surdocegueira e deficiéncia maultipla sensorial, bem como aos seus familiares, por meio de
atendimentos especificos individuais ou em grupos). A instituicdo busca contribuir com a
inclusdo social de seu publico-alvo através de acBes que propiciem 0 acesso a escola e ao
trabalho e a integracdo na sociedade.

Na capital baiana, dentre as instituicdes que concentram suas atuacGes para a pessoa
com DV, o ICB atua como entidade de referéncia no diagndstico, tratamento, habilitagdo e
incluséo social e escolar infanto-juvenil, especializada em deficiéncia visual (cegueira, baixa
visdo, surdocegueira e/ou deficiéncia mdaltipla sensorial visual), por meio de convénios
firmados com a Prefeitura Municipal de Salvador (PMS) e com o Governo do Estado da
Bahia, dando suporte pedagogico e técnico aos alunos oriundos da cidade de Salvador, da
Regido Metropolitana de Salvador (RMS), de cidades do interior baiano e outros estados do

Brasil, bem como suas respectivas familias, escolas de ensino regular e comunidades de
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origem. Sua abrangéncia geografica estd disposta da seguinte maneira: a) Salvador: 75
bairros; b) RMS: seis cidades; ¢) municipios do interior da Bahia: 54 cidades; d) outros
estados: uma cidade (Aracaju/SE). Dados que consubstanciam o potencial de alcance desse
estudo e que também contribuiram na escolha desse trabalho.

O CEC é composto por diretoria, coordenacdo pedagdgica, professores e técnicos
administrativos, sendo um dos nove centros ou geréncias administrativas do ICB. Seu projeto
politico-pedagogico (PPP) foi elaborado na perspectiva multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar “[...] orientado pela transversalidade da educacdo especial [...]” (SALVADOR,
2014, p. 14), que atenda ao publico infanto-juvenil com deficiéncia visual e com deficiéncia
multipla sensorial de maneira complementar ou suplementar no contraturno da escola de ensino
regular onde os mesmos estdo matriculados, conforme as notas técnicas n°® 09/2010, de 9 de abril
de 2010, do MEC/SEESP/GAB e n® 055, de 10 de maio de 2013, do MEC/SECADI/DPEE; as
resolugdes do CME n® 38, de 20 de setembro de 2013 e do CEE/BA n° 14, de 11 de marco de
2014; e o Decreto Federal n? 7.611, de 17 de novembro de 2011. O que também o respalda a dar
apoio e formacdo continuada aos professores de classes comuns, das salas de recursos
multifuncionais e das classes hospitalares. Sua pratica pedagdgica contempla o aluno como sujeito

indivisivel, respeitando durante o processo educativo a sua historia de vida.

Tabela 1 — Corpo administrativo pedagégico do Centro de Educacdo Complementar do
Instituto de Cegos da Bahia (cargo, formacéo inicial, formacéo continuada e carga horaria)

Formacao inicial Formacéao continuada
Cargo . ) : C.H.
(licenciatura) (cursos stricto ou lato sensu)
Diretora Pedagogia Especialista em educacdo 40
especial
Coordenadora pedagogica Pedagogia Mestre em educacao 20

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do projeto politico-pedagdgico do CEC/ICB.

Tabela 2 — Profissionais que exercem a fungéo docente no AEE (formacao inicial, formacéo
continuada, area de atuacdo no CEC/ICB e carga horaria)

For_ma(;é_lo inicial Formag_éo continuada Area de atuacio C H.
(licenciatura) (cursos stricto ou lato sensu)
1. Ciéncias naturais Especialista Apoio pedagogico 20
2. Ciéncias naturais Especialista Apoio pedagogico 40
3. Geografia Especialista Apoio pedagogico 40
4. Pedagogia Especialista Apoio pedagdgico 40
5. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 40
6. Pedagogia Especialista Apoio pedagdgico 40

Continua
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Conclusao

Formacéo inicial

Formacdao continuada

(licenciatura) (cursos stricto ou lato sensu) Area de atuagdo C.H.
7. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 40
8. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 20
9. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 40
10. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 20
11. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 40
12. Pedagogia Especialista Apoio pedagogico 40
13. Pedagogia Especialista Baixa visdo 40
14. Pedagogia Especialista Baixa visdo 40
15. Pedagogia Especialista Baixa visao 40
16. Pedagogia Especialista Baixa visdo 40
17.| Educacdo fisica Especialista Educacao fisica 40
18. | Educacdo fisica Especialista Educacao fisica 20
19. | Educacdo fisica Especialista Educacdo fisica 40
20. | Educacdo fisica Mestre Educacdo fisica 40
21.| Educacdo fisica Mestrando Educacao fisica 40
22. Pedagogia Especialista Escrita cursiva 40
23. | Educacdo musical Doutorando Mdsica 40
24. | Educacdo fisica Especialista Orientacdo e mobilidade | 40
25. | Educacdo fisica Especialista Orientacdo e mobilidade | 40
26. | Letras vernaculas Doutorando Orientacdo e mobilidade | 40
217. Histdria Especialista Sistema braille 40
28. Pedagogia Especialista Sistema braille 40
29. | Letras vernaculas Especialista Soroban 40
30. Pedagogia Especialista Soroban 40
31. Pedagogia Especialista Soroban 40
32. Filosofia Especialista Tecnologia assistiva 20
33. Historia Especialista Tecnologia assistiva 40
34. | Letras vernaculas Especialista Tecnologia assistiva 20
35. Pedagogia Especialista Tecnologia assistiva 40
36. Pedagogia Especialista Tecnologia assistiva 20
37. Pedagogia Especialista Tecnologia assistiva 40

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do projeto politico-pedagdgico do CEC/ICB.
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Gréfico 1 — Distribuigdo dos professores do CEC/ICB por area

PROFISSIONAIS POR AREA DE ATUACAO

Tecnologia
Assistiva
16%

Apoio Pedagodgico
32%
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Sistema Braill
5%
Orientacdo e
Mobilidade
8% Miisica Baixa Visdo
11%

3%

Educagdo Fisica
14%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do projeto politico-pedagégico do CEC/ICB.

As agdes pedagdgicas do CEC realizadas com os alunos do AEE (em média 320 por
ano, matriculados no ensino fundamental | e Il e ensino médio), seus respectivos colegas de
classe e professores das escolas regulares, familiares e comunidade em geral sdo realizadas na
prépria instituicdo e em instituicdes parceiras (publicas e/ou particulares), por exemplo:
acompanhamento pedagogico periddico realizado pelos professores especialistas (soroban,
informatica/tecnologia assistiva, baixa visdo, sistema braille, educacdo fisica, orientacdo e
mobilidade, apoio pedagdgico, escrita cursiva) do ICB nas escolas regulares que tenham
estudantes com DV matriculados para orientacdo na acessibilidade fisica e digital, adaptacao
de materiais, ambientagdo escolar do aluno com DV, bem como sensibiliza¢&o individual,
coletiva e institucional.

A perspectiva de trabalho do CEC/ICB busca valorizar a complexidade do sujeito e
sua relagdo com “[...] a sociedade, a natureza, o corpo, a mente e as emocdes [...]”
(SALVADOR, 2014, p. 14) que se interligam em seu processo histdrico. Em seu nucleo
comum, os componentes curriculares do AEE no CEC estdo voltados para o ensino do
sistema braille; da escrita cursiva; do uso de recursos opticos e ndo 6pticos; do soroban; das

técnicas de orientacdo e mobilidade; da usabilidade e das funcionalidades da informatica



30

acessivel e dos recursos de tecnologia assistiva (TA); das estratégias para autonomia e
independéncia no ambiente escolar; do uso da comunicacdo alternativa; como também da
educacdo fisica, da educacao musical e das orientacfes pedagadgicas.

Os alunos nédo residentes em Salvador precisam se deslocar periodicamente até a
capital baiana para serem acompanhados de maneira presencial; porém, a Regido
Metropolitana de Salvador e cidades interioranas sdo alcancadas também pela formacéo
continuada de professores na area da deficiéncia visual, que da suporte aos professores
cursistas e os incentiva a serem agentes multiplicadores em seu local de trabalho. No Gltimo
quinquénio — de 2014 a 2018 — em torno de 290 profissionais da educagdo baiana
(professores, coordenadores e diretores) participaram do curso de extensdo oferecido pelo
ICB. Em 2018, essa formacao teve 82 cursistas inscritos.

A formacdo continuada realizada pelo CEC/ICB comegou em 2005, com 40h/a,
definida como Capacitacdo para professores da rede regular, em parceria na época com a
Secretaria Municipal de Cultura e Turismo (SECULT), atual Secretaria Municipal da
Educacdo do Salvador (SMED); em 2007, o nome foi redefinido como Oficina desatando
nos; a partir de 2010, o curso recebeu o titulo atual e passou a contar com uma carga horaria
de 80h, aumentando posteriormente para 120h (subdivididas em 80h presenciais e 40h de
atividades complementares — estudos dirigidos), sendo composta pelos modulos: baixa visao;
educacao fisica; escrita cursiva; informatica acessivel (inclusdo digital); muasica; orientacdo e
mobilidade; oftalmologia (ministrado por oftalmologista especialista em DV); pré-braille; pré-
soroban; sistema braille; soroban; atividades pedagdgicas; e curriculo funcional (estes dois
ultimos modulos sdo especificos para alunos com deficiéncia multipla sensorial). Com
excecdo do modulo oftalmologia, 0os demais sdo ministrados por professores especialistas em
suas areas. O curso € realizado durante um ano letivo: uma sexta-feira por més. As aulas sdo
direcionadas para professores pedagogos e licenciados em diversas disciplinas (artes,
biologia, ciéncias naturais, educacéo fisica, geografia, historia, letras vernaculas, matematica
etc.) que atuam nas classes de ensino regular com alunos cegos, com baixa visdo e com
deficiéncia multipla sensorial.

Uma vez delimitado o espaco da perquirigdo, era indispensavel continuar na mesma
linha de raciocinio para a selecdo dos sujeitos participantes; sendo assim, busquei a
colaboracédo daqueles que, provavelmente, poderiam falar com mais propriedade sobre o curso
de formacdo de professores realizado pelo CEC/ICB: seus proprios formadores, que serdo
apresentados em seguida.
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2.3 Os sujeitos da pesquisa: professores formadores

Nos trabalhos realizados em educacdo, geralmente os envolvidos sdo docentes,
discentes, coordenadores, diretores, pais e responsaveis. Para Chizzotti (2000, p. 83), “[...]
todas as pessoas que participam da pesquisa sé@o reconhecidas como sujeitos que elaboram
conhecimentos e produzem préticas adequadas para intervir nos problemas que identificam
[...]”, e ainda ressalta 0 pensamento analitico que 0s mesmos sujeitos tém de suas proprias
experiéncias, vivéncias, de suas histérias de vida e de seus saberes particulares que estdo
inseridos num determinado cenério coletivo.

N&o h& como dissociar as personagens gregarias dos ambientes onde estdo inseridas,
pois tanto um quanto o outro sdo quinhdes envolvidos em situacdes ou contextos distintos,
transformando-se por meio de uma simbiose, 0 que exprime a importancia de ambas as partes.
Apoiado nessa reflexdo, passei a fitar cuidadosamente os vinculos com meus alunos e o lugar
de nossas aulas, como o0 conjunto de sinais corporais, as inflexdes, as expressoes, oscilacdes e
hesitacdes das pessoas envolvidas.

Enquanto professor na educacdo bésica, lanco médo dos jogos, das brincadeiras e dos
brinquedos para atingir os objetivos das atividades propostas em sala/quadra; esses artificios
ludicos ndo sdo exclusivos da educacdo fisica, mas culturalmente associados a ela, o que ndo
exclui a pedagogia e demais licenciaturas de manterem seus vinculos com a ludicidade;
porém, ao tentar contextualizar os sorrisos euféricos e contagiantes que recebo dos meus
alunos cegos, com baixa visdo e com deficiéncia multipla sensorial todos os dias (antes,
durante e depois das aulas), passei a refletir melhor sobre o conceito de ludicidade.

O prazer e a alegria demonstrada por eles (os alunos) e por mim ndo estavam apenas
nos momentos de diversdo que eu buscava empregar ou nas tarefas a cumprir, mas no
acolhimento, na escuta de suas demandas, na atmosfera de empatia que circunda nossos
encontros, nossos relacionamentos e no cuidado ao preparar as aulas, 0s materiais € 0s
espacos fisicos a serem explorados; esse gozo envolve um significado que apenas o proprio
sujeito transfere as suas vivéncias e histérias de vida. Evidentemente, em episddios pontuais,
ainda ha impasses e confrontos entre professor e alunos ou entre os préprios colegas de classe;
todavia, essas ocorréncias sao aproveitadas para desenvolver na turma a pratica do dialogo, da
negociacdo. Isso me fez repensar no potencial que a ludicidade tem através de seu deleite e
que equivocadamente a utilizamos como simples meio para alcangar um proposito.

Ao mesmo tempo, durante seis anos como formador, ouvi diversas falas dos cursistas,

abrangendo os mais variados assuntos, como: desanimo na profissao; desespero diante de
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alunos com DV nas turmas de ensino regular; busca pela melhor técnica/tatica para utilizar
com o publico com DV; quais meios podem ser empregados para ndo aceitar discentes com
DV em suas classes; se existe uma compensacao financeira ao deixar os deficientes visuais
nas salas de aula. Por tras desses discursos apinhados de ignorancia (no sentido de ignorar,
desconhecer, ndo saber), de medo ou de desconsolo estd 0 receio e a angustia desses
profissionais de conviver com a deficiéncia e ndo o desafio de coexistir, de experimentar, de
se relacionar com o sujeito. Isso aumentou em meu ser a vontade de mudar essa realidade; no
minimo, apresentar aos cursistas do médulo de educacdo fisica, da formacéo oferecida pelo
CEC/ICB, que existe um panorama diferente do que eles tém passado em sala de aula, que é
possivel agregar condi¢cBes mais favoraveis de ensino e de convivéncia com sua praxis.

Em meio ao quadro consternador aludido, timidamente uma pequena parcela de
frequentadores da formacéo apresentava interesse em conhecer esses alunos cegos, com baixa
visdo e/ou com deficiéncia multipla sensorial. Esse contexto efervesceu o meu desejo de
partilhar com colegas docentes das escolas regulares as minhas experiéncias numa perspectiva
ludica na educacdo de pessoas com DV. Porém, percebi que essa dindmica ndo poderia ficar
confinada no modulo de educacdo fisica que ministro juntamente com outros colegas
educadores fisicos; os componentes curriculares da formacdo continuada do CEC/ICB, por
uma questdo de unidade e de bom senso, precisam conversar entre si e, talvez dessa maneira,
aproximarem-se melhor da realidade dos cursistas para que 0s mesmos reconsiderem a
concepcao que tém a respeito dos alunos com DV. Mas como eu poderia fazer essa intersecéo,
uma vez que faco parte da equipe articuladora desde o ano de 2018?

Com o avanco dos estudos desta pesquisa e 0 amadurecimento da investigagéo, o que
estava latente, presente no meu cotidiano emergiu: os professores formadores! S&o docentes
que também exercem a funcdo de formadores, que fazem parte do processo formativo da
educacao especial direcionado para a educacao inclusiva e que compartilham comigo duvidas,
inquietacdes, conquistas, experiéncias (algumas bem-sucedidas e outras nem tanto). Deste
modo, o caminho mais viavel que encontrei para ampliar a discussdo sobre ludicidade na
formacdo continuada foi investir nos préprios formadores, investigando a sua concepcao
sobre ludicidade e como esta faz parte de suas respectivas disciplinas, na tentativa de
melhorar a qualidade da formacéo realizada pelo CEC/ICB. O objetivo foi envolver os
parceiros formadores; estes, por sua vez, em suas areas especificas, podem alcancar 0s
cursistas e 0s incentivar a serem agentes multiplicadores do que experienciaram durante o

curso em suas respectivas instituicdes de ensino basico.
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Atualmente existem 37 professores atuando no CEC/ICB. S&o profissionais
concursados oriundos da Rede de Ensino Municipal de Salvador e/ou da Rede de Ensino
Estadual da Bahia; 20 deles, com formacao inicial em educacédo fisica, filosofia, histdria,
letras vernaculas, educacdo musical e pedagogia, compdem a equipe de professores
formadores que atuam diretamente no curso de extensdo, revezando-se para ministrar os
modulos de baixa visdo; educacdo fisica; escrita cursiva; informatica acessivel (incluséo
digital); musica; orientacdo e mobilidade; pré-braille; pré-soroban; sistema braille; soroban;
atividades pedagdgicas; e curriculo funcional. Para o trabalho proposto, foram convidados
todos os professores formadores do CEC/ICB, no intuito de dialogar e registrar seu
entendimento sobre ludicidade, formagéo continuada de professores e educacao inclusiva de
pessoas cegas ou com baixa visdo, bem como as suas impressdes a respeito do referido curso.
Os critérios de selecdo dos colaboradores para esse estudo foram:

a) manifestar interesse em participar dessa pesquisa;

b) ter formacdo inicial em pedagogia e/ou licenciatura em qualquer area;

c) possuir curso de pos-graduacdo lato sensu em educacdo especial ou educacao

inclusiva;

d) fazer parte da equipe de professores do CEC/ICB;

e) lecionar na educacédo especial em um periodo igual ou superior a cinco anos;

f) atuar como formador no curso de extensdo formagéo continuada de professores na
area da deficiéncia visual do CEC/ICB em um periodo igual ou superior a dois
anos.

Os critérios de exclusdo dos participantes da pesquisa estdo descritos a seguir:

a) nao manifestar interesse em participar dessa pesquisa;

b) n&o ter formacdo em pedagogia e/ou licenciatura;

c) n&o possuir curso de pos-graduacédo lato sensu em educacgdo especial ou educagédo
inclusiva;

d) néo fazer parte da equipe de professores do CEC/ICB;

e) ndo lecionar na educacdo especial,

f) lecionar na educacdo especial em um periodo inferior a cinco anos;

g) ndo atuar como formador no curso de extensdo formacdo continuada de
professores na area da deficiéncia visual do CEC/ICB;

h) atuar como formador no curso de extensdo formacdo continuada de professores na

area da deficiéncia visual do CEC/ICB em um periodo inferior a dois anos.
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A equipe de professores formadores do CEC é composta por doutorandos, mestres,
mestrandos e especialistas em suas respectivas areas. Todos os formadores, excetuando o
pesquisador (que tambem faz parte do grupo formativo), foram convidados para fazer parte
dessa pesquisa, sendo que 12 deles responderam ao questionario aplicado e o devolveram
rapidamente; quase a metade entregou suas respectivas respostas de imediato.

O periodo de atuacdo desses docentes no ICB esta entre seis e 21 anos, mas na
educacdo especial o tempo minimo é de sete e 0 maximo é de 33 anos de labor. S&o
profissionais com idades entre 39 e 59 anos; oito deles graduaram-se na década de 1990 (entre
0s anos de 1991 e 1997) e os demais concluiram sua formacao inicial nos anos 2000. S&o seis
profissionais com formacé&o inicial em pedagogia; dois em letras vernaculas; um em educacao
fisica, um em filosofia, um em historia e outro em educacdo musical. A metade do
quantitativo disse que a docéncia ndo foi a sua primeira opcao profissional e que tem ou ja
teve vontade de mudar de profissao.

Gréfico 2 — Tempo de atuacéo e idade dos professores do CEC/ICB
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do projeto politico-pedagdgico do CEC/ICB.

A Tabela 3 mostra o ano de nascimento, o nivel de instrucdo, as formac@es iniciais e
continuadas de cada participante da pesquisa. Nela também consta quando foram concluidas
suas primeiras graduacdes e/ou 0s cursos seguintes; se for o caso, os tempos de atuacdo na
educacdo especial, no Instituto de Cegos da Bahia e na formacéo continuada para professores
na area da deficiéncia visual. Os nomes informados na segunda coluna, onde consta a
identificacdo dos participantes, sdo ficticios, criados pelos proprios sujeitos que responderam

ao questionario, respeitando-se o desejo de cada um.
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Tabela 3 — Identificacdo da formacéo e da atuacgdo profissional

B = = | Atuacio na
Ancem| . . Ano de A docéacia Dezejo de Ano de pu_.Em_mmnwE Atuagdo w_u_uEm_m 30 de
. . Nivel de | Formagio « como 12 Outra +_| educagio | no ICH &
N2 | Participante | que | . . L conclusio mudar de . |conclusdo ' fs. (em
istrucio itiedal 12 erad ezcolha Fiasd graduagdo| . d especial (em ProLs.
fascen (12 grad) profissional | FFOa0 (2 grad ) (em anos): | anos) anos)
1. | Tibustilda | 1980 |Especialistal Pedagogia 2004 Nio Sim Nio - 07 o7 o7
2. | Katherine | 1967 [Especialista mﬂwﬂwﬁ 1992 Nio Sim Nio - 14 06 10
3. | Mariazinha | 1970 |Especialista| Pedagogia 1991 Sim Sim Sim - 15 15 12
Ambrosia
4. de 1974 |Especialista| Histéria 2008 Nio Sim Nio - 07 07 04
Menezes
5. | = | 1962 |Especialista| Pedagogia | 1996 Si Ni Ni 20 18 16
| Hamilton specialistal| Pedagogia im do o -
. . Letras N “ .
6. | FlordeLiz | 1971 (Especialistal . 2008 Nio Nio Nao - 0o 0% 02
vernaculaz
7. | Mstr 060 [Especialista| Pedagogia | 1993 Ni i si 2013 30 21 10
. Magoo specializ edagogia 3 Nio im im 3
8. | Pituguinha | 1971 (Especializtal Pedagogia 1993 Nio Bitn Sim 2013 15 18 18
0. Pedro 1970 |Ezpecializta| Filosofia 1997 Sim Nio Sim 2007 20 07 20
10.[ Aristoteles | 1960 |Especialistal Pedagogia 19935 Sim Nio Nio - 33 13 20
. Letras . . -
11.| Florzinha | 1973 |Doutoranda| = . 2001 Sim Nio Nio — 19 19 19
vernaculas
12.| Merida | 1966 |[Doutoranda mhﬂmwma 1992 Sim Nio Sim | 2009 20 20 12

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir das respostas ao questionario aplicado durante a pesquisa.
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2.4 Procedimentos

Os dados obtidos no I6cus da pesquisa durante a investigacdo qualitativa sdo materiais
basilares e servem de alicerce para a porvindoura apreciacao critica do pesquisador. Essas
informacdes podem ser coletadas diretamente pelo investigador ao longo do estudo ou
indiretamente a partir do que foi construido pelos participantes; em ambas as circunstancias é
necessario ter cuidado na aquisicdo dos elementos.

Para Minayo (1994, p. 16), a metodologia “[...] inclui as concepgdes de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial
criativo do investigador”. O inter-relacionamento equilibrado dessas facetas da subsidios
valiosos ao pesquisador para lidar com os elementos reunidos no processo exploratorio. Nesse
aspecto, € prudente ndo supervalorizar e nem menosprezar as estratégias empregadas, no
intuito de evitar academicismo demasiado, ingenuidade ou empirismo ao tratar as
informacdes adquiridas, mas zelar pela fluidez dos fatos e pela espontaneidade dos
acontecimentos.

Do ponto de vista conceitual, teoria e metodologia sdo indissociaveis e avancam
entrelacadas pela pesquisa; sob a ética procedimental, a metodologia desfruta de um aparato
cognoscivel, que norteia as acdes investigativas em meio aos obstaculos encontrados. Tanto
uma quanto a outra precisam da originalidade do observador, de sua perspicécia ao devotar-se
a elaboracéo do projeto.

A presente pesquisa foi desenvolvida em trés fases. A primeira tratou do estudo
bibliografico (condicdo precipua para qualquer exploracdo), fundamentado em autores que
discutem formacédo continuada de professores, ludicidade, educacdo especial e deficiéncia
visual. A fase seguinte compreendeu o trabalho de campo; um momento impar da
investigacdo, pois nele o investigante vivenciou as crencas, os dogmas, as veras de um
contexto particular com a cumplicidade dos participantes, a partir de sua aceitagdo como
membro da comunidade ou do grupo. Finalmente, na ultima fase deu-se a organizacéo, a
classificacdo e a analise dos dados recolhidos durante o trabalho de campo, o que Minayo
(1994, p. 26) caracteriza como ciclo da pesquisa, sendo constituido por fase exploratéria da
pesquisa, trabalho de campo e tratamento do material.

Essas etapas ndo se findam em si mesmas; pelo contrario, & medida que a pesquisa vai
avancando, seus estagios com fungdes definidas se complementam, ou seja, cada segmento ou

organismo em particular se comporta para compor inteiramente o ser vivo que é a pesquisa.
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2.4.1 Estudo bibliogréfico

O estudo bibliografico € a fase que transpassa toda a pesquisa, tendo énfase maior no
momento que antecede a imersdo no campo de investigacdo devido a necessidade de uma
fundamentacdo teorica sélida do pesquisador para que ele tenha condi¢bes de observar
minuciosamente a realidade do l6cus em questdo e analisar cuidadosamente os elementos
coletados. O esmero literario traz uma contribuicdo importante a pesquisa, ao pesquisador, ao
campo observado e aos participantes inquiridos.

De acordo com Chizzotti (2000), a fundamentacdo tedrica tem extrema relevancia,
visto que engloba toda a busca metddica, antecedendo e conduzindo a saida para o campo,
ajudando a delimitar o objeto, os colaboradores, o local, o propdsito, os critérios, as possiveis
maneiras de analise e demais pontos/estagios da averiguacao. Por conseguinte, Minayo (1994)
defende que o estudo bibliogréfico transcende o conhecimento técnico. Ele faz parte de uma
trama estabelecida entre o objeto e 0 campo pesquisado, permitindo ao investigador dialogar
com a sustentacdo conceitual e a pratica adquirida in loco; porém, é crucial ter cautela ao
redigir para ndo repetir o trabalho intelectual dos literatos, pois eles, por sua vez, cooperam na
elaboracdo dos pensamentos cientificos, minimizando as possiveis conjecturas sobre um tema
especifico.

Mesmo fazendo parte de contextos, situagdes e circunstancias socio-politico-sociais
distintas, o confronto entre pesquisador, objeto pesquisado e autores é crucial para o bom

desenvolvimento da pesquisa.

Essa forma de investigar, além de ser indispensavel para a pesquisa basica,
nos permite articular conceitos e sistematizar a producdo de uma
determinada &rea de conhecimento. Ela visa criar novas questdes num
processo de incorporagdo e superagdo daquilo que ja se encontra produzido
(MINAYO, 1994, p. 53).

Uma investigacdo nasce do desejo dos sujeitos, a partir de suas experiéncias pessoais,
culturais e profissionais; porém, somente o empirismo nao da conta da producdo académica,
sendo necessario considerar teorias e métodos cientificos. Roboro com Chizzotti (2000) ao
afirmar que reflexdes feitas a partir das leituras de temas especificos ajudam a elaborar e
amadurecer uma pesquisa, direcionando suas etapas, fases.

O estudo bibliografico dessa pesquisa me levou a origem da palavra ludico, do latim
ludus, que, etimologicamente, € relacionada as brincadeiras, aos jogos, a recreacdo, as

competicdes; porém, Andrade (2013), ao analisar o termo de uma perspectiva subjetiva,
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afirma que o ludico é algo intrinseco e importante a existéncia do ser humano, ajuda-o em sua
maturagdo emocional e revela-se além das a¢des. Enquanto crianga, 0 sujeito expressa sua
percepcdo do mundo que o cerca atraves de seu corpo, demonstrando o que aprendeu atraveés
do ato de brincar, onde explicita suas escolhas, gostos, frustracdes, tristezas e duvidas.

Kishimoto (2002) apresenta o brincar como a prética desprovida de censura e sem
local ou tempo determinados; com comego, meio e fim estabelecidos pela crianga de maneira
prazerosa, envolvente e relaxante; inserindo-a no ambito da imaginacdo e que nao precisa ter
vinculo com um “produto final”. Assim, o ladico é visto como elemento da cultura, um
espaco que enfatiza a subjetividade.

Dessa maneira compreendo que o potencial das circunstancias apresentadas pode ser
canalizado para o ensino dos sujeitos envolvidos, se considerarmos a perspectiva ludica de
Luckesi (2018, p. 20), que defende o professor como um verdadeiro educador a partir da

fluidez da sua relagcdo com os demais sujeitos, cuidando de si e de seus educandos.

2.4.2 O questionario

A pesquisa qualitativa utiliza diferentes instrumentos de coleta para o levantamento
dos dados, que podem ser analise documental, entrevista estruturada ou semiestruturada,
observacdo direta ou participante, aplicacdo de questionario. Sejam quais forem as técnicas
escolhidas, além da postura ética, o investigador precisa ter o cuidado de preparar sua mente e
as suas percepcOes visual, auditiva e tatil para ndo deixar escapar nenhum detalhe (olhares,
gestos faciais ou corporais, o que é falado ou silenciado, explicitado ou omitido, a maneira
como estdo dispostos moveis e objetos no local da pesquisa) durante a convivéncia campal.

Apdbs uma analise das circunstancias que envolveram o l6cus e 0s participantes da
pesquisa para essa investigacdo, optei pelo uso do questiondrio com questdes abertas para
serem respondidas por escrito, tendo os colaboradores a liberdade da entrega imediata ou
posterior dos feedbacks. Antes de fazer o convite, apresentei de maneira clara aos sujeitos a
tematica e os objetivos desse estudo; alertei sobre os possiveis riscos e a possibilidade de
querer continuar na investigacao ou ndo, para que 0s mesmos tivessem a liberdade de escolha.

Chizzotti (2000, p. 44) enfatiza que o questionario, na pesquisa qualitativa, ¢ “[...] um
conjunto de questdes sobre o problema, previamente elaboradas, para serem respondidas por
um interlocutor, por escrito ou oralmente”. Ele faz parte do conjunto de elementos centrais da
coleta de dados da pesquisa e é composto por indagagdes fechadas, abertas ou abertas e

fechadas. Seus quesitos devem apresentar uma concatenacdo metodica, cognoscivel e
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planejada sobre o assunto pesquisado para instigar os sujeitos a argumentar sobre o que lhe €
perguntado. O pesquisador deve ter ampla ciéncia das informagfes que procura e do propdésito
da investigacdo; os colaboradores precisam compreender as perguntas expostas e obter
suporte para esclarecer quaisquer davidas sobre o seu teor; o questionario necessita de uma
composicdo coerente, progressiva e articulada entre suas partes, evitando ambivaléncias,
confusdes ou insegurangas nas respostas.

Seguindo essas caracteristicas, o questionario utilizado como instrumento de coleta
nesse estudo foi dividido em quatro grandes eixos.

Inicialmente (Eixo 1: Dados de Identificacdo), tratei do reconhecimento dos participes,
obtendo alguns de seus dados, tais como: data de nascimento; cidade natal; nivel de instrucdo;
nome do curso e ano de finalizacdo; a existéncia de mais de um curso superior concluido;
tempo de atuacdo na educacao especial no ICB e como professor formador.

No Eixo 2 (Escolha da Profissdo Docente), colhi opinides sobre o que levou os
sujeitos a escolherem a profissdo docente, entre eles: se a docéncia foi a primeira opc¢ao
profissional e a motivacdo para essa escolha; se ja desejou mudar de oficio e qual seria a nova
profissdo; quais sdo 0s aspectos positivos e os entraves da profissdo docente; e 0s motivos que
os(as) guiaram para a educacdo especial. A intencdo dessas duas estruturas foi saber
brevemente a histdria dos participantes, de onde vieram, qual(is) a(s) sua(s) formacdo(des),
onde e h& quanto tempo atuam, as justificativas da preferéncia profissional e as vantagens e
desvantagens que eles consideram relevantes em sua atuacéo laboral.

Para uma melhor visualizacdo do questionario elaborado para essa pesquisa, segue

abaixo a Tabela 4, com o0s quatro eixos principais e seus respectivos quesitos:

Tabela 4 — Questionario para os professores formadores

1.1 Qual é o seu nome completo?
1.2 Como gosta de ser chamado?
1.3 Qual a sua data de nascimento?
1.4 Cidade onde nasceu:

7 - ~ ,) = - -
1 DADOS DE 1.5 Qual o seu nivel de instru¢do? E graduado ou licenciado em

~ qual curso?
IngJZIJVI(IJ: I&ﬁg’;‘g 1.6 Possui mais alguma graduacéo/licenciatura? Caso diga sim,
' qual?

informacdes de
identificacdo do
sujeito.

1.7 Ano de concluséo da(s) graduacao(6es)/licenciatura(s):
1.8 Municipio onde atua como docente:

1.9 Tipo de instituicdo onde trabalha (regular ou especial):
1.10 Tempo de atuagéo na instituicéo:

1.11 Tempo de atuacéo na educacéo especial:

1.12 Vocé é um(a) professor(a) formador(a)?

1.13 Ha quanto tempo atua na formacao de professores?
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2.1 Ser professor foi a sua primeira escolha profissional?
2.ESCOLHA DA | 2.2 O que fez vocé optar pela docéncia?
PROFISSAO 2.3 Vocé deseja ou j& desejou mudar de profissdo? Em caso
DOCENTE afirmativo, qual?

Objetivo: ldentificar
aspectos que levaram o
sujeito a escolher a
profissdo docente.

2.4

2.5

2.6

Na sua opinido, quais séo 0s aspectos positivos da profisséo
docente?

Quais o0s entraves encontrados durante o exercicio de sua
profissao?

Por que vocé seguiu para a area da educacdo especial?

3.1

Qual o seu entendimento sobre formacéo continuada para
professores?

3.SOBRE A 3.2 0 que levou vocé a ser um professor formador no CEC/ICB?
PARTICIPACAO NA| 3.3 Qual é a disciplina que vocé ministra no curso de formaco
FORMACAO continuada no CEC/ICB?
CONTINUADA NO | 3.4 Qual(is) a(s) sua(s) impressao(0es) a respeito da formacéo de
INSTITUTO DE professores na area da deficiéncia visual do CEC/ICB?

CEGOS DA BAHIA
Obijetivo: Identificar as
contribuigdes da
formacédo continuada
na area da deficiéncia
visual para professores.

3.5

3.6

3.7

3.8

Na sua opiniéo, qual o diferencial da formacdo de professores
na area da deficiéncia visual do CEC/ICB?

Vocé acredita que esse curso contribui com a formagéao dos
professores da escola regular? Comente:

Na sua opinido, a carga horéria da disciplina que vocé ministra
e do curso sao suficientes? Por qué?

O que vocé pode sugerir para melhorar a formacéo de
professores na area da deficiéncia visual do CEC/ICB?

4.FORMACAO DE

PROFESSORES E
LUDICIDADE

Obijetivo: Verificar a
relacdo entre a

ludicidade e a 4.5 Na sua opinido, a formagéo continuada para professores
formacédo de ofertada pelo CEC/ICB tem énfase na ludicidade? Comente:
professores. 4.6 Ha alguma outra questdo sobre ludicidade, formagdo continuada

4.1
4.2

4.3

4.4

Qual a sua concepcao de ludicidade?

Vocé acredita que a sua disciplina tem énfase na ludicidade?
Caso afirmativo, em que momento?

Vocé sente prazer/contentamento ao ministrar essa disciplina?
Comente:

Vocé considera necessario a formacéo continuada para
professores com alunos cegos ou com baixa visdo com foco na
ludicidade? Comente:

de professores ou educagdo inclusiva (pessoas com deficiéncia
visual) que ndo foi apontada nesse questionario e que vocé
deseja comentar? Caso afirmativo, qual?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Prosseguindo com a interpelacdo (Eixo 3: Sobre a participacdo na formacéo

continuada no Instituto de Cegos da Bahia), perguntei a respeito das contribuicGes da
formacdo continuada na area da deficiéncia visual para professores: o entendimento de cada
participante sobre formacéo continuada para professores; o(s) motivo(s) que contribuiu(iram)
para se tornar um professor formador no CEC/ICB; qual(is) disciplina(s) ministrada(s), carga

horéria e suas impressdes no referido curso; qual é o diferencial da formacéo de professores
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na area da deficiéncia visual do CEC/ICB. E solicitei aos colaboradores da pesquisa sugestdes
para melhorar a qualidade da formagao de professores.

Por fim (Eixo 4. Formacdo de professores e ludicidade), verifiquei a relagdo entre
ludicidade e formacdo de professores. Nesse eixo foram formuladas perguntas que versam
sobre a concepcdo de ludicidade dos formadores; se a disciplina ministrada tem énfase na
ludicidade, em que momento isso estd presente nos encontros; se o formador sente
prazer/contentamento durante as aulas; se considera necessaria a formacdo continuada para
professores com alunos cegos ou com baixa visdo com foco na ludicidade; e se acredita que a
formagéo continuada para professores ofertada pelo CEC/ICB tem énfase na ludicidade.

Sob um viés sensivel as habilidades advindas da experiéncia e aos saberes que cada
um traz consigo, pois considero que o “ser” profissional ndo pode estar desconectado do “ser”
pessoal, primeiro me empenhei para elaborar quesitos que pudessem trazer concisamente a
historia dos participantes e suas decisfes a respeito da docéncia, encadeando os fulcros
subsequentes para auferir o entendimento dos participantes sobre formagdo continuada e sua
relacdo com a ludicidade. Ao dar um retorno célere, os formadores — seres constituidos de
perspectivas, conhecimentos, saberes, desejos, inseguranca, frustracbes, angustias e medos —
mostraram-se dispostos em colaborar com o processo formativo continuado de outros sujeitos.

O questionario aplicado no decurso desta pesquisa surgiu como instrumento essencial
durante o processo investigativo e foi elaborado a partir dos meus estudos e da necessidade de
saber as caracteristicas principais dos participantes. Os seus dois uUltimos eixos tratam
especificamente da formacdo de professores e ludicidade com a finalidade de auferir as
concepcdes sobre formagdo continuada de professores e ludicidade, saber qual(is)
disciplina(s) cada sujeito ministra e de como os colaboradores se enxergam dentro do
processo formativo docente do CEC/ICB. Por isso tive a cautela de elabora-lo com auséncia
de rigidez nas questdes, buscando propiciar aos compartes apresentar seu entendimento sobre
0 tema abordado da maneira mais auténtica possivel.

O intuito de adotar o supracitado questionario ndo foi verificar as melhores técnicas ou
taticas empregadas pelos formadores durante o seu trabalho no CEC (como anseiam 0S
cursistas que se dirigem ao ICB a procura de formacdo continuada na &area da deficiéncia
visual), mas investigar as suas concepcdes no que refere a tdnica dessa pesquisa, bem como 0s
fendmenos que passam desapercebidos devido ao cotidiano escolar frenético que sobrecarrega
os docentes, atrapalhando ou impossibilitando o olhar analitico, critico e reflexivo.

Reconhec¢o que o instrumento usado aqui ndo consegue esgotar a percepgdo complexa

e multidimensional do ambiente que circunda os sujeitos dessa pesquisa (na realidade ndo €
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essa a pretensdo), pelo contrério, ele se torna um desafio para captar e apreender ndo apenas a
profundidade da formacéo profissional, mas também a complexidade de ser educador,
enquanto ser humano. Contudo, os resultados coletados, principalmente das duas ultimas
secdes, oportunizaram a elaboracdo do produto dessa pesquisa: a oficina pedagdgica.

Partindo da analise das respostas dos questionarios, foi elaborada uma oficina
pedagogica de 40 horas, dividida em oito encontros presenciais de cinco horas cada para 0s
professores formadores do CEC/ICB, com temas que versam sobre ludicidade, deficiéncia
visual e formacéo continuada.

Durante a minha jornada como professor de AEE e como formador no Instituto de
Cegos da Bahia, tive a oportunidade de dialogar, refletir e ponderar, mesmo de maneira
coloquial, com meus colegas do Instituto de Cegos da Bahia e com os cursistas de cada ano
em que ministrei 0 médulo de educacdo fisica sobre formacdo de professores, educacdo
especial numa perspectiva inclusiva e ludicidade. Essas prosas também deram sustento para
matutar os quesitos da interpelacdo utilizada nesse estudo. Apds a minha entrada no mestrado,
chegara a oportunidade de formalizar minhas lucubracGes através das respostas obtidas no
questionario; porém, antes de sua aplicacdo, conversei com a direcdo do CEC/ICB sobre a
pesquisa, informando as mindcias do trabalho (etapas, objetivos, riscos, beneficios) e solicitei
um momento durante as reunides semanais de professores, que ocorrem as sextas-feiras no
Centro de Educacdo Complementar da referida instituicdo, para apresentar a proposta.
Prontamente a palavra me foi franqueada e pude explicar a todos os professores presentes
(formadores ou ndo) o meu estudo. Apos as explanacdes e esclarecimentos das davidas, 0s
docentes gentilmente apoiaram minha iniciativa e mostraram interesse em colaborar.

Acredito que a inexisténcia de objecédo e pronta aceitacdo para que o estudo tivesse a
colaboracdo da presidéncia, da diretoria e dos professores formadores foi devido a minha
insercdo no grupo ha oito anos como um dos profissionais do local escolhido. Finalmente,
para o colhimento dos dados, eu me encontrei com cada professor formador individualmente
para explicar outra vez o trabalho e falar sobre o instrumento de coleta, dando a opcéo de
responder ao impresso imediatamente, com ou sem a minha presenca/ajuda; receber o
material em m&os ou por correspondéncia em seu endereco eletrdnico (e-mail) e responder
num momento oportuno, entregando-o posteriormente. Respeitando as especificidades e o
desejo de cada participante, saliento que todas as possibilidades apresentadas foram utilizadas
da seguinte maneira: parte dos formadores videntes optaram por responder ao questionario
impresso sem a necessidade do meu suporte (entregando-o logo em seguida — no mesmo dia —

ou a posteriori), os demais (videntes ou cegos) escolheram receber as perguntas por e-mail,
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com excecdo de uma professora formadora com cegueira que solicitou 0 meu auxilio como

escriba e dar o seu feedback imediatamente. Esse processo levou cerca de uma semana.

2.4.3 Resultados e discussoes

O intuito deste trabalho é contribuir com a formacdo continuada de professores
realizada pelo Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia por meio de
uma proposta de intervencéo jubilosa, tentando ampliar as discussoes, as agoes, as reflexdes e
as vivéncias entre docentes da educacdo especial e da educacdo béasica para a construgdo
coletiva de conhecimento e possibilitar a inclusdo de criancas cegas, com baixa visdo e
deficiéncia maultipla sensorial nas escolas de ensino regular. Para esse fim, procurei nesta
pesquisa privilegiar o prazer proporcionado pelos vinculos de respeito e de afeto que podem
se manifestar nas relagcdes durante o constante processo formativo docente.

Por esse motivo, a escolha de uma profissdo envolve diversos fatores, tais como:
familia, afinidade ou curiosidade com a area pretendida, surgimento de oportunidades no
mercado de trabalho ou até mesmo a sua falta. Na area educacional ndo e diferente;
sincronicamente aos fatores mencionados, acrescenta-se o exemplo dado pelos professores
aos alunos durante a fase escolar, situacdo que acaba impactando, em certa medida, na decisdo
dos futuros profissionais, da mesma forma os relacionamentos interpessoais prazerosos entre
0s sujeitos envolvidos tém maior potencial para favorecer o “nascimento” de mais um
docente, ratificando os pensamentos de Cunha (2012, p. 114) quando afirma que “é preciso
que o futuro professor tenha consciéncia de seu papel na sociedade e que perceba que o
exemplo é a principal forma de ensinar”.

Por se tratar de uma investigacdo que também se preocupa com a subjetividade
intrinseca na ludicidade, a escolha da profissdo docente ndo pdde passar despercebida nesse
trabalho, pois arbitrar entre um ou outro oficio segundo critérios pessoais apresenta indicios a
respeito dos pretendidos caminhos que serdo percorridos durante a busca de cada pessoa por

sua propria formacdo. Nesse sentido, segundo Cunha (2012, p. 34)

H& uma heterogeneidade na vida cotidiana do professor manifesta pelas
incongruéncias, saberes e praticas contraditérias e acles aparentemente
inconsequentes. E preciso recuperar esse aspecto heterogéneo ao invés de
eliminé-lo, na tentativa de enquadré-lo em tipologias previamente definidas.
Ao contrario, a riqueza, muitas vezes, esta no heterogéneo e € preciso
reconhecé-lo como produto de uma construcao historica.
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Isto posto, logo apds obter as informacdes de identificacdo dos colaboradores® no
primeiro eixo (nome; maneira como gosta de ser chamado(a); data de nascimento; cidade
onde nasceu; nivel de instrucio e ano de conclusdo; se possui mais alguma
graduacdo/licenciatura; municipio onde atua como docente; tipo de instituicdo onde trabalha —
ensino regular ou especial; tempo de atuagdo na instituicdo e na educacao especial; se é um(a)
professor(a) formador(a); e h& quanto tempo atua na formacdo de professores), o segundo
momento do questionario buscou identificar alguns aspectos que levaram os participantes a
escolher a profissdo docente.

Entre os professores que participaram dessa pesquisa, a influéncia familiar, a afinidade
com a area da educacdo no que tange ao desejo de ajudar e transformar pessoas e a inspiragdo
pelo exemplo dado por seus professores foi o fator que mais contribuiu para a escolha da

profissdo docente.

Sempre tive bons professores que me inspiraram, pela sua forma de atuar
como profissionais utilizando metodologias de aprendizagem que me
possibilitaram ter uma boa desenvoltura no processo de aprendizagem. Por
essas razdes, me despertou o interesse pela docéncia. (ARISTOTELES).

Contrapondo as barreiras que desestimulam e depreciam a carreira docente, meus
colegas formadores ainda dizem se identificar com a profissdo e acreditam que a educacgédo
pode transformar os sujeitos. Esse sentimento, segundo os participantes, floresceu neles na
época em que ainda estavam na condicdo de estudantes na educacdo basica, quando se
inspiraram no exemplo de seus professores ao utilizar metodologias que ““[...] possibilitaram

ter uma boa desenvoltura no processo de aprendizagem” (ARISTOTELES).

A possibilidade de contribuir com a educacdo, a abertura e percepgdo do
pensamento critico e reflexivo das pessoas, de modo que a realidade social
seja problematizada e transformada, em vista da vivéncia dos direitos
humanos e da justica social. (PEDRO).

Os professores também relataram que o0s aspectos positivos de sua profissdo estdo
relacionados ao seu “fazer pedagogico” e a busca por estratégias que ampliem o
desenvolvimento das habilidades que os alunos ja trazem consigo. Segundo eles, essa
condicdo contribui para a aquisicdo da “[...] autonomia, do senso critico, da consciéncia de

sujeito ativo, na construcdo da sua historia” (MARIAZINHA), onde a reciprocidade de

5 Seguindo os critérios da ética em pesquisa com seres humanos e de acordo com a Resolugdo n2 466/12 do
Conselho Nacional de Saude, os verdadeiros nomes dos participantes foram suprimidos desse trabalho e
trocados por nomes ficticios criados por eles prdprios para garantir o seu anonimato, conforme consta no
Apéndice A (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e assinado por todos os colaboradores que
responderam ao questionario.
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ensinar e de aprender favorece a troca de informacGes entre sujeitos com idades e
experiéncias distintas para a producdo de conhecimento, uma vez que “a visdo que o professor
tem da producdo do conhecimento é também importante no delineamento do método”
(CUNHA, 2012, p. 104).

Entretanto os entraves encontrados durante o caminho trilhado pelos formadores foram
a falta de reconhecimento como ponto crucial para grande parte dos participantes e “[...] a
fragmentacdo e a falta de mobilizacdo coletiva dos professores, a fim de reivindicar seus
direitos [...]” (PEDRO). Mesmo assim, esses profissionais seguem na carreira docente,
alegando que se identificam com a educacdo especial porque esta se volta para as
especificidades dos sujeitos durante o atendimento educacional especializado.

Dessa forma, tanto as vivéncias benfazejas quanto as circunstancias desfavoraveis
supracitadas constituem o processo formativo docente e estdo intimamente conectadas a vida
pessoal de cada sujeito, pois, segundo Cunha (2012, p. 114), “[...] quando o professor faz um
esforco para explicitar o que seria mais importante na tarefa de formacao para o magistério,
ele elabora uma representacéo de seus proprios valores e de sua propria experiéncia”.

Novamente, os exemplos deixados pelos professores dos participantes da pesquisa
ficaram em evidéncia (em particular, a atuacdo e o compromisso durante 0 acompanhamento
pedag6gico complementar das criancas com deficiéncia visual na escola regular), o que
aumentou o desejo em grande parte dos formadores de sair de suas respectivas escolas de
ensino regular para atuar no ICB, vendo na mudanca do local de trabalho possibilidades de

crescimento e estimulo pessoal e profissional.

De inicio eu ndo pretendia entrar na Educacdo Especial, mas como fui
trabalhar numa escola regular e encontrei alguns entraves pelo fato de ter
uma deficiéncia (cegueira), percebi a necessidade de ir para uma escola
especializada, acreditando que poderia desenvolver melhor o meu trabalho
como professora. Também tem o fato da dependéncia de uma pessoa para
escrever na lousa para mim na sala de aula da Rede Regular de Ensino, na
Escola Especial ndo preciso disso e 0 meu trabalho € muito mais produtivo;
bem como trabalhar com alunos que tém a mesma deficiéncia que a minha.
(FLOR DE LIZ).

Apds falarem um pouco de si proprios e dos aspectos que os levaram a escolher ser
professor, 0s participantes dessa pesquisa apresentaram seus pontos de vista sobre as
contribuicdes da formacdo continuada para professores na area da deficiéncia visual do
CEC/ICB. Os sujeitos em questdo entendem a formagdo continuada como um curso de
aperfeicoamento para atualizar as suas préaticas e que, especificamente, a formacao oferecida

pelo CEC/ICB serve para preparar “[...] os professores da educacdo regular para que
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percebam como € o universo da deficiéncia e compreendam que é totalmente possivel fazer de
nossa praxis uma aco inclusiva” (AMBROSIA DE MENEZES); sem a pretenséo de resolver
todos os infortunios que atravessam a convivéncia entre alunos com deficiéncia visual e seus
professores nas escolas comuns, tenta conscientizar os professores da rede regular de ensino a

conhecer e experienciar agdes com seus alunos com ou sem deficiéncia.

A formacéo continuada sugere uma necessidade permanente de saber, fazer e
aprender a pensar sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem
construidos individual e coletivamente pelos professores e alunos. Sugere a
possibilidade de um movimento teérico e préatico, concreto e abstrato do
conhecimento e das atitudes que envolvem a realidade de tais processos.
Sugere, sobretudo, o conhecimento e o cuidado efetivo com o outro. N&o se
trata apenas de uma transmissdo de técnicas, de teorias, mas sim, de um
incansavel processo de humanizagdo das relagdes. (PEDRO).

Corroboro com os formadores quando afirmam que

A Formacdo Continuada para Professores pressupbe a implantagdo de um
trabalho com propostas de intervengdes planejadas, em que o profissional de
educacdo que esta na rede regular de ensino atue alicercado pelos
conhecimentos especificos tedricos e praticos, assegurando melhores
condicdes de ensino e aprendizagem para a vida educacional, profissional e
pessoal dos alunos. (FLORZINHA).

Para Novoa (2019, p. 12), a formagdo docente “tem ignorado, sistematicamente, 0
desenvolvimento pessoal, confundindo “formar” e “formar-se”, ndo compreendendo que a
I6gica da atividade educativa nem sempre coincide com as dinamicas proprias da formacao”,
nessa perspectiva, o curso de formacdo continuada na area da deficiéncia visual do CEC/ICB,
mesmo enfrentando as dificuldades e barreiras que toda instituicdo de ensino vive, vem
buscando desde o seu inicio estar antenado com as discussdes e acontecimentos educacionais,
politicos e sociais, e uma articulagdo com as escolas da educacdo bésica para a inclusdo de
seus alunos cegos, com baixa visao e deficiéncia multipla sensorial.

Assim, a equipe composta pelos atuais formadores acredita que o curso colabora de
maneira positiva com o processo inclusivo das pessoas com deficiéncia visual nas escolas de
ensino regular, incentivando os professores que buscam por formacéo a enxergar seus alunos
sob uma perspectiva diferente. Essa € uma acdo realizada com o envolvimento dos
profissionais do CEC/ICB e dos cursistas, servindo de amparo em determinadas
circunstancias onde os profissionais de educacédo sdo oriundos de cidades interioranas que ndo
possuem instituicdes voltadas para a educacdo especial; porém, os formadores percebem que
0 retorno pratico tem ficado aquém do esperado, em virtude das informagdes, trocas de
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experiéncias e conhecimentos produzidos durante o curso para que o professor da escola
regular realize uma atuacdo mais participativa com seus alunos.

Mesmo afirmando que a formacdo continuada do CEC/ICB tem um grande potencial
para atender as necessidades dos professores das escolas comuns, surge, entdo, um discurso,
por parte dos docentes formadores, de transformacédo ou reformulagéo do curso (carga horaria,
estrutura curricular, melhor articulagdo entre as disciplinas, aprofundamento da
fundamentacdo teorica, metodologia, logistica, recursos, periodicidade) visando atingir
melhor os objetivos da referida formacédo continuada e incentivar/conscientizar/sensibilizar os
professores sobre a inclusdo em suas escolas de origem.

Entretanto, os participantes da pesquisa elegeram o momento interativo (ocasido em
gue os cursistas se reinem com os professores do CEC/ICB para tratar de assuntos especificos
de cada estudante, caso a caso, como 0s entraves, o desenvolvimento na escola especial e na
escola regular, suas posturas e seus relacionamentos interpessoais nos dois ambientes, a
participagdo da familia, entre outros) como o grande diferencial do curso extensionista e que
deve continuar apds a esperada reformulacéo, reforcando os pensamentos de Andrade e Abreu
(2019, p. 22) quando enfatizam a “necessidade de considerar ndo s6 0s aspectos técnicos,
politicos e profissionais, mas também a complexidade da natureza humana”.

A partir dessas falas, senti 0 desejo de continuar com o trabalho investigativo apés a
conclusdo do mestrado e tentar contribuir com o surgimento dessa nova demanda apresentada
pelos sujeitos colaboradores, participando do almejado processo de reestruturacdo da
formacédo continuada de professores na area da deficiéncia visual.

Na proxima secdo adentro nas discussdes que versam sobre a relagdo entre ludicidade
e formacdo de professores, especificamente a formacdo de docentes da educagdo basica que

tenham em suas classes alunos com deficiéncia visual.
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3 A LUDICIDADE NA FORMACAO DOCENTES®

E a gente canta

E a gente danga

E a gente ndo se cansa
De ser crianca

A gente brinca

Na nossa velha infancia

Velha infancia (Tribalistas)

Anteriormente, trouxe para o leitor um pouco de minha caminhada como sujeito
ativo/participativo dentro da educacdo inclusiva e da formacdo continuada de professores, e
como a ludicidade perpassa’ a minha histéria de vida. Hoje, ao escrever esta secdo, fui
reportado ao periodo quando cursei a licenciatura em educacdo fisica, época em que tentava
transgredir a imposicdo académica de gravar férmulas, conceitos e esquemas para aplica-los
tecnicamente na minha futura profissdo. Semelhante a mim, alguns de meus professores
acreditavam/acreditam que a formac&o profissional pode e deve ir além da simples aceitacdo e
reproducdo fidedigna das técnicas e taticas mais eficazes durante nosso oficio, que para o
educador fisico (minha profissdo de origem) ndo basta tratar do corpo humano; o docente
formado nessa area precisa respirar novos ares e percorrer vicosos caminhos. Além de
transpirar em acdo, tem de sentir e ressignificar essa transpiracdo a partir de suas memorias,
de sua historia, do contato com outros sujeitos.

Da interacdo com meus pares e de tudo que assimilei na faculdade, lembro
essencialmente dos mestres que contrariaram o pensamento academicista convencional e se
preocuparam em oportunizar aos alunos experiéncias que envolviam sentimentos de empatia,
alegria e prazer enquanto ensinavam; por isso, 0s amigos conquistados (colegas e
professores), 0s sorrisos, 0s abracgos, as risadas e as palavras de carinho e de incentivo
ajudaram a me tornar o professor de hoje e a transferir para os meus alunos, de maneira
espontanea, extrovertida, carinhosa e cuidadosa (assim como me foi ensinado e como
aprendi), um pouco do que descobri nesse trajeto. Foram (quando aluno) e sdo (na qualidade
de docente) momentos impares de jubilagdo que desejo compartilhar com outros professores,

ndo apenas os colegas educadores fisicos, pois considero importante a valorizacdo da

6 Parte deste texto foi apresentado no | Coldquio Internacional de Pesquisa Aplicada em Educacdo do
Mestrado Profissional Gestéo e Tecnologia Aplicada a Educacdo (Gestec) da UNEB-Campus |, sob o titulo O
professor formador: ser ou ndo ser? eis a missdo singular e complexa, e publicado como um dos capitulos
do livro (Auto)nomia: atuacdo do educador em diferentes espacos, da Editora CRV, organizado por Joara
Porto de Avelar e Guilhermina Elisa Bessa da Costa.

7 Conjugar o verbo no tempo presente é proposital, pois o ludico é “presente” em meu ser!
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alacridade ao lecionar e a sua partilha com demais educadores. Sera isso ludicidade na
formacgéo docente? Vejamos...

Debrucando-me nos estudos sobre ludicidade, percebi que a experiéncia concreta do
ludico constata uma forte carga de subjetividade envolvendo o assunto, o que foge da habitual
substituicdo do conceito por palavras consideradas sindnimas, como: brinquedo, jogo,
brincadeira. Do mesmo jeito, a preparacdo docente também imprime um sentido intimo,
peculiar a cada pessoa que busca por formacgéo. Sendo assim, nessa secao refletirei sobre o ato
de brincar e de jogar enquanto espaco privilegiado onde o individuo estéd inserido para a
manifestacdo cultural; tratarei da concepcéao de ludicidade numa perspectiva jubilosa e do seu
carater abrangente, que vai além de uma esfera de atividades determinadas como elemento da

cultura ludica, bem como a sua relacdo com a formacao continuada de professores.

3.1 A importancia da ludicidade na formacao continuada do professor da educacao basica

A formacdo pessoal e profissional é algo em constante transformacdo, que nunca
cessa; ela depende de nossas relagdes interpessoais, da cultura de cada povo, do ambiente que
nos circunda e da época em que vivemos. Tratando especificamente da area educacional, a
formagdo de professores vem custosamente sofrendo mudancas que buscam valorizar o
contexto social dos sujeitos, a histéria de vida e os saberes que cada um traz consigo.
Entretanto, segundo Pimenta (1999, p. 15), o préstimo docente perante a sociedade vem
diminuindo gradativamente, devido a sua postura apatica durante a historia, onde esses
agentes meramente utilizam procedimentos, esquemas e técnicas em suas aulas visando a
doutrina de seus alunos para o mercado de trabalho, o que fez a presenca/importancia dos
professores algo questiondvel na época presente. Felizmente, gracas a debates, arduas
discussdes e mudangas de comportamento profissional esse cenario vem sofrendo mudangas
significativas. Pimenta (1999, p. 15) ainda reitera que o professor exerce um papel precipuo
na sociedade atual, pois é ele que intermedia os “[...] processos constitutivos da cidadania dos
alunos [...]”, 0 que ndo apenas da o significativo prestigio & formagdo docente, como também
mostra a indispensavel reformulacdo dela e das praticas pedagdgicas nas instituicdes de
ensino.

Dessa maneira, recriar e renovar a maneira cComo se ensina e se aprende é essencial.
Infelizmente, ainda é grande a dificuldade que o educador encontra para incorporar o papel de
sujeito ativo/participativo do seu processo formativo, pois as demandas e lutas provenientes

da profiss@o usurpam dele esse direito. As queixas sdo as mais variadas possiveis: jornada de
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trabalho exaustiva; divisdo do tempo com ensino, planejamento, avaliacdo, conselhos de
classe e reunides com pais; falta de estimulo devido a insatisfagdo com a remuneragéo e a
desvalorizacédo da profissdo docente.

A vista disso, as minhas leituras, reflexdes e conversas constantes entre professores
formadores e professores cursistas, as discussoes e os esforcos de pesquisadores para tratar
desses temas transversais, paralelamente a problematica que envolve esse trabalho, levaram-
me a buscar também uma sustentacdo regulamentar que trata tanto da vertente educacional
especial quanto do preparo catedratico; dessa forma, sondei na legislacdo interna e externa um
pouco do que ja& foi produzido mundialmente em prol do publico-alvo da educacdo especial,
numa perspectiva inclusiva, e encontrei, na Constituicdo Federal (CF) brasileira de 1988, no
seu artigo 205, uma alusao a educacdo como direito de todos, almejando o desenvolvimento
integral dos sujeitos, a partir da capacitacdo para a ampla condicéo de cidaddos; ndo obstante,
0 texto mostra uma leve preocupacdo com 0 acesso e a permanéncia de seus alunos em
instituicdes de ensino autorizadas, incluindo a matricula preferencial dos que precisam de
atendimento educacional especializado (AEE) na rede regular de ensino basico, mas nao trata
da formacdo de professores (inicial ou continua) para o alunado com deficiéncia.

Oito anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) — Lei n® 9.394/96 —
traz alguns encaminhamentos a respeito da educacao especial em seu capitulo V. Ela reitera a
condicdo de matricula em escolas regulares dos sujeitos com necessidades educacionais
especiais (NEE), que inclui estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotacdo, e categoriza (sem entrar em
maiores detalhes) o oferecimento desse servigo, de acordo com as especificidades dos alunos:
a) apoio especializado, quando necessario; b) caso o aluno ndo tenha condi¢des de frequentar
uma classe comum, esse suporte sera em instituicdes especializadas; c) garantia de docentes
especialistas para o AEE e demais docentes preparados para integrar os discentes com
deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacdo nas classes comuns. Somente em suas
Disposi¢des Transitorias (artigo 87, § 39, inciso Il1l) é que o texto cita o dever do Distrito
Federal, estados e municipios e, de forma supletiva, da Unido de “[...] realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio [...]” (BRASIL, 2017), mas ndo diz
qguando, como e onde essa capacitacdo sera efetivada.

Continuando a leitura dos aspectos legais, o artigo 49 e seus respectivos incisos da

Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia® (Decreto n 3.298/99)

8 O termo “pessoa portadora de deficiéncia” caiu em desuso e foi substituido por “pessoa(s) com deficiéncia”.
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— que regulamenta a Lei n® 7.853/89 (dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia) — menciona que 6rgédos e entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela formacdo de recursos humanos devem cuidar prioritaria e
adequadamente da qualificacio e do encorajamento a pesquisa dos profissionais
especializados e de todos os setores envolvidos no AEE. A Resolucéo n® 1/2002 do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacédo de professores da educacdo béasica, em nivel superior, trata da formacéo inicial
docente para atender aos alunos com deficiéncia apenas no artigo 6°, § 3°, inciso Il, quando se
refere ao projeto pedagodgico dos cursos formativos que, além da formacéo especifica para as
etapas da educacdo bésica, procurem “[...] conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens
e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais
[...]” (BRASIL, 2019).

Entre avangos e retrocessos ocasionados por leis federais e decretos, chegamos a um
cenario incerto em relacdo a Politica Nacional de Educacdo, especificamente a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva; essa ultima admite 0s
entraves do sistema de ensino do pais e busca discutir os aspectos da sociedade
contemporanea e a importancia da escola no processo inclusivo de pessoas com deficiéncia,
estabelecendo politicas publicas que minimizem os obstaculos socioculturais e melhorem a
qualidade da educagc&o para todos os seus alunos. E o que, ao menos, ela traz logo no inicio de

Seu texto:

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producgao
da excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1).

Tao importante quanto as discussdes académicas e sociais sobre a inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia e sua reivindicacdo por direitos constitucionais que abrangem
indiscriminadamente todos os cidaddos, também €é o investimento na preparagdo, a
valorizagdo, a preocupagdo e o cuidado com os profissionais que estdo envolvidos no
processo educativo, especificamente os professores e, porque ndo dizer, as relacOes
interpessoais que sdo estabelecidas entre docentes e estudantes ao longo de suas historias de

vida, o que, infelizmente, ndo é levado em consideracédo pela legislacédo brasileira.
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No ambito internacional, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (aprovada
pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Satisfacdo das Necessidades Basicas
de Aprendizagem, na cidade de Jomtien, Tailandia, em marco de 1990) relembra que a
educacdo é direito fundamental de todos, favorecendo o desenvolvimento socioeconémico e
cultural das nacgbes e sua essencial participacdo na prosperidade pessoal e social, mesmo
enfrentando sérios problemas em diversos paises. O documento apresenta seus objetivos,
requisitos, metas, principios e acdes para que a educacdo possa atingir a todos; uma das acoes
prioritarias ao nivel nacional sugerida é focar na melhoria das condi¢cdes de escolaridade dos
alunos, como no processo de aprendizagem e profissionais envolvidos, especificamente o
beneficio dos programas de capacitacdo em servico visando aperfeicoar as condi¢des de
ensino.

Mais tarde, em junho de 1994, na cidade de Salamanca, Espanha, representantes de 92
governos e 25 organizacgdes internacionais se reuniram em prol da Educagdo para Todos. Essa
conferéncia organizada pelo Governo de Espanha em cooperacdo com a Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) apresentou a Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na area das Necessidades Educativas
Especiais. Motivada pela alvorada da inclusdo, resumidamente, ela solicita as governangas
mundiais a aceitar todas as criancas e jovens nas escolas regulares de seus paises
concernentes. Por consequéncia, a Unesco buscara mobilizar as entidades relacionadas ao

ensino para promover a formacédo de professores voltada para as NEE no intento de

[...] garantir que, no contexto duma mudanca sistémica, 0s programas de
formacédo de professores, tanto a nivel inicial como em servigo, incluam as
respostas as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas
(UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca avanca em relacdo ao modo formativo docente, admitindo
que preparar adequadamente esses sujeitos € condicdo imprescindivel para o progresso das
escolas inclusivas e nomeia as escolas especiais como centros de formacdo e auxilio aos
profissionais oriundos das escolas regulares/inclusivas; porém, planejar e realizar a formagéo
continuada para esse publico ainda consiste num grande obstaculo devido as precarias e
complexas situacdes laborais.

Conhecendo um pouco da historia legislativa péatria e estrangeira sobre inclusdo e
formagéo de professores, compreendi a sua magnitude e a sua complexidade; entretanto, essa
dimensdo s6 fez aumentar 0 meu interesse em realizar esta pesquisa, bem como a minha

responsabilidade em relacdo aos sujeitos que serdo beneficiados com esse trabalho.
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Esse panorama vem mudando a maneira como estd sendo pensada a formacéo docente
no Brasil, uma vez que ela traz consigo elementos pessoais e complexos dos sujeitos
envolvidos nesse processo; porém, é primordial questionarmos até que ponto as reflexdes e
acOes a esse respeito tém surtido efeito e modificado a qualidade do processo formativo dos
professores. Ou a maneira como é concebida essa formagdo apenas camufla os mecanismos
de controle que o sistema de poder exerce sobre a sociedade?

E imprescindivel reavaliar periodicamente a maneira como é concebida a formacéo
continuada de professores; contudo, precisamos refletir sobre como essas transformacdes
estdo sendo postas. O desejo por mudanca € pertinente e necessario; porém, ele ndo pode ser
imposto pela I6gica mercantilista, esse processo deve partir do @ambito educacional, imbricado
com os sujeitos, com a implicacdo dos docentes. De acordo com Pedro Demo (2011, p. 22), a
formacdo continuada de professores ndo pode estar atrelada a competitividade mercadologica,
camuflando os interesses comerciais, mas suprir as necessidades do “bem comum social.

Uma formacdo que ressalta a técnica por si mesma ou as melhores estratégias de
ensino, que ndo zela pela acdo-reflexdo-acdo e enxerga o corpo docente e discente de forma
homogénea, ndo condiz mais com as demandas da sociedade. Entre o processo de ensino e 0
processo de aprendizagem existem sujeitos com caracteristicas peculiares que se constituem
em meio a relacbes complexas; sdo pessoas gque carregam consigo experiéncias, saberes,

costumes, crencas, opinides, conceitos e gostos construidos ao longo de suas vidas.

O professor é um sujeito histérico e, como tal, é alguém que, nas interacoes,
relacOes e préaticas cotidianas que vivencia, brinca, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra e questiona. E capaz de desafiar a si mesmo,
suas convicgdes, seus anseios, suas projecdes relativas a um futuro
indefinido. Podemos dizer que é o sujeito marcado pelo tempo, lugar,
cultura, religido. Esse sujeito nunca esta pronto, estard sempre se formando e
os saberes pertinentes a ludicidade contribuirdo para a sua formagcéo, envolto
em uma rede de conhecimentos, pois ha um aprendizado constante que
deriva do saber expressivo do sujeito sobre seu gozo e seu gozar, que
manifestard em qualquer situacdo em que ele atue (ANDRADE; ABREU,
2019, p. 27).

Esse contentamento de que tratam Andrade e Abreu (2019) na formagdo docente
precisa estar presente tanto em seu momento inicial quanto no continuado, para que 0s
formadores passem a escutar, a conhecer melhor os sujeitos que procuram por formacao,
principalmente os professores da educagéo basica que trabalham sob condic¢des desfavoraveis,
enfrentado obstaculos socio-politicos que desestimulam cada vez mais a profissdo docente.
Acredito que o processo formativo vai além da valorizacdo das bases epistemoldgicas da

educacdo, da procura por métodos de ensino eficazes, de discussfes das estruturas
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curriculares e demais assuntos/temas pertinentes a area; a formacdo de professores precisa
também se preocupar com o sujeito que ela forma. Nesse aspecto, a ludicidade na perspectiva
do estado de prazer proporcionado pelas experiéncias vividas pode trazer uma importante
contribuicdo para a maneira como esta sendo pensada a reestruturacdo formativa.

No artigo A ludicidade como principio formativo (D’AVILA; LEAL, 2018), os autores
defendem a formacdo de professores alicercada numa proposta lGdica, langando méo de
praticas pedagogicas agradaveis e criativas no intuito de influenciar o processo de ensino e de
aprendizagem da educacdo. Os dois analisam o conceito de ludicidade e de atividades ludicas
a partir de duas vertentes (intrinsecas e extrinsecas) que se aproximam, mas a0 mesmo tempo
se distanciam: a primeira diz respeito ao que é inerente ao sujeito, que experiencia
integralmente determinada situacdo; a segunda como componente tipicamente social, aquilo
que faz parte da cultura. Em quaisquer circunstancias, as duas dependem dos entes
envolvidos. Tal proposicéo formativa agradavel sugere ao professor acées que permitam que
ele e seus alunos mostrem-se de maneira prazerosa e criativa, num estilo subjetivo de viver,
de estudar e de instruir; de gozar a vida e tudo o que ela tem a oferecer a partir de um
ambiente criativo e salutar.

Sob essa Otica, as discussdes sobre ludicidade (do ponto de vista da sensacdo
agradavel das experiéncias, dos estado de prazer, do gozo), sua relacdo com a formacdo
continuada, as reflexdes sobre a valorizagdo, o investimento, a preocupacgéo e o cuidado com
os profissionais que estdo envolvidos no processo educativo, especificamente os professores,
e as interacOes pessoais que sdo estabelecidas entre docentes e estudantes ao longo de suas
historias particulares, académicas e profissionais, trazem animo e folego para os professores

da educacéo basica.

3.2 Relagéo entre ludicidade e formagéo continuada de professores

Antes de discutir a relacdo entre ludicidade e formacao de professores, primeiramente,
vejamos a nogdo equivocada que as pessoas tém sobre ludicidade quando a limitam ao ato de
brincar e/ou de jogar, discutindo em seguida algumas questdes que envolvem a formagéo
docente. Pelo senso comum, quaisquer atividades recreativas ou de lazer sdo entendidas como
ludicas, independentemente dos sentimentos que elas desencadeiam nos sujeitos envolvidos
na acdo; porém, existem pormenores que devem ser considerados para se observar a distingdo

de suas caracteristicas proprias.
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O ato de brincar ndo é especificamente inerente ao sujeito, mas faz parte do ambiente
simbolico dos individuos dentro de uma determinada sociedade. E uma dentre as varias
praticas humanas convencionadas coletivamente que carece de aprendizagem e interpretacao
complexa a partir das relagdes estabelecidas com outros personagens em tempo e espaco
distintos, modificando-se com a percepc¢do que as culturas existentes possuem do mundo ao
seu redor. Para 0s povos ocidentais, 0 termo brincar est4 relacionado a infancia e remete a
futilidade, aquilo que tem pouca ou nenhuma importancia, o que é insignificante ou
superficial, contrariando a seriedade e credibilidade das atividades laborais da vida adulta
(BROUGERE, 1998).

Apo0s inferir sobre o brincar, Brougere (1998) segue discutindo também sobre a
relacdo do jogar na vida das pessoas, estando intimamente relacionado a uma cultura ludica
que o caracteriza como tal e dd margem a compreensdes distintas de comportamentos durante
as atividades humanas dentro de circunstancias especificas desse grupo. A interpretacdo do
jogo parte do encadeamento de ideias culturais implicitas relacionadas a linguagem, o que
pode elucidar a existéncia do jogo a partir de sua conexdo com o mundo ou dificultar a sua
dissociacdo entre o que é ladico e ndo ludico; porém, “[...] 0 que caracteriza o jogo & menos 0
que se busca do que o modo como se brinca, o estado de espirito com que se brinca”
(BROUGERE, 1998, p. 105).

Para que uma atividade seja entendida como jogo € preciso que todos 0s seus
protagonistas a considerem de fato como tal e que ela tenha um sentido cultural para esse
individuo ou grupo. Por ser algo extrinseco ao sujeito, faz-se também necessario que o mesmo
aprenda o ato de brincar ou de jogar (primeiro quando ainda bebé com sua mae, depois com
as demais criancas e, em seguida, com seus professores), assimilando singularmente
particularidades pertinentes ao préprio jogo e as estruturas que antecedem a atividade ludica;
sdo elas: aspecto ficticio, conservacdo da realidade, existéncia de um consenso entre 0s
participantes (BROUGERE, 1998).

Da mesma forma que o ato de brincar é introduzido no universo infantil com o intuito de
entreter as criangas, com o amadurecimento dos sujeitos, essas préaticas vdo se tornando cada
vez menos comuns em seu cotidiano para dar espaco a posturas mais sébrias, discretas e
prudentes, ao contrario do que fazemos no inicio de nossas vidas. O brincar carrega consigo
uma forte ligacéo entre o presente e o passado (tudo que corresponde a nossa historia de vida),
requerendo dos participantes, ainda parvulos, uma percepc¢do abstrata do mundo (pessoas com
guem nos relacionamos, lugares que conhecemos, artefatos que manuseamos, circunstancias

gue presenciamos); logo, podemos atuar no mesmo espaco dos demais membros do grupo, mas
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ndo estar propriamente em sintonia com eles e, ainda sim, o rito acontecer (o brincar). Quando
jogamos, todos os participantes precisam conviver em harmonia para que 0 evento aconteca.
Devido ao seu caréter cultural, os membros devem estar em estreita conexao; mesmo assim,
brincando ou jogando, cada sujeito dard um sentido proprio as experiéncias vividas no grupo,
distinguindo o que é agradavel do que é magador, conforme a sua realidade pessoal.

A concepcdo ludica ou ndo ludica que os jogos trazem vem sendo refletida e discutida
desde a Grécia Antiga. Protagoras visitava as cidades para debater com seus cidaddos numa
espécie de jogo de perguntas e respostas, variando entre “[...] o ritual mais solene e o
divertimento puro e simples, por vezes elevando-se as alturas da sabedoria, outras, limitando-
se a uma simples rivalidade” (HUIZINGA, 2010, p. 107). Esse e demais sofistas da época ja
percebiam a natureza lidica de seu oficio, que fluia entre brincadeiras iniciais e luxuosas
conclusdes de seus discursos, entretendo e intrigando as plateias.

Precisamos ter cuidado para néo utilizar o termo ludicidade como o senso comum que
o confunde com as atividades recreativas e o referencia as brincadeiras, aos jogos ou ao lazer,
pois 0 sentimento de contento ndo depende das tarefas supostamente divertidas a que o
individuo ou o grupo é exposto. Corroboro com Luckesi (2018) ao afirmar que ludicidade é
um estado de espirito; os estimulos vao desencadear sensac@es, ativar lembrancas, estabelecer
conexdes que interagem com vivéncias adquiridas pela pessoa em sua existéncia. Esses
fatores contribuem para que as atividades experienciadas sejam lGdicas ou ndo lddicas e,
consequentemente, a possivel entrega do sujeito satisfatoriamente por completo.

NOs, seres humanos, temos contato com as atividades lidicas desde a infancia e as
estruturamos e aperfeicoamos durante o decorrer de nossas vidas, por meio do convivio com
outras pessoas, pela interacdo com os habitats e demais objetos. Essas experiéncias s&o
favoraveis para 0 nosso desenvolvimento, pois permitem a experimentacdo de uma série de
emocOes, que podem ou ndo remeter ao bem-estar, decorrentes da pratica do brincar,
apresentando um envolvimento pleno dos sujeitos enquanto brincam. O desfastio proporcionado
pela espontanea liberdade enquanto brincamos cria em nds um maior interesse pelas atividades,
0 que deixa nossas interacOes sociais mais leves e desprendidas de gestos comedidos.

No meio educacional, a ludicidade est4d intimamente relacionada aos métodos
utilizados durante o processo formativo dos professores. Luckesi (2018, p. 14) considera que,
apos passar por experiéncias divertidas e prazerosas em sala de aula e discutir sobre elas no
sentido ““[...] existencial, socioldgico, psicologico e didatico [...]”, o professorando (que mais
tarde se tornara “orientador e acompanhante do aprendiz”) tem maiores chances de perceber e

interpretar o que sucede dentro de si nesse instante e, provavelmente, mais sensivel as reagdes
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do outro, podendo compartilhar essa pratica com seus alunos que estdo por vir, ja que também
experienciou esse momento; porém, ratificamos que apenas o proprio sujeito pode dizer o que
a experiéncia lhe revela.

Para Luckesi (2018), contudo, mesmo com as condicGes favoraveis de uma atmosfera
descontraida e 0 empenho de quem conduz os trabalhos, as atividades socioculturais coletivas
indicadas como ludicas nem sempre convergem no mesmo sentido da construgdo interna dos
sujeitos, pois o foco esta no o que se faz e ndo em quem pratica. O que inspira alegria ou
deslumbre para determinada pessoa pode trazer recordagdes invasivas e dolorosas para outra.
Infelizmente, na maioria das vezes, o tratamento tem apenas um carater objetivo, visando a
aspectos externos e distanciando-se da esséncia do ser ludico.

Fazendo uma analise das discussdes apresentadas até aqui, percebi aspectos favoraveis
para que eu pudesse dar seguimento a investigacdo proposta, mas ainda precisava encontrar mais
subsidios que sustentassem a sua necessidade. Continuando minha busca, os estudos apontaram
para as discussdes que tratam da preocupacgdo com a reelaboragdo da formacao docente.

Segundo Moita (2013), o processo formativo (desde o seu comego) nao diz respeito
apenas a reflexdes sobre os melhores métodos e padrées utilizados, ou atribuicGes e situacdes
que envolvam a figura do professor, que precisa estar pesquisando e renovando-se sempre. A
formacdo de professores é algo maior, complexo e que estd em constante conflito com o
préprio sujeito, pois envolve particularidades inerentes a ele; é a edificacdo feita em conjunto
com outros de si mesmo, por isso foge do controle de seus formadores. Essas afirmativas sdo

ratificadas quando se declara que

Formar-se suple troca, experiéncia, interacfes sociais, aprendizagens, um
sem fim de relagbes. Ter acesso ao modo como cada pessoa se forma é ter
em conta a singularidade da sua historia e sobretudo o modo singular como
age, reage interage com os seus contextos. (MOITA, 2013, p. 115).

Concordo com Moita (2013, p. 115) quando reconhece que a construcdo de
caracteristicas exclusivas que distinguem cada pessoa (sua identidade, sua histéria de vida) se
entrelaca intrinsecamente com a sua formagdo profissional, uma vez que “[...] ninguém se
forma no vazio” e quando reflete sobre a complexidade da constitui¢io do educador e a
multiplicidade abundante da composicao de sua individualidade proveniente das relagdes intra
e interpessoais, das decisdes tomadas, das preferéncias, dos convivios social e profissional
num determinado espago e tempo.

A acdo profissional do professor precisou ser adaptada para acompanhar os novos

tempos, constituir novas conexdes e interagdes para cumprir o seu papel pedagogico e social.
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Com as mudancgas sécio-politicas causadas pela globalizacdo, surgiu a necessidade de
substituir uma postura passiva dos profissionais, considerados meros vetores de ideologias das
esferas de poder, por um sujeito educador com um proposito muito mais amplo com a
realidade atual, que pensa transformar a sua pratica e esta, por sua vez, modifica-se no
contexto social; tal ator/autor ndo apenas busca formagdo, mas também a faz, participa do
processo formativo a partir de seus saberes adquiridos ao longo da vida, preocupando-se com
a qualidade desse preparo.

Esses principios coadunam com o pensamento de Mantoan (2013b), pois a mesma
afirma que a preocupacdo com a qualidade de ensino passa por uma reestruturagdo do
conteddo do mesmo e da maneira como o ensinamos; uma reformulacdo das escolas
conteudistas (com suas férmulas, conceitos e datas), racionais, padronizadas, repetitivas e
disciplinadoras, na tentativa de transformar os alunos em cidaddos conscientes, criticos e
éticos, capazes de serem personagens ativos nas mudancas sociais. Tal afirmacao serviu para
ratificar minhas agdes enquanto professor de educacdo fisica, pois desde o inicio do meu
oficio busco novas maneiras de ensinar, valorizando os saberes que os alunos trazem consigo,
adaptando e reestruturando minhas aulas, por acreditar que o professor deve preparar seus
pupilos para terem autonomia e independéncia na vida em sociedade.

Tais ponderacBes despertam o interesse em melhorar a maneira como o educador é
formado, o que muito poderia ajudar os futuros mestres a pensar a organizacao de sua pratica
pedagdgica nas aulas, partindo da premissa de que a mudanca de pensamentos e de atitudes
gue compdem o ser social/profissional também passam pelo ambiente escolar, tendo o
professor um papel extremamente importante.

Uma das preocupacBes com a pratica dos professores é a necessaria e urgente
reelaboracdo da maneira como se ensina, bem como a aten¢cdo com 0s impactos causados na

vida dos alunos, uma vez que

Nesses ambientes educativos ensinam-se os alunos a valorizar e a questionar
a diferenca, pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores,
pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima afetivo das relagdes
estabelecidas em toda a comunidade escolar — solidario, participativo, sem
tensGes competitivas. (MANTOAN, 2013a, p. 103-104).

Para Moita (2013), formar um educador € extremamente complexo e esta relacionado
as particularidades inerentes a ele, pois compreende diversas possibilidades de relagdes (troca,
experiéncia, interacdes sociais, aprendizagens) enquanto se reflete a constituicdo do sujeito
professor num determinado espaco e tempo.
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A formacdo do professor passou por diversas transformacdes, tornando o educador um
sujeito ativo-reflexivo-ativo de suas préprias praticas pedagodgicas. O professor formador é
constituido de frustraces, medos, saberes e experiéncias, responsavel também por formar
outros sujeitos, que também tém diversas histdrias vividas e possuem a outra parte do
compromisso preparatorio. Sendo assim, 0 mesmo personagem que ora busca formacéo, em
outros momentos se vé como formador de seus alunos. Essa constante revela a complexidade
da pratica e da formacdo docente, pois as relacdes entre alunos e professores impactam na

vida pessoal e profissional de ambos.

3.3 Ludicidade e formacdo continuada para professores com alunos cegos e/ou com

baixa visdo na educacéo basica

A descoberta e 0 aprendizado fazem parte da natureza dos seres humanos, onde a
vivéncia com os demais é peca fundamental para o que denominamos de educacdo (ato de
busca, troca, de interacdo, de apropriacdo). O homem tem sede de conhecimento desde o seu
nascimento. Platdo (427-348 a.C.) enfatizava que a criangca deveria ocupar-se com jogos
educativos, praticados em comum pelos dois sexos e “[...] dava ao esporte, tdo difundido na
época, valor educativo, moral, colocando-o em pé de igualdade com a cultura intelectual e em
estreita colaboracdo com ela na formacao do carater e da personalidade” (ALMEIDA, 2003,
p. 20). Sendo assim, concordo com Almeida (2003) gquando ratifica que nenhuma acdo é
simplesmente neutra, sem consciéncia de seus propoésitos.

E preciso que a crianga tenha um entusiastico desejo de expressar-se, que a sua
expressao plastica seja importante; logo, que ela seja valorizada. Por outro lado, como ela
expressara em primeiro lugar a vontade de descrever (a si mesma, a sua familia, seus colegas,
sua professora), vinculando intimamente os sentimentos profundos que a agitam (medo, raiva,
amor, receio) a sua descri¢do, convém lembrar que sdo justamente as pessoas e 0s objetos com
0s quais ela estd em contato permanente e que lhe proporcionam a possibilidade de uma
observacio vivenciada que se tornardo os elementos estruturais de sua expressao. E importante
o0 cuidado de ndo exigir da crian¢a nada que ela ndo seja capaz de expressar (ALMEIDA, 2003).

Essa expressdo deve manifestar-se de maneira prazerosa e espontanea para que 0
sujeito possa se envolver por completo nas vivéncias proporcionadas pelo ambiente que o
circula; desde ja comeco a dissociar a percepcao ludica dos jogos e brincadeiras simplesmente
recreativas, pois entendo o ludico como o elemento da cultura, o que o diferencia de lazer,

sendo este 0 espaco privilegiado onde o sujeito esta inserido para a manifestacdo cultural. Ao
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se tentar conceituar as manifestacGes ludicas, podemos caracteriza-las como um jogo de caca
as palavras; porém, o seu carater abrangente vai além de uma esfera de atividade
determinada. Para Almeida (2003), a experiéncia concreta do lddico constata uma forte carga
de subjetividade envolvendo o assunto, o que foge da habitual substituicdo do conceito por
palavras consideradas sindbnimas, como: brinquedo, festa, jogo, brincadeira.

A ideia do processo ludico na educagdo basica também foi propagada por inimeros
tedricos precursores dos novos métodos ativos da educacdo: Frangois Rabelais, Montaine,
Coménio e Jean-Jacques Rosseau. Tais teoricos defendiam, respectivamente: a leitura e o
desenho, até mesmo os jogos de cartas e fichas ajudam no ensino da geometria e da aritmética;
a crianca precisa adquirir curiosidade por todas as coisas que vé ao seu redor; que as leis do
desenvolvimento da crianca estdo fundamentadas nas bases da nova didatica (naturalidade,
intuicdo e autoatividade). Ao que Kishimoto (2002) acrescenta: a crianca tem maneiras de ver,
de pensar e de sentir que lhe séo préprias, que o aprendizado é fruto de uma conquista ativa.

Levando em consideracdo as causas da diminuigdo ou perda total da visdo e a
necessidade de utilizar estimulos sensoriais diversos, o processo de ensino da crianca com DV
sera regido atraves das informacdes ofertadas a elas pelas pessoas que enxergam (videntes),
valendo-se também de adaptacdes e de recursos materiais especificos. Caso a perda da visdo
aconteca ap6s o individuo ser alfabetizado convencionalmente, o acimulo de informacGes
visuais adquiridas até este momento pode facilitar a continuacéo de seu processo educacional;
porém, a falta da visdo abre espaco para complicacGes emocionais e pedagdgicas.

Esses aspectos ainda carecem de esclarecimento, principalmente em relacdo as
terminologias que envolvem a deficiéncia visual; é o que relatam os profissionais da educagédo
basica que cursaram a formacdo continuada de professores na area da deficiéncia visual do
CEC/ICB. Sendo assim, para que tenhamos um entendimento melhor sobre as expressdes que
abordam esse tema, utilizadas durante a minha escrita, faz-se necessario apresentar de
maneira sucinta alguns conceitos a respeito do assunto, na tentativa de minimizar possiveis
equivocos decorrentes do empirismo.

Apbs diversas discussdes e tentativas de estabelecer um nome especifico no Brasil, 0
artigo 1° da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada atraves do
decreto n2 6.949, de 25 de agosto de 2009, e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marc¢o de 2007, definem:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tm impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
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diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condigBes com as demais pessoas (BRASIL, 2009, p. 3).

Essa declaracdo elucida uma nomenclatura para fins legais, estabelecendo direitos civis,
mas ela ndo define os sujeitos enquanto pessoas, pois diferentemente do que se pensa, € muito
dificil falar sobre pessoas com deficiéncia e qualquer ideia de deficiéncia que tenhamos sera
baseada no imaginario que possuimos do estilo de vida dessas pessoas e todas estas imagens
estdo transpassadas pela “concepgdo de deficiéncia” de cada individuo, quando o “estigma da
deficiéncia” tende a homogeneizar todas as pessoas desse publico (RIBAS, 2003).

Segundo Sampaio et al. (2010), em abril de 2002, o Conselho Internacional de
Oftalmologia seguiu as definicdes que englobam a deficiéncia visual adotadas do relatdrio
Visual Standards — Aspects and Ranges of Vision Loss, with emphasis on Population Surveys,
desenvolvido pelo Dr. August Colenbrander. O préprio termo deficiéncia visual é utilizado
“[...] quando a diminuicédo da visdo é caracterizada por perda de funcéo visual (como acuidade
visual, campo visual etc.) por alteragdes organicas”. J& a cegueira é a “[...] perda total da
visdo e para condigdes nas quais o individuo se utilize, de forma predominante, dos recursos
de substituicdo da visdo”. Além dessas defini¢bes, ha também a baixa viséo que compreende
0s “[...] niveis menores de perda visual, nos quais o individuo possa ser auxiliado, de forma
significante, por recursos para melhor resolucdo visual”; a visdo funcional procura “[...]
descrever as habilidades da pessoa no uso de sua visdo para 0 desempenho de tarefas de sua
vida diaria”; e a perda visual, “[...] termo genérico, tanto para perda total quanto parcial,
caracterizado pela deficiéncia visual ou por perda funcional” (SAMPAIO et al., 2010, p. 7-8).

A formacéo de professores da educacdo basica com alunos cegos ou com baixa visdo
fundamentada na ludicidade é também tema importante e que merece destaque no meio
académico devido ao seu teor peculiar. Concordamos com Moita (2013, p. 115) quando
afirma que as caracteristicas singulares do sujeito estdo intrinsecas com a sua formacao
profissional, o que refor¢a a complexidade da constituicdo do educador e sua individualidade
referentes as relagdes intra e interpessoais. Os esfor¢os na busca de formagéo continuada de
qualidade numa perspectiva ludica para professores de estudantes com deficiéncia visual
podem contribuir para que esse profissional continue em seu oficio com gozo e que a
interacdo entre docentes e discentes seja harmoniosa.

Na escola, “[...] pressupde, conceitualmente, que todos, sem excecdo, devem participar
da vida académica, em escolas ditas comuns e nas classes ditas regulares onde deve ser
desenvolvido o trabalho pedagdgico que sirva a todos, indiscriminadamente” (CARVALHO,
1998, p. 170), sendo alvo de inimeras reflexdes e debates a partir do momento em que se tem
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a escola como espaco inclusivo. Isto nos remete as dimensoes fisicas e atitudinais que estdo
intrinsecas no meio escolar, o que forma um lécus extremamente complexo nas relagdes
pessoais, nas experiéncias vividas, dos saberes intrinsecos, dos conhecimentos produzidos,
dos sentimentos, comportamentos e valores. Tais assuntos tém dado espaco a indmeras
discussdes e debates sobre uma escola para todos e como realizar programas e politicas de
insercdo de alunos com necessidades especiais, trazendo a tona questdes de como promover a
incluséo na escola de forma responsavel e competente.

As relacbes que envolvem os professores gratificam o profissional e o fazem continuar
em seu oficio, uma vez que o educador influencia seus alunos e deles sofre influéncia. Ainda
existe um percurso longo a percorrer e que a sociedade continuara a questionar a necessidade
da existéncia dos professores; porém, o professor exerce um papel essencial para a educagédo
por meio de suas pesquisas, investigacdes e reflexdes das acbes pedagdgicas. Isto desperta o
interesse em melhorar a maneira como o educador é formado e traz a tona a preocupagao com
a reelaboragdo da maneira como se ensina num mundo t&o interconectado como hoje.

Partindo desses principios, faz-se uma alusdo ao planejamento escolar, que é
concebido muito antes de se conhecer a necessidade dos alunos para 0s quais ele é
direcionado. O projeto pedagdgico, por enquanto, é algo abstrato, maquinado na mente dos
professores e coordenadores da instituicdo baseado nas imagens hipotéticas que sao feitas dos
futuros alunos e de um ambiente também imaginario, o que contribui para que os planos de
ensino ndo se concretizem e aumente a distancia que existe entre 0 que se transmite na escola
e 0 que o aluno traz consigo como experiéncia de vida. Por isso, em dadas instancias é
adotado o planejamento escolar materialista, onde os seus idealizadores conhecem primeiro o
seu publico-alvo e 0o ambiente no qual ele esta inserido para, depois, tracar-se 0s caminhos a
serem trilhados e as metas que deverdo ser alcancadas. O entendimento dessas duas maneiras
distintas de planejamento torna-se essencial para educadores e gestores, pois sua pratica
dependera de como eles enxergam o mundo ao seu redor (CARMO, 2006).

Na proxima secdo tratarei das contribuicdes da ludicidade durante o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual e da formacéao especifica de seus respectivos
docentes na educacdo basica, assim como a participacdo do Instituto de Cegos da Bahia e do

seu Centro de Educacdo Complementar nessa acéo.
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4 CONTRIBUICOES DA LUDICIDADE COM O PROCESSO FORMATIVO DE
PROFESSORES COM ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA EDUCACAO
BASICA, DO CENTRO DE EDUCACAO COMPLEMENTAR DO INSTITUTO DE
CEGOS DA BAHIA (CEC/ICB)

No decurso de oito anos como professor de educacdo fisica atuando na educacdo
especial, no Instituto de Cegos da Bahia — grande parte desse tempo, como formador de
professores da educacdo basica —, convivi com 0s docentes das escolas da rede regular de
ensino que tém alunos cegos, com baixa visdo e/ou deficiéncia mdltipla sensorial
matriculados. Experimentei nesse periodo diversos sentimentos provocados pela simbiose
com meus alunos, que vao do éxtase provocado pela alegria mostrada nas aulas até a tristeza
quando um deles precisa ser hospitalizado®. Esse complexo de emocdes também faz parte da
minha continua formag&o, cabendo a mim a escolha entre os sentimentos que me transmitem
prazer e desprazer.

A ligacdo que existe entre professores e alunos € importante, pois, segundo Moita
(2013), a transferéncia de saberes, os relacionamentos interpessoais, a particularidade de cada
biografia e 0 comportamento perante as circunstancias vividas fazem parte da composicao dos
sujeitos. Esses aspectos estdo intimamente ligados com a formacdo docente, tendo a
ludicidade um papel imprescindivel para a educacao de criancas com deficiéncia visual.

Ao longo da trajetoria educativa brasileira, a construcdo do professor passou por
transformacdes e concepcdes ligadas aos momentos politicos que o pais passou, afastando-o
da posicao de mero reprodutor dos pensamentos gerados pelas demais areas do conhecimento
e tornando-o sujeito ativo-reflexivo-ativo de suas prdprias praticas pedagogicas.

Mantoan (2013a, p. 103) alerta que “[...] reinventar o0 modo tradicional de ensinar é
um propdsito que temos de efetivar urgentemente nas salas de aulas”. Nessa perspectiva, as
reflexdes sobre ludicidade e as vivéncias ludicas na formacgdo continuada de professores
envolvem uma complexidade de trocas de experiéncias, uma vez que particularidades do
préprio sujeito e dos sujeitos formadores estdo envolvidas no processo, o que foge dos

padrdes e situagdes comumente vividas na escola.

® Na secdo introdutéria desta dissertacdo, mencionei que muitos alunos do CEC/ICB possuem cegueira ou
baixa visdo proveniente de hidro ou microcefalia, doencas degenerativas, canceres e outras patologias. Tais
enfermidades afastam eventualmente (em certos casos, de maneira constante) esses sujeitos das aulas para
tratamento médico apropriado. Infelizmente, alguns quadros de baixa visdo leve podem evoluir para um
estagio severo ou resultar na perda total da visdo; em muitas situacfes, além da questdo visual, podem deixar
sequelas motoras ou cognitivas significativas.
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E preciso lembrar que as pessoas cegas ou que nao tém visdo suficiente para aprender
a ler em tinta, de alguma maneira, necessitam de auxilio para executar tarefas corriqueiras.
Com a privacdo da visdo, as pessoas com deficiéncia visual conhecem, experimentam e
interagem com o ambiente ao seu redor por meio dos demais sentidos (audicdo, olfato,
paladar e tato).

O processo de ensino da pessoa com deficiéncia visual sera regido através das
informacdes ofertadas a elas pelas pessoas que enxergam, valendo-se também de adaptaces e
de recursos materiais especificos para a formacdo de conceitos. Acredito que o professor pode
lancar mdo da ludicidade para proporcionar experiéncias salutares em sala de aula,
proporcionando alegria, prazer, contentamento a todos os alunos (com ou sem deficiéncia),

possibilitando a inclusdo de criancas cegas, com baixa visado ou deficiéncia multipla sensorial.

Aprendemos a ensinar segundo a hegemonia e a primazia dos contetdos
académicos e temos, naturalmente, muita dificuldade de nos desprender
desse aprendizado, que nos refreia nos processos de ressignificacdo de nosso
papel de professor seja qual for o nivel de ensino em que atuamos
(MANTOAN, 2015, p. 16).

Segundo Luckesi (2018, p. 20), o professor que deseja se tornar um educador de fato,
além de possuir os requisitos técnicos de sua area de atuacdo e estar constantemente
atualizado, precisa influir no “[...] processo de relacdo com o outro [...]”; necessita cuidar de
si mesmo, de seus aprendizes e do relacionamento entre professor e aluno, uma vez que esse
convivio é influenciado por vivéncias e emoc@es integrantes da historia dessas pessoas; e
mesmo com o crescente nimero de discussdes a respeito do tema inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia, no Brasil e no mundo, e do avanco tecnolégico que lhes possibilita
uma melhor qualidade de vida, ainda existe a necessidade de manter, nos ambitos
educacionais e sociais, acdes que considerem a subjetividade e respeitem as causas ou as

origens, as possibilidades ou as limitages desses sujeitos.

4.1 A ludicidade na incluséo de alunos com deficiéncia visual em escolas de ensino regular

A infancia é uma fase fantéstica da vida! Nela, a crianga descobre, ou melhor,
desbrava 0 mundo ao seu redor e aproveita todos 0s momentos vividos sem discrigdo, sem
juizo de valor, selecdo, discriminacdo ou censura. Um timido sorriso ou uma gargalhada que
parece nédo ter fim; um suspiro com semblante singelo e sereno ou a repeticdo constante de

determinada acdo demonstram satisfacdo/alegria/prazer/gozo/contentamento ao aprender por
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si SO, com 0s seus pares ou com o0s adultos — méae, pai, tios(as), vizinhos(as), professores(as) —
algo novo que fara parte de sua histéria. Mesmo agora na fase adulta de minha vida, lembro-
me bem dessa época e, cada vez que o faco, meu coragdo regozija-se; foram momentos
importantes e necessarios que constituiram o sujeito que sou hoje e que me trouxeram até
aqui.

Quando garoto, brincava de picula, esconde-esconde, pega-pega, sete pedrinhas, fura
pé, pula carnica, amarelinha e estatua. Eram tantas brincadeiras; algumas nem me recordo
mais. Também tinha bonecos articulados, carrinhos, pido, pega varetas e peteca; além disso,
eu confeccionava meus proprios brinquedos, ora de sucatas, ora de papel ou papeldo sem o
auxilio de instrumentos ou ferramentas, apenas com as proprias méos (por entender que 0s
comercializados ndo supriam minhas expectativas). Jogava futebol, damas, domind, estudava,
desenhava e, por inumeras vezes, encontrava-me com amigos para longos bate-papos
despretensiosos e dar extravagantes risadas. Ocupava parte do meu tempo com esse conjunto
de atividades por demais sedutoras para mim e dessa maneira fingia ser um super-heréi que
viajava para lugares magicos e embarcava em grandes aventuras; imaginava ser um arquiteto
ou designer para transformar o mundo ao meu redor. Essas acdes, reacOes, interacdes e
sensacOes eram 0 que me davam prazer! E, sinceramente, ndo percebi esse mesmo tempo
passar...

Comecgo essa secdo de maneira informal e falando um pouco sobre os meus dias de
crianca porque ndo 0s posso perder de vista, por acreditar que o espirito de espontaneidade,
entrega e simplicidade infantil revela aos adultos o sabor da vida e o quéo € importante trazé-
lo conosco até a fase madura, o que ndo é o habitual, pois ainda passa no imaginario social
que o brincar, o jogar e o ludico estdo associados a frivolidade, opondo-se ao que € sério,
responsavel. O que é uma lastima!l

Considerando esses fatores, ndo eram apenas 0s brinquedos, as brincadeiras, 0s jogos
(enquanto atividades recreativas e de lazer), os livros, os rabiscos ou as conversas que mais
importavam; na realidade, eu apreciava a peculiaridade de cada instante e aprendizado
proporcionado pelas breves vivéncias enquanto infante. Os estimulos, as relacfes
interpessoais e a atmosfera dos circulos sociais serviam de inspiragdo e me davam animo para
experimentar subjetivamente sensacdes na infancia e na adolescéncia que ndo consigo
descrever a contento, mas que ainda me fazem suspirar.

Lamentavelmente, nem sempre a maioria das minhas experiéncias como aluno da
educacao béasica eram dessa maneira. Nao eram muitas as ocasifes em que conseguia sentir

prazer e alegria na escola, 0 que somente percebi quando cursei a licenciatura em educacao
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fisica e passei a estudar, pesquisar, discutir e refletir sobre ludicidade. Isso me fez perscrutar
um dialogo entre educacéo e ludicidade no sentido gaudio, e gradativamente fui incorporando
ao grupo a educacédo especial numa perspectiva inclusiva para criangcas com cegueira, baixa
visdo e deficiéncia multipla sensorial, por fazer parte da minha atuacéo profissional e julgar
significativa as experiéncias intra e interpessoais prazerosas no ambiente escolar.

No decorrer da histéria, antigos e novos arquétipos educacionais sdo
aceitos/consentidos ou contestados/combatidos/rejeitados gracas as particularidades socio-
politico-culturais e as distingdes professas, patrias e de género que influenciaram a forma
como nos percebemos, aprendemos e compreendemos 0 NOSSO Proprio ser e 0 mundo que gira
em nossa volta. Essa condigdo também estd presente na escola e impacta de diferentes
maneiras nas relacbes professor-aluno-ateneu, o que vem causando mudancas no
comportamento dos sujeitos; todavia, as instituicbes de ensino (desde a educacdo infantil)
relegam aqueles que destoam de seus padrdes de ensino e de aprendizagem.

Mantoan (2015) alerta para o surgimento de um novo modelo de conhecimento
proveniente de novas interacdes e de conexdes inéditas entre os saberes antes solitarios e a
subjetividade existente na rotina social das pessoas. Dessa maneira, a escola, que também faz
parte da sociedade, precisa cessar 0 menosprezo e a rejeicdo dos acontecimentos que a
circulam, segregando ““[...] as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos”
(MANTOAN, 2015, p. 22).

Essa mesma escola deve atinar para as necessidades de todos os alunos, com
deficiéncia ou ndo, e procurar entender melhor os fatores que envolvem o processo de ensino
desses sujeitos. Tratando especificamente de criangas com deficiéncia visual, destacamos a
sequir alguns deles, que podem servir de orientagdo para o educador que tenha em suas
classes regulares alunos cegos ou com baixa visao:

a) a idade da manifestacdo torna-se um fator determinante para a intervencdo do

processo educacional, pois a memoria visual construida desde o nascimento do
individuo tem um papel fundamental na construgdo de necessidades especificas e
na aplicagdo de técnicas e de estratégias de ensino para o0 seu adequado
desenvolvimento; esta metodologia acaba sendo diferente para 0s cegos congénitos
ou para quem deixou de enxergar ainda na primeira fase da vida porque nao
acumulou imagens visuais significativas;

b) o tempo transcorrido a partir do inicio da patologia possibilita ao sujeito que esta

h& mais tempo com a deficiéncia se adaptar & nova situagdo educacional do que
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aquele que ainda tenta se reestruturar emocionalmente de uma cegueira ou baixa
Vvisdo recente;

c) o tipo de manifestacdo, a perda subita ou lenta da visdo, ocasiona reacOes e
ajustamentos emocionais distintos (inseguranca, angustia, capacidade de
aceitacdo), bem como no desenvolvimento educacional da pessoa;

d) a causa do disturbio pode indicar o nivel de comprometimento (patologia se
restringe ao globo ocular) ou a conduta do sujeito (processo traumatico ou por
relacdo entre os genitores — distlrbio ocular proveniente de doenca venérea).
(BRASIL, 2017, p. 36-37).

Partindo dessas condigdes, o entendimento dos sujeitos sobre o ambiente ao seu redor

é diferente entre quem perdeu a visdo apds os cinco anos de idade e de quem é cego congénito
ou adquiriu a cegueira antes de seu primeiro quinquénio. Para as criancas cegas com idade
proxima da primeira infancia, essa percepcao é realizada através de sua imaginacdo ou pelos
demais sentidos (audicdo, tato, paladar e olfato), que, por sua vez, também se diferencia
daqueles com baixa visdo ou cegueira adquirida ap6s esses periodos. A funcionalidade, tanto
do residuo visual quanto das imagens captadas, repercutird particularmente na vida de cada
pessoa.

Caso 0 sujeito perca a visao apos ser alfabetizado de modo convencional, o acimulo
de informacdes visuais adquiridas até este momento pode facilitar a continuacdo de seu
processo educacional; porém, a falta da visdo traz consigo complicacbes emocionais e
pedagogicas, que, em certos casos, pode “[...] levar o aluno a oferecer resisténcia a utilizacdo
de recursos e técnicas que favorecam a minimizacdo das limitacfes impostas pelo distdrbio
visual” (BRASIL, 2006, p. 37).

No ambiente da escola, o professor pode aproveitar varios momentos e
situacBes para que o aluno identifique sons, discrimine odores, experimente
diversos sabores e diferencie os mais variados materiais, proporcionando,
desta maneira, ndo so para o aluno deficiente visual, como para todos os
alunos, um desenvolvimento sensorial harmonioso que favorecera tanto o
processo educacional, como a orientacdo e a mobilidade do deficiente visual.
(BRASIL, 20086, p. 46).

Ainda existe um longo percurso e barreiras para transcender; porém, o professor
exerce um papel essencial para a educacdo por meio de suas pesquisas, investigacdes e
reflexdes. As relagOes prazerosas estabelecidas entre esses sujeitos gratificam o profissional
que influencia seus alunos e deles sofre influéncia. Isto desperta o interesse em melhorar a

maneira como o educador é formado e traz a tona a preocupagdo com a reelaboracdo do que
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se ensina atualmente. Tais assuntos aqui apresentados levaram ao amadurecimento da
pesquisa que tem a ludicidade na formagéo continuada como eixo principal na tentativa de
verificar a relacdo entre a ludicidade e a formacdo de professores que atuam com criancgas
com deficiéncia visual na escola regular; identificar as contribuices da ludicidade na

formacéo continuada de professores da educacdo bésica.

4.2 Deficiéncia visual na educacéo bésica: o olhar para o Instituto de Cegos da Bahia

O progresso estratégico educacional na tentativa de atingir iguais oportunidades, onde
todas as pessoas gozem plenamente de seus direitos como cidaddos, perpassa pela sua
inclusdo e sua participacdo ativa na sociedade. Acredita-se, com isso, que alunos com
necessidades educativas especiais, especificamente com deficiéncia visual, conseguem se
adaptar melhor ao meio quando inseridos em escolas inclusivas®®, aquelas que acolhem todas
as criangas — com ou sem deficiéncia(s) — na comunidade onde vivem. Consequentemente, as
particularidades fisicas, intelectuais ou sensoriais ndo impedem que estas instituicdes
estabelecam um ensino comum a todos, sempre que possivel (UNESCO, 1994).

Considerando e respeitando as causas ou as origens, as possibilidades ou as limitaces
da deficiéncia visual, as escolas precisam criar instrumentos que auxiliem a melhoria da
qualidade de vida académica das pessoas cegas, com baixa visdo ou deficiéncia mdltipla
sensorial que, de alguma maneira, necessitam de auxilio para executar tarefas escolares
corriqueiras.

A proposta de educacéo inclusiva faz parte de um conjunto de medidas tomadas por
um quinh&o das instituicbes de ensino regular, sobretudo, da rede pablica para cumprir o que
estd estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBE).!! Seu eixo,
resumidamente, parte do pressuposto que a participacdo de pessoas com necessidades
especificas no processo pedagdgico favoreceria a sua inclusdo na escola regular, mas este
processo envolve uma trajetoria construida por embates, desacordos e divergéncias pessoais,

sociais e governamentais.

10 Instituicdo baseada numa educacdo diferenciada que, por meio da colaboracgdo entre os seus membros, almeja
0 éxito de todos os alunos, sem distinguir os seus estilos cognitivos, limitacdes de aprendizagem, etnia ou
classe social.

' Lei que regulariza o sistema educativo no Brasil, baseada na Constituicdo Federal. Esteve presente (citada)
pela primeira vez na Constituicdo Federal em 1934, sendo criada efetivamente em 1961, reformulada em
1971 e em 20 de dezembro de 1996 tomou a forma atual, com a Lei n°® 9.394/96, baseada no “principio do
direito universal a educacdo para todos” e incluiu a educacdo infantil como estagio primario da educacéo
basica.
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As diferengas fisicas ou um desenvolvimento perceptivo diferente
ocasionam, frequentemente, a exclusdo do belo, saudavel e autbnomo, ou
seja, a diferenca é caracterizada pelo fato de ndo pertencer aos parametros de
normalidade constituidos pela sociedade. No entanto, a pessoa com
deficiéncia é capaz de usufruir uma vida plena, desde que sejam feitas as
adaptacgdes necessarias. (DIEHL, 2008, p. 21).

O que vai determinar se uma pessoa com deficiéncia é invalida ou capaz sera a
maneira como ela encara a vida com as suas possiveis limitacdes e/ou possibilidades. Mas
isto, contudo, também depende de fatores externos, como a classe social em que a pessoa com
deficiéncia esta inserida, suas condi¢cdes econémicas, sua perspectiva de vida, o preconceito
dos demais sujeitos e sua autoestima. A deficiéncia é relativa em termos socioculturais e
fisicos; porém, analisar e agir dentro do processo que aglomera a deficiéncia merece, sim,
nossa atencao.

O movimento internacional que implantou a escola “universal, laica e obrigatoria”
tentou oferecer a sociedade subsidios culturais que permitissem nivelar as diferencas
socioculturais dos alunos, tornando-se um elemento compensatério em relagdo as instrucoes
comuns e que permitiu a igualdade competitiva, tentando suprir o desejo de distribuicdo de
oportunidades de maneira similar no seu todo, mas o que ndo estava previsto na escola
tradicional era a insercdo de alunos ndo convencionais devido a algum tipo de deficiéncia,
seja ela de origem fisica, intelectual ou sensorial. Esta escola ndo sé visava a semelhanca
entre os contetdos, mas, também, entre os seus discentes.

A partir de entdo, houve a criagdo ¢ expansdo de “escolas especiais” ordenadas de
acordo com a especificidade de determinada deficiéncia. A ideia era que individuos com
caracteristicas semelhantes deveriam ser dispostos em grupos constituidos ou classificados
com as mesmas condi¢cdes peculiares para que dai pudessem ser desenvolvidos métodos de
ensino da mesma natureza das instituicGes tradicionais. Este tipo de escola tenta ser diferente
para lidar com pessoas tidas como diferentes; porém, estd impregnada das valias das outras
instituicbes de ensino regular. As escolas tradicionais e as especiais comungavam dos
mesmos valores; uma foi feita para “[...] homogeneizar o capital cultural de todos os alunos
[...]” (RODRIGUES, 2003, p. 73) a partir da selecdo natural que se fazia entre os discentes, a
outra 0os amontoava pelo tipo de deficiéncia seguindo a logica da época que pensava
acompanhar o padrdo das escolas classicas, onde alunos com caracteristicas semelhantes
aprendiam de maneira uniforme.

Segundo Sassaki (1997) “[...] a inclusdo € um processo amplo, com transformagdes,
pequenas e grandes, nos ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas, inclusive da
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propria pessoa com necessidades especiais”, fomentando, desta maneira, uma comunidade
que receba indiscriminadamente pessoas distintas e que conviva pacificamente com a
diversidade humana, cooperando entre si.

Isto nos remete as dimensdes fisicas e atitudinais que estdo intrinsecas no meio
escolar, o que forma um l6cus extremamente complexo nas diversas areas do conhecimento:
arquitetura, engenharia, transporte, acesso, experiéncias, conhecimentos, sentimentos,
comportamentos, valores etc. Tais assuntos tém dado espaco a inimeras discussdes e debates
sobre uma escola para todos e como realizar programas e politicas de insercdo de alunos com
necessidades especiais, trazendo a tona questdes de como promover a inclusdo na escola de
forma responsavel e competente (CIDADE; FREITAS, 1997).

Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperagao com as respectivas comunidades
(UNESCO, 1994, p. 11-12).

Em 30 de abril de 1933, nasce o Instituto de Cegos da Bahia, com a missdo de
contribuir com a incluséo social, politica e educacional da crianca, do jovem e do adulto com
deficiéncia visual e deficiéncia multipla sensorial por meio de aces que buscam favorecer o
acesso a escola, ao trabalho e a sociedade num trabalho em conjunto de seus nove centros ou
geréncias administrativas: Centro Administrativo e Financeiro (CAF), Centro de Apoio
Terapéutico (CAT), Centro de Educacdo Complementar (CEC), Centro de Intervencéo
Precoce (CIP), Centro de Nutricdo (CNU), Centro de Servicos Gerais (CSG), Centro de
Tecnologia e Servigos (CTS), Centro Médico e Oftalmoldgico (CMO) e Secretaria.

O CEC desenvolve um ensino na perspectiva transdisciplinar orientado pela
transversalidade da educacdo especial com o publico infanto-juvenil e adulto que tenha
deficiéncia visual e deficiéncia multipla sensorial, no contraturno escolar, ou seja, no turno
oposto ao que estdo matriculados na rede regular de ensino, na forma de complementacéo

e/ou suplementacéo curricular.

Essa perspectiva transdisciplinar lida com o ser humano indivisivel e
complexo, estudado & luz das relagbes entre as diferentes areas, no que as
interligam, mas também no que as contradizem, vislumbrando o individuo
integralmente, a sociedade, a natureza, 0 corpo, a mente e as emogoes
(SALVADOR, 2014, p. 14)
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O ICB esté atento para a complexidade e subjetividade das pessoas com deficiéncia
visual, tentando desde a sua fundagdo contribuir de maneira flexivel e articulada com as
respectivas instituicdes de ensino regular de seus alunos, considerando o “[...] estagio de
desenvolvimento desses estudantes, suas respectivas faixas etarias, escolaridade e sua
especificidade” (SALVADOR, 2014, p. 19) no que tange a deficiéncia visual, sobretudo,
tendo como perspectiva formativa o direito inaliendvel de ser visto a partir das suas
possibilidades de aprender e de construir conhecimento.

Particularmente, a perspectiva formativa do Centro de Educacdo Complementar do
Instituto de Cegos da Bahia envolve componentes curriculares especificos para o atendimento
educacional especializado da deficiéncia visual. Sao eles: ensino do sistema braille (cddigo e
grafia); ensino da escrita cursiva; ensino do uso do soroban; ensino do uso de recursos épticos
e ndo opticos (baixa visdo); ensino do uso da comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA);
ensino do uso dos recursos de tecnologia assistiva (TA); ensino da usabilidade e das
funcionalidades da informética acessivel (inclusdo digital); ensino das estratégias para o
desenvolvimento de processos mentais; estratégias para autonomia no ambiente escolar;
ensino das técnicas de orientacdo e mobilidade (OM); educacdo fisica (atividade fisica e
desportiva); educacdo musical (iniciacdo musical e oficina de mdusica); oficina de horticultura
(horta sensorial); habilitacéo e reabilitacdo de pessoas com baixa viséo; leitura para o cego e
baixa visao; biblioteca; brinquedoteca; e producdo braille.

Segundo o projeto politico-pedagogico do CEC/ICB, seus objetivos e finalidades
buscam contribuir com a educacdo béasica de pessoas com deficiéncia visual da seguinte

maneira:

a. Oferecer suporte pedagégico ao desenvolvimento global dos usuarios com
deficiéncia visual, fomentando a¢Bes que promovam o pleno exercicio da
cidadania e a inclusdo social; b. Oferecer aos estudantes deficientes visuais o
atendimento educacional especializado — AEE de forma complementar e/ou
suplementar e de enriquecimento curricular no contraturno a escola regular
onde estdo matriculados; c. Disponibilizar os servigos pedagogicos e de
acessibilidade para o apoio no atendimento das necessidades educacionais
especificas dos estudantes; d. Promover a acessibilidade do educando nas
classes regulares a partir de agGes que favorecam a sua participacdo e
aprendizagem em igualdade de condi¢fes; e. Promover cursos de formagéo
continuada na éarea de deficiéncia visual, de deficiéncia mdltipla e
surdocegueira para professores que atuam ou venham a atuar com essa
clientela especifica, numa perspectiva inclusiva; f. Firmar parcerias com
universidades e institutos de pesquisa com vistas a formacao de professores,
estagio, estudos e pesquisas na area de Educacdo Especial. (SALVADOR,
2014, p. 23-24).



72

O processo educativo e escolarizacdo de alunos com baixa visdo ou cegos deve ser
elaborado visando, além da deficiéncia, ao que pode facilitar o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos, pois a escola de ensino regular ndo sé priva aqueles que estdo fora
dela, mas também aos alunos em condicdes especiais de aprendizagem sob sua protecéo; suas
estruturas convencionais e tradicionais, de certa maneira, dificultam o desenvolvimento, a
socializacdo, a insercdo e o comportamento de pessoas com necessidades educacionais

especiais, 0 que as colocam em situacéo de desvantagem em relacdo aos demais alunos.

4.3 Alunos com deficiéncia visual do Centro de Educacdo Complementar do Instituto de
Cegos da Bahia (CEC/ICB): o processo de incluséo

Desde a minha infancia tenho contato com colegas com deficiéncia (sindrome de down
e cegueira); mesmo assim, antes de lecionar no CEC/ICB, eu ainda presumia que essas
pessoas ndo tinham condicGes de ter autonomia e independéncia dentro de uma sociedade
idealizada para cidadaos sem deficiéncia. Felizmente eu estava equivocado! As criangas e 0S
adolescentes que participam das aulas de educacdo fisica me permitem enxerga-los por uma
perspectiva diferente, contraria do imaginario social. Sdo sujeitos dotados de vitalidade,
potencialidades e desejos, mesmo com as limitacfes e 0s receios que a diminuigdo ou perda
visual trazem.

Por isso, é dificil falar sobre ou descrever outrem por acreditar que apenas o proprio
sujeito pode dizer algo sobre si mesmo, como na ludicidade, quando a pessoa expressa
individualmente seus sentimentos a respeito do que vivenciou; porém, esse € 0 momento da
dissertacio onde preciso apresentar, ainda de maneira sucinta, os alunos que vivem!? no
Instituto de Cegos da Bahia; muitos deles fazem parte da historia da instituicdo logo que
nasceram (a intervencdo precoce), os demais foram se inserindo nesse espacgo, cada um
durante as diversas fases de suas vidas (criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos).
Atualmente, o ICB atende pessoas de zero a cem anos de idade; contudo, a minha vivéncia em
sala de aula esta imbricada com sujeitos que tém idades entre seis anos e 17 anos e 11 meses,
0 gue tornaria o intervalo da faixa etaria desse publico muito amplo para a pesquisa realizada.

Em sintonia com o recorte deste trabalho (formacéo continuada para professores de criancas

2 Devido a demandas pedagdgicas, oftalmoldgicas, terapéuticas (terapia ocupacional) e assistenciais (servico
social), a grande parcela dos alunos sdo atendidos pelo Instituto de Cegos da Bahia h4d mais de 10 anos,
passando entre um e trés dias da semana na instituicdo, no contraturno da escola de ensino regular em que
estdo matriculados.
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cegas ou com baixa visdo na educacdo bésica), colocarei em evidéncia as criangas com idades
entre seis e 12 anos.

Para fazer parte do corpo discente do Instituto de Cegos da Bahia, o sujeito,
impreterivelmente, precisa marcar uma consulta com um dos oftalmologistas especialistas em
cegueira e baixa visdo no Centro Médico e Oftalmoldgico (CMO) da instituicdo; caso
constatado algum problema visual que ndo consiga ser sanado com lentes Opticas corretivas,
interferindo de maneira negativa na funcionalidade da sua visdo e em sua qualidade de vida, o
ainda paciente sera acompanhado pela equipe médica para realizar o(s) tratamento(s)
adequado(s) e encaminhado para o Centro de Apoio Terapéutico (CAT), com servicos de
terapia ocupacional, psicologia, assisténcia social e, dessa vez na qualidade de aluno, para o
Centro de Intervencdo Precoce (CIP), quando for crianca recém-nascida até cinco anos e 11
meses ou para o Centro de Educacdo Complementar (CEC), com idade a partir dos seis anos.

Das 324 pessoas em idade escolar (educacéo basica) que passaram pelo CEC/ICB no
ano de 2018 (excetuando-se os adultos em reabilitacdo), 283 eram criangas e adolescentes e
do total geral de atendidos, aproximadamente, 70% deles tém baixa visao; entre eles, 134
individuos do publico infanto-juvenil foram meus alunos durante o referido ano letivo.

Mesmo sendo um trabalho académico estritamente da area educacional, acredito ser
interessante listar as principais patologias que provocaram cegueira ou baixa visao nos alunos
do CECI/ICB, sem ter a pretensdo de pormenorizar suas caracteristicas. Afec¢fes como
albinismo, alta miopia, anoftalmia, anomalia de Peters, atrofia Optica, catarata congénita,
cicatriz falciforme entre pupila e méacula, cicatriz macular, disfuncdo grave das vias dpticas,
distrofia retiniana, estrabismo, doenca de Leber, doenca de Stargardt, glaucoma congénito,
hipoplasia do nervo Optico, microftalmia e leucoma bilateral, nistagmo congénito, paralisia
cerebral, retinopatia da prematuridade, retinose pigmentar e tumor cerebral com
comprometimento das vias Opticas causaram, separadamente ou associadas, deficiéncia visual
nesses 324 sujeitos que agem e interagem de maneira diversificada com o ambiente ao seu
redor devido as suas singularidades; ou seja, pessoas com uma mesma patologia respondem
diferentemente aos estimulos.

Evidentemente que esses cidaddos também sofrem as penalidades provenientes das
mazelas e discriminagdes impostas por uma sociedade apoiada em padrdes excludentes, sendo
marcados pela trajetoria de lutas, perdas e conquistas dentro e fora da escola; porém, o meu
ser profissional ndo esta dissociado do meu ser pessoal. Eu preciso escutar e enxergar 0s
meus pupilos e participar, na medida do possivel, de suas historias. Por isso, durante oito anos

como professor na educacéo especial, ouvi relatos sobre os entraves que dificultam a inclusdo
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desses meninos e meninas na rede regular de ensino; porém, por uma questdo de
posicionamento, prefiro elencar aqui 0s aspectos positivos da nossa caminhada, o que pode
dar certo.

Corroboro com Mantoan (2013b, p. 29), quando sustenta que as escolas de ensino
regular estdo apoiadas em um ensino “[...] elitista, meritocratico e homogeneizador [...]”,
projetado para rejeitar alunos que fogem dos moldes escolares. S&o padrdes tradicionais
pensados para sujeitos ideais (aprendem da mesma forma e no mesmo tempo) e apartam todos
aqueles gque destoam deles.

Tentando conscientizar os profissionais das instituicdes de ensino regular e minimizar
as defasagens escolares provenientes da cegueira, da baixa visao ou da deficiéncia multipla
sensorial, os professores especialistas em soroban, informatica/tecnologia assistiva, baixa
visdo, sistema braille, educacdo fisica, orientacdo e mobilidade, apoio pedagdgico e escrita
cursiva do CEC/ICB apoiam-se em um projeto politico-pedagdégico com uma proposta
multi/inter/transdisciplinar, estando constantemente dialogando entre si sobre a melhor
maneira possivel de contribuir com a qualidade da educacdo especial numa perspectiva
inclusiva e, oportunamente, ministram as aulas em conjunto. Todo esse esforco é direcionado
para a rede regular de ensino; porém, ainda existem obstaculos que complicam ou mesmo

impedem as a¢des necessarias para a inclusdo escolar. Segundo Mantoan (2013b, p. 30),

Ainda é dificil distinguir a Educacdo Especial, tradicionalmente conhecida e
praticada, de sua nova concepcdo, quando presente no ensino escolar e
complementar & formacdo dos alunos com deficiéncia: o atendimento
educacional especializado.

Esse atendimento precisa estar em sintonia com o ensino da rede regular de ensino,
onde professores das classes comuns e professores especialistas possam interagir e dar suporte
uns aos outros, dialogando sobre como investir nas potencialidades de seus alunos com

deficiéncia visual e buscando em conjunto solugdes para minimizar as dificuldades em sala.
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5 O PRODUTO, FRUTO DA PESQUISA

O docente que procura por formacdo precisa se assumir também como sujeito gerador
de conhecimento, incorporar a afirmacdo que a docéncia ndo é mera transferéncia de
informagdes, pelo contrério, € fomentar oportunidades para a elaboragdo, para a construcdo
dele. O sujeito enquanto estd sendo formado ndo pode assumir a postura de objeto de seu
formador, pois quando também estiver posteriormente nessa posi¢do (de formador), serd um
agente inauténtico; porém, se formador e formando conviverem numa atmosfera de respeito e
cooperacdo, onde ambos sejam responsaveis pelo processo formativo, quem se forma tera
maior probabilidade de tornar-se futuramente um professor formador legitimo. Para Freire
(1996, p. 23), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado, pois a formacdo é um ato de troca, aprendizado muatuo entre
professores e alunos”.

O trabalho feito durante o curso de formacgéo de professores realizado no CEC/ICB ¢
contextualizado a partir da vivéncia dos formadores com os alunos da propria instituicéo,
trazendo situacGes especificas dos estudantes com deficiéncia visual, ndo apenas as acdes ou
estratégias que deram uma resposta positiva, mas também o que ndo deu tdo certo e que
precisou ser revisto pelos docentes. Dessa maneira, a formacao continuada de professores na
area da deficiéncia visual é considerada pelos seus formadores como uma importante
contribuicdo para a educacdo basica, esclarecendo as davidas e, em certa medida, aliviando as
angustias, relacionadas ao ensino inclusivo dos professores das escolas regulares em relagédo
aos alunos com cegueira, baixa visdo e/ou deficiéncia multipla sensorial. Assim, o curso tenta
aliar teoria e pratica em discussdes/reflexdes e experiéncias/vivéncias socioeducacionais que

circulam a pessoa com deficiéncia visual.

Independentemente da concepgdo pedagogica ou linha metodoldgica adotada
pelas escolas regulares de ensino, a formacdo continuada em deficiéncia
visual vai capacitar e envolver os professores em um projeto participativo de
desenvolvimento rumo a melhoria da qualidade da educagdo inclusiva,
proporcionando 0 acesso do aluno com necessidades especiais a utilizagdo
de técnicas e recursos especificos fundamentais ao éxito e eficacia do
processo de aprendizagem. (FLORZINHA).

Mesmo afirmando que a formacdo continuada do CEC/ICB tem um grande potencial
para atender as necessidades dos professores das escolas comuns, surge, entdo, um discurso
por parte dos docentes formadores de transformacéo ou reformulagéo do curso (carga horaria,

estrutura curricular, melhor articulacdo entre as disciplinas, aprofundamento da
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fundamentacdo tedrica, metodologia, logistica, recursos, periodicidade) visando atingir
melhor os objetivos da referida formagéo continuada e incentivar/conscientizar/sensibilizar 0s
professores sobre a inclusdo em suas escolas de origem.

Os formadores que responderam ao questionario afirmam que o curso de extensédo do
CECI/ICB contribui com a formagao dos professores da escola regular, pois os relatos trazidos
pela maioria dos cursistas apontam para a diminuic¢do da inseguranca, frustragdo e inquietacao
ao lecionar para sujeitos com deficiéncia visual. A maioria desses profissionais,
primeiramente, recusam os alunos cegos, com baixa visao e, principalmente, com deficiéncia
mdaltipla sensorial por ndo estarem familiarizados com a educagdo inclusiva; porém, com a
continuidade dos encontros no Instituto de Cegos da Bahia, as discussdes e experiéncias cegas
simuladas os sensibilizam e proporcionam uma analise sobre a inclusao por outra perspectiva,
a do aluno com deficiéncia visual. Com isso, 0s cursistas mostram-se mais receptivos a
inclusdo na escola regular, aprendendo a adaptar materiais, a usar as ferramentas necessarias
para facilitar o ensino e a aprendizagem de seus alunos.

Segundo os participantes da pesquisa, durante os encontros, do inicio ao fim do curso,
os formadores procuram oferecer subsidios para facilitar a compreensdo da fundamentacéo
tedrica dos conteidos abordados e orientar os cursistas para a desconstrucdo de preconceitos e
estigmas sobre a pessoa com deficiéncia visual, melhorando a relagéo de convivéncia entre
professores e alunos cegos, com baixa visdo e deficiéncia multipla sensorial.

Com isso, considero a formacdo de professores matéria imprescindivel na educacao
basica, uma vez que € necessario formar bons educadores para atuarem nas escolas regulares.
Por entender que essa formacao precisa ser realizada a partir da parceria entre formadores e
formandos, numa troca constante de saberes e experiéncias visando a construcdo de
conhecimento, tentei trazer uma contribuicdo para a educagdo especial numa perspectiva
inclusiva através do curso de formagdo continuada de professores do CEC/ICB, onde atuo
como professor formador.

Portanto, segundo Candau e Sacavino (2013), as oficinas pedagogicas sdo constituidas
pela participacdo ativa dos sujeitos em atividades e vivéncias concretas; interpretacao,
reflexdo e discussdo de textos e/ou videos; e constantes didlogos entre os participantes na
busca por transformacgdes conceituais, procedimentais e atitudinais das pessoas em particular,
do grupo em questdo e, em seguida, das instituicbes sociais e educacionais. Elas (as oficinas)
sdo ambientes propicios para a construgdo coletiva de saberes a partir da troca de
experiéncias, da interacdo subjetiva entre os sujeitos, servindo de instrumento para a

reflexdo/discussao/analise/transformacéo da realidade socioeducacional, tendo como proposta
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metodologica estratégias que favorecam o sentimento de empatia e a articulagéo entre teoria e
pratica.

A partir dessa andlise, nesta pesquisa académica procurei trazer uma contribuicdo que
fosse significativa para o I6cus e para os participantes, algo que emergisse a partir dos desejos
individuais dos sujeitos e do grupo em questdo. Sendo assim, entendo que qualquer deciséo
tomada para a construgdo do produto desse mestrado precisa estar intimamente relacionada
com o trabalho e os anseios dos professores formadores. E sabido que ndo ha possibilidade de
preencher todas as lacunas que envolvem a ludicidade, a formacéo continuada de professores
e a educacéo especial numa perspectiva inclusiva, mas enxergar sensivelmente as expectativas
e as demandas que os participes apresentaram nas respostas dadas no instrumento de coleta de
dados me mostrou a direcdo que devo seguir para ajudar no meu trabalho como professor
formador e dos demais colegas.

Os formadores que colaboraram diretamente neste estudo relataram que o curso
extensionista oferecido pelo CEC/ICB ja realiza oficinas, vivéncias e atividades programadas
como estratégias que procuram instrumentalizar os cursistas na adaptacdo de materiais e
estrutura fisica, aquisicdo de uma postura inclusiva, sensibilizacdo dos sujeitos, da turma e da
escola, visando mostrar aos cursistas que é possivel, apesar de desafiador, prestigiar a
inclusdo de alunos cegos, com baixa visdo ou deficiéncia multipla sensorial, fazendo do
espaco escolar um lugar de convivéncia harmoniosa, participativo e salutar para todos os

alunos, corroborando com os pensamentos de Mantoan (2013b, p. 141):

[...] a formagdo continuada de professores visando a inclusdo de todos
0s alunos e o0 acesso deles ao ensino superior, precisa levar em conta
principios de base que os instrumentalizem para a organizacdo do
ensino e a gestdo da classe, bem como principios éticos, politicos e
filosoficos que permitam a esses profissionais compreenderem o papel
deles e da escola frente ao desafio de formar uma nova geracdo capaz
de responder as demandas do novo século. No que consiste & educacao,
0 cotidiano da escola e da sala de aula exige que o professor seja capaz
de organizar as situacdes de aprendizagem considerando a diversidade
de seus alunos.

Existe entre os formadores a crenca de que atualmente o curso de formacéo continuada
de professores do CEC/ICB possibilita o dialogo entre a classe comum e o atendimento
educacional especializado através da ludicidade, mas, quando questionados sobre as suas
concepcdes a respeito desse tema, as respostas divergiam da perspectiva da pesquisa
realizada. Os sujeitos percebem a ludicidade como uma maneira de propor atividades para

adquirir conceitos, através de jogos, brinquedos e brincadeiras, enxergam-na como a “[...]
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possibilidade de trabalhar questbes sérias de uma maneira mais suave, mais divertida, sem
perder de vista a seriedade do tema” (AMBROSIA DE MENEZES) e ainda vinculam

ludicidade a infancia.

O professor precisa trabalhar no coletivo, penso que ludicidade é trazer
atividades que despertem a curiosidade e a participacdo do aluno, como
jogos logicos, caca-palavras, danca da cadeira, confeccdo de brinquedos com
material reciclado. Isso faz com que o aluno com deficiéncia visual, com
baixa visdo e deficiéncia maltipla possa interagir com os alunos videntes. Se
para a crianga o aprender é brincar, entdo porque ndo se apropriar dessa ideia
e planejar atividades que propicie o aprendizado utilizando jogos e
brincadeiras que estimulam e incentivam o aluno a participar. (FLOR DE
L1Z).

No ano de 1998, Icami Tiba discutiu o papel do professor em seu livro Ensinar
aprendendo: como superar os desafios do relacionamento professor-aluno em tempos de
globalizagédo. Segundo o autor, o professor ndo deve ser visto mais como o detentor do
conhecimento (acredito que nunca deveria ser), nem o seu discurso encarado como verdade
absoluta. Ele enfatiza que o oficio do magistério é instigar, mostrar o caminho a ser
percorrido; porém, é o aluno que precisa trilhd-lo como Unico responsavel pelo seu
aprendizado. Uma das mensagens apresentadas em sua producdo € a necessidade de o
professor desvencilhar-se de seu ego e do seu autoritarismo e perceber, num mundo
globalizado, o qudo gratificante é compartilhar experiéncias com seus alunos, onde o
aprendizado mutuo é pecga fundamental nessa relagdo entre geracdes distintas: “[...] 0 que
ensina fica livre para aprender mais novidades, enquanto o que aprende passa a se beneficiar
da nova aquisi¢ao” (TIBA, 1998, p. 24).

Logo, procurei nesta pesquisa compartilhar o que aprendi sobre os sentimentos de
prazer e de gozo que envolvem a ludicidade, por entender que essa perspectiva tem muito a
contribuir com o processo formativo dos professores formadores (especificamente, meus
colegas no Instituto de Cegos da Bahia) e, a partir deles, alcancar os demais docentes da
educacéo bésica que buscam, pela formacao continua na area da deficiéncia visual, a incluséo
de criangas cegas, com baixa visdo e/ou deficiéncia maltipla sensorial nas escolas regulares
do estado da Bahia.

Considerando que essa vertente pode estreitar os lagos entre professores e alunos nas
escolas comuns e especiais, melhorando as suas relacdes interpessoais, busquei na oficina
pedagdgica um meio participativo de produzir conhecimento, pois 0s sujeitos precisam se
implicar no seu proprio processo formativo. Uma vez escolhido o produto, tive que analisar a

melhor maneira de executa-lo sem interferir muito no cotidiano do l6cus da pesquisa. Essa
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decisdo foi facilitada devido a minha inser¢cdo de longa data no grupo. A opgdo menos
invasiva encontrada foi realizar uma oficina pedagdgica de 40 horas, dividida em oito
encontros presenciais de quatro horas cada um, mais oito horas reservadas para a leitura dos
textos que servem de base para as reflexfes/discussbes e atividades programadas. Os
encontros acontecerdo intercalando os dias de reunides do grupo de professores e os dias do
curso de extensdo do CEC/ICB.

O objetivo principal dessa oficina é refletir as bases epistemoldgicas a respeito da
ludicidade, da formacdo continuada de professores e da deficiéncia visual, visando a
construcdo coletiva de conhecimento e contribuir com o processo formativo continuado
dos professores formadores do Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos
da Bahia (CEC/ICB). A cada encontro aponto um objetivo especifico: PRIMEIRO: situar
0s participantes sobre o andamento da pesquisa académica intitulada Formacao
continuada para professores de criancas com deficiéncia visual: contribuigcdes da
ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos da Bahia; apresentar a Oficina
Pedagogica A Ludicidade na formacao de professores formadores na area da Deficiéncia
Visual; e demonstrar o funcionamento da sala de interacdo on-line aos professores
formadores; SEGUNDO: discutir as concepcdes de ludicidade; TERCEIRO: refletir sobre
ludicidade na perspectiva alacre; QUARTO: debater sobre formacdo Continuada de
professores; QUINTO: inferir sobre os aspectos da educagdo especial, educacao inclusiva
e deficiéncia visual, SEXTO: relacionar ludicidade e formacdo continuada para
professores na area da deficiéncia visual, numa perspectiva inclusiva; SETIMO: discutir a
ludicidade nas relagdes interpessoais entre professores e alunos, construidas a partir de
suas experiéncias e de seus saberes; e OITAVO: organizar a construcdo coletiva da
atividade final da oficina.

O Quadro 1, logo abaixo, traz a distribuicdo da carga horaria da oficina
pedagodgica, dividida em encontros presenciais e atividades programadas. Devido a
aspectos logisticos, a rotina dos professores formadores do CEC/ICB e ao tempo para
maturacdo das leituras e das reflexdes (que é especifico para cada sujeito), 0os encontros
presenciais tém periodicidade mensal, sendo os quatro primeiros realizados em 2019 e 0s

quatro restantes no ano de 2020.
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Quadro 1 — Distribuicéo da carga horéria da Oficina A ludicidade na formacé&o de professores
formadores na area da deficiéncia visual

CARGA HORARIA
Presencial | Atividades programadas | TOTAL DATAS
Encontro 1 4h 1h 5h 23/08/2019
Encontro 2 4h 1h 5h 27/09/2019
Encontro 3 4h 1h 5h 18/10/2019
Encontro 4 4h 1h 5h 22/11/2019
Encontro 5 4h 1h 5h 20/03/2020
Encontro 6 4h 1h 5h 17/04/2020
Encontro 7 4h 1h 5h 15/05/2020
Encontro 8 4h 1h 5h 05/06/2020
TOTAL 32h 8h 40 h

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do questionario da pesquisa.

Os contetdos da oficina foram trabalhados mediante dindmicas de grupo, vivéncias
numa perspectiva ludica e debates entre os sujeitos, direcionados a partir de suas experiéncias;
as atividades programadas exploraram o que foi discutido e experienciado nos encontros
presenciais para auxiliar cada participante na construcdo de um artigo na sua area de atuacéo
no curso de formacao continuada de professores na area da deficiéncia visual do CEC/ICB,
caracterizando-se como um subproduto desta pesquisa.

O produto foi elaborado partindo da premissa de que o professor é o protagonista de
seu processo educativo e sua formacdo perpassa pelo desafio de captar e apreender ndo s6 a
profundidade da formacdo profissional, mas também a complexidade de ser educador,
enguanto ser humano, onde a postura passiva dos sujeitos deu espaco ao educador com um
proposito muito mais amplo com a realidade atual, que pensa transformar a sua préatica e esta,
por sua vez, modifica-se no contexto social. Desta forma, compreendo o professor formador
como um sujeito constituido de perspectivas, frustracfes, conhecimentos, medos, saberes e
experiéncias, responsavel parcialmente por formar outros sujeitos, que igualmente tém
diversas historias vividas e possuem a outra parte do compromisso preparatorio.

A concepcdo sobre ludicidade apresentada pela maioria dos professores formadores
que participaram da pesquisa esta mais voltada para o “[...] brincar saudavel e construtivo [...],
[ou melhor, para a] arte da brincadeira com o corpo e com os objetos [...]” (KATHERINE),
fazendo desta um instrumento de descontracdo para ajudar no aprendizado dos alunos; porém,
entre os membros participantes existem aqueles (poucos) que visam a ludicidade pelo aspecto

prazeroso das experiéncias socioculturais
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[...] considerando sua diversidade, suas diferengas. A ludicidade dimensiona-
se no movimento infinito do SER em possibilidade, em potencialidade, em
plasticidade das acGes, do pensamento e do movimento. (PEDRO).

Para mim a ludicidade proporciona o revelar de possibilidades,
potencialidades e, sobretudo, das necessidades de modificagdo do meio, dos
instrumentos e recursos materiais para uma melhor aprendizagem.
(FLORZINHA).

N&o existe um consenso entre os formadores do CEC/ICB em relagdo a ludicidade
enquanto ministram suas disciplinas no curso de extensdo. Enquanto um grupo relaciona o
tema aos jogos e brincadeiras realizadas para trabalhar conceitos e facilitar a aprendizagem
dos alunos, o outro considera a ludicidade como um facilitador de vinculos positivos, que
considera a troca de experiéncias e o prazer das vivéncias.

Em relacdo a percepcdo dos mesmos formadores sobre a ludicidade no curso de
extensdo, um quarto do grupo pesquisado relata que a formacdo continuada ofertada néo
destaca o assunto abordado: “[...] percebo que temos alguns momentos mais descontraidos,
mas nossa formagcao ndo tem a ludicidade como foco” (AMBROSIA DE MENEZES), devido
a alguns profissionais ainda ndo estarem engajados nesta proposta, a outra parte acredita que o
curso possui disciplinas ministradas por docentes que desenvolvem atividades lGdicas com os

estudantes do ICB, levando suas experiéncias praticas para a formacao de professores:

Talvez ndo seja enfatizada com a mesma intensidade em todas as &reas, mas
imagina-se que os professores/formadores criem alternativas para que os
conteudos sejam transmitidos de forma mais participativa e ludica possivel.
(PEDRO).

A seguir, apresento os graficos 4 e 5, que trazem a percep¢do dos formadores
pesquisados a respeito da énfase dada a ludicidade nas disciplinas que ministram e no curso

de extens&o, de maneira geral, respectivamente.
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Gréfico 3 — Professores formadores do CEC/ICB que consideram
ministrar suas respectivas disciplinas numa perspectiva ludica
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do questionario da pesquisa.

Gréfico 4 — Professores formadores do CEC/ICB que consideram
0 curso de extensdo possuir uma perspectiva ludica
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SEM RESPOSTA

SIM

4 5 6 7

0 1 2 3
Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do questiondrio da pesquisa.

As respostas dos participantes apresentaram divergéncia quanto a percepcao sobre a
énfase dada a ludicidade nas disciplinas que ministram e no curso em geral. Entre 0s que
consideram as propostas das disciplinas e do curso ludicas, ha sujeitos que compreendem a
ludicidade na perspectiva do estado de gozo, de prazer, mas existem outros que a percebem

sob o ponto de vista do lazer, do jogo, da brincadeira, do entretenimento, sendo um artificio
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para se alcangar uma meta; dessa maneira se valoriza a atividade e se desconsidera quem
pratica a agéo.

Ap0s analisar as contribuicdes do Eixo 4 Formacdo de Professores e Ludicidade no
questionario aplicado durante a pesquisa, considero importante discutir as especificidades que
envolvem a ludicidade, buscando em autores que discutem o assunto o aprofundamento
tedrico que permita reflexdes, ponderacGes e articulagio com o processo formativo dos
professores da educacdo basica que lecionam para alunos com deficiéncia visual em escolas
de ensino regular; porém, acredito que as leituras dos textos-base podem enriquecer 0s
debates, as observacOes e argumentacdes quando realizadas antecipadamente. Dessa forma,
enxerguei na sala de interagdo on-line mais uma possibilidade de dialogo entre os
participantes, utilizando esse espaco para proporcionar aos professores formadores 0 acesso e
a troca de materiais basilares as discussdes propostas.

A seguir, nas considerag0es finais, apresento de forma sucinta como foi o percurso da
pesquisa, 0 primeiro encontro presencial da Oficina Pedagogica A ludicidade na formacéo de
professores formadores na area da deficiéncia visual e minhas impressfes a respeito desse
trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ando devagar porgue ja tive pressa

e levo esse sorriso porque ja chorei demais.

Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe, s6
levo a certeza de que muito pouco sei, ou nada sei.
Conhecer as manhas e as manhas,

0 sabor das massas e das magcas.

E preciso amor pra poder pulsar,

é preciso paz pra poder sorrir,

é preciso a chuva para florir.

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
compreender a marcha e ir tocando em frente.
Como um velho boiadeiro, levando a boiada, eu
vou tocando os dias pela longa estrada,

eu vou, estrada eu sou.

Todo mundo ama um dia, todo mundo chora,

um dia a gente chega e no outro vai embora.

Tocando em frente (Almir Sater / Renato Teixeira)

Iniciando essa escrita dissertativa (na secdo introdutoria), apresentei a relagdo que
tenho com a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares em fases distintas da
minha vida, primeiro na educacao infantil, depois no ensino médio, no ensino superior e, por
ultimo, na atuacdo profissional, sendo que essa intercalacdo passou/passa por transformacoes
subjetivas dos sujeitos, envolvendo prioritariamente uma mudanca de mentalidade pessoal e
social, surgindo entdo as ponderacfes sobre o papel das escolas (especiais € comuns), as
estratégias pedagdgicas, a formacao de professores, 0s recursos e articulagbes necessarias para
se incluir de fato as pessoas com deficiéncia no seio educacional.

Mesmo antes da minha proposta de pesquisa ser aceita no mestrado profissional, eu
presumia que a funcdo do pesquisador era transformar a realidade dos investigados e do
ambiente sondado. Pretensiosamente acreditava ser a pessoa que levaria a solugdo para os
problemas que cogitava nesse local; entretanto, para a minha surpresa, ap6s o projeto tornar-
se realmente uma pesquisa, a mudanca que pretendia realizar de forma ambiciosa foi feita
pelo caminho inverso e de uma maneira simples e sutil.

Atuando no Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia ha oito
anos, considerava-me familiarizado com as situagdes e contratempos que fazem parte da
rotina dos professores na educacao especial; porém, ao assumir a postura de pesquisador, tive
a oportunidade de observar um conjunto de circunstancias sob uma perspectiva diferente. Por

conseguinte, em minha busca por conhecimento ndo encontrei os investigados e nem o local
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explorado — eles nunca existiram. Na verdade, o dinamismo e o teor peculiar da pesquisa
qualitativa me fizeram enxergar a singularidade/multiplicidade/complexidade dos sujeitos
participantes e as possibilidades de um extenso terreno de descobertas. Destarte, sujeitos e
campo da pesquisa me ajudaram no processo de autoconhecimento para que eu pudesse rever
0 caminho a ser trilhado, sendo preciso reavaliar o cenario e o foco dessa investigagéo.
Somente apos essas ponderacdes é que pude na época saber o verdadeiro ponto de partida,
mas onde chegaria ainda era uma incégnita para mim.

Enquanto me aprofundava nos estudos e dialogava com os participes, paulatinamente
desde o inicio desse trabalho, tanto a minha pesquisa quanto eu sofremos influéncia dos textos
lidos, das conversas informais com os professores formadores do CEC/ICB e, na etapa
seguinte (imersdo no campo), das respostas dos meus colegas, dadas ao questionario aplicado,
incutindo o percurso até aqui. Com isso, precisei despir-me da vaidade que eventualmente
paira no ambito académico e aquela expectativa excéntrica que tive no comego foi
gradualmente se ajustando as demandas (no sentido de demonstrar uma vontade ou ato de
buscar algo) do I6cus desta pesquisa.

Em meio ao desafio de encarar temas, em principio, heterogéneos como ludicidade,
formacéo continuada de professores e deficiéncia visual em um mesmo trabalho, e enfrentar
as adversidades que surgiram na viagem®3, os sentimentos de incerteza, angustia, preocupacio
e medo de outrora foram cessando com a pulsacdo da pesquisa, com a aprendizagem que
obtive, e hoje consigo expressar 0 prazer e 0 gozo em saber que pude contribuir um pouco
com a incluséo de alunos cegos, com baixa visdo e deficiéncia maltipla sensorial nas escolas
de ensino regular; mas ndo é um sentimento de dever cumprido, pois acredito que ainda posso
colaborar muito a partir desse trabalho e de tantos outros que nascerdo dele.

A partir das leituras sobre ludicidade, comecei a entender o motivo de tanta
inquietacdo desde o periodo em que estudei na educagdo bésica, quando observava
atentamente a convivéncia entre os colegas com e sem deficiéncia. Nessa época, ja percebia

que a complexidade envolvendo os sentimentos presentes nas relagdes socio-politico-

13 Primeiro: a docéncia na educacéo especial é gratificante, mas ao mesmo tempo exaustiva fisica, emocional e
mentalmente, pois nos professores (sujeitos constituidos de emogdes, sensacOes e desejos) nos sensibilizamos
com a histdria de vida de nossos alunos — geralmente marcados por internagdes hospitalares, discriminacéo e
marginalizacdo social, rejeicdo da familia e das escolas de ensino regular, afetando a docéncia nas
instituicBes especiais. Segundo: os anos de 2018 e 2019 no Brasil foram marcados por transi¢do politica e
reformas trabalhista e previdenciaria, ocasionando greves e mobilizacdes nacionais nos diversos setores
socio-politico-econémicos, impactando negativamente na educacdo, com corte de verbas, depreciagdo,
sucateamento e descrédito na tentativa de deslustre das instituicdes educacionais brasileiras. Terceiro:
durante o periodo da pesquisa, alguns professores formadores do CEC/ICB entraram em licenca prémio
(quinquénio), por serem funcionarios publicos, ou se aposentaram.
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educacionais estabelecidas na escola mereciam uma atencdo maior e foi essa busca —
reforcada pela minha atuacéo profissional — que me trouxe até o mestrado, impulsionando o
meu desejo de ser um pesquisador.

Depois que despertei para a docéncia, fui lecionar na educacdo especial e passei a ser
também um professor formador, direcionando meus esforgos para uma perspectiva inclusiva;
novamente senti a necessidade de agregar & minha vivéncia com os alunos em sala de aula
uma fundamentacdo tedrica que amparasse minha experiéncia na educacdo béasica e na
formacédo continuada de professores de alunos com deficiéncia visual, o que corroborou com
0 propésito dessa laboracao.

Nessas idas e vindas, aprendi que ndo se faz pesquisa sozinho. O processo intelectual
da escrita pode até ser em certa medida solitario e angustiante, mas a sua construcédo ¢ feita
cooperativamente entre pesquisador, orientador(es), membros de grupo de pesquisas, colegas
de turma do mestrado, participantes do campo, familiares, amigos e demais colaboradores
indiretos. Assim, esse estudo contou com a troca de saberes e de conhecimentos de todos 0s
sujeitos envolvidos, onde cada pergunta e resposta, cada fala e siléncio, cada gesto e omisséo,
abraco e sorriso impactou significativamente no andamento das fases da pesquisa.

Durante os cursos de licenciatura em educacdo fisica, especializacbes e mestrado tive
a felicidade de encontrar preceptores que se empenharam na partilha de seus saberes e
conhecimentos para a minha constituicdo enquanto professor. Esses exemplos de zelo e de
responsabilidade com a formacéo docente, o carinho recebido e os relacionamentos jubilosos
em sala também cooperaram na minha decisdo de fazer esta pesquisa. Com isso, a
convergéncia dos temas ludicidade, formacdo continuada de professores e deficiéncia visual
pode beneficiar professores e alunos com ou sem deficiéncia buscando um convivio
harménico nas escolas especiais e nas escolas comuns; entretanto, a preparacdo do ser
docente tem uma caracteristica peculiar na educagdo que somente cada sujeito pode expressar,
mesmo sendo realizada de maneira coletiva.

Sabendo que o ser pessoal e o ser profissional ndo se desvinculam do sujeito e este,
por sua vez, é constituido das experiéncias acumuladas durante sua vida, franqueei aos
participantes um espaco para que pudessem trazer um pouco de suas histérias e dos aspectos
que acarretaram nas suas escolhas profissionais, procurando deixa-los a vontade para escolher
colaborar ou ndo com essa investigacao, sem que efetivamente a minha presenca também
como professor na instituicdo influenciasse nesse aspecto; por isso tive a cautela de interferir
o0 minimo possivel na rotina do locus que elegi (sinceramente, ainda acredito que foram os

sujeitos, 0 campo e a pesquisa que me escolheram).
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A investigacdo trouxe a tona alguns anseios desses profissionais por mudangas na
maneira como 0 curso é concebido. Eles concordam que a formagdo continuada de
professores na area da deficiéncia visual do CEC/ICB é importante para os professores das
escolas regulares e seus respectivos alunos com cegueira, baixa visao e deficiéncia multipla
sensorial no tocante ao esclarecimento de duvidas, alivio das angustias do ensino inclusivo,
associacdo de teoria e pratica durante as discussdes/reflexbes e experiéncias/vivéncias
socioeducacionais na area da deficiéncia visual; porém, externam o desejo de reformulacéo
visando corresponder com as atuais expectativas dos cursistas (carga horéria, estrutura
curricular, melhor articulacéo entre as disciplinas, aprofundamento da fundamentacédo tedrica,
metodologia, logistica, recursos, periodicidade).

Fazendo analises, reflexGes a partir das respostas coletadas, empenhei-me na
elaboracdo do fruto desta investigacdo. Com isso, considerando os desejos e inquietacdes nas
falas dos participantes, a producdo precisava ser feita com a implicacdo desses sujeitos,
preparada com a colaboragdo de todos em meio a vivéncias concretas, interpretativas e
reflexivas de suas agdes. Sendo assim, enxerguei nas oficinas pedagogicas uma oportunidade
de trazer para o espaco formativo uma construcdo coletiva de conhecimento derivado da
articulagdo entre teoria e pratica, valorizando os sentimentos de alegria, prazer e empatia nas
relaces interpessoais. Assim surgiu a Oficina A ludicidade na formacdo de professores
formadores na area da deficiéncia visual, dividida em oito encontros presenciais, atividades
programadas e leitura de textos-base, com temas que versam sobre deficiéncia visual,
formacdo continuada de professores e ludicidade numa perspectiva sensivel a singularidade
dos sujeitos, aos sentimentos jubilosos e a afinidade/sintonia entre professores e alunos.

O professor formador (provido de expectativas, saberes, frustracbes, conhecimentos,
medos e experiéncias diversas) faz parte de um processo formativo docente que interliga sua
historia de vida as biografias de seus alunos, também professores; estes, por sua vez, enquanto
vivem sua formacgdo também sd@o responsaveis pela formagdo de outrem. Isso reforca a
preocupacdo de uma formacdo continuada de qualidade numa perspectiva ludica para
professores de alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares, o que contribui para que
esse profissional continue em seu oficio com alacridade e a interacdo entre docentes e
discentes seja harmoniosa.

Ainda existe um longo percurso a ser trilhado e obstaculos a transcender; porém, as
relagOes prazerosas estabelecidas entre corpo docente e corpo discente gratificam o educador

que, pelo exemplo, influencia seus alunos e deles também sofre influéncia. Isto desperta o
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interesse em melhorar a maneira como o professor é formado e traz a tona a preocupagdo com
a reelaboracdo do que se ensina e como se ensina.

Minha pesquisa sobre formacéo de professores, ludicidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual nas escolas comuns ndo se encerra neste trabalho, pois ainda temos um
percurso longo a percorrer. Acredito que uma discussdo detalhada e critica desses temas
transversais podem ajudar os atuais e vindouros educadores a (re)pensar sua postura a respeito

da incluséo de alunos com deficiéncia visual nas escolas de ensino regular.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB GESg:
Departamento de Educacdo — DEDC |

Programa de Pds-Graduacgdo Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo — GESTEC

Campus | — Salvador

Area de Concentragao 2 — Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO NO 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do participante:
Documento de identidade: Sexo:F( ) M( )
Data de nascimento: / /

Endereco:
Complemento: Bairro:
Cidade: CEP: -

Telefone: (__ )

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Contribuictes da ludicidade na formagao
continuada para professores de criangas com baixa visao e cegueira na escola regular.

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Luis Eduardo Santos Fragoso

Cargo/Funcéo: Estudante de mestrado/professor de educacédo fisica

Il — EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: Formacao
continuada para professores de criancas com deficiéncia visual: contribuicGes da
ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos da Bahia, de responsabilidade
do pesquisador Luis Eduardo Santos Fragoso, docente do Mestrado Profissional Gestéo e
Tecnologia Aplicadas a Educacdo (GESTEC) da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), que tem como objetivo: Compreender de que maneira a ludicidade pode
contribuir com o processo formativo continuado do Centro de Educacdo Complementar
do Instituto de Cegos da Bahia (CEC/ICB) para professores com alunos com deficiéncia
visual na educacdo basica. A realizacdo dessa pesquisa podera trazer beneficios,
colaborando direta ou indiretamente com o curso de extensdo oferecido pelo Centro de
Educagdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia e a formacgdo continuada dos
professores das escolas de ensino regular e, por consequéncia, contribuir para a melhoria da
qualidade da educacgéo dos alunos com baixa visao e cegueira. Caso aceite, o(a) senhor(a) ira
responder ao questionario com questdes relacionadas: a sua formacéo; aos aspectos que
o(a) levaram a escolher a profissdo docente; as contribui¢cbes da formacao continuada na
area da deficiéncia visual; e a relagdo entre a ludicidade e a formacdo de professores.
Devido a coleta de informacdes, podera ter o risco de violacdo de confidencialidade das
informacgdes prestadas no anonimato pelos participantes e risco de utilizagéo de imagens dos
participantes que exponha ao constrangimento. Esclarecemos que a sua participacdo é
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o(a) senhor(a) ndo sera identificado(a). Esse
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estudo possui a finalidade de pesquisa, e que os dados obtidos seréo divulgados seguindo as
diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim, a sua privacidade. Caso haja qualquer
desconforto, constrangimento ou dificuldade em responder ao instrumento de coleta de dados,
o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar seu consentimento
quando desejar. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou
com a instituicdo responsavel. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo
esclarecidas pelo pesquisador e, caso queira, podera entrar em contato também com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que, de acordo
com as leis brasileiras, é garantido ao(&) participante da pesquisa o direito a indenizacéo, caso
ele(a) seja, ou sinta-se, prejudicado(a). O(A) senhor(a) recebera uma cépia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento.
V. INFORMAC@ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS
PESQUISADOR RESPONSAVEL : Luis Eduardo Santos Fragoso
Endereco: Travessa Nossa Senhora Auxiliadora, 47, Engenho Velho da Federagédo, Salvador-
BA. CEP: 40.220-270; Tel.: (71) 99168-4493; E-mail: duardo_fragoso@yahoo.com.br
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UNEB: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000; Tel.: (71) 3117-2445; E-mail: cepuneb@uneb.br
COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP SEPN 510 NORTE,
BLOCO A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade I1 - Ministério da Saude CEP: 70750-
521 - Brasilia-DF
V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO
Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o0s objetivos,
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa intitulada Formacao
continuada para professores de criangas com deficiéncia visual: contribuicbes da
ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos da Bahia, e ter entendido o que
me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade; como voluntario(a)
consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em
duas vias, sendo uma destinada ao pesquisador e outra destinada a mim.

: de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
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APENDICE B — Termo de autoriza¢ao de uso de imagem

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB a
Departamento de Educacdo — DEDC | GESTEC
Programa de Pos-Graduacdo Gestéo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo — GESTEC
Campus I — Salvador
Area de Concentracéo 2 — Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais

TERMO DE AUTORIZA(;AO DE USO DE IMAGEM
Pessoa maior de 18 anos de idade

Neste ato, e para todos os fins em direito admitidos, autorizo expressamente a
utilizacdo da minha imagem, em caréater definitivo e gratuito, constante em fotos e filmagens
decorrentes da minha participagdo na pesquisa académica intitulada: Formacéao continuada
para professores de criancas com deficiéncia visual: contribuicdes da ludicidade para o
curso de extensdo do Instituto de Cegos da Bahia, de responsabilidade do pesquisador Luis
Eduardo Santos Fragoso, docente do Mestrado Profissional Gestdo e Tecnologia
Aplicadas a Educacéo (GESTEC) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que tem
como objetivo: Compreender de que maneira a ludicidade pode contribuir com o
processo formativo continuado do Centro de Educacdo Complementar do Instituto de
Cegos da Bahia (CEC/ICB) para professores com alunos com deficiéncia visual na
educacao bésica.

As imagens poderdo ser exibidas nos relatorios parcial e final do referido projeto, na
apresentacdo audiovisual do mesmo, em publicacdes e divulgacGes académicas nacionais e
internacionais, assim como disponibilizadas no banco de imagens resultante dessa pesquisa,
na Internet e no Centro de Documentacdo e Informacgdo (CDI) Luiz Henrique Tavares da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), fazendo-se constar os devidos créditos.

Por ser esta a expressao de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a

minha imagem ou qualquer outro.

, de de 2019.
Assinatura
Nome:
RG.: CPF:

Telefonel: () Telefone2: ()

Endereco
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APENDICE C - Questionario

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB GESg
Departamento de Educacdo — DEDC |

Programa de Pds-Graduacgdo Gestdo e Tecnologias Aplicadas & Educacdo — GESTEC

Campus | — Salvador

Area de Concentragao 2 — Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais

QUESTIONARIO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Objetivo: Obter as informagdes de identificacdo do sujeito.

1.1 Qual é o seu nome completo?

1.2 Como gosta de ser chamado?

1.3 Qual a sua data de nascimento?

1.4 Cidade onde nasceu:

1.5 Qual o seu nivel de instrugdo? E graduado ou licenciado em qual curso?
1.6 Possui mais alguma graduacao/licenciatura? Caso diga sim, qual?
1.7 Ano de concluséo da(s) graduacao(des)/licenciatura(s):

1.8 Municipio onde atua como docente:

1.9 Tipo de instituicdo onde trabalha (regular ou especial):

1.10 Tempo de atuacdo na instituicao:

1.11 Tempo de atuacdo na educacao especial:

1.12 Vocé é um(a) professor(a) formador?

1.13 Hé& quanto tempo atua na formacao de professores?

2 ESCOLHA DA PROFISSAO DOCENTE

Objetivo: Identificar aspectos que levaram o sujeito a escolher a profissdo docente.
2.1 Ser professor foi a sua primeira escolha profissional?

2.2 O que fez vocé optar pela docéncia?

2.3 Vocé deseja ou ja desejou mudar de profissdo? Em caso afirmativo, qual?
2.4 Na sua opinido, quais sdo 0s aspectos positivos da profissdo docente?

2.5 Quais os entraves encontrados durante o exercicio de sua profissao?

2.6 Por que voceé seguiu para a area da educacao especial?
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3 SOBRE A PARTICIPACAO NA FORMACAO CONTINUADA NO INSTITUTO

DE CEGOS DA BAHIA

Objetivo: Identificar as contribuicdes da formacao continuada na area da deficiéncia

visual para professores.

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

4

Qual o seu entendimento sobre formagéao continuada para professores?

O que levou vocé a ser um professor formador no CEC/ICB?

Qual é a disciplina que vocé ministra no curso de formacdo continuada no
CEC/ICB?

Qual(is) a(s) sua(s) impressado(des) a respeito da formacéo de professores na area
da deficiéncia visual do CEC/ICB?

Na sua opinido, qual o diferencial da formacdo de professores na area da
deficiéncia visual do CEC/ICB?

Vocé acredita que esse curso contribui com a formacéo dos professores da escola
regular? Comente:

Na sua opinido, a carga horaria da disciplina que vocé ministra e do curso sédo
suficientes? Por qué?

O que vocé pode sugerir para melhorar a formacdo de professores na area da
deficiéncia visual do CEC/ICB?

FORMAGCAO DE PROFESSORES E LUDICIDADE

Objetivo: Verificar a relacdo entre a ludicidade e a formacao de professores.

4.1
4.2

4.3
4.4

4.5

4.6

Qual a sua concepcao de ludicidade?

Vocé acredita que a sua disciplina tem énfase na ludicidade? Caso afirmativo, em
gque momento?

Vocé sente prazer/contentamento ao ministrar essa disciplina? Comente:

Vocé considera necessario a formacdo continuada para professores com alunos
cegos ou com baixa visdo com foco na ludicidade? Comente:

Na sua opinido, a formacao continuada para professores ofertada pelo CEC/ICB
tem énfase na ludicidade? Comente:

Hé& alguma outra questéo sobre ludicidade, formacao continuada de professores ou
educacdo inclusiva (pessoas com deficiéncia visual) que ndo foi apontada nessa

entrevista e que vocé deseja comentar? Caso afirmativo, qual?

Obrigado por sua colaboracéo!
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APENDICE D - Programa da Oficina Pedagdgica

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB GESg:
Departamento de Educacéo — DEDC |

Programa de Pds-Graduacgdo Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo — GESTEC

Campus | — Salvador

Area de Concentragdo 2 — Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais

PROGRAMA DA OFICINA PEDAGOGICA

INSTITUICAO: Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia
(CEC/ICB)

Oficina: A ludicidade na formacdo de professores formadores na area da deficiéncia visual

Carga horéria total: 40 horas

Publico-alvo: Professores formadores do CEC/ICB

Ementa

A concepcdo de ludicidade. A experiéncia do ludico, sua carga de subjetividade e a
diferenciacdo do ato de brincar e de jogar enquanto espaco de manifestacdo cultural. O
estado de prazer e de espontaneidade na formacdo continuada de professores. A
complexidade no processo formativo dos sujeitos. A relacdo entre formacdo e
relacionamento interpessoal. A valorizacdo dos saberes para a constru¢do do conhecimento
cientifico. A relacdo entre ludicidade e formacdo de professores de alunos com deficiéncia

visual.

Objetivo geral

Refletir as bases epistemoldgicas a respeito da ludicidade, da formacéo continuada
de professores e da deficiéncia visual, visando a construcdo coletiva de conhecimento e
contribuir com o processo formativo continuado dos professores formadores do Centro de

Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia (CEC/ICB).

Objetivos especificos

PRIMEIRO ENCONTRO: Situar os participantes sobre o andamento da pesquisa
académica intitulada Formac&o continuada para professores de criangas com deficiéncia
visual: contribuicbes da ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos da
Bahia; apresentar a Oficina Pedagdgica A ludicidade na formacdo de professores
formadores na area da deficiéncia visual;, e demonstrar a sala de interacdo on-line aos
professores formadores.

SEGUNDO ENCONTRO: Discutir as concepcdes de ludicidade.




99

TERCEIRO ENCONTRO: Refletir sobre ludicidade na perspectiva lacre.

QUARTO ENCONTRO:  Debater sobre formacdo continuada de professores.

QUINTO ENCONTRO: Inferir sobre os aspectos da educacdo especial, educacdo
inclusiva e deficiéncia visual.

SEXTO ENCONTRO: Relacionar ludicidade e formacdo continuada para
professores na area da deficiéncia visual, numa perspectiva inclusiva.

SETIMO ENCONTRO: Discutir a ludicidade nas relacBes interpessoais entre
professores e alunos, construidas a partir de suas experiéncias e de seus saberes.

OITAVO ENCONTRO: Organizar a construgdo coletiva da atividade final da oficina.

Procedimentos metodoldgicos

A partir de discussdes e reflexdes das situacOes problemas, dos textos e dos filmes
(curta metragem) propostos, os contetdos serdo trabalhados por meio de dinamicas de
grupo e vivéncias numa perspectiva ludica e debates entre os sujeitos, direcionados a partir
de suas experiéncias para a producdo coletiva de conhecimento sobre ludicidade, formacao
continuada de professores e incluséo de alunos com deficiéncia visual na rede regular de

ensino.

Conteudo programatico

01. Ludicidade.

02. Cultura ltdica.

03. Jogo, brinquedo e brincadeira.

04. O ludico na deficiéncia visual.

05. Brincadeiras e jogos adaptados para pessoas com deficiéncia visual.

06. Formacao continuada de professores.

07. A relagdo entre ludicidade, formacdo continuada de professores e deficiéncia visual.

08. Educacéo especial numa perspectiva inclusiva.

Programacao

PRIMEIRO ENCONTRO

Acolhimento do grupo (dindmica).

Apresentacdo da pesquisa e da oficina pedagogica.
Discusséo/reflexdo sobre:  a) ludicidade.

Vivéncia sobre o tema abordado no primeiro encontro (dinamica).

o b~ w0 D

Atividade programada: cada participante deve elaborar um rascunho para a
construcdo de um artigo na sua area de atuacdo no curso formagédo continuada de

professores na area da deficiéncia visual do CEC/ICB, a partir do que foi discutido
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e experienciado na oficina. Esse material sera construido com a colaboragdo de

todos os participantes durante os oito encontros.

Recursos e materiais

Recursos: Sala ampla, mesas e cadeiras, data show; computador/notebook; caixas de som
para computador.

Materiais: Arcos (bambolés); barbante (rolo); bexigas (cores diversas); bolas com guizo;
caixas de papeldo; canetas esferograficas; cola branca (tubos); colches ou colchonetes ou
tatames em E.V.A.; cones de sinalizacdo; cordas; espuma (pedagos); estopa (sacos); feltro
para artesanato (retalhos); E.V.A. (folhas de cores variadas); garrafas plasticas (&gua,
refrigerante, iogurte); lacre de latinhas de metal (refrigerante); lapis preto 6B; latas de
metal (refrigerante); lixas de parede A220 (folhas); micangas; papel A4; papel laminado
(folhas de cores variadas); papel micro ondulado (folhas de cores variadas); pneus velhos
de carro; réguas (30cm ou 50cm); rolos (papel higiénico, papel aluminio, papel toalha);
tampinhas de garrafa (PET, vidro); tecidos variados (retalhos); tela de tapecaria; tesouras;

vassouras.
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APENDICE E — Relatério

RELATORIO

Relatério do primeiro encontro da oficina pedagdgica: a ludicidade na formacdo de
professores formadores na area da deficiéncia visual.

Formacdo continuada para professores de criangas com deficiéncia visual: contribuicdes da
ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos da Bahia

O primeiro encontro — de um total de 08 (oito) — da oficina pedagogica (produto final
da pesquisa) foi realizado no auditério do Instituto de Cegos da Bahia, localizado no bairro do
Barbalho, Salvador (BA), no dia 23 de agosto de 2019, no turno matutino. Conforme o
planejamento, o objetivo especifico do dia tratou de situar os participantes sobre 0 andamento
da pesquisa académica intitulada “Formacdo continuada para professores de criangcas com
deficiéncia visual: contribui¢cdes da ludicidade para o curso de extensdo do Instituto de Cegos
da Bahia”; apresentar a oficina pedagogica “A ludicidade na formacdo de professores
formadores na area da deficiéncia visual”; e demonstrar a sala de interagdo on-line estruturada
no ambiente web Classroom do Google Docs aos participantes do estudo.

Eram esperados os doze formadores que participaram diretamente da pesquisa e
demais docentes do Centro de Educacdo Complementar do Instituto de Cegos da Bahia —
CEC/ICB interessados no tema proposto; porém, devido a imprevistos decorrentes das
demandas profissionais e institucionais, alguns professores ndo puderam estar presentes,
tendo a preocupacdo de justificar suas auséncias. Ao todo compareceram 06 (seis) sujeitos
colaboradores diretos da investigacdo e 03 (trés) professoras do atendimento educacional
especializado (AEE), todos lecionam no CEC/ICB em suas areas especificas (soroban,
informatica/tecnologia assistiva, orientacdo e mobilidade, apoio pedagdgico).

O encontro comecou com o acolhimento dos presentes e, logo em seguida, o
pesquisador trouxe com detalhes as etapas que foram desenvolvidas na investigacao,
informando aos participantes que a apresentagdo ndo era expositiva, mas dialogica, o espago

estava favoravel a interlocucdo entre as partes, 0 que tornou o encontro agradavel e



103

participativo. Apos a exposicdo dos motivos que impulsionaram a realizagdo da pesquisa e
dos procedimentos metodoldgicos, deu-se inicio ao debate para o esclarecimento das davidas
que foram surgindo.

Dando continuidade, as reflexbes sobre formacdo continuada de professores,
ludicidade, deficiéncia visual e educacgéo especial numa perspectiva inclusiva completaram o
primeiro momento do encontro. As ponderagdes feitas versaram sobre a relacdo dos
supracitados temas transversais e sua contribuicdo para a educacao basica, principalmente o
gue envolve novas praticas de ensino para possibilitar uma formacédo continuada de qualidade
para os professores das classes comuns e a inclusdo educacional de criangas com cegueira,
baixa visdo e deficiéncia multipla sensorial nas escolas de ensino regular.

Na segunda parte do encontro, foram apresentados o programa da oficina pedagdgica
(com carga horaria total, publico alvo, ementa, objetivo geral e objetivos especificos de cada
encontro, procedimentos metodologicos, contelldo programatico, programacdo do primeiro
encontro, recursos e materiais necessarios e as referéncias que servirdo de base tedrica para 0s
préximos debates) e a sala de interacdo on-line. Seguindo a mesma postura do estudo,
novamente os sujeitos se implicaram no processo investigativo, mostrando suas impressdes a
respeito da pesquisa e da oficina pedagdgica proposta, por meio de opinides, criticas e
sugestoes.

O encontro serviu como termdmetro para sentir a receptividade dos professores
formadores a respeito da oficina pedagodgica, que concordaram entre si com 0s aspectos
positivos da proposta na busca por novas estratégias de ensino para a formacdo continuada
oferecida pelo CEC/ICB. Além da preocupac¢do em contribuir com o senso critico e reflexivo
dos professores cursistas, 0s participantes relataram a necessidade de sensibilizar os
profissionais que lecionam para alunos com Deficiéncia Visual sobre a sua efetiva inclusao
nas escolas da Rede Regular de Ensino, buscando melhorar a relagdo interpessoal entre
docentes e discentes.

Ponderando sobre a potencial colaboracdo da pesquisa realizada no CEC/ICB, da
oficina pedagogica proposta e da sala de interacdo on-line, 0s sujeitos externaram o desejo de
participar dos encontros presencias, das atividades programadas e fazer as leituras dos textos
sugeridos, visando a construcdo coletiva de conhecimento para a melhoria das disciplinas que
ministram numa perspectiva prazerosa, agradavel das experiéncias vividas pelos cursistas na
Formagdo Continuada de Professores na Area da Deficiéncia Visual do CEC/ICB; porém, os
professores cegos alertaram para a falta de acessibilidade do espaco escolhido para interagdo

fora dos encontros presenciais, sugerindo, entdo, a Plataforma Moodle.
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Os aspectos relatados anteriormente demonstram a vontade dos sujeitos em participar
do processo investigativo; seus pontos de vista, suas concepgdes e crencgas serdo considerados
e servirdo para o aprimoramento dos préximos encontros do produto apresentado. Pesquisador
e participantes consideraram ludico esse momento de discussdes e reflexdes que envolvem
sua atuacdo profissional, servindo para reconsiderar suas posturas enquanto educadores,
reavaliar seus relacionamentos com o0s colegas de profissdo, alunos e cursistas e seu

compromisso com a Educacéo.



