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RESUMO

Ao longo da histdria da Educagdo Escolar Indigena no Brasil, povos de diferentes etnias,
travaram grandes lutas para que seus direitos sejam reconhecidos e assegurados por Lei.
Sendo alavancada, a partir da Constituicdo de 1988, momento em que os saberes particulares
dos povos indigenas foram valorizados, bem como seus métodos tradicionais de transmissdo
de conhecimento. O presente estudo objetivou analisar se hd consonancia entre o ensino de
Ciéncias e os saberes da cultura indigena Tuxa no Colégio Estadual Indigena Marechal
Rondon, localizado no Assentamento da Aldeia Tuxa, Fazenda Morrinhos, no Municipio de
Ibotirama-BA. Os dados foram obtidos através da aplicacdo de um questionario semi-
estruturado como o instrumento principal para o levantamento de dados por amostragem, cuja
populacdo alvo foram os professores e o diretor do colégio supracitado, no periodo de
novembro a dezembro de 2019, contendo perguntas abertas. Irrefutavelmente constatou-se
que toda equipe escolar é composta por indios; a escola comporta em seu quadro, 30 alunos
residentes de uma comunidade quilombola vizinha; os livros didaticos ndo se diferenciavam
dos livros utilizados na educagdo formal do municipio de Ibotirama, os professores junto com
a comunidade inserem no contexto escolar projetos e materiais didaticos construidos para
resgate de sua cultura local. Diante das respostas do questionario, foi notorio que a escola
ainda necessita de recursos para atender devidamente aos alunos. Ainda com as dificuldades,
a escola busca recursos préprios como materiais didaticos e atividades praticas culturais para
suprir as necessidades de sua realidade.

Palavras Chave: Educacéo; Etnia; Povos indigenas; Materiais didaticos.



ABSTRACT

Throughout the history of Indigenous School Education in Brazil, people of different
ethnicities have fought great struggles for their rights to be recognized and guaranteed by law.
Since the 1988 Constitution was leveraged, a moment when the private knowledge of
indigenous peoples was valued, as well as their traditional knowledge transmission methods.
This study aimed to analyze whether there is a consonance between the teaching of Science
and the knowledge of the Tuxa indigenous culture at the Colégio Estadual Indigena Marechal
Rondon, located in the Aldeia Tuxa Settlement, Fazenda Morrinhos, in the Municipality of
Ibotirama-BA. The data were obtained through the application of a semi-structured
questionnaire as the main instrument for collecting data by sampling, whose target population
was the teachers and the director of the aforementioned college, in the period from November
to December 2019, containing open questions. Irrefutably, it was found that the entire school
team is composed of Indians; the school has 30 students resident in a neighboring quilombola
community; the textbooks were no different from the books used in formal education in the
municipality of Ibotirama, the teachers together with the community insert projects and
didactic materials built into the school context to rescue their local culture. Given the
responses to the questionnaire, it was clear that the school still needs resources to properly
serve students. Even with the difficulties, the school seeks its own resources such as teaching
materials and practical cultural activities to meet the needs of its reality.

Keywords: Education; Ethnicity; Indian people; Teaching materials.
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1 INTRODUCAO

No inicio da colonizagéo do Brasil, 0s europeus impuseram sobre 0s povos nativos um
modelo de educacédo que ndo condiziam com sua cultura, seus costumes e suas crengas. Nesse
processo de educacdo indigena colonizador, o intuito era civilizar e catequisar as etnias,
desconsiderando suas tradi¢des, para que desse modo fossem inseridos na sociedade nacional
(BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010).

Segundo Faustino (2006), o processo de colonizacdo no Brasil, além de escravizar e
catequizar os indios durante a ampliacdo mercantilista europeia culminou em destruicdo de
muitas etnias, impossibilitando conhecimento sobre as vivéncias historicas, valores e
percepcdo de mundo.

Ao longo da histdria da Educagdo Escolar Indigena no Brasil, povos de diferentes
etnias, travaram grandes lutas para que seus direitos sejam reconhecidos e assegurados por
Lei. Fundamentando que toda percepcdo de saber outrora adquiridos e transmitidos pelos
povos autoctones, eram pautados na oralidade, a instituicdo formal, impostas para esses povos
eram totalmente estranha ao seu modo de viver.

Segundo Freire (2013) foi a partir da Constituicdo de 1988 que a educacdo escolar
indigena passou a se desenvolver, valorizando os saberes particulares de cada etnia, bem
como seus 0s métodos tradicionais de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, apesar de
inimeras conquistas obtidas pelos povos indigenas, dentro desse processo de ensino e
aprendizagem, hoje ainda ha escolas que ndo contemplam essa diferenciacdo em sua
totalidade.

Considerando que o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), serve de suporte para que essa educacdo diferenciada aconteca, faz-se necessario
inserir nas comunidades indigenas uma escola que contemple dentro de sua politica
pedagdgica uma educacdo diferenciada, bilingue e que agregue valor aos saberes e tradicdes
da etnia de cada povo.

Diante dos fatores expostos, o presente estudo objetivou analisar se hd consonancia
entre 0 ensino de ciéncias e 0s saberes da cultura indigena Tuxa. Os objetivos especificos sao:
analisar se o projeto politico pedagdgico comtempla a cultura indigena Tuxa em sua redacao;
identificar os materiais pedagdgicos utilizados pelos professores no ensino de ciéncias e

verificar a oferta de cursos em educagédo continuada para os professores indigena Tuxa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O percurso historico da educacao escolar indigena no Brasil

A escolarizacdo dos povos indigenas do Brasil sempre esteve pautada em um processo
de amplas modificacdes nesses mais de quinhentos anos de histéria, culminando nos dias
atuais em programas e projetos voltados para os diversos niveis da formacao educacional.

Inicia-se por volta do século XVI, as primeiras definigdes histdricas e literarias sobre o
Brasil, periodo em que se deu a chegada dos portugueses e 0 nascimento das primeiras
narrativas sobre a natureza e habitos dos indios (OLIVEIRA, 2015). O desconhecimento, em
relagdo a maneira de viver desses povos nativos, antecedendo a chegada dos portugueses, €
muito grande, pois as narrativas apresentadas relatam mais da época, dos europeus, do que
dos indigenas, o que caracteriza-se em um campo de estudo pouco explorado por
antropdlogos, arquedlogos, historiadores e linguistas (RUSSO; PALADINO, 2016).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), no
Brasil, vivem pouco mais de 800.000 pessoas que se declaram indigenas. O fato é que, com a
chegada de Pedro Alvares Cabral, no ano de 1500, calculava-se que aproximadamente cinco
milhdes de nativos ocupavam o atual territério brasileiro (SANTQOS, 2006). A partir da
colonizacdo dessas terras, as vidas dos indios se entrelacaram as vidas dos europeus, causando
um choque de cultura, costumes e crengas. Momento em que ocasionou muitas tragédias
como: guerras, trabalhos forcados, escravizacao e os rebeldes, eram dominados, vencidos e
muitas vezes eram mortos (ALMEIDA, 2017).

Durante o dinamismo de construcao e interacdo das sociedades, o0s indios sempre se
fizeram presentes, processo esse que causou mudancgas gigantescas para os milhées de povos
nativos que habitavam as terras que hoje intitulamos de Brasil. As mudancas provocadas ndo
foram somente de tempo e nem de namero populacional, mas essencialmente no que diz
respeito ao espirito, a cultura e a forma de interpretacdo desse povo sobre passado, presente e
futuro (SANTQOS, 2006).

Intencionalmente o modelo de educacgdo indigena imposto ao longo da histéria visou
aculturar os indios, para que os mesmos fossem inseridos na sociedade, negando a
diferenciacdo de cultura e valores os quais possuiam. Segundo Marqui e Beltrame (2017), as
narrativas das primeiras escolas indigenas no Brasil, aconteceram no processo de colonizagado

portuguesa, realizando-se principalmente pela participacdo dos Jesuitas, grupos de
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missionarios que tinham como objetivo converter os nativos & fé cristd e eram chefiados pelo
padre Manuel de Nobrega.

Para Silva (2019), as primeiras idealizacbes para o ensino indigena através das
puni¢Bes impostas pelos colonizadores as variadas formas de ser e viver dos povos nativos
resultou na submissdo ao sistema politico, 0 qual os encaminharia para apagar suas raizes e
perda de seus territérios.

No ano de 1910, criou-se 0 Servico de Protecdo ao Indio (SPI), pelo estado brasileiro,
objetivando dedicar-se mais a questdo da escolarizacdo, um marco na histéria da educacédo
indigena (MARQUI; BELTRAME, 2017). Conforme Bergamaschi e Medeiros (2010) as
escolas técnicas desse periodo, norteados através dos objetivos propostos pelo SPI,
desenvolveram um trabalho, com intuito de formar méo de obra, constituindo assim o cenario
da educacdo escolar indigena, onde o modelo integrador apontava para o exterminio dos
povos nativos. Nesse sentido Marqui e Beltrame (2017), afirmam que as escolas introduzidas
nas aldeias, pretendiam integrar os povos indigenas ao modelo nacional a partir da méo de
obra trabalhadora.

No ano de 1967, ocorreu a criagdo da Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI),
substituindo assim o SPI. Nesse sentido, ocorreram algumas mudancas significativas dentro
das praticas escolares, destacando o trabalho do Summer Institute of Linguistics (SIL), onde
mediante convénio firmado com o Estado brasileiro, encaminhou linguistas de outras
nacionalidades para areas indigenas, 0s quais atuavam em criar a escrita da lingua de diversos
povos (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010).

As conquistas dos povos indigenas ao longo do tempo decorrem de um cenario de
lutas travadas, as quais reivindicam que seus direitos pela diferenca, crenca, salde, terras e
uma educacdo indigena diferenciada sejam garantidos. Nessa perspectiva, Silva e Linhares
(2018) afirmam que com a Constituicdo de 1988, foi assegurado as populacdes indigenas o
seu pleno direito a cidadania e a sua identidade diferenciada, onde libertos da tutela do estado,
iniciou-se o reconhecimento das manifestacfes culturais e de uma educacdo diferenciada e

bilingue, amparada por varios textos legais.

2.2 As leis e a educacdo escolar indigena

A constituicdo de 1988 ocasionou grandes mudancas politicas que deram um novo
rumo a educacdo escolar indigena. No inicio dos anos de 1990, em consequéncia das

mudancgas politicas, advindas a partir da constituicdo de 1988 a coordenagdo da educacéo
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escolar indigena passa a ser de competéncia do Ministério da Educacdo (MEC), onde a
responsabilidade de execucdo das acBes passa a ser dos municipios e estados (MARQUI;
BELTRAME, 2017). Conforme Freire (2013), a partir de entdo, o MEC juntamente com as
liderancas indigenas formularam essas politicas, as quais pretendiam promover uma escola
diferenciada, fortalecendo assim os valores, saberes e as préaticas culturais.

Na década de 1990, as mudancas na area da educacdo continuaram a ocorrer e foi
criado a Coordenacdo Geral de Educacdo Indigena, passando a compor a Secretaria de
Educacdo Fundamental (SEF). Nesse mesmo periodo foi criado o Comité Nacional de
Educacdo Escolar Indigena, que nos dias atuais, compete a (SECAD) Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (FREIRE, 2013).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394 de
20/12/1996) e o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172 de 09/01/2001) ratificaram
algumas questdes ja expostas na Constituicdo Federal, sendo mais abrangente, mencionando-
se pela primeira vez a confirmagédo de uma educacgéo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com curriculo, projeto pedagdgico, material didatico e formacdo especifica de
professores (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010; SILVA; LINHARES, 2018). Nesse
sentido, Freire (2013) afirma que fundamentado nessa publicacdo, o MEC criou diferentes
documentos alusivos a educagdo escolar indigena como: o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI). Documento esse que, de acordo Bergamaschi e Medeiros
(2010), foi produzido por lideres indigenas de todo o pais, antropdlogos, especialistas em
educacdo e professores de diversas areas de conhecimento, constituindo assim, uma
ferramenta de apoio, principalmente para os professores indigenas e técnicos da secretaria de
educacdo, na realizacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o curriculo das escolas
indigenas.

No ano de 1999 foram aprovados a Resolucdo n° 03/99 e o Parecer n® 14/99, que
originaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena.
Documentos que determinam a categoria escolar indigena (FREIRE, 2013).

De acordo Silva e Linhares (2018), essa categoria € quem define os campos de aptidao
e responsabilidade pela oferta da educacdo escolar aos povos indigenas. Segundo as mesmas
autoras, firmam-se, assim, normas de parceria entre Unido, estados e municipios, competindo
a Unido legislar, estabelecer diretrizes e politicas nacionais, amparar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino para o fornecimento de programas de educagédo
intercultural e de formagdo de professores indigenas, bem como a criagdo de programas

especificos que corroborem ao desenvolvimento da educagé&o.
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A educagdo escolar indigena passou por varias mudancgas legais. O custeamento e
assisténcia da educacdo escolar indigena passaram a ser de responsabilidade do Governo
Federal, com isencdo das Secretarias de Educagdo dos Estados e Municipios (FREIRE, 2013).
Ainda dentro desse processo, Bergamaschi e Medeiros (2010), apontam que em 2001 foi
aprovado o Plano Nacional de Educagédo (PNE), onde foi destinado nesse documento um
capitulo especifico a educacéo escolar indigena.

Solidificadas por leis, as escolas indigenas no Brasil se asseguram como escolas
especificas e diferenciadas. Nesse sentido, de acordo Silva (2019), agregando-se a
constituicdo de 1988 em relagdo a educacdo indigena e ao Referencial Curricular Nacional
para a Escola Indigena, as Diretrizes para a politica nacional de educacgdo escolar indigena e o
Plano Nacional de Educacdo Indigena compdem o0s instrumentos documentais que

estabelecem um ensino intercultural, que atenda de maneira diferenciada a comunidade.

2.3 A formagéo de professores e o ensino de Ciéncias nas escolas indigenas

Na modernidade, a educacao escolar indigena no Brasil € considerada diferenciada.
Direito garantido por leis e documentos especificos que visam resgatar e tornar solidas as
culturas étnicas de diferentes povos, ja citados anteriormente. O conteddo indigena, no que
diz respeito a esfera escolar, geralmente esta associado as ciéncias humanas, porém a
interdisciplinaridade do tema é proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) —
Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997), como método para fundamentar uma sociedade
amistosa, livre e justa; é fortalecida pela Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008), a qual estabelece
que os estudos de histdria e da cultura indigena sejam inseridos em todas as instituicdes de
educacdo basica do pais de forma obrigatoria (KOEPPE et al., 2014).

De acordo Bruno e Coelho (2016), na insercdo desse modelo de educacéo, enfrentam-
se inumeros desafios, como: a tradicdo cultural, os mitos e os ritos que sdo formados
historicamente nas criancas pela familia, de maneira que ndo se pode desassociar desse
individuo. Nessa perspectiva, conforme Mizzeti et al., (2017) alguns temas, especificamente
aqueles referentes as Ciéncias, tendem a ser ainda mais dificeis de ser contextualizados,
considerando o que é proposto pelo modelo de escola atual frente aos saberes adquiridos pelos
indigenas em suas vivéncias. Pode-se inferir que a educagéo escolar indigena est4 pautada em
uma via de mao dupla, onde a ministracdo dos conteudos exigidos pela escola formal se

entrelacam com os saberes arraigados de seus antepassados.
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Foi elaborado em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI). Segundo Souza (2008), € um dos documentos mais completos na esfera nacional,
no que tange a educacdo escolar indigena. Corroborando com essa afirmativa, Pereira e
Maciel (2014), destacam que o RCNEI é referéncia para a educacdo escolar indigena no pais,
visto que sua finalidade principal é auxiliar no direcionamento da elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) de cada escola indigena. Considera-se que cada escola retrate a
sociodiversidade e contextos proprios e diferenciados, caracterizados como 0s principios
norteadores desse modelo de ensino.

Dentro do processo formal de ensino, existem inimeros instrumentos que podem ser
utilizados para expor diferentes temas como: livros, revistas, paradidaticos e etc. Lopes (2015)
afirma que o livro didatico (LD), permanece sendo na realidade das escolas brasileiras, um
dos instrumentos basicos utilizados pelo professor em sala de aula, e muitas vezes o Unico,
apesar do surgimento de diferentes recursos, sobretudo no mundo digital.

Dentro desse contexto, as escolas indigenas ndo se diferem dessa realidade, pois na
maioria das vezes, os materiais disponibilizados pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) se configuram como insuficientes e descontextualizados do cotidiano das
comunidades. Deste modo, faz-se necessario, a busca por obras literarias alternativas, pois é
notdrio que o conhecimento empirico de alunos indigenas advém dos ancidos da aldeia e estdo
associados com plantas, animais, &gua, ar em movimentos e outras relacbes Homem-Natureza
(MIZETTI et al., 2017).

Sendo as escolas o ambiente em que se é destinado para a disseminacdo do
conhecimento, compostas por espacos que comportam uma sociedade de carater multicultural,
€ necessario que os professores de ciéncias se atentem as diferentes concepgdes antecedentes
dos estudantes, para que dessa forma consigam encaminhar suas aulas, frente as necessidades
destes individuos e das sociedades onde residem (BAPTISTA, 2010). Tendo em conta que a
crianca indigena muito antes de ser inserida no ambiente “escola” € portadora de
conhecimentos prévios sobre ciéncia, pautados nos saberes vivenciados e transmitidos atraves
da oralidade de seus antepassados, inclui-la no processo de educacao formal requer inimeros
desafios.

Para Mizetti (2017), o ensino dos conteddos de ciéncias nas escolas indigenas, no
cendrio atual é sinalizado por pesquisadores como uma dificuldade em consequéncia da falta
de autonomia educacional para alunos e professores. Com isso, Santos et al., (2011), elencam
alguns desafios enfrentados nesse cenario: construcdo de sua propria escola, do curriculo, de

suas proprias préaticas e resultados, para que de fato, seja garantido o direito a uma educacéo
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de qualidade, especifica e diferenciada; estabelecer a mudanca de uma escola a qual foi
imposta para eles no ponto de vista externo por uma nova escola, refletida e estabelecida a
partir do ponto de vista indigena; contribuindo assim, para enaltecer a maneira como vivem e
a preservacgdo de suas culturas e tradigdes.

No contexto escolar, o professor se caracteriza como o articulador de saberes, capaz de
desenvolver suas préaticas pedagogicas de modo que inclua os alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario que esse profissional docente esteja em constante
formacdo, a qual fornecera ao mesmo, concepgdes tedricas e metodoldgicas que direcionardo
suas agdes em sala de aula.

No que se refere a formacdo de professores, para que a educacdo indigena se
concretize como diferenciada, especifica e satisfatoria as singularidades indigenas, €
imprescindivel que os profissionais que atuam nas escolas pertengam as comunidades
envolvidas no processo escolar. Este ponto € pertinente por considerar que os estudantes serdo
melhor atendidos por professores indios, que deverdo ter cursos especificos de formacéo
inicial e continuada, perante a coordenacédo geral e apoiado financeiramente pelo ministério da
educacéo (Parecer 14/99 CEB/CNE).

Para Tamayo-Osorio (2016), um dos grandes desafios da educacdo escolar indigena
estd em atender os anseios do aluno indigena e da comunidade sem deixar de conservar as

tradicdes e crencas, preservando-se a identidade cultural do indio.

2.4 O povo Tuxa e sua identidade Territorial

Os indios Tuxa se autointitulam “Indio Tuxa, nacdo Proka, caboclos de arco e flecha e
maracd”. Esses indios fazem parte da nacdo Proka e tem como lingua o Dzubukud, uma lingua
que pertence a familia linguistica Kariri (VIEIRA et al., 2015).

O povo Tuxa abrange uma populacdo com cerca de 1000 individuos, divididas em 214
familias. Foi o segundo povo indigena reconhecido durante o século XX, no estado da Bahia,
sendo o terceiro no nordeste. Em um processo denominado “levantar aldeia” os Tuxa tiveram
um papel importante ao declarar e reconhecer sua etnia juntamente com mestres e liderancas
(SALOMAO, 2006). O autor relata ainda que os Tuxa sdo historicamente descendentes de
indios rodeleiros, que moravam no médio S&o Francisco. Eram chamados de indios rodeleiros

devido a forte relagéo que tinham com o capitdo Francisco Rodelas.
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Os Tuxa conviveram com diversos grupos de aldeias formados pelos jesuitas durante o
século XVII. Tais grupos apresentavam linguagem distinta e com isso os Tuxa buscaram o
portugués como lingua geral (BARTOLOME, 2006). Segundo Santos (2008), 0 povo Tuxa
anteriormente a construcdo da barragem de Itaparica localizava-se no Norte do estado da
Bahia, os quais partiram da ilha de Surubabel ou Sorobabel, sendo essa afirmativa relembrada
através da oralidade de individuos que conhecem a historia desse povo, onde na atualidade
dividem-se em trés grandes grupos que vivem nos municipios de Ibotirama, Rodelas na Bahia
e Inaja, no estado do Pernambuco.

Para se entender o atual cenario do povo Tuxa, € necessario considerar o decisivo
acontecimento que foi a Hidrelétrica de Itaparica, obra realizada pela Companhia Hidrelétrica
do S&o Francisco (CHESF), a qual provocou transformacdes violentas na paisagem local e na
maneira de viver desse povo (CRUZ, 2017). Dentro desse contexto pode-se afirmar que, o
povo tuxa sofreu grande perda territorial com a implantacdo da barragem de Itaparica, onde
suas ilhas foram alagadas, resultando numa quebra cultural, perda de identidade, desequilibrio
na organizacdo do modo de vida da comunidade e uma separacdo dos individuos residentes
nesse territorio (VIEIRA et al., 2015).

De acordo com Santos (2008), os indios Tuxa sdo considerados os bons conhecedores
da ciéncia — saberes sagrados /secretos da crenca indigena, 0s quais em muitos momentos
foram consultados por outras etnias indigenas como Atikum e Kiriri, empenhados em
conhecer 0s processos utilizados na realizacdo do Toré, ritual praticado pelo povo Tuxa.
Segundo 0 mesmo autor, o Toré é uma manifestacdo tanto de carater religioso, quanto
cultural, onde sdo realizadas por algumas aldeias franciscanas em forma de circulo, porém séo
realizadas pelos Tuxa em duas filas paralelas.

Segundo Marques (2012), nas mais de trés comunidades indigenas em que habitam os
Tuxa, pode-se encontrar um povo separadamente-ligados que, mesmo sendo vitimas de
constantes movimentos violentos, tanto reais quanto simbdlicos, os quais afetaram
diretamente seus modos territoriais e identitarios, se declaram cada vez mais como Nacdo
Indigena das margens do Sdo Francisco.

Na compreensdo da relacdo entre a sociedade e seu espaco um dos fundamentais
conceitos a serem empregados é o de territorio (HAESBAERT, 2004). Para os gedgrafos,
quando se debate o tema espaco apenas na visdo geogréfica se estabelece um equivoco, uma
vez que o mesmo é mediado por vivéncias humanas que, a medida que sofrem experiéncias o
reformulam (SARAIVA et al., 2014).
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Um ponto relevante na interpretacdo das identidades pessoais estd relacionado
diretamente com o quesito territorial. Podemos inferir a identidade territorial, as
caracteristicas representativas de nacdes, estados, cidades e regifes sdo essenciais, como
componentes construtivos das identidades pessoais. A questdo € que essa identidade ocorre de
forma singular, onde cada individuo entende a sua maneira. Essas caracteristicas e esses
componentes sdo mutaveis (DERROSSO; CURY, 2019).

Pode-se compreender a questdo territorial por uma dupla interpretagdo, a primeira:
material e a segunda: simbolica. A material esta diretamente relacionada com os aspectos de
politicas econémicas, juridicas, publicas e as demarcaces. Em relacdo a simboélica, estende-
se as questdes culturais, onde o processo histérico forma reconhecimento dos individuos,
mediante os componentes territoriais (HAESBAERT, 2004).

O territorio surgira, conforme o relacionamento da humanidade com o espaco, ou seja,
dessa juncdo traduz-se a identidade do individuo (ARESI, 2008). Nesse sentido, segundo a
mesma autora, existem alguns elementos que colaboram para que essa identidade ocorra,
como, por exemplo: a inclusdo nesse territorio, o apossamento dos bens naturais pela
coletividade; a estruturacdo das convivéncias e a insercdo de relagdes sociais, simbodlicas e de
afetividade dos individuos com um determinado local. A partir da definicdo de territorio,
pode-se inferir que os grupos indigenas desenvolvem essa relagcdo de dominio, pertencimento,
apropriacdo e principalmente de afetividade numa perspectiva simbdlica e identitaria com
determinado local residido por eles.

A comunidade indigena Tux4, ao longo do tempo tem lutado para reconquistar nao
somente seus territdrios, mas seus direitos, frente ao fortalecimento de sua cultura, que
culmina com a liberdade de poder expressar suas crengas, seus costumes, seus ritos e mitos.
Nessa perspectiva, a escola, surge como um Vviés para que esse resgate cultural aconteca.
Logo, Cruz (2017) afirma que apesar se se inserir em um contexto de muita adversidade, o
avanco da escola se caracteriza como uma acgéo de reconhecimento pelo estado que estimula o

animo da comunidade.
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3 MATERIAL E METODOS
3.1 Area de estudo

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Indigena Marechal Rondon na
comunidade indigena Aldeia Tuxa, zona rural do municipio de Ibotirama, localizada na regido
Oeste da Bahia (Figura 1). A comunidade esta situada a 12 km da cidade de Ibotirama, sendo
constituida por trezentos e quarenta e oito pessoas, as quais se sustentam principalmente da

agricultura familiar e da criacdo de animais ( galinha, porco, gado, etc).

O colégio tem um total de 200 alunos e contempla os niveis: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | e Il, Ensino Médio e EJA, atendendo a comunidade local e uma comunidade
vizinha reconhecida como quilombola, denominada Saco Grande. Quanto a estrutura fisica,
possui seis salas de aulas na comunidade e duas salas em anexo, dois banheiro, uma sala de

diretoria e um patio.

O colégio atende no turno matutino aos alunos do I, 11 e Il periodo da Educacao
Infantil e 1° ano, 2° ano e 3° ano do Ensino Fundamental I. No turno vespertino atende as
turmas do 4° ano e 5° ano do Ensino fundamental | e 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano do Ensino
Fundamental Il. No periodo noturno atende as turmas do Ensino Meédio e EJA. Cada turma

tem uma média de 15 alunos.

Figura 1. Localizagdo da Aldeia Tuxa.
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3.2 Tipo de estudo e coleta de dados

O presente estudo teve como objetivo principal analisar se ha consonancia entre o
ensino de ciéncias e os saberes da cultura indigena Tuxa. Para tanto optou-se por realizar uma
pesquisa de cunho qualitativo. As analises qualitativas sdo consideradas subjetivas, uma vez
gque demandam uma maior interacdo entre o investigador e o objeto de estudo, permitindo
diversas inferéncias se como tal dependem da capacidade interpretativa do investigador.

Tal metodologia foi escolhida por possibilitar a aquisi¢do de dados por intermédio do
contato direto e interativo entre o pesquisador e objeto de estudo. Nela € corriqueiro que o
pesquisador busque perceber, sob o ponto de vista dos participantes da situacdo onde o
fendmeno se deu, para a partir dai poder aludir sua interpretacdo (NEVES, 2007).

Os dados foram coletados entre os meses de novembro e dezembro de 2019, por meio
de um questionario semiestruturado, constituido de 11 questdes discursivas, sendo esse
questionario previamente elaborado (APENDICE A). No entendimento de Marconi e Lakatos
(2003), os questionarios quando estruturados de maneira que se considerem os tipos, a ordem,
0s grupos de perguntas, tende a atingir um nUmero maior de pessoas respectivamente,
alcancando respostas mais céleres e mais concisas, e em virtude do anonimato, ha maior
liberdade nos retornos e mais garantia pelo fato de os mesmos nao serem identificados.

Minayo (2004) ressalta que a entrevista semiestruturada € uma ferramenta que
possibilita a coleta de informacdes praticas e, mais do que isto, permite captar a subjetividade
introduzida em valores, atitudes e opiniGes. Para tanto, foi selecionada uma amostra de 5
professores e o diretor do colégio, totalizando 6 participantes de ambos 0s sexos que
aceitaram participar da pesquisa preenchendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), disposto na resolucdo n. 196, do Conselho Nacional de Saide (APENDICE B),
sendo todos indigenas que residem na comunidade Aldeia Tuxa.

Assim, o estudo aqui realizado foi precedido por uma pesquisa bibliografica sobre o
tema, a qual se faz relevante no sentido de aprofundar a compreensdo acerca do tema
abordado, possibilitando a interpretacdo dos dados e da realidade da instituicdo. Conforme
esclarecem Mezzaroba e Monteiro (2009), esse tipo de pesquisa compde o procedimento
basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o dominio do estado da arte sobre
determinado tema. Trata-se da analise de obras, para entdo se realizar um estudo da realidade

permitindo deducdes logicas.
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3.3 Anélise de dados

O método utilizado para analisar os dados obtidos através dos questionarios foi a
analise de contetdo que segundo Silva et al., (2005), surge como instrumento para a
compreensdo da construgédo de significado que os atores sociais externam na narrativa. Para 0s
mesmos autores, esse método concede ao investigador conhecimento das concepgdes que 0
individuo expressa em relacdo a sua realidade e a compreensdo que faz dos significados a sua

volta.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada entre os meses de novembro e dezembro de 2019, onde
contou com a colaboragdo do diretor e professores do Colégio Estadual indigena Marechal
Rondon, na Aldeia Tuxa.

Foram aplicados a cada uma deles, um questionario constituido de 11 questbes
discursivas. As questdes foram a cerca dos assuntos voltados para o ensino de ciéncias e sobre
0S recursos que o colégio tem disponibilizado para trabalhar tal disciplina com os alunos.

Foi questionado incialmente se o colégio atendia exclusivamente aos estudantes
residentes na Aldeia Tuxa. Todos os docentes e o diretor relataram que o colégio ndo tem
atendimento exclusivo para os alunos indigenas da comunidade tuxa. Em relacdo as respostas
se destaca a seguinte:

“Nao. Atendemos cerca de 30 alunos que residem proximo a aldeia, em uma comunidade que

recentemente foi reconhecida como sendo quilombola ™ (Diretor).

Para autores como Santos e Serréo (2017) a escola é espaco em que ha diversidade de
crenca e culturas, valores e conceitos, € um ambiente multicultural quando uma ou mais
culturas interagem entre si.

Quando perguntado se o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do colégio contemplava a
cultura indigena Tuxd em sua redacdo. Todos relataram que 0 mesmo se encontra em
reformulacdo. Nesse sentido, é importante salientar que o Colégio Estadual Indigena
Marechal Rondon, até o ano de 2010 era gerido pela Secretaria Municipal de Educacédo de
Ibotirama, o qual a partir do referido ano suas diretrizes passou a ser de competéncia do
Estado da Bahia.

Para Mizetti et al., (2017) diante da integracdo das acdes pedagdgicas no ambito
escolar, deve contar com um Projeto Politico Pedagdgico adequado e coerente com a proposta
de ensino. No entanto, para o aluno indigena, o conhecimento empirico que advém dos mais
velhos da aldeia torna esse processo complexo, pois em determinados assuntos, como por
exemplo, as relacbes homem-natureza, a explicacdo muitas vezes necessita de ferramentas
adequadas para ampliar e justificar o conhecimento e para isso precisa ser adaptado para a
escola.

Atualmente o colégio tem buscado o seu espaco, no anseio de elaborar o seu Projeto
Politico Pedagdgico para que desse modo, os saberes culturais da etnia tuxa venham ser

fortalecidos e disseminados a partir dele. Sendo assim, é importante que a escola trabalhe em
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conjunto com os alunos para elaborar um material didatico baseando no perfil da comunidade
indigena, e que atenda as necessidades do aluno, o que foi percebido na fala do diretor,
conforme abaixo:

“O Projeto Politico Pedagogico esta em fase de reformulacdo, uma vez que o
antigo PPP ndo contemplava os principios da Educac¢do Escolar Indigena assegurada pela
constituicdo de 1988, qual garante processos proprios de aprendizagem estruturada em
uma educacdo comunitaria, intercultural, especifica e diferenciada. Nesse sentido, nds,
povos indigenas, ganhamos o direito de sermos quem somos, € a escola passa a
desempenhar um papel fundamental, pois além de dar acesso aos conhecimentos e préaticas
de outros grupos e sociedades, pondo fim ao modelo de assimilagéo e integracéo dos povos
indigena impostos pelo Estado brasileiro, contribuem para a valorizagdo e fortalecimento

da cultura tradicional” (Diretor).

Quando questionados se todos os alunos e professores se declaram indigenas. Os
professores responderam em sua maioria que ‘“ndo sabem” quantos alunos se declaram
indigenas. Na resposta do diretor, todos os alunos se auto declaram indigenas, com excecao da
comunidade quilombola. Ja no quadro de professores da aldeia, todos séo e se declaram
indigenas, conforme afirmativa abaixo:

“Com excecdo da comunidade quilombola, todos os alunos se auto declaram
indigenas. Todos os professores sdo e também se auto declaram indigenas” (Diretor).

Para que a educacdo indigena se torne especifica, a mesma deve se adequar perante as
particularidades culturais das comunidades indigenas. E indispensavel que os professores que
exercem suas habilidades nas escolas pertencam ao mesmo grupo indigena (SOUZA, 2008).

O professor deve atuar de maneira eficaz nos diferentes contextos que uma escola
indigena esta inserida, atendendo a todas as demandas (BRASIL, 2002). Nesse sentido,
Brostolin e Cruz (2009), afirmam que nas organizacOes indigenas dentro do processo
educativo sdo combinados 0os momentos e atividades de ensino-aprendizagem com ambientes
formais e informais, frente as percepc¢des préprias sobre o que se deve ser assimilado. Dessa
forma, a aldeia atende essas demandas, uma vez que, todos os professores sdo indigenas.

Quando questionados sobre os materiais pedagogicos utilizados. Todos responderam
que os materiais disponibilizados ainda sdo escassos, no entanto, todos os professores e o
diretor, afirmaram utilizar o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI) como recurso, que orienta os professores como trabalhar de acordo cada disciplina.

A aldeia faz uso de um livro paradidatico intitulado “Os Tux4 de Ibotirama”, que foi
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produzido por uma turma de magistério indigena do estado da Bahia. Segundo o diretor, 0
livro aborda as vivéncias da aldeia e traz sugestdes de atividades de fortalecimento cultural:
“[...] Temos um livro paradidatico “Os Tuxa de Ibotirama”, que foi produzido pela
primeira turma de magistério indigena do estado da Bahia, onde conta um pouco das
nossas vivéncias e traz varias sugestdes de atividades de fortalecimento cultural, o livrete é
ideal para trabalhar nas séries inicias [...]”” (Diretor).

Diante desse contexto, Mizzeti et al., (2017), explica que 0s acervos que sdo enviados
para as escolas indigenas, no caso do RCNEI, ndo sdo suficientes, pois foge das vivéncias
indigenas, e com isso, a comunidade busca por obras de literatura alternativa, a fim de
proporcionar ao aluno conhecimento cultural que advém da prépria aldeia, como o livro
descrito na fala do diretor.

Os materiais desenvolvidos pelos proprios indigenas como ferramenta pedagogica
possibilita aos alunos o acesso a material especifico relacionado a sua cultura, bem como
fortalece os costumes. E um subsidio indispensavel para o professor organizar, valorizar e
divulgar a cultura dos povos, dando visibilidade aos que fazem parte do processo de educagéo
(SANTOS et al., 2011).

Perguntado sobre a habilitacdo em licenciatura por parte dos professores, foi relatado
que 42% dos professores tém nivel superior e atuam em suas respectivas areas. Por vezes
precisam ministrar mais de uma disciplina para completar a carga horaria. O percentual para

os demais professores é distribuido entre os que tém e ainda estdo cursando 0 magistério.

“Alguns sdo graduados em letras, historia, geografia, biologia, pedagogia. Outros estédo
cursando a Licenciatura Intercultural em Educacdo Escolar Indigena-LICEEI pela UNEB

campus VIII em Paulo Afonso-BA [...]” (Diretor).

“Alguns professores tém licenciatura, os outros professores possuem magistério/magistério

indigena” (Professor 3).

O magistério de nivel médio tem sido a formacdo de professores indigenas, fator que
dificulta a tematica da alfabetizacdo cientifica e tecnologica no ensino de ciéncias nas escolas
indigenas (PEREIRA; MACIEL 2014).

Quando perguntado se existe oferta de cursos de educacdo continuada voltada para a
educacdo indigena, promovido pela Secretaria Estadual de Educacéo. Todos responderam que
sim e que sdo importantes para valorizar a cultura indigena, porém, alguns relataram que

muitos professores deixam de cursar, por ser distante da aldeia, conforme citado abaixo:
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“Sim. Os cursos ofertados sdo muito importantes para o enriquecimento pedagdgico dos

docentes, bem como para a valorizagéo da cultura dos povos indigena” (Professor 6).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que foi propagada no ano de
1996 aponta a necessidade de cursos especificos para a formacdo de professores indigenas e
assim, garantir acesso e informagcbes as comunidades indigenas sobre 0s conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade em geral, tanto indigenas quanto ndo-indigenas. Souza
(2008) sugere que para melhor atuacdo nas escolas, os professores sejam da propria

comunidade indigena, fazendo parte das mesmas vivéncias que o aluno.

A formacdo do docente deve se firmar em um processo constante que se constroi e
reconstrdi no cotidiano, numa dialética simbolizada pela responsabilidade, estritamente ética,
a construcdo de identidades, onde os seres humanos sejam capazes de conviver com as
diferencas (SANTOS; SERRAO, 2017).

Na pesquisa, foi questionado se nos estudos de Ciéncias sdo abordados conhecimentos
tradicionais da cultura indigena Tuxa. Todas as respostas foram positivas, onde os professores
ensinam para os alunos os conhecimentos tradicionais que foram adquiridos pelos mais

velhos.

“Sim. Todos os professores precisam estar engajados em transmitir para os educandos, todos

0s conhecimentos tradicionais que foram ensinados pelos nossos antepassados [...]
(Professor 5).

“Sim. Desde as séries iniciais os alunos aprendem a importancia da preservacédo e
conservacdo do solo, rios, flora e fauna, pois a natureza é sagrada, além dos saberes

ancestrais do uso das ervas medicinais [...] ” (Diretor).

Em resposta, o diretor enfatiza ainda que sdo realizadas entrevistas e visitas com 0s
mais velhos para tratar de assuntos voltados para ao combate ao mosquito Aedes aegypti.

Contudo, no estudo de Mizetti et al., (2017) os autores descrevem que em relacdo ao
estudo de Ciéncias, o aluno indigena ja tem uma breve experiéncia e isso vem antes mesmo
de frequentar o ambiente escolar, pois adquirem ensinamentos passados pelos mais velhos.

Em relacdo a materiais para aula pratica, a escola ndo possui recursos como
laboratdrio, bem como a um local apropriado para tal finalidade. No entanto, os professores

recorrem ao patio da escola para trabalhar atividades culturais com alunos.
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“[...] algumas atividades s@o: o Toré, confec¢do de tinta corporal, chas e bebidas das ervas

medicinais e plantio dessas ervas na horta da escola” (Professor 3).

“[...] a prética é adotada para atividades como: cultivo de ervas, montagem de painel de
ervas medicinal, producdo de vestimenta tradicional que vem da planta do coroa, mas
infelizmente ainda ndo temos um espaco especifico para isso ” (Professor 2).

Quando questionados se 0s projetos educacionais desenvolvidos pelo o colégio
consideravam 0s aspectos regionais e histéricos da comunidade indigena Tuxa. Todos 0s
professores e diretor responderam que sim. Destacando o relato do diretor:

“Nos temos a sexta feira cultural, onde toda sexta-feira 0s professores e alunos se
reunem ao lado da escola em baixo de uma arvore e convida um ancido da comunidade
para contar historias, causos, mitos, lendas, ensinar a fazer artesanatos, dancar o toré,
como prepara e efetua a pintura corporal, falar sobre as ervas medicinais, jogos e
brincadeiras tradicionais, entre outros. No més de abril, a escola realiza um projeto para
fortalecimento étnico e combate as ideias erréneas sobre a populacdo indigena com
exposicdo e divulgacdo da cultura Tuxa onde sdo exposto todos os trabalhos como:

artesanatos, contos, poesias, pinturas, comidas tipicas, etc” (Diretor).

Para Chiriboga (2006), O patriménio cultural, como parte constituinte da identidade
cultural, deve ser compreendido como, tudo que inclui-se nas particularidades de um povo
que pode ser partilhado, com outras pessoas , se assim o desejar.

A questdo subsequente buscou analisar se o colégio dispde de biblioteca e sala de
informatica e a frequéncia em que se utilizam esses espacos. Foi constatado que tem uma
biblioteca e uma sala de informética, as quais ficam localizadas em salas anexas ao colégio,
evidenciando que sdo espacos pouco utilizados, conforme relato abaixo:

“A escola dispde de uma biblioteca cedida pela prefeitura, e uma sala de informatica.
Porém, a biblioteca ndo é utilizada com tanta frequéncia e a sala de informéatica néo
funciona, pois os computadores estdo abandonados, por falta de ajuda financeira como
relatou o0~ (professor 3).

Segundo Costa (2013) a biblioteca escolar nos dias atuais € caracterizada como
instrumento imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem, compondo-se em um
espaco, utilizado para evolugdo das competéncias, para buscar e utilizar informacéo, e,

portanto, um estimula ao aprendizado ao longo da vida. Nesse sentido, a biblioteca
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desempenha um papel importante no ambito escolar, pois atua como um ambiente ativo no
processo de aprendizagem e torna as informac6es acessiveis aos alunados.

Por fim, foi perguntado se os pais e a comunidade Tuxa sdo participativos nas
questBes administrativas e pedagdgicas da escola. Todos os professores relataram que os pais
s80 poucos participativos na vida escolar dos filhos. O diretor aborda tal fato como um ponto
negativo, e que a presenca parte mais das pessoas da comunidade que se preocupam com 0

funcionamento da unidade escolar, conforme citado abaixo:

“Um dos pontos negativos e a falta de participagdo dos pais no acompanhamento dos filhos
na vida escolar e na administracdo da escola, porém contamos com a participacdo das

liderancas indigenas e colegiado escolar ” (Diretor).

No relato de um professor é notoria a percepcdo da importancia da presenca dos pais para

desenvolvimento escolar do filho:

“A comunidade e a escola precisam andar juntas para que a educacédo possa de fato
acontecer” (Professor 5).
Dessa forma, esse aspecto se torna de fundamental importéncia, uma vez que promove
discussdes acerca do bom funcionamento escolar.
Segundo Durazzo (2018), muitos trabalhos académicos sdo elaborados por
pesquisadores Tuxa, onde mostra uma importante discussdo dos impactos sociais sob uma
perspectiva antropologica. Com isso, é importante que a sociedade em geral tenha acesso e

conhecimento a acerca da cultura dos povos da comunidade Tuxa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicdo de 1988 apontou como um marco importante no que diz respeito a
Educacdo Escolar Indigena, onde a partir dela, em um historico de lutas, povos de diferentes
etnias conquistaram direitos assegurados por leis, garantindo assim uma educagéo
diferenciada. Apesar dessa conquista, é evidente que o Colégio Estadual Indigena Marechal
Rondon, se encontra em processo de mobilizacdo para que essa diferenciacdo venha ser
instaurada de fato.

Recentemente, no ano de 2010, as diretrizes do colégio que competiam a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Ibotirama passaram a ser de competéncia do governo do Estado da
Bahia, desencadeando uma série de mudancas significativas para o povo da Aldeia Tuxa no
que tange ao modelo de educacdo especifica, intercultural e diferenciada desenvolvida na
comunidade, entre elas: alteracdo do quadro de profissionais de educacdo 0s quais passam a
ser todos indigenas; a conquista da insercdo de duas disciplinas no curriculo escolar voltada
para fortalecimento da comunidade Tuxa (ldentidade e Cultura e Lingua Indigena);
autonomia para desenvolvimento de seus materiais pedagdgicos, baseando-se no Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, os quais norteiam e priorizam o fortalecimento
da cultura local, bem como a participacdo da comunidade e dos ancidos para resgate de seus
costumes.

Fica evidente na pesquisa que os livros didaticos disponibilizados pelo poder publico
ndo se diferem dos ofertados para a educacdo formal, utilizados pelas escolas da rede
municipal de Ibotirama. Desse modo, o professor ao expor o tema trabalhado, sempre tem o
cuidado de contextualiza-lo de acordo sua realidade local e cultural, isso denota a importancia
dos profissionais docentes pertencerem a comunidade, uma vez que se esforcardo para
fortalecer seus costumes.

Constata-se que a pesar de alguns avangos, também ha lacunas no que diz respeito a
um local destinado para se fazer consulta a acervos bibliograficos no colégio, bem como um
local apropriado para o desenvolvimento de atividades experimentais, fatores que desafiam o
professor de ciéncias a planejar suas aulas conforme ferramentas disponiveis ao entorno da
comunidade.

Uma questdo pertinente a ser destacada é em relacdo a formacdo continuada do
professor, ficando nitido que had uma necessidade maior de oferta desses cursos, bem como

um local acessivel, pois é considerada como uma demanda insuficiente e distante da realidade
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dos professores do colégio supracitado. Deste modo, faz-se necessério que os direitos
ratificados por uma educacdo diferenciada e especifica para os povos indigenas saiam do
papel e se concretizem na pratica. Contudo, é irrefutavel que haja a participacdo de cunho

financeiro do governo, tanto em ordem estadual, quanto federal.
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APENDICE (A)

Questionario

1- O Colégio Estadual Indigena Marechal Rondon atende exclusivamente aos estudantes
residentes na Aldeia Tuxa?

2- O Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Indigena Marechal Rondon contempla a
Educacdo Indigena em sua redacao?

3- Nos documentos oficiais do colégio, quantos alunos se auto declaram indigenas? E ao
quadro de professores, quantos docentes de auto declaram indigenas?

4- Quantas turmas de Ensino Fundamental sdo atendidas pelo colegio? Qual o nimero de
alunos / turma e turno de atendimento?

5- Existe algum material pedagdgico especifico para trabalhar a Educacdo Indigena?
Colecédo pedagdgica, livro didatico ou paradidatico ou apostila? Ou se adota 0 mesmo livro
didatico das escolas da sede do municipio de Ibotirama? Quais os critérios usados para a
escolha do livro didatico? O professor de ciéncias faz uso de obras literarias néo
disponibilizadas pelo poder publico? Quais?

6- Os professores possuem habilitacdo em licenciatura para atuarem como docentes? Ha
quanto tempo? Qual o percentual de docentes com nivel superior? O docente s6 ministra
componentes de acordo com sua formacdo/habilitacdo?

7- A Secretaria Estadual de Educacdo oferta cursos de educacdo continuada voltados a
Educacéo Indigena?

8- Quanto ao ensino de Ciéncias os conhecimentos tradicionais da cultura indigena Tuxa
sdo levados em consideracdo? Sdo realizadas atividades praticas de experimentacdo? EXiste
local apropriado para isso como um laboratério? Quais atividades praticas sao realizadas fora
da sala de aula?

9- Como sdo e quais sdo os projetos educacionais desenvolvidos pelo colégio levando em
consideracdo aspectos regionais e historicos da comunidade indigena Tuxa?

10- O Colégio dispde de biblioteca e de sala de informatica? Esses espacos sdo usados
com frequéncia?

11-  Os pais e a comunidade indigena Tuxa sdo participativos nas questdes administrativas

e pedagdgicas do colégio?
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APENDICE (B)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Autorizagao Decreto n® 9237/86. DOU 18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95, DOU 01/08-95

UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS

DCH - CAMPUS IX |

Departamento UNIVERSIDADE DO
CAMPUS IX - BARREIRAS de Ciéncias Humanas | ESTADO DA BAHIA
COLEGIADO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, , declaro estar ciente de que os

dados obtidos nesta pesquisa cujo o titulo é: A jinsercdo do Ensino de Ciéncias na
Aldeia Tuxd: uma andlise no Colégio Estadual Indigena Marechal Rondon em
Ibotirama - Bahia serdao dissociados de minha identificacio e que pretendem
analisar apenas o conhecimento e métodos sobre a pratica avaliativa, o beneficio é
de melhoria o método avaliativo utilizado no ambito educacional. Fui esclarecido de

gue as informacoes prestadas serdo consideradas sigilosas.

Ibotirama, 10 de dezembro de 2019.

Assinatura do participante
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