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O Capitédo Jonathan,

Com a idade de dezoito anos,

Captura, um dia, um pelicano

Em uma ilha do Extremo Oriente.

O pelicano de Jonathan,

Na manh, pde um ovo totalmente branco

E desse ovo sai um pelicano

Que se parece espantosamente com o primeiro pelicano.
E o segundo pelicano

P&e, por sua vez, um ovo também branco

De onde sai, inevitavelmente,

Um outro do mesmo jeito.

Isto pode durar muito tempo

Se, antes, nao for feita uma omelete [grifos meu].
( BOURDIEU, 1982, p. 7)
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RESUMO

Este trabalho € o resultado de uma investigacdo sobre o acesso de estudantes negros a pos-
graduacdo. Varios sdo os fatores que dificultam esse acesso, entretanto, um fator, a sua condicéo
racial, pesa de maneira especial, fazendo com que chegar e entrar na pds-graduacdo estejam
diretamente relacionados a sua trajetoria educacional e a ambiéncia académica do programa de
poés-graduacdo ao qual este estudante deseje entrar. O sistema de ensino, impactando sobre esses
aspectos, seleciona e prefere estudantes que tenham incorporado certa heranca educacional e
identificacdo com determinadas dimensBes culturais da pesquisa cientifica, excluindo e
eliminando outros. Sendo assim, a pés-graduacdo tende a ratificar, legitimar e reproduzir
privilégios sociais, culturais e étnico-raciais no acesso a pesquisa. Desse modo, para o estudante
negro, diante de suas condi¢fes no sistema de ensino, desejar a p6s-graduacdo é trabalhar com
uma improbabilidade, haja vista 0 nUmero de estudantes negros mestrandos e doutorandos, no
Brasil. Sd0 muito raros os estudantes negros que, rompendo inumeras barreiras, alcancam o
ensino superior, concluem com éxito esse estagio e chegam a pos-graduacdo. No entanto, um
programa especifico de pos-graduacdo, o PEC/UNEB, chama atencdo pela forte presenca de
estudantes negros cursando mestrado. Nosso objetivo, nesse trabalho consiste em identificar os
fatores que contribuem para a presenca de estudantes negros na pds-graduacdo, tomando como
espaco empirico o Programa de Educacgdo e Contemporaneidade — PEC da UNEB. Para dar conta
de nossa investigacdo, utilizamos uma metodologia de pesquisa qualitativa de cunho
fenomenologico, fundamentada na multireferencialidade, adotando como procedimento a analise
documental dos memoriais dos estudantes negros, aprovados nos anos de 2001 a 2006 no
Programa, o grupo focal e os documentos do PPGEduC /UNEB. A pesquisa evidenciou
elementos que contribuem para a presenca de estudantes negros nesse espaco, tais como: a
existéncia de uma politica de acdes afirmativas na Instituicdo, as caracteristicas do préprio
programa, com uma linha de pesquisa particularmente sensivel aos interesses dos estudantes
pesquisados, representados pelas desigualdades raciais e afirmacdo da presenca da cultura negra
na educacdo, além das trajetorias educacionais dos estudantes, que foram considerados
superselecionados.

PALAVRAS-CHAVE: Acesso a Pos-graduacdo, Trajetoria Educacional , Ambiéncia
Afirmativa



ABSTRACT

This work is the result of an investigation into the access of black students to graduate. there are
several factors that hinder such access, however, one factor, their racial status, weighs in a special
way, making the reach and enter the graduate are directly related to their educational career and
academic setting of the post - degree to which the student wishes to enter. the education system,
impacting on these issues, and prefers to select students who have incorporated some educational
heritage and identification with certain cultural dimensions of scientific research, excluding and
eliminating others. thus, the graduate tends to ratify, legitimate and reproduce the social
privileges, cultural and ethnic-racial access to research. thus, for the black student, before
conditions in the school system, want to graduate is to work with an unlikely, given the number
of black students in masters and doctors in brazil. are very few black students who, breaking
many barriers, attain higher education, successfully complete this stage and come to graduate
school. however, a specific program for post-graduation, PPGEduC / UNEB , draws attention by
the strong presence of black students graduate students. our goal in this work is to identify the
factors that contribute to the presence of black students in graduate school, taking as an empirical
education program and contemporary - PPGEduC / UNEB. to take account of our investigation,
we used a methodology of qualitative study of a phenomenological, based on the multi-
referentiality, adopting the procedure as documentary analysis of the memorials of black students
passed the years 2001 to 2006 in the program, focus groups and documents PPGEduC / UNEB.
The study found factors contributing to the presence of black students in that space, such as the
existence of a policy of affirmative action at the instituion, the characteristics of the program
itself, with one line of research particularly sensitive to the interests of the students surveyed,
represented by racial inequality and affirmation of the presence of black culture in education, in
addition to the educational trajectories of students who were considered superselecionados.

Key-words: After-graduation, Educational Trajectory, Environment Affirmative.
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1. APRESENTACAO

A presente pesquisa tem como ponto de partida a nossa experiéncia como estudante
negro, cuja trajetoria estd demarcada pelos mesmos elementos presentes na vida dos
estudantes investigados, e pela participagdo como mestrando do Programa, também,
analisado. Deste modo, nosso trabalho reflete o olhar de um estudante que chegou a pés-
graduacdo, passando por um processo de selecdo ao longo de toda a sua trajetoria de vida e
gue, no momento da pesquisa, conhecia grande parte dos estudantes pesquisados e eram seus
colegas de sala.

Como membro da comissdo do Programa de Acdes Afirmativas da Universidade do
Estado da Bahia e diretor da Associacdo de Pesquisadores Negros da Bahia, pude perceber
que faz-se necessario uma maior avaliacdo e compreensdo sobre as dimensdes das acdes
afirmativas no acesso a educagdo superior, considerando uma abordagem sobre as estratégias
de estudantes negros no acesso a pesquisa.

Discutir Acesso € estudar a chegada e a entrada, e para chegar é preciso considerar
um percurso, um caminho escolhido. Porém, ndo basta chegar, depois de se conseguir
alcancar o objetivo, é preciso entrar, conseguir ultrapassar o portal, adentrar os umbrais, entrar
no espaco. Entdo, pensar em acesso é identificar as condi¢es e oportunidades ao longo de
uma trajetdria que possibilitaram a caminhada, a permisséo e a presenga em um determinado
lugar e espaco. Assim, quando falamos em Acesso de Estudantes Negros a Pos-Graduacao,
temos que analisar aspectos que envolvem uma carreira educacional® e escolar de estudantes
que as estatisticas no campo da educacdo colocam em situacdo de ndo acesso, de auséncia do
sistema de ensino, de baixo desempenho no sistema escolar, de exclusdo do ensino superior e
dos cursos de prestigio dentro da educacdo superior. 1sso passa por compreendermos as
relagOes estabelecidas nas escolhas e identificagdes com a educagdo como via para alcancar
um outro espaco social e melhoria das condicdes de vida, passa pela ambiéncia educacional?,
por obstaculos e estratégias na caminhada e permanéncia no sistema educacional. Ent&o,
passa por entender os processos que envolvem as populacgdes negras e seu rebatimento na vida
educacional dos estudantes descendentes de africanos escravizados, e suas condicdes de se

identificarem com o conhecimento escolar e cientifico.

! Estamos considerando os diversos espacos de aquisicdo do conhecimento com a rua, a familia, 0 ambiente de
trabalho e a presenca de vizinhos e outros espagos de socializacéo.

2 Estou considerando no trabalho o termo em referéncia as condicdes objetivas (curriculo no seu conceito mais
amplo, incluindo inclusive o curriculo oculto) e as condi¢des subjetivas (que envolvem as relacdes com os
professores, colegas e funcionarios).
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Este estudo parte, entdo, da constatacdo da existéncia de um processo colonial
histérico de inferiorizacdo simbolica, cultural e econdémica dos negros, na formagéo social
brasileira, onde o sistema de ensino funcionou como um mecanismo de excluséo e
eliminacdo do negro ao longo do sistema educacional formal, e de maneira extremamente
perversa, na contemporaneidade, na educagdo superior. Tais processos de inferiorizagdo e
subordinacdo intelectual reproduzem, crescentemente, as desigualdades simbolicas,
dificultando o acesso e progresso desses estudantes ao longo de toda a carreira escolar até o
mestrado e doutorado. Assim, ter uma trajetoria escolar de sucesso até a pds-graduacao
implica em possibilidade de superacdo de sua condicdo de subalternidade e inferioridade
social, construindo uma trajetéria que lhes garanta uma relagcdo positiva com 0 universo
escolar.

Para o estudante negro, esses aspectos sdo potencializados negativamente, pelas
diversas formas com que a falsa democracia racial dissimulou os obstaculos raciais,
configurando-os apenas como econdmicos, ou de déficit de conhecimento. Entdo, a falsa
democracia racial se configura em elemento complicador da analise do efeito do racismo e as
dimensGes que o envolvem, no progresso do estudante negro no sistema de ensino e seu
acesso a pesquisa cientifica.

A maioria dos estudos voltados para a analise do caréater seletivo da educacéo e,
principalmente, da educacdo superior, até a década de 90, ndo tinha privilegiado a raca® e os
efeitos do racismo como uma variavel significativa na explicacdo das desigualdades sociais, e
no acesso ao ensino superior. No geral, as pesquisas se detinham nas desigualdades
econdmicas para compreenderem 0 modo como estdo representados 0s negros e brancos nos
diversos niveis e cursos na educagdo superior. As analises centravam-se no exame dos
determinantes econdmicos do acesso, ndo sinalizando para o efeito de outros marcadores que
tinham e ainda tém forte participacdo na exclusdo de negros nos diversos patamares do
sistema de ensino (QUEIROZ, 2004, p. 11).

A trajetoria de vida do estudante negro é constituida de dificuldades no seu percurso
até a universidade, fazendo com que estes tenham que desenvolver uma performance e um
perfil estudantil capaz de superar todos os obstaculos que a vida lhe impde. Infelizmente, as

relacGes na escola e com a escola, sdo marcadas por visdes estereotipadas e estigmatizantes e

® O termo raga esta sendo utilizado como” uma construgdo social referida ao significado conferido pelas pessoas
aos atributos fisicos como demarcadores dos individuos e grupos no mundo.” (QUEIROZ, 2004; p.29)
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por relages com a cultura escolar, representando um espaco simbdlico estranho a maioria dos
estudantes negros.

A caminhada até a universidade ndo é o destino natural do estudante negro, existem
fatores externos (objetivos) e internos (subjetivos) que dificultam seu desempenho e
contribuem para que sua trajetoria seja dificultada na incorporacao de certos valores culturais
e sociais. A maneira de pensar e agir na cultura educacional, entdo, que tem sua origem em
um processo colonial de valorizacdo de certa cultura e relagdo com o universo escolar, tende a
colocar em desvantagem, no sistema de ensino, aqueles que ndo se identificam com tais
valores educacionais.

As oportunidades de sonhar com o ensino superior geralmente sdo construidas de
forma continua e durante toda a histéria escolar do estudante. Para os estudantes negros,
entretanto, a decisdo pelo ensino superior ndo tem um percurso tdo natural. Chegar a
universidade para o estudante negro € superar o baixo grau de expectativa sobre o futuro, a
pouca informacdo sobre o vestibular e a formacgdo universitaria e, mais recentemente, sobre o
sistema de cotas. Além da “escolha” entre trabalho ou estudo, as dificuldades para os
estudantes negros, geralmente da escola publica, e na sua esmagadora maioria pobre,
produzem um percurso acidentado, de modo que apenas poucos conseguem ultrapassar com
éxito suficiente para almejar a universidade e, menos ainda cursos de elevado prestigio social
(QUEIROZ, 2004).

Fazendo uma leitura dos trabalhos de Bourdieu, percebemos que para ingressar no
sistema universitario € preciso ja ter certo capital cultural, também representado por condicdes
outras que em muito podem influenciar a trajetdria escolar até a educagédo superior.

Existe, na realidade, na estrutura familiar, toda uma infra-estrutura educacional e
emocional que possibilita ao estudante de classes sociais mais abastadas, uma melhor
condigdo de desenvolvimento do seu potencial. Queiroz, em seus estudos, percebeu que a
seletividade se apresentava ndo apenas no acesso ao ensino superior de um contingente
melhor aquinhoado em termos de heranga familiar e educacional, mas, sobretudo, nas
escolhas de determinadas carreiras. Assim, podemos suspeitar que a simples expansdo das
vagas, nas universidades, e a melhoria da qualidade do ensino puablico, por si s6s ndo serdo
suficientes para resolver o problema das escolhas por carreiras “historicamente reservadas”™ a
uma parte da populacdo com melhores condices sociais. E preciso alterar as caracteristicas
excludentes do nosso sistema de ensino, pois essa ampliacdo do acesso néo foi acompanhada
por um processo de democratizagdo na participacdo em areas e cursos de prestigio.
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O acesso ao ensino superior esta historicamente relacionado ao alcance e manutengéo
de privilégios, o que explica o seu carater fortemente excludente. Assim, segundo Queiroz
(2004), os cursos de mais alta seletividade social e étnico-racial, sdo frequentados por
estudantes que, por uma série de condicGes objetivas e subjetivas, ttm maiores condicdes e
oportunidades de acesso a uma estrutura de social que envolve a formagdo escolar e
econdmica dos pais, a escola onde estudam, entre outros fatores.

Na linha de investigacdo da relacdo familia-escola e na busca de explicacdes sobre 0s
processos que possibilitaram aos estudantes pobres romper com a tradicdo fregiiente no seu
meio de origem, diferente de uma tradicdo socioldgica fundada unicamente na relagéo entre a
posicdo de classe e os resultados escolares, estudos mais recentes se apéiam em um conjunto
de situacOes possiveis de explicar as trajetorias de éxito escolar. Além das variaveis classicas
da sociologia (tal como a renda, ocupacdo e escolaridade dos pais), 0 interesse se volta para
outros elementos constitutivos das trajetorias escolares bem sucedidas, como as rotinas de
acompanhamento dos pais da carreira escolar de seus filhos e habitos e ambiéncia educacional
familiar no processo de escolarizacéo.

Estudos de Grignon e Gruel (1999) tracam um quadro bastante detalhado de varios
aspectos sociais, econémicos e culturais da condi¢do do estudante: financiamento dos estudos,
moradia, transporte, alimentacdo, saude, condi¢des e habitos de trabalho, relacbes com o meio
de origem e com o meio estudantil, cultura e lazer. Os autores argumentam que uma pesquisa
representativa do conjunto da populacéo de estudantes permite observar diferentes dimensdes
do éxito e do fracasso e os efeitos cumulativos da escolariza¢do anterior, ndo contemplando,
entretanto, 0s aspectos raciais.

A realidade econdmica do estudante pode ajudar a proporcionar uma baixa expectativa
social para este e, conseqiientemente, impactar seus investimentos educacionais. Assim, as
escolhas pela carreira profissional e educacional se processam de forma conflituosa e
problematica para as populacGes desprivilegiadas financeiramente. Estes fatos podem tornar
mais complexa as escolha dos cursos e sua predisposicdo para investir tempo, dedicagéo e
afinco no aprendizado. Desse modo, falar globalmente de escolha significa esquecer questdes
centrais como a condi¢do social e econdmica da familia, assim como as expectativas dos
diferentes grupos sociais. Para a grande maioria dos estudantes em condicdes
desprivilegiadas, entdo, parece ndo existir verdadeiramente uma escolha, mas uma adaptacédo
social as condi¢des que o candidato julga condizentes com sua realidade e que representa

menor risco de fracasso.
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Ao verificarmos os indicadores sociais, constatamos que estas desigualdades sdo tdo
intensas e diretamente relacionadas com o pertencimento racial que, associadas as diferentes
formas de discriminacdo, impedem o desenvolvimento das potencialidades e o progresso da
populacédo negra (HENRIQUES, 2001).

Hasenbalg (1987) aponta a discriminacdo como um dos fatores responsaveis pela
limitada participacdo do negro no sistema escolar. Segundo o autor, se faz presente em nosso
sistema de ensino publico um mecanismo de recrutamento, onde as criangas negras Sdo
encaminhadas para as escolas mais pobres, por sua condicdo de classe e pelo estigma da cor.
Uma vez constituida essa clientela socialmente homogénea, os professores atuam no sentido
de reforcar e aprofundar a crenca de que os alunos” negros e pobres néo sdo educaveis.

As informacdes dos censos confirmam a desigualdade de acesso dos grupos raciais ao
sistema de ensino. Embora nos niveis iniciais a presenca de estudantes negros na escola
pareca relativamente equilibrada, a auséncia dessa parte da populacdo vai aumentando a
medida que se eleva o nivel de escolaridade, quer seja pela eliminacdo que vao sofrendo ao
longo da carreira escolar, representada pelas dificuldades econdmicas e financeiras de
continuarem o0s estudos avangados, quer seja por ter que trabalhar para ajudar a renda familiar
ou, ainda, por estratégias e métodos de escolarizacdo e avaliagdo para acesso a educacdo
superior (QUEIROZ, 1999).

Neste sentido, alguns estudos realizados apontam o professor como um relevante
elemento influenciador do desenvolvimento e desempenho escolar. Estes também mostram
gue o ambiente escolar esta impregnado de preconceitos e discriminacdes mas, sobretudo de
um racismo difuso, dissimulado, silencioso, fundamentado na cristalizacdo das imagens
negativas presentes no imaginario social, afetando especialmente o desempenho escolar dos
estudantes negros e, conseqlientemente, seu progresso no sistema de ensino; assim, terminam
tendo uma trajetéria escolar mais acidentada, como evidenciam os estudos de Cavalleiro
(2003), Rosemberg (1978), Oliveira (1994), Silva (1989), Figueira (1991), entre outros.

Silva (1989) demonstra a existéncia do preconceito racial na escola através dos
esteredtipos negativos associados aos negros ndo s6 no material didatico, como também nas

representacdes dos professores e alunos, o que nos leva a compreender a rede de exclusdo e

* A palavra aluno esta em destaque, para enfatizar a relacdo de com o significado do termo (aquele sem luz, em
referéncia ao professor que ¢ “ iluminado”, em uma clara relagdo hierarquica, que pode esconder relagdes de
poder e subordinacéo, cultural e intelectual. Ao concordo com tal palavra e estou optando por usar estudante, s6
a utilizarei quando quiser diferenciar dos estudantes sujeitos de nossa pesquisa, e seu “alunos”, ja que esses
sujeitos da investigacdo sdo também professores, ou em situagdes especificas, para destacar 0s outros estudantes,
ndo focados em nossa investigacao.
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eliminacdo presente no ambiente escolar, que termina por ser um espaco desfavoravel para a
construcdo de uma trajetoria positiva para os estudantes negros.

S&o varios os fatores que interferem no desempenho dos estudantes negros. Alem de
problemas de ordem social, historica, cultural e econdmica, esses estudantes enfrentam
dificuldades psicoldgicas, que interferem na persisténcia, autoconfianca e na determinacédo de
seus objetivos e escolhas por certos cursos, influenciando em qualquer modalidade de
avaliacdo, principalmente em situacfes de elevada cobranga social e psiquica como o
vestibular. Também no processo de ascenséo social e no mercado de trabalho®, séo grandes as
dificuldades que tém os profissionais negros que chegam a uma melhor formagéo profissional,
de sobreviverem a sua condicéo étnico-racial.

Ao ndo abordarem como ocorre o trajeto escolar até chegar a educacdo superior para
os diferentes grupos raciais, as pesquisas deixam uma lacuna importante na compreensdo do
desempenho escolar entre brancos e negros. Alguns pesquisadores, entretanto, desde a década
de 70, j& sinalizavam a importancia do racismo na ocupacdo de espagos e posi¢cdes na
estrutura social “0 racismo... € o determinante primario da posicdo dos ndo-brancos nas
relaces de producdo e distribuicdo” (HASENBALG, 1979, p. 114); ou seja, 0 privilégio
racial e os efeitos do racismo beneficiam os brancos e colocam 0s negros em desvantagens,
porque o0 racismo e a opressdo racial conferem uma vantagem competitiva aos brancos nas
diversas esferas das relacdes sociais® que representam o viver em sociedade.

Neste sentido, 0 acesso a educacdo superior é um dado importante na compreensao das
desigualdades sociais e de acesso, progresso e remuneracdo no mercado de trabalho. Quando
comparamos a presencga negra nos diferentes cursos universitarios, podemos perceber que a
distribuicdo modal dos cursos de prestigio social parece seguir uma desigualdade distributiva
nos diferentes grupos raciais (QUEIROZ, 2001).

E através do controle do acesso ao ensino superior e, mais especificamente, & pos-
graduacdo, que fica evidente a grande diferenca na presenca de brancos e negros nos espacos
de prestigio social. Sujeitos a diferentes processos historicos e, conseqiientemente, em
diferentes posicdes na estrutura e estratificacdo social, os estudantes negros sdo submetidos a

condicBes de subordinacdo simbdlica, que dificultam a identificacdo com os valores culturais

> Ver lvo Santana — Executivos Negros em Organizacdes Bancérias de Salvador: Dramas e tramas do processo
de ascenséo social. (AFRO-ASIA 23 FFCH/UFBA — 2000) pp 199 a 237 e As Novas Elites de Cor e Executivos
negros em organizacdes bancarias em Salvador: dramas e tramas do processo de ascensdo social (tese de Angela
Figueiredo)

® As relagBes sociais utilizadas aqui se referem a todo o tipo de relagdes humanas, sejam elas politicas,
econbmicas, culturais, sociais, raciais, etc
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do universo escolar, estranho a suas origens sociais. Assim, segundo Queiroz (2004), o ensino
superior ¢ um espaco privilegiado para examinar a atuacdo do sistema de ensino na
reproducdo das desigualdades sociais. Nele se realiza, de maneira mais intensa, a selecéo que
também se opera ao longo da educacdo basica. Para Bourdieu (1998), os mecanismos de
eliminagdo dos estudantes das camadas desprivilegiadas atuam durante toda a carreira escolar,
refletindo nas oportunidades de acesso ao ensino superior, resultado de uma selecéo que, de
diversas maneiras ao longo da escolaridade, atua e pesa diferentemente e com rigor desigual
sobre o0s sujeitos dos diferentes grupos sociais, a depender da sua classe, género e raca.

Para os estudantes negros que sobrevivem a competicdo intensa por uma vaga nas
universidades, e que concluem com sucesso 0 ensino superior, buscar fazer uma formacéo
avancada como um aperfeicoamento, especializacdo ou mestrado, é importante para a
continuacdo da melhoria social e econdmica. Mas, 0s estudantes negros também fazem pds-
graduacdo por muitos outros motivos, entre eles o interesse profundo por determinada
temaética, o desejo de servir a comunidade, a aquisi¢cdo de prestigio social e as oportunidades
de lideranca.

Bowen e Bok (2004), ex-reitores e pesquisadores de universidades de elevado
prestigio nos Estados Unidos, ao analisarem a participacdo de estudantes cotistas e nédo
cotistas nas instituicGes de ensino superior de elevado prestigio, concluem que o aumento do
nimero de advogados, médicos, administradores e doutores negros e hispanicos pode ser
atribuido aos esforcos conjuntos de estudantes com forte desejo de ascensdo social e de
instituicBes que se empenharam vivamente em admitir um namero maior de alunos talentosos
provenientes das minorias. Assim, 0s estudantes negros podem apresentar grande interesse no
ensino de graduacdo e estudos avancados tambem por uma razdo adicional: a formacao
universitaria para esses estudantes pode representar uma formagdo de consciéncia politica,
pela necessidade de aumento de conhecimento e formag&o tedrica, como identifica Queiroz
(2004). Uma das missdes centrais da universidade é a selecdo e preparacao de individuos para
papeis de lideranca na sociedade. Para os pesquisadores citados, os estudantes negros tendiam
a uma probabilidade maior que os brancos de concluir a pds-graduacdo, retornarem para suas
comunidades e participarem de atividades comunitarias.

Apesar de estudos no Brasil (QUEIROZ, 2001) e nos Estados Unidos (BOWEN e
BOK, 2004), identificarem que estudantes negros tendiam a ndo se sair bem ao longo da
escolarizacdo, se mantidas a igualdade nas condicGes sociais e econdmicas, alguns estudos
mais recentes, inclusive divulgados na imprensa, falam do excelente desempenho dos

estudantes negros cotistas no ensino superior. Bowen e Bok também percebem que o0s



17

estudantes negros se destacam, ao examinarem 0s primeiros resultados pés-bacharelado na
conclusdo bem-sucedida de cursos de pds-graduacdo. Nos seus estudos, grande nimero de
formandos negros das universidades mais seletivas americanas diplomaram-se em cursos
avancados, apesar de terem escores menores, nivel sdcio-econdmico inferior e notas mais
baixas do que a maioria dos outros estudantes. Segundo os pesquisadores, com as mesmas
caracteristicas de seus colegas de classe, mais da metade deles concluiriam a formagdo em
carreiras liberais ou obteriam o doutorado, em comparacdo com o0s 34% de formandos
brancos. Acreditamos, assim, concordando com o0s ex-reitores americanos, que essa diferenca
projetada reflita o desejo mais intenso dos estudantes negros de conquistar esses titulos,
combinado com as oportunidades de estudos avancados que as cotas, no nivel da pés-
graduacdo, colocaram a sua disposicéo.

A significacdo das estatisticas apresentadas pelos pesquisadores vai muito além da
acumulacdo de diplomas. Para eles, os pds-graduados que provieram das cotas sdao a espinha
dorsal da lideranga negra emergente. Sua presenca esta trazendo maior diversidade aos
espacos de poder. Eles também conquistaram uma formacdo que lhes permite prestar
“assisténcias” a comunidades tradicionalmente mal atendidas e oferecer lideranca politica a
eleitorados urbanos que lutam com dificuldades.

Quaisquer que sejam as carreiras escolhidas, Bowen e Bok identificam que 0s
diplomados africano-americanos com pés-graduacao tém oportunidades excepcionais de dar
sua contribuicdo a sociedade. Com toda a controvérsia em torno das agdes afirmativas na
modalidade de cotas, porém constatando o comportamento profissional dos estudantes
provenientes das minorias que foram aceitos em cursos de pos-graduacdo, os pesquisadores
identificaram que o0s poOs-graduados negros bem-sucedidos servem de modelos de papéis
sociais para seus familiares e seus parentes, até os mais distantes, e se colocam a disposi¢édo
para orientar vizinhos ou amigos da familia sobre questdes das mais diversas ordens.

Como podemos observar a partir dos estudos de Bowen e Bok, esses estudantes, ao se
comportarem solidariamente, criam “redes” semelhantes as redes de ajuda mutua, como o
mutualismo, que ajudava a libertar negros da escraviddo. Em outras palavras, as agoes
afirmativas podem funcionar como impulsionadoras das expectativas das comunidades e
minorias sociais, “irrigando” o tecido social com esperanga e¢ desejo de mobilidade social,
mas também criando condi¢fes de apoio social para 0s estudantes negros.

Para Carvalho (2006), a exclusdo racial na pos-graduacdo, na docéncia superior e na

pesquisa cientifica é ainda pior que na graduagdo, e se quisermos intervir neste sistema para
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acelerar o acesso de estudantes negros, devemos incluir, em carater emergencial, um sistema
de preferéncia, como sdo as a¢des afirmativas.

Pensando com Silvério (2005) e Mattos (2003), uma preocupacdo central de quem
quer pesquisar 0 tema das relacdes étnico-raciais na contemporaneidade deve incidir sobre a
natureza de dominacéo e subordinagdo, desconstruir os efeitos perversos das desigualdades
sociais, que tém como fonte principal as hierarquias raciais, reconhecendo a magnitude de sua
influéncia na vida econdmica, politica e cultural daqueles que foram construidos como
subalternos. Pensar a contemporaneidade nos obriga a rever o passado de forma critica, a fim
de podermos entender porque os subalternizados se encontram em uma condicdo social
desvantajosa. A meta das acOes afirmativas deve ser eliminar os efeitos da discriminacao
passada com vistas a estabelecer o equilibrio da composicdo étnico-racial nos espagos de
prestigio social.

As linhas de pesquisa na pés-graduacdo sempre foram decisGes de grupos de
professores e resultado de vontades politicas, da quantidade de professores doutores do
qguadro permanente da universidade, do foco das pesquisas desses doutores, dos interesses e
producdo cientifica dos professores nas tematicas do programa proposto, entre outros. Por sua
vez, 0 ingresso no mestrado e doutorado sdo préaticas diferentes do acesso a graduagdo. Com
critérios de preferéncias de projeto, combinado com uma “pseudo” “meritocracia”
parcializada, incluindo outros critérios na selecdo, que necessariamente ndo passam pela
escolha do melhor qualificado, o acesso a pds-graduacéo se configura em uma complexidade
ainda maior, de compreensao e de alternativas a inclusao.

Por tal motivo, é comum que um estudante fique de fora simplesmente porque nédo
teve acesso a orientacdo adequada, as vezes por desinformacdo, ou por ndo compreender
como a pos-graduacgdo funciona, porque escolheu uma linha de pesquisa incompativel com
seu projeto de investigacdo, ou ndo se familiarizou o suficiente com a abordagem da linha
escolhida. Entdo, a construcdo de um projeto adequado com a proposta do Programa e com o
aprofundamento tedrico necessario, ou, ainda, o ndo afinamento de sua ldgica teorico-
metodoldgica na fundamentacdo de sua argumentacdo a corrente tedrica predominante no
programa, utilizando uma bibliografia diferente das adotadas pelo programa, da linha ou do
professor, dentre outras razdes, fazem com que este tipo de selecdo ndo seja caracterizado
como exemplo de simples escolha de quem fez a melhor prova e obteve a maior nota.

Outro dificultador é a caracteristica ndo universalista do processo, o que faz com que
o0s candidatos concorram em cada universidade e em cada programa, obedecendo a protocolos

de exames que variam enormemente. Utilizam-se, nesses exames, entrevistas, o que
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personaliza e submete a avaliacdes “subjetivas” influenciadas pela identificagdo das bancas
com os candidatos. Essa etapa causa desvantagens para o estudante negro na avaliagdo, que
pode ser afetada pelo “juizo professoral” ’, sendo alguns estudantes eliminados pelas mais
absurdas e diversas formas de discriminacdo e preferéncias.

Como podemos observar a partir de Carvalho (2006), a sele¢do para a pés-graduacao é
o0 resultado de preferéncias de professores brancos, que demandam manutencgédo de linhas de
pesquisas, constituindo interesses de pesquisas que ndo atendem ao conjunto das demandas
dos estudantes que procuram uma poés-graduacdo. Na realidade, os professores buscam
encontrar estudantes que se adaptem a interesses ideoldgicos e aos momentos de suas
pesquisas individuais. Nesse quadro, as vezes nem ha como comparar a capacidade relativa
dos estudantes, ficando a selecdo sujeita a critérios pelos quais estudantes negros terminam
sendo preteridos em evidentes desvantagens, porque além de ndo haver unificacdo e relativa
constancia de critérios entre os professores, para selecdo dos projetos, existe a rede de
relacbes, desde critérios familiares, passando por amizades, relagbes econdmicas e
identificacOes pessoais e ideologicas.

Para Carvalho (2006), se o estudante for negro e desconhecido, incidirdo mais
fortemente sobre ele os estere6tipos negativos e 0s preconceitos que sdo projetados sobre o
negro. Em suma, o acesso & pds-graduacdo é, no minimo, fruto de um grau de imprecisao, o
qual pode ainda aumentar e tornar-se intensamente parcial quando incluimos as
idiossincrasias dos membros das bancas, com suas preferéncias e rejeicbes de temas e
abordagens.

Considerando que as escolhas e os projetos de vida s@o singulares e 0s mais
diversificados possiveis, podemos dizer que o mestrado ou doutorado “ndo ¢ para todos”, é
uma opcao de carreira que, cada dia, em funcdo da concorréncia de emprego, tem se tornado,
para alguns, mais um titulo; para outros, um mercado de ensino superior, onde as faculdades
particulares demandam cada dia que passa mais mestres e doutores para Seus CUrsos.
Entretanto, o sentido para uma formacao superior avangada vai alem do mercado de trabalho,
ou simplesmente uma melhoria salarial e funcional; Alguns estudantes que demandam a

pesquisa cientifica, a producdo do conhecimento, buscam algo mais: aprender para encontrar

” Conceito que Bourdieu utiliza para falar sobre os preconceitos dos professores com certos tipos de estudantes
de uma determinada classe social. “Nao ha davida de que os julgamentos que pretendem aplicar-se & pessoa em
seu todo levam em conta ndo somente a aparéncia fisica propriamente dita que é sempre socialmente marcada
(através de indices como corpuléncia, COR’, forma do rosto), mas também, o corpo socialmente tratado (com a
roupa, os aderecos, a cosmética e principalmente as maneiras e a conduta) que é percebido através das
taxionomias socialmente constituidas, portanto lidas como sinal da qualidade e do valor da pessoa.”
(BOURDIEU; 1979; p. 187)
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um sentido para a condicdo social, para compreender o que a formacao profissional superior
ndo deu conta de satisfazer, encontrar formas de construir novos referenciais teoricos,
influenciar na teoria. S&o estudantes que buscam repensar o sistema educacional, questionam
0 modelo e ndo se conformam com o estabelecido. Com uma trajetéria de inquietacdes e uma
curiosidade questionadora, alguns esperam encontrar no mestrado uma resposta e 0s
instrumentos que a graduacdo ndo lhes deu, na busca de uma satisfacdo pessoal e na
caminhada de identificagdo com o universo do conhecimento escolar.

A visdo de gque os conhecimentos, competéncias e valores da vida universitaria estdo
em uma redoma, dificilmente rompida, precisa ser desmistificada, e isso sera possivel
democratizando-se 0 acesso a producdo e difusdao do conhecimento produzido pelas minorias
sociais, historicamente subalternizadas. Assim, os estudantes negros também precisam se
beneficiar do melhor que a educacédo superior (a pesquisa e o ensino de pos-graduacdo) tenha
a oferecer. Entretanto, eles ndo necessitam de simplificacbes e conhecimento sem critica, eles
precisam de financiamentos e bolsas. Nao querem curriculos e pedagogias racistas, querem
oportunidades e condi¢des para afirmar suas ancestralidades, suas identidades, suas memarias,
suas culturas, seus valores e seus saberes. Eles desejam ndo apenas a revisdo das relacdes
pedagogicas, das metas e das aclGes previstas nos planos pedag6gicos e na politica
institucional dos estabelecimentos de ensino, eles desejam um novo pacto social, um novo
contrato social, onde o sistema de ensino ndo produza desigualdades, mas possibilite o
fortalecimento das diferencas e a alteridade social (SILVERIO, 2005).

Chegar a educacdo superior, ndo é o destino provavel do estudante negro pobre, s6
chegam os que realmente tiveram uma trajetdria que Ihes possibilitaram estratégias capazes de
fazer emergir desejos e superar 0s obstaculos, se identificar com o universo escolar e buscar
melhoria de suas condic¢Ges sociais. Entretanto, escolher avangar nos estudos e construir
expectativas com relacdo a carreira universitaria, buscar formacdo teodrica, formacdo da
consciéncia e aumento de conhecimentos sdo demandas mais fortemente presente entre os
negros que chegam a educacdo superior, como destaca a pesquisa de Queiroz (2005), ao
analisar dados de estudantes da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Bowen e Bok
(2004).

Ao observarmos o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PEC) da UNEB, um fenémeno parece estar acontecendo nesse espaco de extrema
seletividade no sistema de ensino, que é a pds-graduacdo stricto sensu: uma forte presenca de
estudantes negros. O acesso de estudantes negros a pesquisa e ao ensino de pds-graduacao

ainda € pouco estudado, e os fenémenos sociais na contemporaneidade devem ser observados
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em dimensdes externas e internas, na dimensdo singular e social. Assim, compreender o
acesso € compreender esses sujeitos e suas relagdes com o conhecimento escolar, suas
condi¢gdes no percurso, mas também compreender o espago que os recebe e “aceita” o seu
ingresso, suas condicdes de articulacdo de interesses e identificagéo.

Diante dessas observacbes, formulamos a seguinte questdo: quais aspectos
influenciaram o processo de selecéo de estudantes negros para o acesso ao PPGEduC?

Suspeitamos, inicialmente, que muitos sdo os elementos que influenciam a chegada de
um estudante a educacdo superior, desde aspectos historicos, sociais até aspectos
psicoldgicos: uma trajetéria educacional de sucesso, condi¢des sociais, financeiras, capital
cultural familiar, auto-estima, incentivo e apoio, relagdes sociais e projeto de vida. Entretanto,
para o0 estudante negro, esses aspectos ndo ajudam positivamente sua caminhada educacional
a universidade e, tampouco, a pos-graduacdo stricto sensu. Entretanto, aspectos sociais e
individuais sdo relevantes na interpretacdo do percurso do estudante negro até a pos-
graduacdo. Chegar a um programa de pos-graduacédo em educacdo pode refletir uma escolha
particular por uma relacéo e um sentido para o saber escolar, um significado que nédo é apenas
uma formagdo “técnica para o trabalho simplesmente”; ¢ a escolha por uma carreira
académica fortemente marcada por uma relacdo com o conhecimento cientifico. Escolher um
mestrado em educacdo, ser professor e pesquisador é estabelecer uma determinada relacéo
com o saber. Diferentemente de outras carreiras, ¢ optar por ter um convivio “intimo” e
constante com o universo do conhecimento, é ter o saber cientifico como significante
fundamental nas suas relacGes e atividades cotidianas de trabalho. Escolher fazer pos-
graduacdo em educacéo e continuar investindo na formagdo parece ser uma consequéncia de
uma trajetoria educacional e escolar onde a relacdo com o saber, desses estudantes negros,
passa por aprender um tipo de metodologia de producdo do conhecimento que também é o seu
objeto de investigacgéo.

No entanto, chegar a um programa especifico em educacdo e contemporaneidade pode
significar uma identificagdo com um discurso académico, com uma abordagem tedrica, com
professores, com linhas de pesquisas, com temas e com possibilidades de aprovacdo. Sendo
assim, € preciso considerar também aspectos mais externos aos sujeitos, suas ambiéncias
educacionais, a universidade e o programa que ele busca, a linha de pesquisa, seu projeto de
investigacdo, seu orientador, a compatibilizacdo de perspectivas teoricas refletidas nas
bibliografias, sua formacdo académica, sua trajetdoria, experiéncias e sua proposta temética de
investigacdo. Mas, sobretudo, ndo podemos deixar de considerar as possibilidades concretas
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de aprovagéo, refletidas em nosso estudo, em um programa de agdes afirmativas que
possibilita uma reserva de vagas para estudantes negros também na pds-graduacao.

Ter acesso a Pds-Graduacdo strictu sensu € conseguir chegar, apds um percurso
educacional, e entrar (ser “aceito””) em um programa de pds-graduacdo, espaco que para a
populacdo negra ndo representa o seu destino social. Chegar a pds-graduacdo é improvavel
para esses estudantes; entretanto, alguns superam obstaculos e encontram possibilidades,
oportunidades e condicBes de acesso. Em uma articulacdo entre fatores externos e internos,
esses sujeitos (constituidos enquanto escolhas identificatorias, desejos e relacdes com o outro
e com o0 mundo a sua volta) conseguem furar blogqueios sociais e étnico-raciais ao longo de
sua vida e estabelecem um tipo de relacdo com o conhecimento. Assim, é possivel que a
identificacdo com o saber escolar, construida nas relacfes familiares e escolares influencie a
construcdo de um sentido para a educacdo e a escolha de trajetorias até a pos-graduacdo.
Diante do exposto, duas hipdteses orientaram nossas investigacdes para compreender 0s
elementos que influenciaram a identificagéo e as condicdes para a presenca desses estudantes
no referido programa. Foram elas: 1 - A trajetdria educacional desses estudantes,
considerando que a selecdo para o estudante negro pesa ao longo da vida escolar de forma
mais intensa pela sua condicdo social e étnico-racial; 2 - A ambiéncia universitéaria afirmativa
(o sistema de agdes afirmativas e a presenca de uma linha de pesquisa que acolhe tematicas
étnico-raciais).

O trabalho busca, entdo, como objetivo, identificar na trajetoria de vida dos estudantes
negros do PPGEduC/UNEB e na ambiéncia universitaria da UNEB e do PPGEduC, os
obstaculos e as condi¢bes que contribuem para a chegada e a entrada na pés-graduacao.

Com a finalidade de atingir os objetivos da pesquisa desenvolvemos 0s seguintes
objetivos especificos: 1- Identificar aspectos na trajetoria educacional dos estudantes que
possibilitaram um percurso educacional até a educacdo superior, considerando a familia e a
escola como categorias de analise na compreensédo da relacdo do estudante com o universo
escolar; 2- Identificar aspectos na UNEB que possam caracterizar uma ambiéncia favoravel a
presenca do estudante negro, considerando seu Programa e a pratica de acfes afirmativas; 3-
Identificar as principais caracteristicas do PPGEduC que poderiam influenciar a escolha pelo
Programa especifico, considerando documentos do Programa que possibilitem identificar
elementos de identificacdo dos estudantes negros com aquele espago (professores, curriculo,
projetos, bases epistemologicas, concepcdes tedricas, objetivos, linhas de pesquisas, grupos de
pesquisas).
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2. INTRODUCAO

Ao verificarmos os diversos indicadores sociais no Brasil e, em especial, na Bahia,
constatamos que as desigualdades séo tdo intensas e estdo diretamente relacionadas com o
pertencimento racial que, associadas as diferentes formas de discriminacdo, impedem o
desenvolvimento das potencialidades e o progresso dos estudantes negros. Portanto, mesmo
considerando os diversos esforcos de melhorias sociais e educacionais, essas ndo S&o
suficientes para reparar desigualdades raciais e produzir novas categorias de analise da
realidade social.

A sociologia da educacdo, principalmente através de Bourdieu e Passeron, mostrou, na
década de 60 e 70, a existéncia de uma correlacdo estatistica entre a origem social dos
estudantes e sua trajetoria escolar de sucesso e fracasso. Entretanto, as teorias da reproducéo
ndo deram énfase suficiente, a fim de contemplar a particularidade brasileira, mesmo
considerando Hasenbalg, na sua andlise da historia singular de estudantes que, apesar de sua
origem social desfavoravel no sistema de ensino progrediram. Esses estudantes passaram pelo
processo de selecdo caracteristico do sistema de ensino, o qual valoriza uma cultura escolar
prépria das camadas mais elevadas na estrutura social, selecionando apenas aqueles que
incorporaram e acumularam certo capital cultural. Estudantes pobres, que o préprio sistema
através de seus mecanismos superselecionou, ndo tinham, estatisticamente, probabilidades de
sucesso no sistema escolar, mas conseguiram ter sucesso. Tornou-se importante, entdo, levar
em conta as singularidades de histérias desses sujeitos para compreender as possibilidades de
sucesso dos casos improvaveis e desvelar as formas contemporaneas de iniquidade social, que
ndo se caracteriza apenas com 0 processo de vestibular, mas que estd presente em toda a
trajetoria educacional, até o acesso & educagdo superior e, mais especificamente, & pds-
graduacéo.

Os mecanismos de eliminacdo dos estudantes ndo possuidores do tipo de capital
cultural valorizado possuem forte influéncia colonial e reproduzem privilégios culturais de um
grupo no universo escolar. Considerando que esses mecanismos agem durante toda trajetoria
educacional, é possivel apreender o seu efeito nos graus mais elevados da carreira escolar
como a Pds-graduacdo e no desempenho dos estudantes que ndo se identifiqguem com esse
tipo de capital cultural. Assim, as oportunidades e as condi¢des de acesso a Pos-graduacéo séo
resultado de uma selecdo constante e multivariada, direta e indireta, que, ao longo da
escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos dos diferentes grupos étnico-sociais.
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Um dos estudiosos na atualidade que tem se detido em uma sociologia da educagéo
com sujeitos (os estudantes, os professores, a comunidade), € Bernard Charlot, que
empreendeu sua pesquisa tentando repensar 0 modo como se tratava o fracasso e sucesso
escolar, tentando identificar os processos que estruturam a trajetoria dos estudantes no sistema
de ensino. Entendendo que a tradicdo socioldgica francesa e sua sociologia estruturalista, ndo
davam énfase ao sujeito e faziam uma sociologia sem considerar o estudante e sua relagcéo
com a estrutura social, Charlot (1999, 2000, 2001) avanca, ao buscar compreender esses
estudantes. Em suas analises do sistema de ensino, sobressai a questdo da relagdo com o saber
escolar.

Charlot concentrou sua investigacdo no estudante, inclusive brasileiro e baiano, e no
significado que a escola e o proprio fato de aprender tém para este. Para ter sucesso, 0
estudante precisa estudar, e este sO vai estudar e adquirir conhecimento se o universo escolar e
o0 fato de aprender fizerem sentido para ele. Os resultados da pesquisa de Charlot indicaram
importancia relevante nas questdes sobre a mobilizacdo pessoal em relagdo a escola, sobre o0s
processos e experiéncias com a aprendizagem e sobre a relacdo social com o saber. O autor
concluiu que, para uma grande parte dos estudantes advindos de familias de baixa renda, a
relacdo com a escola ndao implica uma relacdo com o proprio saber; eles vdo a escola para
sobreviverem 0 maximo possivel nela, para mais tarde terem uma “boa profissdo”, um “bom
futuro”. Eles ligam escola e profissdo, sem referéncia ao conhecimento que a escola transmite;
trata-se de uma relacdo construida distante da realidade social, cultural e cotidiana do
estudante; o conhecimento escolar ndo faz sentido em si mesmo para o estudante que ndo se
identifica com esse grupo de aprendizagem.

Para os estudantes das camadas sociais mais elevadas, a futura profissdo também tem
importancia, mas a mediacdo pela aquisicdo do saber existe, faz sentido, talvez em funcéo da
aquisicdo daquela cultura escolar transmitida pelos pais como heranca. As vezes, é a propria
relacdo cultivada com o saber e sua aplicacdo que levam a escolha da profissdo. Nesses casos
a relacdo com o universo escolar decorre da utilidade do saber identificada pelos estudantes
das camadas sociais mais elevadas, presente em seu cotidiano, e, dessa forma, apresentando
sentido em si mesma.

Além destes, varios outros processos e condi¢fes se articulam para engendrar uma
forte mobilizacdo do sujeito em relagdo ao universo escolar; uma delas é a familia, que
funciona como um dos motivos principais de mobilizagdo. Por isso, ndo é apenas em termos
de auséncia ou deficiéncia de capital cultural familiar que devemos pensar a histéria escolar

dos estudantes das familias pobres, mas em termos da capacidade de mobilizacdo em relacao



25

a escola e na escola. A partir de Bourdieu e Charlot, poderiamos identificar que haveria a
transmissdo de um capital cultural hegemonico por impregnacdo indireta no acesso a outros
mecanismos de transmissdo, que ndo apenas o familiar. Muitas vezes, a heranca que 0s pais
transmitem para seus filhos refere-se a mobilizacdo e na identificacdo destes com o
conhecimento socialmente valorizado pela escola.

Silva (1999), na tese de doutorado intitulada “Por que uns e ndo outros?” Caminhada
de Estudantes da Maré para a Universidade, investigou as explicacbes para o acesso de
diversas pessoas dos setores populares a universidade, enquanto muitas outras com
caracteristicas socioeconémicas e culturais aparentemente similares eram excluidas do
sistema de ensino. Nas pesquisas de Silva (1999) e de Setton (2005), o sucesso escolar foi
definido pelo acesso ao ensino superior. Como Setton, que pesquisou, em 2005, estudantes da
USP, Silva também mapeou e interpretou as condicdes, caracteristicas e experiéncias
particulares que propiciaram a constituicdo de trajetorias escolares bem sucedidas de
estudantes do Bairro da Maré, no Rio de Janeiro.

Silva destaca entdo alguns aspectos relevantes: o processo de permanéncia na escola
de alunos de origem popular é a combinacdo de variaveis estruturais com as estratégias
construidas pelos agentes e seus interesses; no universo pesquisado, os mais inclinados a sair
da escola foram aqueles inseridos em redes sociais onde as estratégias escolares ndo eram
valorizadas como a mais importante forma de manutencdo ou fortalecimento da posigédo
social.

Entre os pais dos entrevistados, foram classificadas duas estratégias em relagdo ao
sistema escolar: estratégia educégena® e estratégia do investimento diversificado. Na primeira
estratégia, a escolarizacdo é considerada um instrumento primordial para a ascensdo social.
Na segunda, a escola se manifesta como uma inevitabilidade ha um difuso sentimento de
obrigacdo social, e os filhos vao para a escola porque as outras criangas vao.

Maria da Graga Jacintho Setton investigou a articulacdo das configuracdes familiares e
as estratégias pedagogicas que potencializaram trajetorias de éxito académico entre alunos
oriundos de segmentos com baixa escolaridade. Para isso, desenvolveu um estudo qualitativo
sobre alunos de origem popular (com baixos rendimentos e pequena heranga de uma cultura
escolar) que ingressaram nos cursos considerados de elite, da Universidade de Sdo Paulo. A
. A estratégia educdgena valoriza a disciplina, o trabalho e o esforco; a caracteristica individual (competéncia
cognitiva) ndo é vista como o fator responsavel pela permanéncia na escola, o estudo é uma variagéo do trabalho
e o diploma é um capital essencial para 0 mercado. Nesta estratégia ndo ha preocupagdo maior com o

conhecimento transmitido na escola, ela estd centrada na identificacdo entre o campo escolar e 0 campo do
trabalho e revelou-se adequada para a maior permanéncia dos filhos na escola.
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autora intentou compreender essas trajetorias segundo a perspectiva utilizada por Lahire®, mas
ndo se restringiu apenas a sua idéia de configuracdo entre as instancias da familia e da escola.
Sua hipdtese era de que o estudante brasileiro investigado se socializa a partir da
interdependéncia de sistemas hibridos construidos na familia e na escola, mas também por um
sistema difuso de conhecimentos e informagdes veiculado pela cultura das midias. Setton
recorre a Pierre Bourdieu, relembrando que diferengas de varias ordens, especialmente de
acesso aos bens da cultura, resultam na variagdo no comportamento e rendimento escolar, isto
é, alunos possuidores de certo capital cultural teriam mais elementos para alcancar um
sucesso académico. Todavia, alerta que o capital cultural hegemdnico como recurso
estratégico pode derivar de investimentos culturais diversos.

Trabalhando, portanto, com a hipdtese de que outras fontes educativas podem
potencializar as trajetérias académicas dos alunos que investigou, a autora evidenciou que 0
acesso a um saber informal midiatico (uma abertura para outras experiéncias de conhecimento
e vida) associado as estratégias pedagoOgicas de natureza diversa em ambientes familiares
favoraveis a cultura escolar, amplia o referencial desses estudantes, promovendo um melhor
desempenho escolar. Portanto, os bens culturais advindos das midias podem potencializar
disposicdes com relacdo ao aprendizado de novos saberes e contribuem para a aquisicao de
outra forma de capital cultural.

A autora argumenta que, neste sentido, este recurso nao € mais visto conforme a
conceituacdo tradicional de Bourdieu, isto é, uma heranca especifica e objetivada em
diplomas e praticas culturais. Agora estamos diante de um capital cultural com outro
significado, um capital cultural dos desfavorecidos, como Setton ressalta: ... um capital nado-
escolar, um recurso mais amplo, pulverizado, heterogéneo, ndo obstante um recurso que
predispbe e potencializa o individuo a enfrentar novos desafios e vencer os limites de uma
experiéncia estreita relativa a um universo familiar e escolar”. Percebe-se, dessa maneira, uma
convergéncia com as reflexdes de Bernard Charlot (1996), quando ele pondera sobre a
possibilidade de transmissao de um capital cultural sob uma forma diferente da habitualmente
concebida a partir deste termo.

O que estes autores ressaltam é que uma disposicao para a apreensdo de informacéo,

um incentivo, pode assumir o papel de fator distintivo, uma vez que essa informacao tenha o

% Setton considera que dentro dos estudos franceses destaca-se a contribuicdo de Lahire porque ele,

diferentemente de outros estudiosos que apontam apenas um ou mais aspectos favoraveis ao sucesso académico,
de forma original, pesquisa o sucesso escolar dos meios populares como resultado de um feixe de condi¢des
culturais favoraveis.
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potencial de transformar-se em conhecimento. Entretanto, com o objetivo de identificar o grau
de consonéncia das estratégias utilizadas pelos grupos populares nas suas trajetorias escolares,
Silva (1999) e Charlot (1996) levaram em conta a singularidade das historias e dos processos
que produzem efeitos diferenciados nas salas de aula e apresentam entendimentos diferentes
sobre algumas dessas estratégias. Silva auferiu, por exemplo, que a capacidade cognitiva nao
é 0 elemento mais significativo para a longevidade escolar, mais relevancia teria a capacidade
de jogar com as normas disciplinares (sem ignorar as notas conseguidas nas disciplinas
escolares). A competéncia adaptativa é posta em destaque; ela seria a capacidade de assimilar
os conhecimentos desenvolvidos pela escola e considerados importantes para o futuro e de
tirar boas notas, mesmo achando que esses conhecimentos ndo sejam importantes para a vida.

Silva destaca que o grau de identificacdo existente entre 0 aluno e o universo escolar é
uma das variaveis fundamentais para a longa permanéncia escolar, entretanto, pode haver
simultaneamente a esta identificacdo o desinteresse pela sala de aula e a ndo concessao de um
significado maior ao conhecimento veiculado na escola. Essa identificacdo pode se dar pela
relacdo intensa com alguns professores e/ou com uma rede social de colegas, devido aos
fortes lagos construidos e ao estabelecimento de vinculos externos a sala de aula. O autor
pondera também que a identificacdo com amigos e/ou professores que transitam em outros
espacos sociais é bastante significativa nas estratégicas de ascensdo. Através da aquisicdo de
um habito social e na aquisicdo do capital cultural valorizado pelo sistema de ensino, as
escolhas dos estudantes dos segmentos populares parecem ser influenciadas pelo ambiente
social de circulacdo. Constata-se esta influéncia na selecdo da escola de ensino médio e na
producdo dos gostos culturais, vestuario etc. Desta forma, vai se dando o ingresso em novos
campos e valores sociais com a gradativa incorporacdo de sua visdo de mundo.

A identificacdo que os alunos possuem com 0 espago escolar, entdo, pode ndo ser
conseqiiéncia de um significado maior que atribuam ao conhecimento veiculado pela escola.
Esta identificacdo pode advir do fato de a escola ser vista como um instrumento central para o
processo de ascensdo social. E mais, apesar do desinteresse pela sala de aula, esta
identificacdo com o espaco escolar pode ser uma variavel fundamental para a permanéncia e

progressédo do estudante no sistema de ensino.
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3. METODOLOGIA

A metodologia de nosso trabalho toma como referencial tedrico a etnopesquisa critica
e multirreferencial. 1sso implica superar a pesquisa normativa e prescritiva, dando-lhe outro
significado. Nesse sentido, podemos dizer que esta abordagem €, inicialmente, uma resposta
ao carater extremamente complexo da pratica social e, principalmente, das praticas
educativas. A postura epistemoldgica de Ardoino estrutura-se a partir do reconhecimento do

caréter plural dos fenémenos sociais

“quer dizer que no lugar de buscar um sistema explicativo unitario... as
ciéncias humanas necessitam de explicagdes, ou de olhares, ou de Oticas, de
perspectivas plurais para dar conta um pouco melhor, ou um pouco menos
mal, da complexidade dos objetos”.. Entao, a “analise multirreferencial das
situacBes das praticas dos fendmenos e dos fatos educativos se propde
explicitamente uma leitura plural de tais objetos, sob diferentes a&ngulos e em
funcdo de sistemas de referéncias distintos, 0s quais ndo podem reduzir-se
uns aos outros. Muito mais que uma posi¢do metodoldgica, trata-se de uma
decisdo epistemoldgica.” (ARDOINO, 1995, p. 7).

Seguindo a questdo do método, a partir de uma base epistemologica multirreferencial,
Ardoino nos sugere trés tipos de abordagens: uma multirreferencialidade de compreensao,
apreendida na observacdo, como uma forma de escuta destinada a familiarizacdo do
pesquisador com as particularidades simbolicas, bem como com as significacbes proprias
vindas das experiéncias no campo; uma multirreferencialidade interpretativa, exercida
igualmente em nivel das praticas, a partir dos dados precedentes de documentos, visando,
através da comunicacdo oficial, uma certa qualificacdo do material a ser tratado; e uma
multirreferencialidade interpretativa explicativa, multidisciplinar e orientada para a producéo
e a avaliagdo do conhecimento, um olhar interrogativo plural muito mais pertinente com a
complexidade da emergéncia das acdes “humanas”.

Diante do exposto, optamos pelos seguintes procedimentos metodologicos:
Observagdo Participante de inspiracdo etnografica; Pesquisa Documental, em uma andlise

interpretativa; e Grupo Focal, em uma dimensao explicativa.
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3.1 A OBSERVACAO PARTICIPANTE

Exploracdo e Compreensdo Preliminar do Campo

Na exploracdo inicial e, mais especificamente, no processo de recorte do objeto de pesquisa 0
retorno as fontes: memoriais e documentos PPGEduC foi um movimento incessante do inicio
ao fim, que, em determinado momento, se densifica e forja um conjunto relativamente estavel
de dados e conhecimentos. Vale destacar que, ao longo de nossa dissertagao, por muitas vezes
a redacdo adquire uma caracteristica etnogréfica onde, descrevemos comportamentos, atitudes
e perfis estudantis e académicos. Utilizamos como procedimentos em parte de nossa pesquisa
documental uma leitura geral dos memoriais™® dos estudantes aprovados pelo PPGEduC. Foi
feita, entdo, uma selecdo dos memoriais disponiveis no programa, de estudantes aprovados no
PPGEduC de 2001 a 2006, nas trés linhas de pesquisa. Posteriormente, iniciamos nossas
observacdes e conversas com estudantes negros do PPGEduC. Assim, nossa investigacao
nesta fase se pautou por conversas informais, sobre as trajetérias de vida desses estudantes,
sua escolha pelo programa e por suas linhas de pesquisa.

Os procedimentos no levantamento de dados atenderam a diversos meios, diferentes
abordagens e fontes para compreender e explicitar o fendbmeno da chegada de estudantes
negros a poés-graduacdo. Utilizando-nos de atores diferentes implicados na pesquisa -
estudantes, professores - recursos metodologicos diversificados foram empregados.
Perspectivas tedricas variadas e até autores divergentes, teoricamente, porém convergentes em
aspectos estratégicos de nossa argumentacdo, foram mobilizados para problematizar e
fundamentar a compreensao do objeto de investigacao e nortear nossa pesquisa.

Observac0es, pesquisas documentais e entrevistas se constituiram em um momento de
exploragdo, agrupamento e reagrupamento de informagbes e leituras, transformadas
posteriormente em dimensdes de analise, onde nossa questdo de investigacdo ganhava maior
detalhamento na compreensdo dos elementos presentes na caminhada dos estudantes
pesquisados a pds-graduacao.

Vale destacar que as observagdes e as conversas mais aprofundadas eram anotadas em
diario de campo e registradas em MP3, e posteriormente analisadas. Preliminarmente foram
observados 02 (dois) estudantes do mestrado e 02 (dois) estudantes da graduacdo, negros,
selecionados por apresentarem uma predisposicdo a participar da pesquisa e que se

19 Memorial ¢ um breve texto produzido pelo estudante sobre sua trajetoria educacional, e que faz parte dos
documentos entregues para avaliacdo do candidato ao Programa de Educagéo e contemporaneidade da UNEB.
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destacaram na facilidade de relatarem sobre suas experiéncias durante o processo da pesquisa.
Nesses encontros, tensionados pelas caracteristicas emocionais de falarem de suas vidas e
"dados" vivos da realidade, trazidos por esses estudantes, nascem novos elementos, novos
destaques enriquecidos pelo ato reflexivo e de questionamento, a luz da teoria e dos dados dos
memoriais.

Assim, nossa analise foi atenta as informacdes coletadas nas observacfes em sala de
aula, nos corredores, na biblioteca, nos intervalos, nas reunides em casa de colegas para
apresentacdo de trabalhos, na hora do almoco. Utilizando o didrio de campo, observamos 0s
estudantes negros do PPGEduC no ano de 2005, ano em que passei a frequentar com aluno
regular o referido programa, ap6s dois semestres como aluno especial*.

Na fase de pesquisa exploratéria, utilizamos entrevistas informais com estudantes
negros da graduacdo e pds-graduacdo, buscando identificar aspectos e temas nas trajetorias
escolares que fossem similares e presentes na literatura sobre o tema de investigacéo,
construindo, paralelamente, a sintese das unidades significativas que vinham de um diélogo
constante com a bibliografia e das varias contribuicdes tedrico-metodoldgicas no campo das
ciéncias sociais, onde variados temas e conceitos foram identificados.

Com caracteristicas etnograficas, a presenca na universidade e nossas observacdes e
conversas se deram também por varias oportunidades com estudantes negros da graduacéo,
visando melhor compreender a presenca desses estudantes no espaco académico. Procurava
observar acontecimentos, comportamentos e relacdes, recorréncias de atitudes, contradicdes,
percorrendo todos os espacos de circulacdo dos estudantes. Acompanhava a movimentagéo e
a relacdo dos estudantes negros no processo de adequacdo ao ambiente, 0 que me permitia a
identificacdo de aspectos relevantes na compreensdo da presenca desses sujeitos no campo de
investigacdo e outras dimensdes da nossa pergunta de partida.

Tornou-se fundamental o levantamento, andlise e sistematizacdo de parte da
bibliografia mais especifica referente as hipdteses levantadas em nova pesquisa, e nossos
objetivos especificos, com a finalidade de estabelecer um dialogo teorico sobre os elementos
que influenciaram a trajetoria educacional dos estudantes negros a pés-graduagdo. Em
didlogo, entdo, com a literatura e a observagdo participante, identificamos e detalhamos
conceitos e dimens@es chaves e outras fontes de informacao e dados, que pudessem ampliar a
investigacdo e responder a nossa questdo de pesquisa. Procuramos identificar os métodos e
1 Aluno especial é um aluno, que passa por um processo de selecdo simplificado (um requerimento e muitas

vezes uma entrevista), realizado pelo professor da disciplina que o candidato deseja cursar, com 0S mesmos
direitos e deveres do aluno regular, porém que ainda nao foi aprovado no processo de selecdo oficial.
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instrumentos de coleta que melhor dessem conta, de nossa pergunta, podendo assim, partir
para uma nova etapa da pesquisa empirica, com maior objetividade e clareza.

Realizamos leituras para fundamentar nossa investigacdo em temas, como: 0 Acesso
ao Sistema de Ensino; Desigualdades na Educacdo; Relacdes Raciais; Pos-colonialismo;
Pluralidade Cultural e Processos Civilizatérios, Ac¢des Afirmativas e Estudos sobre a
Colonialidade de Poder. Assim, utilizamos de conceitos chaves para dar conta da
complexidade de nosso objeto de investigacdo, que é 0 acesso de estudantes negros a pés-
graduacao:

Subjetividade - entendida como 0s processos que formam um sujeito na sua relagao
exterioridade e interioridade, construindo o modo de ser e estar no mundo.

Identidade - entendida como uma construcao historica, onde o sujeito se identifica e
se posiciona ao longo de sua trajetdria de vida, se constitui com um ser consciente de seu
pertencimento étnico-racial. Ndo deixo de incorporar ao conceito, as dimensdes da historica
luta do movimento negro baiano pela consciéncia negra, como estratégia de assumir e
declarar sua identidade étnico-racial.

Identificacdo - entendido no trabalho como uma relacédo entre a interioridade de um
sujeito e sua exterioridade, possibilitando uma relacdo de proximidade e de aderéncia.

Superselecéo - processo que tem duas dimensfes: uma diz respeito ao processo de
especial selecdo pelo qual os estudantes negros sofrem ao longo do sistema de ensino, onde o
racismo € o principal obstaculo, que dissimuladamente elimina os estudantes ao longo do
sistema educacional. Por outro lado, demonstra caracteristicas de resiliéncia, auto-estima,
auto-confianca e sublimacdo, possibilitando também o desenvolvimento de estratégias,
habilidades e relagbes particulares que possibilita a este grupo de estudantes
superselecionados acesso & pos-graduacgdo e & pesquisa.

Relagdo com o Saber — considerando Bernard Charlot, a relacdo com o saber é
entendida como uma relagdo com suas experiéncias e como essas experiéncias podem refletir
nas suas relagdes Consigo, com o Outro e com o Mundo, sdo as relagdes que “apelidamos de
Relagdes COM” e que refletem também, em especial a este grupo, uma relagdo com a
escolarizacéo e a longevidade escolar.

Reproducdo Social - a partir do conceito de Pierre Bourdieu e Walter Mignolo,
ampliamos e destacamos a compreensdo da reproducdo social, inserindo as dimensdes que
envolvem o social nas sociedades mlticulturias e pds-coloniais. Desta forma, a reproducgdo
social na sociedade brasileira e de carater étnico-racial e colonial, onde o racismo seus efeitos

e seus danos estruturam as relacdes e o funcionamento do sistema educacional brasileiro.
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Acoes Afirmativas - a partir do conceito de reparacéo das desigualdade éetnico-raciais,
ampliamos e destacamos a nocdo de reproducgdo da subalternidade social e os valores do
capital étnico-racial, inserimos as dimensdes que envolvem a historicidade da subalternidade
social do modelo e processos civilizatérios (cultura®?, religiosidade, caracteristicas linguisticas
e fenotipicas, além das praticas e saberes das comunidades africanas, indigenas e
posteriormente as afrodescendentes.) nas sociedades multiculturais e pds-coloniais. Aliado
aos estudos descoloniais e pos-coloniais, e ainda os estudos no campo das relacdes e
hierarquias étnico-raciais dos pesquisadores negros, as Acdes Afirmativas no Brasil e em
nosso texto tem sua noc¢do articulada e ampliada para além do acesso e das desigualdades
sociais. Desta forma, a reproducéo das desigualdades, que subalternizam a comunidade negra,
mesmo quando “o acesso ¢ permitido”, encontra outras dimensdes da condicdo da
comunidade negra no espago universitario e académico. A ambiéncia tedrica, e as relacdes
étnico-raciais, presentes inclusive no racismo institucional, indicam uma ambiéncia
educacional ndo favorével a um pensamento que valorize e afirme a presenca negra no campo
do conhecimento.

As desigualdades sociais na sociedade brasileira, sociedade multicultural, é de carater
étnico-racial, de origem colonial e modelo civilizatério, onde o racismo seus efeitos e seus
danos estruturaramm as relagdes e o funcionamento do sistema educacional brasileiro. Assim,
as acgOes afirmativas se configuram como um conjunto de estratégias, que possibilitem a
interceptacdo da reproducdo das desigualdades e das hierarquias étnico-raciais e sociais, e da
condicdo de subalternidade negro na sociedade brasileira, ndo se limitando as politicas de
cotas ou & Lei 10.639/03 e 11.645/08, mas também a todo um processo de descolonizacdo do
pensamento.

Ambiéncia Educacional - a Ambiéncia educacional é entendida como as
caracteristicas objetivas e subjetivas, positivas e negativas que possibilitam a relacdo ensino-
aprendizagem para os estudantes negros, assim como o desenvolvimento de sua identidade,
sua auto-estima, auto-confianca e longevidade escolar até a pos-graduacdo. A ambiéncia
Educacional pode ser entendida como uma atmosfera, um clima nas dimensdes do processo
ensino-aprendizagem. Refere-se a uma complexa rede de expectativas e percepcoes,
permeada por impressdes objetivas e subjetivas no processo educacional propriamente e nas
dimensGes administrativas e organizacionais da gestdo que sdo componentes estruturais do

contexto educacional. Desta forma, a Ambiéncia Educacional reflete a maneira, positiva ou

12 Destaco a intencionalidade de apesar de compreender a ampla dimenséo da Cultura, optamos por explicitar
alguns aspectos)
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negativa, como os estudantes, influenciados por fatores objetivos e subjetivos, internos ou
externos ao universo escolar, percebem e reagem num determinado momento ao ambiente de
aprendizagem.

A ambiéncia Educacional € portanto um conjunto de variaveis e fatores como as
praticas educativas, as representacdes sociais dos estudantes do universo escolar e as
representacdes do universo escolar sobre o estudante, usos e costumes existentes e praticados
pelo professor ou pela gestéo escolar.

A ambiéncia Educacional assim esta ligada diretamente, a maneira como o estudante
percebe e se relaciona no espaco escolar e com processo de ensino-aprendizagem. Esta
relacionada com a forma com que o estudante se identifica e investe no ambiente educacional,
sua cultura, suas normas, seus usos e costumes, como ele interpreta e reage ao clima subjetivo
proporcionado pelas interagdes sociais. E um clima que existe, vivo e atuante nas relacdes do
espaco educacional, influenciando e determinando comportamentos e posicionamentos frente
ao processo ensino-aprendizagem. A ambiéncia educacional assim varia de acordo com a
situacdo psicologica e o estdgio motivacional em gue se encontra cada estudante e a maneira
como ele interpreta o contexto educacional, através das intersubjetividades proporcionadas
pelas relagdes no desenvolvimento das relagdes educativas.

Trajetoria - a trajetoria entendida no texto, extrapola a dimenséo biografica, onde esta
se limita ao relato linear e histérico de experiéncias, mas sim, implica em um discurso sobre
si, que a partir de Bourdieu, articula habitus e campo no deslocamento de um agente. Deste
modo, a trajetéria educacional dos estudantes negros, é entendida como o amadurecimento
social de um sujeito, ao longo de sua formag&o subjetiva e objetiva no campo educacional.

Identificamos, entdo, duas dimensdes fundamentais e estruturantes na nossa questao de
pesquisa que foram: uma dimensdo individual (subjetiva, experiéncias, significagdes,
sentidos, relacBes) e uma dimensdo social (histérica, cultural, econémica, étnico-racial,
familiar), compreendendo que essas duas dimensdes ndo séo separadas, sendo em nosso

trabalho compreendidas articuladamente.

Detalhamento Etnografico do Campo - o percurso com as observagdes das trajetorias

No intuito de identificar, nas dimensdes individual e coletiva dos sujeitos, aspectos nos
discursos que fossem recorrentes, observamos uma aparente semelhanga no posicionamento
com relacdo ao conhecimento e valorizagdo do espago académico, primeira pista na

compreensdo da trajetdria educacional dos sujeitos de nossa investigacdo. O processo nos
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levava a um constante retorno e didlogo com a literatura e a sistematizacdo das informagdes
coletadas. Isso fez com que brotassem novas analises, novos conceitos, proporcionando um
tecido argumentativo em termos do proprio processo de constru¢do do conhecimento. Tal
etapa proporcionou uma analise mais apurada da bibliografia, suas lacunas e as pesquisas ja
realizadas sobre o acesso de estudantes negros a educacdo superior, 0 que nos permitiu
também compreensdo do processo de estar em pesquisa, produzir conhecimento cientifico e
tornar-se pesquisador.

As conversas aconteciam em varias oportunidades, com o0s estudantes da pos-
graduacdo, onde procuravamos observar significados e acontecimentos presentes na literatura
e também presentes nas falas dos colegas, recorréncias de fatos observados, contradigdes,
relacBes conscientes, percorrendo todo o processo de construcdo de concepgdes pessoais, que
permitiam compreender o campo de pesquisa, ajudando a melhor recortar nosso objeto.

Observagdes e entrevistas preliminares orientavam, assim, o reagrupamento de temas e
dimensdes de andlise, comparadas com os detectados na bibliografia. A observagdo visava
identificar aspectos na trajetoria dos estudantes negros que chegavam a universidade,
analisando obstaculos e estratégias no percurso.

As explicacbes sobre a trajetoria de vida e seus significados eram relativizadas pelos
estudantes pesquisados que, as vezes, também contribuiam no desvelamento, no detalhamento
e nas questdes muitas vezes ndo ditas nos memoriais. A vivéncia de pesquisa, na modalidade
de observacdo participante, em todo o tempo de contato com o0s sujeitos de nossa
investigacdo, possibilitava um amadurecimento constante da tematica pesquisada.
Consideravamos importante ndo tanto os fatos e a histdria que as pessoas estavam relatando,
mas o que significou cada momento e cada experiéncia para elas, no esfor¢co de compreender
o real sentido e significado da trajetoria até a pos-graduacéo.

Preocupado com a relevancia de nossa investigagdo, um procedimento freqiientemente
usado era a confrontacdo das analises com as opinides de outros atores implicados na situacéo
pesquisada, isto é estudantes negros que ndo faziam parte da amostra pesquisada, e outros
mestres e doutores negros, que apresentavam trajetoria semelhante. Esta espécie de validacéo
ndo se refere somente aos atores diretamente implicados, outros atores que vivenciaram
significativamente a situacdo, direta ou indiretamente, tiveram um papel interessante neste
momento ao avaliarem as conclusdes preliminares saidas do estudo.

Em nossa investigacdo de campo, entdo, os didlogos, a comunicacdo individual, as
observagBes de condutas em sala de aula, a andlise do comportamento institucional e a

observacdo de comportamentos dos professores com os alunos negros, suas relacdes de



35

afetividade ou ndo, foram dados valorizados na pesquisa. Vale destacar que no tocante a
observagdo dos professores, este tipo comportamento foi relembrado a partir das situagoes
onde o pesquisador participou como aluno especial, com muitos dos estudantes sujeitos da
investigacdo, ressignificado, juntamente com o0s colegas em grupos de estudos, criado por
estudantes negros do programa. Assim, pudemos identificar a importancia da observacao
participante para a identificacdo de elementos relevantes no ingresso desses estudantes.

3.2 APESQUISA DOCUMENTAL

Para a Analise Documental, foram tomados os memoriais e o relatério do PPGEduC
para a CAPES.

A anélise dos documentos (memorial e COLETA/CAPES) forneceu, inicialmente,
indmeras informagdes que possibilitaram identificar elementos para nossa investigacao.
Segundo Minayo (1994, p. 26), ... o tratamento do material nos conduz a teorizacdo sobre 0s
dados, produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anterior e 0 que a investigacdo de
campo aporta de singular como contribuicao™.

Na pesquisa documental, foram utilizadas técnicas de analise de discursos e
escolhidos, para analise, os memoriais elaborados pelos estudantes que se candidataram a
selecdo do PPGEduC de 2001 a 2006, e os relatérios elaborados anualmente pelo Programa,
por exigéncia da CAPES, chamado COLETA/CAPES de 2000 a 2006.

Os memoriais, objeto desta investigacdo, sdo aqueles dos estudantes aprovados, desde
a implantacéo do PPGEduC.

Com um total de 218 estudantes ao longo de seis anos, 100 memoriais foram
analisados, em fungdo dos que foram encontrados arquivados e que estavam disponiveis. Para
identificarmos esses atores chaves, partimos da pergunta formulada por Deslandes (In
MINAYO, 1994, p. 43), "quais os individuos sociais ttm uma vinculagdo mais significativa
para o problema a ser investigado?". Escolhemos 19 (dezenove) que tinham indicativos de
relatos descritivos de sua condicdo social e étnico-racial. Optamos por relatos onde os
estudantes detalhassem melhor o aspecto de suas familias, no percurso na educacao bésica e
superior. Dentro dos critérios estabelecidos de selecdo de estudantes, extraimos dos 19
memoriais disponiveis, (03) trés memoriais da Linha de Pesquisa 3 - Educagdo, Gestdo e
Desenvolvimento Local Sustentavel e 16 (dezesseis) memoriais da Linha de Pesquisa 1 -

Educacao, Processos Civilizatorios, Memoria e Pluralidade Cultural. Da Linha de Pesquisa 2 -
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Formacdo do Educador, Curriculo e Tecnologia Intelectuais, ndo foram encontrados
memoriais onde os estudantes se identificassem como negros e que explicitassem no seu
relato um detalhamento maior de sua relacdo familiar e que, dentro dos critérios estabelecidos
para analise, atendessem aos objetivos da pesquisa.

No tocante ao tratamento dos dados provenientes dos memoriais, formamos grupos
temaéticos, reagrupando categorias empiricas por categorias de analise, de acordo com a
identificacdo de “dimensdes de analise” que apresentavam relacdo entre si nos memoriais
pesquisados, em dialogo com as categorias tedricas observadas na bibliografia. A analise
tinha como meta identificar elementos das trajetorias de Vida/Escolar que poderiam nos
ajudar a compreender a chegada a pés-graduacdo de estudantes negros que, pelas suas
trajetdrias, tinham baixa probabilidade de chegar, at¢ mesmo, a educacdo superior, como
indicam os estudos de Queiroz (1999, 2000, 2004, 2005), dentre outros.

Para a anélise de informac@es referentes & ambiéncia académica®®, utilizamos a base de
dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, em seu
link Cadernos de Indicadores, onde colhemos informagdes relativas as origens do PPGEduC;
as linhas de pesquisa; aos pressupostos epistemoldgicos; referencial teérico do programa;
objetivos, visdo geral, evolucdo e tendéncias; grupos de pesquisa; curriculo de professores,
estudantes e suas producdes; resumos e projetos de dissertacdo; dissertacGes concluidas,
através de seu site, e disponivel impresso no Programa, o relatério do PPGEduC anual a
CAPES, chamado em nosso trabalho de Coleta, dos anos de 2001, 2004 e 2005. Do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq, extraimos informac@es sobre
0S grupos de pesquisa.

Utilizamos também como informagdo complementar 100 (cem) questionarios
aplicados a professores dos cursos de: Pedagogia 41 (quarenta e um); Direito, 17 (dezessete);
Historia, 24 (vinte e quatro); e Engenharia, 18 (dezoito), em pesquisa sobre Acdes

Afirmativas PPCor**/UNEB, coordenada pelo professor Wilson Roberto de Mattos. Também

13 Utilizamos o termo ambiéncia para significar um conjunto de caracteristicas que formam o clima educacional
para o estudante negro, tais como (curriculo oculto, curriculo invisivel, curriculo tradicional, arquitetura escolar,
disciplina, relagdo com professores, acolhimento de temas étnico-raciais, perfil e composicdo do quadro de
funciondrios e estudantes, bases teoricas e epistemolégicas, programas especiais, critérios de selecdo e mérito
académico, politica educacional da instituicdo, praticas pedagdgicas, bibliografias utilizadas, perfil da gestéo,
formacéo dos professores e seu perfil sdcio econdémico).

0 Programa Politicas da Cor na Educacdo Brasileira (PPCor) é um n(cleo de estudos e intervencdo social,
voltado para o desenvolvimento de pesquisas e para 0 apoio a iniciativas destinadas ao acesso e a permanéncia
de populacdes sub-representadas nas universidades, em especial os afro-brasileiros. Os objetivos centrais do
PPCor sdo: 1) o desenvolver de projetos de pesquisa e extensdo sobre desigualdades raciais na educacdo, em
especial no ensino superior brasileiro; 2) realizar debates e eventos académicos sobre educacéo, relacfes raciais
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utilizamos, de forma complementar, outras bases de dados da CAPES/COLETA (UFBA,
USP, UFRJ e UNB), a fim de melhor analisar o da UNEB.

Apos a leitura, organizacgdo, selecdo e sistematizacdo dos dados levantados, partimos
para a classificacdo das informacdes por contetdo abordado, transformadas em assuntos e, em
seguida, em temas chaves para o tratamento das informacdes trazidas pelo Banco de
informagdes da CAPES e CNPq, indo compor, ao final, nossas categorias empiricas.

Foi utilizado também o documento final da Comissdo de Acdes Afirmativas da
UNEB, composto por funcionarios, professores, estudantes e pesquisadores da teméatica como
referencial para analise da politica institucional no campo das politicas de a¢Ges afirmativas.
Durante o periodo da pesquisa, 0 documento j& tinha sido finalizado na primeira versdo,
porém ainda ndo tinha sido aprovado pelo Conselho Universitario. Destacamos ainda, que o
pesquisador foi um dos integrantes da comissdo, o que possibilitou acompanhar todos os

debates e reunides.

3.3 POR QUE INVESTIGAR OS MEMORIAIS

O uso do memorial na analise da relacdo do estudante com o saber escolar foi um
recurso para a analise da trajetoria educacional, proporcionando uma reflexdo em uma
dimensao particular e singular de cada sujeito, facilitando também a identificacdo de aspectos
sociais mais amplos, exteriores aos sujeitos. Os memoriais permitiram-nos uma observacédo
das vivéncias e da aprendizagem, ao longo de um espago de tempo, que explicitou os
relacionamentos consigo mesmo, com outros (familia, professores, colegas) e com o universo
escolar, com o passado, o presente, com sua historia pessoal e seu futuro. Este é o trabalho de
relembrar, interpretar e redefinir, que envolve o trabalho de reelaboragdo psiquica, como
Freud (1914) j& havia postulado em Recordar, Repetir e Elaborar. Ndo ha repeticdo sem
elaboracdo, ndo hd memoria sem recriagdo. Assim, o proprio discurso nos memoriais é, ao
mesmo tempo, sinalizador da capacidade de superagdo e producdo do novo, que na trajetoria

dos estudantes negros pesquisados, foram terapéuticos. Mesmo de forma ndo consciente,

e politicas de agdo afirmativa; 3) organizar um acervo documental e virtual que se constitua como uma referéncia
nacional sobre os temas citados; 4) apoiar campanhas de sensibilizacdo social e iniciativas que combatam 0s
mecanismos histdricos de exclusao social, baseados no racismo. Em parceria com a UNEB o PPCor realizou um
pesquisa com professores sobre o sistema de cotas, onde 100 professores entre os curso de histéria, direito,
pedagogia e engenharia responderam um questionario sobre o sistema de cotas. A pesquisa foi realizada nas
universidades que na época tinham implantado o sistema de cotas.
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relembrar parece ter possibilitado uma ressignificacdo de suas experiéncias e recriacdo de
suas histdrias, construindo novas expectativas e novos investimentos.

O que estd sendo descrito no ato narrativo da trajetdria de vida esta para alem da
individualidade das vidas narradas, pode ser postulado nos termos de um saber que, a0 mesmo
tempo, demarca um campo educacional para estudantes negros e provoca relagdes dos sujeitos
dentro deles, se instaurando enquanto horizonte de atribuicdo de sentidos, constituindo,
portanto, um campo de possibilidades educacionais (avaliacdo, reflexdo, formacao,
autoconhecimento, terapéutica).

No memorial, 0 sujeito, mostra-se entdo, constituido, ao mesmo tempo, como objeto e
sujeito de sua propria vida. Enquanto relato de vida de estudantes negros, 0s memoriais, como
fonte e instrumento metodoldgico, verificam a trajetdria de obstaculos, relacdes, significados
e sentidos, discriminacdo, resisténcia, persisténcia, etc., uma vida que ndo cessa de ser
reconfigurada por todas as historias que um sujeito conta sobre si mesmo. Essa caracteristica
faz do préprio relato um tecido de experiéncias, que vale muito mais pelo que elas significam
para o sujeito, do que como fatos historicos. Com isso, as percep¢bes dos acontecimentos, o
gue no caso de estudos sobre efeitos da discriminacdo e racismo, sobre a relacdo e as
experiéncias do sujeito com o saber escolar, 0 Outro (a cultura, o simbdlico) e o outro (0
colega, o professor) sdo factiveis de serem investigadas.

Portanto, o relato da trajetoria de vida ndo representa o sujeito, mas o produz em uma
determinada situacdo e tempo. “E contando histérias, nossas proprias historias, o que nos
acontece e o sentido que damos ao que nos acontece, que damos a nds proprios uma
identidade no tempo” (LAROSSA, 2002, p. 69). Dai a natureza de auto-invencdo do relato

autobiografico e a importancia do memorial.
Por Que Investigar os Documentos do Programa

Autores preferem designar as fontes documentais [oficiais] como documentos internos
e como comunicagdes externas, considerando todos estes dados como muito importantes para
os investigadores qualitativos (BOGDAN & BIKLEN, 1999).

Tendo como base a nogcdo de critica histdrica, Saint-Georges (1997, p. 42-44)
apresenta um processo de analise documental que pretende “examinar metodicamente os
documentos para se esforcar por determinar o seu alcance real e tentar medir o grau de
confianca que possa ser-lhes concedido, tanto no que sdo como no que dizem”. Este processo

se assenta em trés fases sucessivas e complementares: i) a critica interna do documento —
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efetuar uma leitura atenta do texto, procurando interpreta-lo; ii) a critica externa ou critica da
testemunha o que vai ser examinado ja ndo é a mensagem, o texto, mas 0s aspectos materiais
do documento; iii) a critica do testemunho: “confirmar a informagdo” - confrontar o
testemunho examinado com outros testemunhos independentes do primeiro. No final destas
trés fases, ja € possivel tentar a sintese das informacdes recolhidas.

Na analise dos dados e informacgdes foram utilizadas técnicas de andlise de discurso,
qguando optamos por uma interpretacdo e discussdo das falas nos memoriais e dos textos do
documento Coleta, tomando-os como discursos, que refletem posicionamentos ideoldgicos,
politicos, assim como estruturas discursivas que relataram idéias sobre si, no caso dos
memoriais, e visdes sobre a pds-graduacao, no caso de documentos do programa analisado.

Nossa redacdo, entdo, foi caracterizada por destaques aparentemente repetitivos das
falas dos estudantes, mas que visaram ao detalhamento de pontos relevantes no discurso, a
fim de explicitar aspectos importantes nas falas, para a construcdo da argumentagéo, na busca

da resposta da nossa questdo de pesquisa.

3.4 O GRUPO FOCAL

Os estudantes selecionados'® para participarem do grupo focal foram seis, dos
dezenove gue tiveram seus memoriais selecionados para a pesquisa: Ivone, Carina, Oswaldo,
Paula e Vanessa, estudantes que, juntamente com o pesquisador, formavam um grupo de
estudos no mestrado, denominados de NEEPAF_Firmina (Nucleo de Extensdo, Pesquisa e
Acbes Afirmativas), o qual se reunia todas as quartas-feiras a tarde, onde o pesquisador pode
observar, de perto, a reconstrucdo e o desenvolvimento de seus temas de pesquisa em relagao
a suas trajetdrias descritas nos memoriais, ampliadas, especificadas e detalhadas no grupo.
Neste grupo, apresentamos, por diversas vezes, nosso tema, que era debatido e enriquecido
com questdes, esclarecimentos sobre suas trajetorias, criticas aos encaminhamentos do
pesquisador, sugestbes de abordagens, desvelamentos do néo dito nos memoriais. Aspectos e
primeiras impressdes eram discutidos com o grupo, inclusive, chegando a detalhamento de
algumas posi¢des que clareavam expressoes, “falas” e comportamentos em seus memoriais.

Algumas das observagdes feitas pelo grupo ajudaram significativamente na
compreensdo dos relatos nos memoriais e na valorizagdo de interpretacdes e significados
atribuidos pelo pesquisador. Assim, optamos, ao longo do nosso trabalho, pela descrigdo de

fatos observados no cotidiano e complementados com os debates no grupo focal, que

15 Os nomes dos estudantes dos memorias e ouros foram alterados, a fim de garantir a privacidade.
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fortaleciam as percep¢fes do campo, dando maior clareza ao processo de construcdo de
longevidade escolar dos estudantes, até a pos-graduagao.

No final dessa fase, pudemos identificar aspectos relevantes na trajetéria de
Vida/educacional de estudantes negros até a pos-graduacdo. ldentificamos, entdo, nos
memoriais espagos relevantes na relagdo com o processo educacional dos estudantes
pesquisados: Familia e Escola. E, no tocante a ambiéncia académica do Programa, atraveés do
COLETA/CAPES, aspectos da concepcéo tedrico-metodoldgica do programa, que contempla
interesses de temas de estudantes negros:

No capitulo 1 - RELACAO SOCIO-EDUCACIONAL E A SUBJETIVIDADE DO
ESTUDANTE NEGRO - A Trajetoria do Superselecionado, analisamos a relacdo
educacional desses estudantes no ambiente socio-familiar e as condigcdes familiares na
formacdo da subjetividade desses estudantes relatada nos memoriais. Buscamos entdo,
elementos para compreender o percurso educacional dos estudantes negros até a poés-
graduacdo, considerando as suas experiéncias singulares e as condi¢des extraordinarias, as
vezes contingenciais e muitas vezes, fruto de familias que priorizavam a educacdo como
forma de melhoria social. Assim, o prosseguimento no sistema de ensino foi, também,
conseqiiéncia da construcdo de uma identificag@o positiva com suas vivéncias educacionais no
ambiente familiar, isto é, experiéncias e significados atribuidos na sua relagdo com o
conhecimento, propiciado por uma ambiéncia socio-educativa que favoreceu o
desenvolvimento de perspectivas, investimentos e expectativas.

Neste capitulo, trabalhamos com o conceito de superselecdo, garimpado dos estudos
de Bourdieu, onde ele descreve a superselecdo sofrida pelos estudantes pobres em um sistema
de ensino, construido e formatado para reproduzir uma estrutura social. E com a construgéo
das identificacOes, identidades e modo de ser de cada estudante que podemos entender sua
subjetividade, suas escolhas e suas trajetorias.

No capitulo 2 - A EXPERIENCIA ESCOLAR E A RELACAO COM O SABER -
A Superselecdo dos Estudantes Negros, procuramos compreender, através dos memoriais,
como se deram as relagdes dos estudantes pesquisados com a escola e com o tipo de saber que
a escola valoriza. Na sua trajetoria educacional, buscamos identificar aspectos que nos
ajudassem a compreender as experiéncias com professores, escolas, e colegas. Pudemos
observar a diferenciacdo das experiéncias dos estudantes no sistema de ensino, em relacdo a
maioria dos estudantes negros, e suas vivéncias no ambiente escolar. Com uma aparente

identificagdo com 0 espago escolar, os estudantes demonstraram uma significacdo positiva
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com o universo escolar a sua volta, o que contribuiu para o seu desempenho e prosseguimento
até a pés-graduacao.

O acesso a pés-graduacao foi entendido, entdo, como resultado de uma trajetoria de
sucesso, dos estudantes negros pesquisados, no sistema de ensino. Apesar de uma carreira de
grandes dificuldades sociais, a capacidade de adaptacdo foi uma caracteristica importante.
Adaptando-se a cultura escolar e as demandas do sistema de ensino, os estudantes que
conseguiram chegar até a pds-graduacéo passaram por um forte processo de selecéo.

No capitulo 3 - ACOES AFIRMATIVAS: A Construcdo de uma ldentificacdo
com a Ambiéncia Universitaria, procuramos caracterizar 0 ambiente académico da
universidade como elemento importante para a identificacdo dos estudantes pesquisados com
a pos-graduacdo. Consideramos a UNEB como um espaco de forte presenca dos movimentos
sociais e movimentos negros, com uma politica de acdes afirmativas que comeca com sua
missdo, ha 25 anos, de interiorizar a educacgdo pelo estado da Bahia, até seu pioneirismo na
adoc¢do de um sistema de cotas na pds-graduacao.

Identificamos, assim, que a UNEB apresenta uma ambiéncia positiva para 0s
estudantes negros, o que influenciou a formacédo do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo
e Contemporaneidade. Assim, a ambiéncia positiva, entendida como um espago material e
subjetivo de aprendizagem, e considerando a discriminagdo, 0 preconceito e 0 racismo como
elementos de uma ambiéncia negativa, a UNEB se apresentou como uma universidade
popular, com fortes caracteristicas que favoreciam o acesso e a presenca de estudantes negros
na educacao superior.

No capitulo 4 - CONSTRUINDO SABERES E AFIRMANDO A
PLURALIDADE: uma outra Relacdo com o Saber Académico, buscamos identificar qual
0 papel do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB. Apos
considerar o acesso em sua dimensdo de chegada a educacdo superior, ao analisarmos o
PPGEduC, buscamos olhar o acesso pelo aspecto da entrada, chegar a fazer a inscri¢ao, passar
por todas as etapas que comecam na familia, convivendo no universo escolar e universitario,
para alguns poucos, transitando pela iniciacdo cientifica e a pos-graduacdo latu senso e
chegando a desejar e fazer a inscricdo para a selecdo do mestrado. Entendemos, entretanto,
que a ultima etapa do longo e doloroso processo de selecdo sofrido pelos estudantes negros
em toda a sua carreira educacional, encontra a “fronteira final”.

Encontrar um programa que discuta o seu tema de interesse na pesquisa, encontrar um
orientador disposto a orienta-lo e conseguir romper as dificuldades de uma lingua estrangeira,

as concepgdes ideoldgicas e académicas das linhas e grupos de pesquisa, sdo algumas das
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barreiras que tém que enfrentar os herdis que conseguiram chegar. Assim, ao analisar o
PPGEduC, pudemos identificar aspectos e elementos importantes na compreensdo da
demanda de estudantes negros por esse programa especifico, a identificacdo com uma
ambiéncia teorica e bibliografica que contemplava uma discussdo mais favoravel a condigédo
negra. E, principalmente, a presenca de professores negros e de uma linha de pesquisa que
acolhem tematicas de interesse para a comunidade negra.

Desta forma, pudemos identificar que o PPGEduC se constitui em um espaco em
construcdo, com forte influéncia do respeito a diversidade tedrica e a pluralidade cultural,

acerca das relagdes com o conhecimento.



43

4. CAPITULO |

A RELACAO SOCIO-EDUCACIONAL E A SUBJETIVIDADE DO ESTUDANTE
NEGRO: A Trajetoria do Superselecionado

O presente capitulo visa analisar a relacdo entre o ambiente socio-educacional e a
subjetividade dos estudantes negros, relatada nos memoriais, buscando elementos que ajudem
a compreender seu percurso educacional até a p6s-graduacao.

Como vimos em nossa introducdo, 0 acesso a educagdo superior, € um processo
eliminatorio ao longo do sistema de ensino. Esse processo seletivo termina por influenciar
decisivamente a presenca de estudantes negros a medida que se avanca na carreira escolar.

Os mecanismos de selecdo podem incidir e atuar nas expectativas dos estudantes
negros, dificultando a sua entrada e permanéncia no ensino superior. Quando observamos o
critério da idade de ingresso no ensino superior, a origem social e profissional dos pais, a
escolaridade e a renda familiar, a escola basica que freqlentou, podemos perceber a
dificuldade que esse estudante teve, para conseguir chegar a pos-graduacéo.

Devido aos efeitos de préaticas discriminatorias sutis, dissimuladas e constantes, em
todas as esferas sociais, 0s negros tém as oportunidades educacionais mais limitadas que os
brancos de mesma origem social, e menores as condi¢fes objetivas e subjetivas de desejar
galgar postos mais altos na estratificacdo social (QUEIROZ, 2005).

Nesse sentido, os estudos de Nogueira (2000) no campo da sociologia da educacgdo, na
contemporaneidade, evidenciam a importancia da familia na trajetéria educacional dos
estudantes. Seria de se esperar, entdo, que estabelecer e incentivar mecanismos de
estreitamento dos lagos entre a familia e a escola fosse o suficiente como meio de combate ao
fracasso escolar. Entretanto, estudos tém demonstrado que € insuficiente estabelecer relaces
inequivocas entre a origem social e o desempenho escolar. Poderiamos considerar 0s aspectos
econdmicos e sociais, como fatores externos que criam condigdes objetivas e facilidades no
desenvolvimento de uma cultura familiar proxima ao universo escolar. Entretanto, nao
podemos deixar de considerar que o estudante é sujeito de seu processo, que as expectativas e
0s investimentos pessoais e familiares na educacdo sdo aspectos que envolvem uma
exterioridade social e uma interioridade psiquica. Assim, ligados ao fracasso e sucesso escolar
estdo uma série de varidveis que se correlacionam e se interinfluenciam em um jogo entre

interioridade e exterioridade, entre subjetivo e objetivo, entre singular e social.
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A participagdo da familia no acompanhamento da vida escolar deve ser considerada
como importante, entretanto, é preciso ampliarmos nosso olhar para compreendermos outros
aspectos que tornam complexos a longevidade, o sucesso e fracasso escolar, como Montandon
(1996) adverte:

Vérios trabalhos assinalam uma ligacdo entre a existéncia de relagdes
estreitas, isto é, contatos regulares, troca de informacdes, comunicacao entre
pais e mestres, e sucesso escolar dos alunos. Mas a prudéncia se impde.
Primeiro porque todos esses estudos que anunciam efeitos benéficos da
participacdo dos pais sobre a escolaridade dos filhos, mas também sobre os
préprios pais, sobre 0s mestres ou mesmo sobre o funcionamento da escola,
se baseiam em constatacfes de correlaces estatisticas e ndo de um elo
causal. Ha ainda muito que se fazer para distinguir melhor as variaveis e 0s
contextos. Reter apenas uma varidvel - por exemplo, a freqiéncia dos
contatos pais/professores - e isola-la do conjunto de fatores que configuram a
relagdo dos pais com a escolaridade de seus filhos, é fazer como se a
presenga ou a auséncia de uma varidvel agisse independentemente do
contexto, é ignorar a complexidade dos processos implicados no sucesso e
no fracasso escolar (p. 67).

Como sabemos, ja a partir de inicios do século XX, os métodos pedagdgicos
tradicionais passam a ser questionados e contrapostos as pedagogias centradas no aluno que
recusam a concep¢do da crianga como um adulto em miniatura e defendem a necessidade de
se atentar para as caracteristicas proprias da infancia e de se adaptar o ensino a natureza do
educando, sua identidade e sua subjetividade. Essas novas perspectivas encaram o aluno como
um elemento ativo do processo de ensino-aprendizagem. Tais principios, que se prolongaram
no tempo, revestem-se, nos dias atuais, de uma forte preocupacdo com a coeréncia entre, de
um lado, os processos educativos que se dao na familia e, de outro, aqueles que se realizam na
escola. Isto significa que a instituicdo escolar deve conceber seu trabalho educativo em
conexdo com as vivéncias trazidas da familia pelo educando, suas experiéncias, sua
subjetividade e seu modo de lidar com o mundo. Hoje, mais do que nunca, o discurso da
escola afirma a necessidade de se considerar os diversos aspectos da singularidade de cada
sujeito para bem se compreender o estudante e pensar 0 processo ensino-aprendizagem e o

sucesso e fracasso escolar.

4.1 — IDENTIFICACAO E IDENTIDADE NA FORMACAO DA SUBJETIVIDADE
NEGRA

A seguir trataremos dos aspectos socio-familiares na trajetoria educacional que
envolvem a construgdo da identificacdo com o0 universo escolar e seus saberes, e,

conseqlientemente, a relagdo do estudante consigo, com o ambiente socio-educacional e com
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outros atores do universo escolar. Acreditamos, assim, que a identidade, como elemento da
subjetividade, pode contribuir para o fortalecimento da auto-estima, para a construcdo de
resisténcias frente a discriminacéo.

Interessado nos processos de construcdo das identidades do estudante negro
percebemos que as representacbes e as expectativas dos pais e professores afetam
decisivamente o comportamento de muitos estudantes, em muitos casos tendendo a confirmar
a introjecdo de esteredtipos inferiorizantes que dificultam a construcdo de uma auto-estima
positiva, afetando afeta seu desempenho e sua longevidade escolar. Fanon analisa as
conseqiiéncias do esfor¢co empreendido pelos negros para se fazerem respeitar, apontando os
desdobramentos negativos na sua vida psicoldgica, e demonstra como esta cristalizada no
imaginario social do branco a estereotipizacdo negativa do negro (FANON, 1995).

As alternativas de auto-representacdo sdo fundamentais, uma vez que as praticas
econdmicas ou culturais “dependem das representacdes utilizadas pelos individuos para
darem sentidos a seu mundo*®”. O modo como o individuo vé e acredita ser visto e o fato de
0S grupos se reconhecerem, ou ndo, nas imagens identitarias que lhes sdo atribuidas serdo
decisivos para delinear a configuracdo de papéis sociais que irdo requerer para si. Assim, a
construcdo da subalternidade étnico-racial negra, através das representagdes sociais e dos
esteredtipos, pode fazé-lo optar por referenciais brancos de identificacdo. A reproducao
cotidiana desse conflito, além de interferir na construgdo da auto-imagem e da auto-estima,
gera uma vivéncia estressante e negativa, uma vez que, a todo o0 momento, o estudante precisa
estar contestando e lutando contra a imagem de si mesmo e aquela cristalizada no imaginario
social.

Dentre os elementos importantes na construcéo da resisténcia contra a subalternizacéo
e a dominacdo simbolica destaca-se o auto-conceito. Assim, na situacdo escolar, pode-se
supor que o estudante terd maior motivacdo para enfrentar a situagdo de desvantagem social e
identitaria no sistema de ensino e avancar até a pos-graduacdo, na medida em que tiver uma
percepcao positiva de seu potencial intelectual e do grupo do qual ele faz parte, da sua
capacidade para aprender e produzir conhecimento. As relagdes entre o auto-conceito e 0
desempenho escolar, entdo, apontam para os sentimentos positivos em relagéo a si prdprio, ao
grupo de pertencimento e a seu valor cultural, social e étnico-racial, podendo repercutir na
forma como os estudantes respondem as demandas dos saberes escolares, na sua

identificacdo com o campo da pesquisa e do conhecimento cientifico.

1 HUNT, 1995. p.25.
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Segundo Charlot (2000), qualquer relagdo com o saber comporta também uma
dimenséo de identidade; assim:

Aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concep¢do de vida, as suas relacdes
com o0s outros, a imagem que tem de si e & que quer dar de si "aos outros”.
Sendo que “esse outro ndo ¢ apenas aquele que esta fisicamente presente, ¢,
também, aquele “fantasma do outro” que cada um leva em si e a que ele quer
dar de si aos outros (CHARLQOT, 2000, p.72)

Toda relacdo com o saber comporta uma dimensdo relacional que é parte integrante da
dimensdo identitaria, ou o inverso, a dimensdo identitaria é parte integrante da dimensao
relacional. N&o hé relacdo consigo préprio sendo como relagdo com o outro; e relagdo com o

outro sendo como relagdo consigo mesmo, pois

Toda relagdo com o saber é também uma relagéo consigo préprio: através do
“apreender”, qualquer que seja a figura sob a qual se apresente, sempre esta
em jogo a construgdo de si mesmo e o seu eco reflexivo, a imagem de si...
Sabe-se que 0 sucesso escolar produz um potente efeito de seguranca e de
reforco narcisico (CHARLOT, 2000, p.72).

Qualquer relacdo com o saber comporta também uma dimensdo de identidade; assim,
aprender para o estudante negro faz sentido por referéncia a sua histéria, as suas expectativas
sobre o estudante negro no sistema de ensino superior e no mercado de trabalho -
proporcionado pelo acesso de negros na formacdo profissional superior, adquirida na
universidade - aos seus ideais construidos dentro das possibilidades identificadas, a sua
concepcdo de vida, & sua visdo de mundo, as suas relagdes construidas com discriminagdes,
preconceitos e racismo, a sua auto-imagem construida com esteredtipos e representagoes.
Sendo que esse outro €, também, aquele fantasma do outro branco que cada um leva na
constituicdo de sua subjetividade social. Assim, toda relagdo com o saber para o estudante
negro comporta uma dimensdo étnico-racial, cultural e individual que é parte integrante da
dimensao identitaria/identificatoria com o saber, o que também é parte integrante da dimensao
relacional com o mundo a sua volta.

Existe um sujeito do saber, construido na relagdo com sua exterioridade que ajuda na
construcdo de sua interioridade, pois 0 aprendizado é um processo relacional, e este constroi o
sujeito. Através do “apreender”, qualquer que seja a figura sob a qual se apresente, sempre
estd em jogo a construcdo e reconstrugdo de sentidos e significados sobre si em relacdo ao
outro; logo, o universo escolar também produzird um potente efeito de estruturacdo e

formacgdo identitaria, promovendo a auto-imagem, a seguranca e o reforgo narcisico do



47

estudante negro, que sera determinante em sua carreira educacional, que poderé leva-lo até a

pos-graduacao.

4.1.1 — ldentificacdo, Formacao e Afirmacdo da Identidade: a relacdo consigo mesmo

A seguir analisaremos a relacdo entre as identificacbes sociais e culturais na
construcdo da identidade dos estudantes negros que ingressaram na pos-graduacdo, e a
importancia do outro (familiares, amigos), mas também do Outro (estrutura social, cultura,
racismo) nesse processo de construcdo e estruturacdo de sua subjetividade, a partir de dados
fornecidos pelos memoriais.

A descoberta do pertencimento racial para a populacdo negra é muitas vezes dolorosa,
e acontece ao longo de uma dimensdo subjetiva de recalques, negagdes, encobrimentos e
dissimulacdes e uma dimenséao objetiva de exclusdo, palavras depreciativas, apelidos e piadas
racistas e invisibilidade social. Ao perceber-se desde cedo, com uma aparéncia que ndo
representa 0 modelo de beleza, a crianca negra ndo € estimulada a se identificar com sua
negritude, em casa ou na educacéo infantil, se configurando, muitas vezes, como as primeiras
experiéncias com a sua condicdo de inferioridade racial na sociedade. O seu lugar como
sujeito na estética social e a relacdo com o universo de valores estéticos, importantes na
construcdo de sua auto-estima e seu auto-conceito, formatam sua relacdo com o mundo e

constréi defesas frente a discrimina¢do, como nos diz Mumbi, em seu relato.

No entanto, o mundo da escola, cheio de “desconhecidos”, tornava sua
pobreza mais gritante, sua "feiGra" de menina negra, subnutrida, mais
ultrajante...Talvez tenha sido este um periodo de crise identitaria: revoltava-
se por ter nascido negra e pobre, por ter cabelos crespos, nariz esparrado,
corpo mirrado e sem forma. Seus medos tornavam-se agressividade, no
entanto ao enfrentar os preconceitos, principalmente as piadas e musicas
sobre negros (pejorativamente), apelava para as licdes de amor- proprio de
seus pais e optava sempre pelo enfrentamento... Durante todos esses anos de
andancas e vivéncias um sentimento fez parte de todas as suas experiéncias:
0 da negritude. Na infancia como algo a ser negado e escondido; na
adolescéncia como uma ferida na sua auto-estima; apds 0s vinte anos como
algo a ser discutido e afirmado... Esta mudan¢a ndo se deu por acaso: as
leituras, os debates nos movimentos politico-sociais e académicos, as
consideragfes dos amigos e principalmente a participagdo no movimento
negro muito contribuiu para a afirmacao da sua identidade étnico-racial... A
partir de entdo, a luta do povo negro tornou-se prioridade para Mumbi.
Decidiu-se por estudar e pesquisar temas referentes a historia desta
populacdo: Na disciplina Histéria Oral, desenvolveu um projeto de pesquisa
sobre a oralidade no povoado de Sitio das Flores; na sala de aula,

7 Importante destacar que a estudante escreveu seu memorial na terceira pessoa.
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implementou projetos e realizou discussdes sobre a cultura e os valores
civilizatérios negros, servindo para reflexdo sobre o racismo e a
discriminacdo racial...A afirmacdo da negritude tem delineado o seu perfil
politico, suas propostas de trabalho e sua visdo de mundo. (Mumbi)

A familia, para a estudante, é colocada como primeiro apoio na construcdo de
estratégias de defesas frente ao contato com sua imagem racial negativa. Para Mumbi, as
“licdes de amor” fortaleceram sua auto-estima e ajudaram a escolher o enfrentamento e a
resisténcia como defesa a sua condicdo. Assim, a rede familiar de apoio parece ter sido
fundamental para a resposta a sua percep¢do de inferioridade social e racial. Apoiando-se e
identificando-se com o discurso familiar de valorizacdo propria, a estudante parece reforcar
sua relacdo consigo e com sua subjetividade na fala daqueles que foram seus referenciais
exteriores, sua relacdo com o outro, que ajudaram a construir seus referenciais interiores. A
aquisicdo de conhecimentos e 0 apoio em outros grupos sociais, movimento negro e
movimentos sociais, também lhe ajudaram na construcdo de uma relagdo com a identidade
negra de forma positiva e no lidar com o racismo de forma resistente.

Como podemos perceber, apesar do apoio familiar, a reflexdo consciente, a aceitacdo e
a afirmacéo consciente de sua negritude nédo se fez nem na infancia nem na adolescéncia, ela
foi construida em uma relacdo conflitante com o racismo presente no outro (nas relacdes) e na
sociedade (na cultura). As vezes dolorosa, entre amor e 6dio, entre afirmacio e negacio e,
principalmente, em uma relacdo entre o sujeito e 0 mundo, a aceitacdo de sua negritude foi
um processo de construcdo de parte de sua subjetividade que se estendeu por muitos anos. S&o
nesses encontros com o mundo exterior que o sujeito constrdi defesas e opta por estratégias
interiores, as vezes nao tdo conscientes, lutando contra o lugar social que a sociedade lhe quer
impor. Nesse momento, muitos pais orientam os filhos para serem os melhores, inclusive
tomando outros referenciais na familia, do presente e do passado, suas lutas e suas vitorias.

O ambiente extra-familiar parece ser outro fator importante no desenvolvimento e
construcdo da relacdo de alguns estudantes negros com sua identidade. Outros espacos de
socializacdo parecem contribuir para completar as lacunas que a auséncia de um universo
familiar ndo proximo dos valores sociais cobrados pelo sistema escolar deixa no
fortalecimento de posigdes frente a cultura hegemonica. Assim, muitos estudantes tém em
outros espacgos de circulacdo, como terreiros, movimento negro e movimentos sociais 0
suporte de referenciais identificatorios e de apoio social e o estimulo complementar que Ihes
possibilita continuar o percurso de fortalecimento de sua auto-estima e de seu pertencimento

racial.
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A descoberta de grupos de apoio e suporte social, além de fazerem valer & pena,
ajudou a estudante a refletir sobre sua negritude e construir um autoconceito positivo, uma
identidade afirmativa, de resisténcia, luta, identificacdo, dando-lhe a visdo de mundo e
construindo sua proposta de estudo.

Para Mumbi, o conflito com as pressdes da sociedade produz uma necessidade de
constante afirmacdo identitaria, passando a ser uma razdo na vida, um sentido a ser
perseguido, uma opc¢do politica e ideoldgica, que norteia o trabalho e os estudos. A vida
profissional e académica passam, entdo, pela relagdo com sua identidade. Para a maioria dos
estudantes negros, essa € uma realidade que, negando ou nédo, escondendo ou enfrentando,
terdo que se deparar, e aprender a lidar. E muitas sdo as saidas e as estratégias de defesa
contra a discriminacdo; e escolher a mais adequada para os diversos contextos, para as
diversas realidades, as diversas condicdes de suporte social, intelectual, cultural e subjetivo é
um desafio, em uma relacdo entre subjetividade (identidade) e objetividade (esteredtipos
inferiorizantes), entre passado e presente, entre conceitos e referencias, entre “Ser ou ndo ser
negro”.

Sabendo que ndo existe lugar em que ela ndo possa estar, a estudante Lanara parece
evocar um espirito guerreiro de luta e enfrentamento das “tensdes veladas”, em busca de ser
exemplo para outros, que possam se ver e construir sonhos. Desconfigurando e deslocando os
papéis e lugares que a sociedade reserva para o estudante negro, ela se percebe no mundo.

Referindo-se metaforicamente ao “ferro do preconceito que queimava minha pele”, a
estudante Lanara busca, na discriminacdo sofrida, um sentido e um significado para sua

caminhada por afirmacgéo.

Percebi-me sujeito; dei-me conta do meu pertencimento étnico-racial.
Compreendi que a aquarela que fizeram de nds se constituia num
fracionamento identitario, representava a sutileza da denegacgédo de um povo,
de uma raga (conceito politico )... O canon que apartava os individuos do
exercicio igual das possibilidades e do direito, ndo se restringia apenas a
divisdo social do trabalho nem apropriacdo dos meios de producdo, mas o
pertencimento étnico-racial era também desencadeador de proibicdes, de
limitacAo de acessos. Sabia, ainda com a superficialidade de quem se
constituiu a luz da negacdo da sua identidade, que deveria caminhar
reinventando a vida a cada aurora, para ndo desistir no meio do caminho...
Encontrei pessoas que fizeram valer a pena a luta, e o fato de ser negra
ocupando, numa escola de grande porte, uma funcdo diferente da que
comumente é ocupada por negros (as), fez acirrar tensdes veladas porque
representantes do poder pablico municipal por considerarem ndo ser aquele
0 meu lugar. Esta é uma historia que ndo se apaga, por mais dolorosa que
tenha sido, porque os muitos alunos (as) negros (as) puderam perceber-se
representados na escola em outro papel. Através do ferro do preconceito que
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gueimava a minha pele, nessa experiéncia compreendi a necessidade de abrir
portas e janelas. (Lanara).

A estudante parece que encontra algo mais do que a explicagéo sobre a situacdo de
sujeito e as desigualdades sociais, onde as questdes de classe parecem ndo ser o suficiente
para explicar sua condicdo étnico-racial. E esta condicdo Ihe possibilitava acesso a alguns
lugares, limitava outros; ser negra era sofrer proibicdes, ter sua identidade negada, reinventar
a vida a cada dia e, sobretudo, ressignificar em cada amanhecer sua experiéncia a fim de néo
desistir de sua caminhada. Assim, lutar para encontrar o seu lugar, em espagos que ndo eram
costumeiramente de negros fez parte da determinacdo da estudante. Representar para seus
alunos negros outro papel, para a estudante/professora, significou a necessidade de abrir
portas e janelas, romper 0s preconceitos e vencer.

Para outros, a identificacdo e a identidade negra sdo uma questdo da posicao subjetiva

que optam por ocupar em relacdo ao mundo.

Minha vida e a relagdo que ela se estabelece com a questdo racial estéo
alicercadas em varios fatores, mas além de ser negra hd dois merecem
destaque: ter nascido no dia 13 de maio e ter o sobrenome Boa Morte. Estes
dois fatores foram e sdo marcos de transformacdo no meu modo de
posicionar-me no mundo. (Elisangela)

Para a estudante, nome e data de nascimento ajudam na construcdo de sua forma de si
relacionar com o mundo, com a vida, talvez fazendo referéncia a data de comemoracgédo da
“Lei Aurea”, que oficialmente acaba com a escraviddo e, talvez ainda, fazendo referéncia a
irmandade da Boa Morte, do municipio de Cachoeira, a estudante parece querer afirmar sua
identificacdo com sua negritude. Com uma posi¢cdo muita clara sobre ser negra, ela parece

tomar a identidade étnico-racial como estruturante de sua vida.

4.1.2 - Lagos com a Familia, Ancestralidade e Territorialidade: uma relagdo com o outro

Pensar em identificacdo/identidade e subjetividade negra é também pensar na familia,
na ancestralidade e nas formas como esses estudantes construiram a sustentacdo para sua
caminhada social e educacional. Vindos de familias pobres, parecem ter encontrado formas de
superar outras caréncias sociais. As construcdes de identificagdes, entdo, se deram de diversas
maneiras e de diversas formas, porém todas parecem resultar de um arranjo subjetivo, no

fortalecimento de suas condi¢des identitarias.

De méos dadas com a familia, estudos e atuacdo profissional, buscava
através de visitas a alguns Terreiros um local para "me cuidar”. Conheci 0
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Terreiro do Cobre, e o reconheci como local de religagdo com a minha
ancestralidade. (Soraya)

Por isso, sozinha n&o sou, sozinha ndo estou e faz-me um bem enorme
pensar em quem sou, pensando nos meus pais Elza e Aurelino, nos meus
irméos e irmds, Ludjana, Liliana, Lucio Emilio, Livio Marcos, Aurelielza e
Thamyres, que partilhamos cumplicidades desde ha muito, acredito, mesmo
quando ainda embrides, ou melhor, na promessa da fecundagdo ja viviamos e
nos sentiamos irmaos/irmas. Gosto de sentir que pertenco a eles e eles a mim
pertence. Claro que na colheita dos nossos afetos esse pertencimento ndo
significa o imperativo da posse, mas a presenca na vida um do outro.
(Lanara)

O registro e documentacdo de elementos sécio; histéricos e culturais que
marcam a vida nas comunalidades de Sussuarana €, em parte, a recuperagédo
de minha_prépria historia. (Moisés)

A familia e espacos outros de socializacdo, sdo tomados como referéncia, com
significados de pertencimento e de identificacdo. Nao s6 a familia, mas espacos religiosos e a
propria rua sdo, para os estudantes negros, lugares de construcdo de identidade, de relacéo
subjetiva, consigo, com o outro, com 0 mundo, logo, com o saber.

Como podemos observar as relacdes do estudante negro, no geral vindo de familias
pobres, sdo permeadas de um universo social que envolve a rua, 0s vizinhos e espacos
religiosos que vao de igrejas a terreiros de candomblé, em uma diversidade de relagBes e de
convivéncias que a esterilidade escolar ndo poderia compreender, enquanto ndo introduzir a
pluralidade cultural, em seu universo, e abrir espaco para 0 sujeito e suas relacdes e

identificacOes sociais e culturais.

4.2 - COMPREENDENDO A TRAJENTORIA: CHEGAR A POS-GRADUACAO
COMO RESULTADO DE CONDICOES INTERNAS E EXTERNAS AO ESTUDANTE

Neste subcapitulo buscamos identificar, na literatura, explicacdes para o avango desses
estudantes no sistema de ensino até a pos-graduacao e as possiveis interfaces com as relaces
com o universo escolar. Acreditamos, assim, que aspectos internos e externos ao sujeito e suas
historias sd@o fundamentais na compreensdo das trajetérias de vida dos estudantes negros
pesquisados. Assim, considerando a auséncia de condi¢des objetivas para acreditar, sonhar e
investir na educacdo, esses estudantes sdo uma excecdo a regra. Contando com caracteristicas
de pais idealistas, que ndo tendo condigdes objetivas de acreditar para si e para seus filhos
uma ascensdo social, vislumbram na educagdo a Unica alternativa para a melhoria das
condicdes de vida, e apostam tudo o que tém e o que ndo tém, as vezes em um unico filho,

gue mais se identifica com o universo escolar. Para investir € preciso confiar no retorno, e
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para confiar é preciso ter expectativa, predisposicdo subjetiva e incentivo externo. Assim,
esperamos que a literatura nos ajude a compreender como esses estudantes desenvolveram sua
relacdo com a vida e com o universo escolar.

Compreender, entdo, a trajetoria de vida de estudantes negros que chegaram ao topo
do sistema de ensino, que é a pds-graduacao, é também buscar compreender 0 sucesso escolar
na perspectiva de articulagOes subjetivas, diante da realidade social da grande maioria das
familias negras, que Ihes possibilitem uma mobilizacéo interna para a escola e a construcdo de

um sentido para o investimento na educacao.

4.2.1 - IDENTIDADE: sublimacéo, resisténcia e resiliéncia na relagdo com o mundo

Comecemos buscando entender como a literatura pode nos ajudar a esclarecer a
realidade subjetiva de sujeitos que, sem condic¢des ou expectativas de sucesso, conseguem se
apropriar de atitudes e comportamentos sociais com relacdo a educacdo escolar, que suas
origens econémicas nao Ihes permitiriam desenvolver e incorporar.

Os conceitos de auto-estima e auto-imagem e as diferentes dimensdes da identidade
s8o aspectos essenciais, uma vez que o desenvolvimento de capacidades de resistir e lutar em
condicdes adversas e desvantajosas passa pela mobilizacdo de uma interioridade favoravel a
Resisténcia™® contra sua condicdo de estudante negro. Assim, alguns autores, entre eles Yunes
(2001) utilizam do conceito de Resiliéncia para explicar a capacidade, atitudes e a habilidade
de sujeitos, de construirem uma trajetéria positiva ao longo do enfrentamento da vida,
superando adversidades culturais, econémicas e fisicas, desenvolvendo atitudes frente aos
riscos sociais e, muitas vezes, subjetivos, nos diversos momentos de enfrentamento, na luta
para alcangar o sucesso na vida social. Talvez possamos, entdo, associar o conceito de
resisténcia e resiliéncia a atitudes de estudantes negros frente ao universo escolar, que
construiram uma relacdo com o sistema de ensino que lhes possibilitou, apesar de sua
condigé@o social, alcangar a educacdo superior, superar adversidades, construir um sentido
positivo para seus obstaculos e desenvolver uma mobilizagdo subjetiva capaz de, negociando
e gingando na sua trajetdria educacional, vencer e ter sucesso.

Na sociedade atual, extremamente dura, conflituosa e ameagadora para os estudantes

negros, faz-se necessario que se desenvolvam defesas psicoldgicas e culturais que, hoje, vao

18 Utilizo o termo resisténcia no sentido de reter uma forca contraria, mas também de desprendimento de um a
forca de avanco.
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sendo designadas, de uma maneira geral, como formas de resiliéncia, isto é, uma qualidade de
resisténcia e perseveranca face as dificuldades que o estudante encontra (YUNES, 2001).

A identidade, entdo, pode ser considerada elemento fundamental para o processo de
desenvolvimento de atitudes nesses estudantes pesquisadores. Os estudantes negros que
vencem 0s obstaculos sociais e raciais e chegam ao ensino superior apresentam sinais de
resisténcia/resiliéncia. Isto se traduziria, por conseguinte, numa capacidade subjetiva para
enfrentar o racismo e a adversidade social, econdmica, cultural, de modo a superar, com éxito,
a auséncia de condicGes favoraveis. Tornando-se estudantes menos vulneraveis e mais
habilidosos em fungédo da assimilacdo, elaboracéo e transformacdo do apreendido na relacéo
com a vida em estratégias de sobrevivéncia, os estudantes negros pesquisados poderiam ser

vistos com essas caracteristicas resistentes e resilientes na sua formacéo subjetiva.

4.2.2 - SUBLIMACAO E SUBLIME: processo e ajuste na relagio com a vida

Considerando os estudos de Mattos (2003), as historias de vida registram fatos,
praticas, processos, habitos e concepgbes que configuram aquilo que Paul Gilroy (2001)
chamou conceitualmente como o "sublime”, ou seja, a dimensdo redentora da dor ou a
capacidade que as populag¢des negras tinham, na escravidéo, e tém, ainda hoje, de transformar
uma experiéncia de exclusao social, de opressdo, do preconceito e discriminacdo racial em
substrato cultural-existencial vivido, voltado para a afirmacdo positiva e celebracdo da vida,
na edificacdo de valores humanos, ético-relacionais, cuja dimensdo préatica esta presente nas
lutas empreendidas cotidianamente pelas populagdes negras. A sublimacéo, assim, seria uma
capacidade subjetiva de resignificar experiéncias desagradaveis em sentidos positivos, em um
jogo de formac&o de novos sentidos para a experiéncia. A astlcia em arranjar cotidianamente
a sobrevivéncia; a solidariedade como imperativo ético nas rela¢fes intra e intergrupos; a fé
na vida como possibilidade e devir, a certeza de que tudo pode melhorar, poderiam ser
entendidas como uma capacidade de sublimacéo, de tornar sublime a experiéncia cotidiana no
enfrentamento da sua condicdo social, presente na sociedade contemporénea.

A construgdo de uma relagdo com o universo escolar, ao longo de um percurso escolar
em condigdes desfavoraveis é uma situacdo de elevado risco e sofrimento social pra o
estudante negro, na construcdo de uma relagdo com o mundo, que pde em risco sua
subjetividade negada e inferiorizada em uma cultura escolar que rejeita ou subalterniza os
referenciais negros e africanos. Desse modo, em nossa observacdo participante e no grupo

focal identificamos que uma atitude resiliente pode ser entendida como uma resposta
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individual em defesa ao risco da subalternidade social, vivida por uma parte dos estudantes
negros que chegaram a poés-graduacgdo. As pesquisas apontam (YUNES, 2001) para fatores de
protecdo que operam em diferentes momentos do desenvolvimento de sujeitos em diferentes
contextos, modificam, melhoram ou alteram respostas pessoais a determinados riscos de
desadaptacdo. Isto significa que os riscos psicolégicos sdo flutuantes nas historias dos
individuos, ou seja, mudam de acordo com a circunstancia de vida e a percepg¢do do fato, e
tém diferentes repercussdes, dependendo de cada um e dos significados que atribuem as
situacOes, inclusive aquilo que é risco para um pode ser um estimulo para outro. Entdo, a
condicdo socio-social do estudante negro pode ser considerada como obstaculo e
desincentivador na construcdo de expectativas sociais que possibilitem o investimento na
educacdo como fator de reducéo do risco de processo na mobilidade social, assim como fator
mobilizador e estratégico no investimento educacional, funcionando como um desafio, e para
alguns como maturagdo para demonstrar aos “outros” ¢ ao mundo sua capacidade de vencer.
Assim, o conceito de identidade € estratégico no desenvolvimento de comportamentos
resilientes de estudantes negros, resistentes ao racismo e capazes de sublimar os efeitos das
experiéncias de sofrimento social e educacional ao longo de suas trajetorias escolares.

Para os estudantes negros pesquisados, a forma como seus pais e eles proprios
souberam lidar com a auséncia de expectativas, a discriminacao racial, a auséncia de recursos
financeiros, 0 ndo acesso a uma heranca cultural valorizada pelo universo escolar, a auséncia
de uma base referencial positiva ao longo de sua carreira nos sistema de ensino, entre outros
aspectos, pode ter contribuido para que estes desenvolvessem, frente a sua condicdo racial,
mecanismos de resiliéncia, na superacdo das dificuldades, com determinado custo pessoal
para cada sujeito, singularmente. Esta capacidade pode ser retro-alimentada com o
desenvolvimento e fortalecimento do seu autoconceito e expectativas que estimulem um
sentimento de esperanca, pois a capacidade de assumir riscos sugere a confiangca de obter

éxito, a disposicdo para confiar em si mesmo e ndo sucumbir as criticas.

4.2.3 - IDENTIDADE: relacdo com o mundo no acesso a universidade

Quando analisamos a trajetoria de dificuldades escolares dos estudantes negros,
observamos que seu desempenho escolar em todos os niveis da educacdo basica € inferior ao
dos estudantes brancos; entretanto, na educagéo superior, estudos de Queiroz e Santos (2007)

demonstraram que 0s estudantes negros (cotistas) tém apresentado um desempenho superior
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aos estudantes brancos (ndo cotista), o que confirma alguns aspectos trazidos por Yunes
(2001, p. 88) que diz:

Uma das principais preocupagdes do ensino superior sdo as dificuldades que
os estudantes sentem ao nivel do processo de transi¢do do ensino secundario
para o superior... Por seu lado, Gardner & Jewlwer (1997) referem que o
aumento de varios programas orientados para o apoio aos alunos do primeiro
ano tem ganhado especial relevo, sendo que tais programas tém como
objetivo facilitar o sucesso do estudante através da integracdo num novo e
pouco familiar ambiente académico e social. ... Individuos que mostram
altos niveis de caracteristicas de resiliéncia adaptam-se mais facilmente do
gue outros ao ensino superior.

Como pudemos perceber em nossos contatos com o0s estudantes e como estudante na
universidade, a chegada a esse universo, para o0 estudante negro, € uma transformacao
significativa em seu espaco de circulagéo, considerando sua condi¢do econémica e financeira.
Para muitos estudantes da periferia ou de bairros populares, trata-se de um contato proximo
com outro universo de relacdes educacionais e de amizades. O acesso se da a um universo
simbdlico diferente da escola anterior, localizada na maioria das vezes no préprio bairro, onde
0 convivio com colegas e funcionarios ndo representa maiores diferencas sociais, onde as
relacfes, as exigéncias socio-culturais e de praticas escolares ndo sdo tdo explicitamente
cobradas, compreendidas ou trabalhadas pelos professores, de forma a preparar e incentivar 0s
alunos na educacéo basica para a universidade. E como se os professores, principalmente das
escolas publicas, ndo “compreendessem” seu papel de articulador e motivador da relagdo do
estudante consigo, com o outro e com o mundo. E como se os professores nio “soubessem”
da importancia estratégica da atividade pedagdgica, de incluir uma determinada cultura
educacional, utilizando de recursos didaticos para contribuir para a construgdo da identidade
do estudante na sua relacdo com o saber na escola, fazendo com que muitos estudantes
tenham que se adaptar a um universo hostil em relagcdo ao seu meio de origem.

Para o0s estudantes negros que, com bolsa ou sem bolsa, freqiientaram
estabelecimentos de ensino particulares que lhes inseriram precocemente em um universo
préximo ao ambiente universitario, todo o aparato social escolar ajuda seu processo
educacional e desde cedo € estimulado e preparado para o vestibular: orientacao profissional e
educacional, até o tipo de aulas e trabalhos cobrados no cotidiano escolar.

Chegando ao universo académico essas duas realidades socio-educacionais produzem
diferentes impactos na chegada. O estudante negro, entretanto, tem de conviver,

principalmente considerando os cursos de prestigio social, com uma negacdo simbolica de
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suas origens socio-raciais, negar sua familia, alguns homens inclusive alisando o cabelo, ou
pais que se esforcam sobremaneira para dar um carro ao filho, que passou no curso de
medicina ou, ainda, considerando a faixa etaria de acesso ao ensino superior, procura se
identificar e afirmar sua opc¢do identitaria, em consonancia com 0s grupos sociais deste
universo, como foi observado em dois estudantes negros e pobres, que entraram em cursos de
prestigio. Outros, porém, apesar de construirem uma carreira educacional de proximidade da
cultura escolar, ao chegarem a universidade e em uma faixa etaria de necessidade de
afirmacdo identitaria, de construcdo mais objetiva da carreira profissional, e do encontro com
as teorias explicativas do mundo, principalmente no campo das ciéncias sociais e humanas, se
deparam com uma realidade teérica que lhes fazem refletir sobre sua condigdo étnico-racial, e

também sobre a negacédo de suas origens, assim

E absolutamente crucial aprender a linguagem académica branca, ja que o
acesso a pesquisa, aos grupos de discussdo, as informacdes e aos dados do
saber disciplinar que apenas circulam nas intera¢fes informais depende da
absorcdo e da familiaridade no manejo desses cddigos quase esotérios da
nossa pratica académica... Duas alternativas dramaticas sdo apresentadas aos
estudantes negros: ou se metamorfoseiam de brancos apds absorverem o0s
cédigos exclusivos desse mundo do qual jamais fizeram parte (0 que
significa abrir mdo da sua diferenca, da sua biografia, dos seus valores e
muito especialmente da lucidez que introjetaram ao ter que lidar diariamente
com a discriminacdo), ou partem para um confronto aberto, denunciando o
racismo e as injusticas (o que significa arriscar suas poucas chances de
insercdo nas redes brancas ja estabelecidas, saturadas e marcadas por
padrinhos e controladores dos recursos disponiveis (CARVALHO, 2006, p.
175).

Isso leva alguns, ao longo de suas trajetorias académicas, a terem que lidar
diariamente com a discriminacéo, negociando posi¢des e encontrando meios de sobrevivéncia
intelectual, em um meio académico que categoriza, descreve e teoriza sobre um mundo onde
0 negro ou é inferiorizado ou estereotipado. Outras estratégias utilizam aqueles que partem
para um confronto aberto, afirmando identidades, denunciando o racismo e as desigualdades,
arriscando suas poucas chances de inser¢do nas redes ja estabelecidas, marcadas por relacoes
de subserviéncia intelectual e teorica, por relacbes de apadrinhamento, que controlam a
mobilidade académica.

Durante nossa observacdo, foi possivel perceber vérias estratégias de afirmagdo de
identidade e de resisténcia a subalternizagdo intelectual de estudantes negros que escolheram
a educacao como via de ascensdo social.

Alguns utilizaram como recurso “resistir gingando” e, muitas vezes, incorporando um

tipo de comportamento social onde a principal caracteristica era a identificagdo, flexibilidade
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e adaptabilidade as condi¢cBes socio-raciais que lhes eram impostas. Optaram,
estrategicamente, por uma identidade étnica hibrida, porém com forte presenca de relaces
negociadas em suas identificacdes culturais e, consequentemente, na construcdo de seus
projetos de vida e de sua trajetoria educacional. Esses estudantes tinham um perfil
educacional muito préximo do requisito hegemonico no universo académico, representado:
pela disciplina (estudantil, intelectual, comportamental, social, emocional, etc.); pela
comunicabilidade (facilidade de se expressar verbal e textualmente); por “boas” relacdes
interpessoais, ‘“‘simpatia”, rede de relagdes sociais que extrapolavam a familia; pela
determinacdo (construida em uma trajetoria de auto-afirmacdo, auto-estima, autoconfianca,
crencga em si € no “sistema”, etc.).

Encontramos também um grupo que optou por um outro caminho, mas que também
escolheu a educacdo como via de ascensdo social. Diferentemente do grupo anterior utilizou
como recurso “resistir tencionando”, nao se adaptando e tendo um tipo de comportamento,
cuja principal caracteristica era a afirmacdo da identidade negra, com énfase na ancestralidade
africana, religiosidade, resistindo as condi¢des socio-raciais impostas. Mas, também, optaram
estrategicamente, por uma identidade étnico-racial hibrida, com forte presenca africana em
suas identificagOes. Esses estudantes tinham um perfil educacional muito distante do requisito
valorizado no universo escolar, representado na sujei¢do a disciplina (estudantil, intelectual,
comportamental, social, etc.), que serviam de instrumento de subalternizacao de seus “modos
de ser”, docilizagdo™ e negacéo de sua singularidade identitéria.

Encontramos outro grupo, girando em torno da UNEB, porém participando do
universo académico, que optou por um caminho diferente que ndo tém a educagdo como via
de ascenséo social e recusa a subordinagéo ao seu livre existir. Optam por investir no trabalho
e resistem ao sistema educacional formal, apresentando uma forte -caracteristica
empreendedora, com muitas habilidades artisticas e uma criatividade singular. Diferentemente
dos grupos anteriores, utilizaram como recurso “resistir confrontando”, ndo se adaptando a
regras e afirmando um tipo de indiferenca ao sistema universitario, onde a principal
caracteristica era a incorporagdo de atitudes passivas, igualmente defensivas e de resisténcia,
as condicBes educacionais impostas, muitas vezes utilizando-se da estratégia do néo
aprendizado como recurso de confrontacdo da imposicdo ao seu desejo e interesses. Esses
estudantes tinham um perfil educacional muito distante do padrdo de sucesso escolar,

representado pela ndo sujeicdo e a disciplina e a negacdo de sua singularidade identitéria, de

19 \/er Narcimaria Luz
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sua particularidade identificatéria. Assim, ndo apreender, parecia uma forma de resisténcia a
inferiorizacdo de seu desejo, negacao de sua identidade e violéncia ao seu modo de ser, pensar
e existir.

Assim, a capacidade de assumir riscos de reprovacdo, de falar em publico, ou de
investir na educacdo ao invés do trabalho, para o estudante negro, pode ser um grande
conflito, mas também sugere uma necessidade de desenvolver uma confianga na possibilidade
de obtencdo de éxito. A disposicdo para confiar em si mesmo e ndo se inibir e sucumbir as
criticas e estere6tipos, desenvolvendo aspectos de sua subjetividade, fornecem algumas
explicacBes para o sucesso de estudantes negros que chegam a pos-graduacao. A resisténcia, a
resiliéncia e a sublimacdo podem ser entendidas como a capacidade de resistir as
adversidades, uma qualidade de poucos, face as dificuldades da vida. Esta € uma caracteristica
que vai se desenvolvendo ao longo da vida, adquirida pela condicdo e pela experiéncia das
dificuldades ultrapassadas, nas relagdes com o meio, a ambiéncia sécio-cultural, consigo e

com o outro.

4.2.4 - A Formacdao do Habitus e a propenséo para a escolarizacéo

Um conceito importante para compreendermos a trajetoria de estudantes negros que
chegaram a p6s-graduacgdo é o Habitus. Habitus é um conceito desenvolvido por Durkheim e
aprofundado por Bourdieu, que tem dimensdes coletivas e individuais. O conceito trabalha
com as condi¢Oes e oportunidades que o sujeito tem para fazer, por exemplo, escolhas, livres
ou resultado de um processo de acesso a determinadas dimensdes da vida social. A escolha e
construgdo de um modo de ser, neste sentido, resultam de caracteristicas individuais e
coletivas, presentes nas condi¢Oes e oportunidades para a escolha e para o contato e a
incorporagdo de uma relagdo com o tipo de comportamento e cultura que os seus meios de
convivéncia lhes fazem introjetar, naturalmente. Assim, compreender o habitus ¢é
compreender as duas dimensdes (individual e social; objetiva e subjetiva) e a coeréncia das
disposicdes sociais que cada estudante interioriza nas relacbes com o mundo exterior e o
mundo interior, em uma articulagéo cotidiana com as diversas dimensdes na trajetoria de vida
do sujeito.

Intermediadas pelo conhecimento, aquisicao e incorporacao de praticas sociais, gostos
e valores, o habitus depende, principalmente, de condic¢Oes de interiorizagdes educacionais de
longo prazo, para que comportamentos e atitudes possam ser incorporados e naturalizados no

modo de ser de cada sujeito, implicando em sua relacdo com o universo escolar.
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Consideramos, entdo, que o processo de socializagdo ao qual o estudante negro é submetido, €
fundamental na construcdo de uma relagdo positiva com a cultura exigida no ambiente escolar

e na sua adaptacéo a este. Assim,

O habitus é esse principio gerador e unificador que retraduz as
caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢do em um estilo de vida
univoco, isto €, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de
praticas. (BOURDIEU, 2005, p. 23).

Habitus é, entdo, concebido como um sistema de esquemas referenciais individuais e
coletivos, social e culturalmente instituido do grupo social de prestigio, adquirido e
incorporado nas e pelas experiéncias préaticas, primeiramente dos pais e familiares. Para
Bourdieu (1992), as a¢des, comportamentos, escolhas ou aspirac¢fes individuais ndo derivam
exclusivamente de célculos ou planejamentos, sdo antes produtos do habitus, das pressdes e
dos estimulos de uma conjuntura social. Assim, as estratégias dos pais dos estudantes
pesquisados e suas relacdes com a busca de melhoria social e valorizagdo da educacéo,
proprias das camadas mais elevadas, podem ter surgido inspiradas por estimulos e contatos
advindos de outros espacos sociais, freqiientados inicialmente pelos seus pais, que criaram
condicdes e oportunizaram a esses estudantes desejarem e acreditarem no sistema de ensino,
como via de melhoria social. Entdo, a escolha pela educacéo foi também influenciada pelas
experiéncias pessoais em outros espagos onde tiveram algum tipo de contato que lhes
possibilitaram o acesso a valores sociais.

O habitus, produto da relacdo sujeito/meio social, é constituido em condicdes e
relacBes histdricas e relacionais, especificas e em espacos distintos que tendem a reproduzir
os valores culturais e sociais de um grupo hegemonico. Ou seja, as escolhas e as agdes frente
a uma relacdo com a educacéao formal, valor de um determinado grupo social, transcendem ao
presente imediato, referem-se a uma conseqtiéncia de um processo de inculcacdo de valores e
comportamentos que moldam atitudes, escolhas, posicionamentos, identificacbes. Um
estudante que freqliente espacos de socializacdo onde os atributos da escola sejam
considerados importantes tendera a desenvolver maior interesse por esses valores. Por
exemplo, um estudante negro da periferia que freqlienta uma igreja evangélica, podera
desenvolver uma relagcdo com a leitura e o falar em puablico, em funco das praticas religiosas
de seu grupo, fortemente influenciadas por uma ideologia, em harmonia com a cultura
hegeménica, expressdes e praticas do universo escolar (escola biblica dominical, leituras
biblicas diarias e dominicalmente em publico, canto coral, comentarios e expressdo de opiniao

de textos biblicos, doutrinamento e disciplina, etc.).
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A escolha e propensdo para investimento na educagdo derivam também de uma
interiorizagdo de valores, naturalizadas com o tempo. Atitudes cotidianas, muitas vezes séo
trabalhadas diariamente por algum membro da familia, que viabilizam significacdes e
sentidos criticos as experiéncias de discriminacdo e rejeicao social ao longo de sua trajetoria,
a fim de compensar auséncias de valores econdmicos e sociais. Sendo assim, em noSso
estudo, o habitus pode articular e expressar condi¢fes da conjuntura social, tendendo a
funcionar pela logica da reproducéo e conservacdo como possibilidade de escolha. Entretanto,
ndo deixando de considerar o funcionamento das relacGes sociais e as leis do funcionamento
das relacBes psiquicas, a escolha pode ser entendida como uma articulacdo entre exterioridade
e interioridade, na significagdo das experiéncias individuais e singulares de um sujeito social.

O sucesso no sistema de ensino constitui-se, para o0 estudante em geral, uma
conseqiiéncia de incorporacdo do habitus escolar ou académico e sua “familiaridade” com ele
controlada através dos sistemas de avaliagdo, presentes em todo o sistema de ensino, sem
deixar de considerar que o estudante é um sujeito com desejos e ideais. Ter sucesso é
estabelecer uma relacdo com o conhecimento, incorporar e acumular uma determinada
cultura, que no sistema escolar tem sua principal fonte de reproducéo.

O habitus do estudante negro pesquisado emerge, entdo, de uma espécie de adaptacdo
as possibilidades determinadas por sua posicao étnico-racial em relagdo a sua posicao social.
O modo como avaliam sua realidade, suas estratégias de acdo nas diversas esferas da vida
socio-cultural, seu nivel de aspiracdo intelectual, suas relacbes com a escola e com o
conhecimento tendem a ser definidos em funcdo das expectativas sociais sobre si e sobre seu
grupo social. Apresentadas por pais que sonharam o impossivel e pela identificacdo aos
projetos desses, 0s estudantes incorporaram como heranga o valor pela educacéo.

O proprio gosto por leituras, participagdo e militancia, a maneira de apreciar, encarar e
lutar contra as injusticas sociais sdo elementos que podem influenciar um conjunto de
oportunidades disponiveis e perceptiveis pelo sujeito fora de seu universo social. S&o
exemplos televisdo, a universidade, um grupo religioso, a escola, 0s movimentos sociais, ou
ainda uma professora, um tio, um amigo, etc. qualquer elemento externo que crie a
possibilidade de sonho e demande expectativas.

Assim, pensar 0 habitus, para os estudantes pesquisados e suas familias, € pensar em
uma construcdo singular interativa entre interioridade e exterioridade, na construcdo de um
sujeito hibrido, com uma fraca condi¢do socioecondmica e financeira, baixa heranca da
cultura escolar hegemdnica, mas que construiram uma relagdo positiva com a escola e com 0

conhecimento, através de identificacOes estabelecidas em uma realidade social desfavoravel.
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4.3 - AEXPECTATIVA E SUA INFLUENCIA NO INVESTIMENTO
EDUCACIONAL: LONGEVIDADE ESCOLAR

Sejam brancas ou negras, as familias transmitem aos seus filhos valores e principios
em uma relagdo com a vida que pode, para alguns dos filhos, permitir situar-se em um lugar
no mundo e constituir-se como sujeitos, a partir de identificacbes com os discursos paternos e
maternos, considerando 0s aspectos subjetivos e objetivos das relagdes no ambiente familiar e
ambientes sociais com que tém contato. Sendo a funcdo do aprender, natural a todas as
espécies animais, as criangas nascem para aprender a serem humanas, sujeitos em um mundo

que ja pré-existe a sua vida. Assim,

Se a relagdo com o saber é uma relagéo social, é porque 0s homens nascem
em um mundo estruturado por relagfes sociais que sdo também relacfes de
saber. O sujeito estd imerso nessas relagcdes de saber, porque ocupa uma
posicdo nesse mundo... A relacdo com o saber se constroi em relagGes
sociais de saber. Mostra-lo, analisar suas modalidades e seus processos
talvez seja a tarefa especifica de uma sociologia da relacdo com o saber
(CHARLOT, 2000, p. 85-86).

Uma sociologia contemporanea que queira entender o fracasso e 0 sucesso escolar
deve buscar compreender as relagdes com o saber que o sujeito constroi nas suas experiéncias.
O nivel de dedicacao pessoal do estudante na educacéo, entdo, é fortemente influenciado pela
propenséo e capacidade de investimento objetivo e subjetivo dos pais, pela influéncia a tomar
a educacdo como forma de melhoria social, através de estratégias de aconselhamento,
orientagdes e informagdes sobre 0 mundo educacional, mas, sobretudo pela predisposicéo e
disposicao de tomar o discurso do valor da educacdo como verdade identificatoria para a vida.

Além desses aspectos, € fundamental a capacidade de ambos (pais e filhos) de sonhar
e acreditar que é possivel progredir na escola e obter retorno social com a aquisi¢do do
conhecimento escolar. Mas, também esses investimentos devem ser percebidos
objetivamente, na atencdo dada pelos familiares a escolha dos estabelecimentos de ensino
onde o estudante vai construir sua carreira escolar, na participacdo e acompanhamento das
tarefas de casa e no desenvolvimento dos projetos pessoais dos filhos, no acompanhamento
das reunides de pais e mestres, na priorizacdo da educagdo no orgamento familiar, no
“monitoramento” das amizades, as vezes mudando de bairros para melhorar a companhia dos
filhos, no fazer os filhos circularem e aprenderem héabitos sociais e culturais valorizados pelo

saber escolar, entre muitos outros.
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As atitudes das familias séo resultado de uma relagdo entre sujeitos e seus ambientes
sociais, que possibilitam determinadas condic¢des de prosseguimento no sistema de ensino.

A partir dos estudos de Bourdieu (1998) e de Nogueira, Romanelli e Zago (2000),
percebemos que as familias, no geral, tém aspiracGes limitadas pelas percepcdes das
oportunidades objetivas identificadas na observacdo da sociedade e dirigem o seu projeto
social, através do investimento na educagdo, considerando a sua probabilidade de éxito.
Podemos, entdo, inferir que esse comportamento Se apresenta como se as atitudes das familias
brancas e negras face a propensdo para o desenvolvimento de uma relacdo positiva com o
sistema de ensino fossem, antes de tudo, a interiorizagdo da percepcdo de um destino
objetivamente tracado e percebido probabilisticamente para o grupo sécio-racial ao qual
pertencem.

Essa percepcdo social do seu destino é continuamente reforcada e lembrada, pelas
experiéncias diretas e indiretas, mediadas pelo racismo na sociedade brasileira e da
observacdo da auséncia de negros em lugares de destaque e prestigio social. Quando esses
fatores se aliam a percepcdo, também intuitiva, dos indices e indicadores de éxito e derrota
dos membros do seu grupo, torna-se dificil criar expectativas e “sonhar coerentemente””,
quando as probabilidades sdo desfavoraveis. Sendo assim, as percepces, por parte dos filhos
e pais, de seus lugares no sistema social e escolar, influenciam decisivamente na propensao ao
investimento em educacdo das familias dos estudantes negros, tornando dificil sonhar o
impossivel e desejar o improvavel.

Os professores, influenciados por representacGes e estereotipos inferiorizantes dos
estudantes negros, ao avaliarem os resultados escolares e classificarem os estudantes e seus
desempenhos entre bons e ruins, tendem a reforcar as expectativas sociais sobre esses
estudantes. Por ndo considerarem aspectos envolvidos no saber escolar e no valor social em
relagdo a uma dada cultura do conhecimento na estrutura familiar dos estudantes, terminam
também por dificultarem a construcdo de expectativas sobre os estudantes, o que lhes
possibilitaria um determinado investimento na educacéo e na construcdo de uma relacdo com
0 saber escolar. Assim, as expectativas sociais e 0 comportamento por parte dos professores
podem concorrer para dificultar a utilizagdo das expectativas pessoais no desenvolvimento de

comportamentos positivos frente ao sistema de ensino, generalizando essas baixas

2 Falo em sonho coerente , porque estudos de Bourdieu sobre operarios, falam sobre os sonhos e suas distancias
da realidade possivel, considerando que quanto maior o foco social, maior a probabilidade de se sonhar
remuneracdes salariais absurdas.
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expectativas de grupos sociais como indios, negros, estudantes de escolas publicas, imigrantes
do interior do estado, etc.

As diferentes formas de investimento na educacao dos filhos e na construcdo de uma
relacdo com o saber escolar podem levar a reproducéo de expectativas sociais dos pais, que ao
considerarem suas condigdes sociais e raciais de sucesso, tendem a investir
proporcionalmente a suas expectativas.

Para Nogueira et al (2000), as estratégias de escolha do estabelecimento; relagdes
frequientes com os professores; ajuda regular nos deveres de casa; reforco e maximizacdo das
aprendizagens escolares; assiduidade as reunides convocadas pela escola; utilizacdo do tempo
extra-escolar com atividades favorecedoras de sucesso escolar; controle do tempo de
exposicao a televisdo, etc. sdo atitudes que podemos considerar como investimento familiar,
que se traduz em atencdo com a carreira dos filhos e que colaboram como refor¢o para a
trajetoria dos estudantes.

O esforgo continuo de algumas familias negras, para a familiarizacdo de seus filhos
com valores e habitos educacionais desde muito cedo, facilita uma relacdo com a escola e a
formacdo de uma determinada relacdo com o conhecimento, que muitas vezes se reflete em
préticas cotidianas de leituras, estimulo a comportamentos e disciplina social, préprias das
camadas médias e altas da sociedade.

A valorizagdo da cultura escolar, iniciada no seio doméstico, é fundamental na
transferéncia de um tipo de valor social e demonstra um investimento familiar na educacéo,
que desde a tenra idade € transmitida para os filhos. Trata-se de uma préatica familiar que nédo
tem como alvo especifico apenas o sucesso escolar e, sim, uma educagdo mais abrangente,
uma educacéo para a vida, (PORTES, 2003, p. 67).

Se 0s membros das familias dos estudantes negros tomam a realidade social a sua
volta para construirem seus desejos, suas aspiragdes, seus investimentos e seus
comportamentos frente ao sistema de ensino, sua disposi¢do para com 0 universo escolar
deveria ser definida, em sua forma e conteudo, pelas condicdes objetivas dessas familias. Os
dados estatisticos e 0 que se vé é que as condi¢bes socio-raciais excluem a possibilidade de
desejar e acreditar na educacdo com prioridade de investimento e, assim, aspirar 0 impossivel.
N&o escolher medicina direito, engenharia, ou qualquer outra carreira de prestigio, € dizer
mais do que eu nao tenho meios sociais para isso, é ndo ter expectativas, é nao esperar e nao
investir em um retorno pouco possivel.

Expresséo da interiorizagdo de uma realidade, as expectativas sobre si, para muitos

estudantes negros e suas familias, se tornam um obstaculo na construcdo de uma relacéo de
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investimento educacional. Logo, as mesmas expectativas que definem as atitudes dos pais
podem dominar as escolhas dos filhos e, conseqiientemente, a trajetdria escolar e a atitude em
relacdo a sua educacdo formal. Entretanto, existem alguns que, diferentemente, constroem
uma elevada expectativa escolar, que desafiam o esperado, que constroem expectativas e
acreditam na educacdo como alternativa a melhoria das condices de vida.

O desejo de ascensdo através da escola ndo poderd existir para a maioria das familias
e estudantes negros, enquanto suas chances de éxitos forem pequenas na sociedade brasileira.
Assim, as expectativas de ter acesso ao ensino superior regulam o comportamento das
familias e dos estudantes negros, que vém, objetivamente, na pratica cotidiana, as dificuldades
de transformarem seus ganhos educacionais em mobilidade social. Talvez vejam
concretamente na realidade social os lugares e as posi¢oes reservadas para a populacdo negra.
Em outros termos, os aspectos relacionados aos efeitos do racismo e a condi¢do do negro na
estrutura e estratificacdo social, assim como as expectativas quanto ao futuro, certamente sao
aspectos fundamentais, para definir as estratégias e projetos frente ao sistema de ensino.

Aderir aos valores escolares é também se identificar com uma ldgica, codigos e
incorporar habitos culturais, que refletem uma relacdo com o universo escolar, visdes
ideoldgicas, estratégias e projetos de ascensdo. Para obter éxito, torna-se imprescindivel a
identificacdo dos estudantes negros com o tipo de conhecimento que circula na escola e
abracar a carreira escolar como via de realizacdo de projetos profissionais. Aderir a uma
ideologia, a uma concepcdo de funcionamento das estruturas da sociedade e seus mecanismos
de mobilidade social, parece ser 0 caminho para 0 sucesso.

Ideologia, para Hall (2003), s&o um conjunto de referéncias, linguagens, conceitos e
categorias. Sistemas de representacdes que diferentes grupos empregam para dar sentido,
definir e entender como a sociedade funciona, tornando-se também préaticas sociais de
comportamento, pois somos constituidos pelos processos inconscientes da ideologia. Nessa
perspectiva, a ideologia também nos ajuda a compreender como idéias e comportamentos,
aparentemente de uma determinada classe social, passam a dominar 0 pensamento social de

outra, j& que as idéias de um ser humano existem em suas agdes e até antes dela.

NoOs experimentamos a ideologia como se ela emanasse livre e
espontaneamente de dentro de nds, como se féssemos seus sujeitos livres,
“funcionando por conta propria”. Na verdade, somos falados ou falam por
nos, nos discursos ideoldgicos que nos aguardam desde 0 nosso nascimento,
dentro dos quais nascemos e encontramos nosso lugar. Conforme a leitura
que Althusser fez de Lacan, o recém-nascido que ainda deve adquirir 0s
meios de se situar dentro da Lei da cultura ja esta sendo esperado, nomeado
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e posicionado antecipadamente  “pelas formas de ideologia
(paterna/materna/conjugal/fraternal)” (HALLL, 2003, p. 189-190).

Criar condigdes e oportunidades objetivas para prosseguimento nos estudos, entdo, é
apostar em um projeto de ascensdo social. Assim, alguns professores, identificando um
estudante pobre com elevado potencial, incentivam e estimulam a relacdo com a educacgéo e
conseguem bolsas de estudos em escolas melhores, bolsas de curso de linguas, como relatado
por alguns estudantes em nossa observacao participante. Ou, ainda, amigos dos pais, as vezes
patres, no caso de trabalhadoras domésticas que convivem com filhos de seus empregados,
financiam melhores escolas, familiares que se juntam e investem em escolas particulares para
um dos filhos com melhores condi¢des de escolarizagdo tudo isso representa o que Teixeira
(2003) conclui em sua pesquisa como sendo uma rede de relagcdes e apoio, que possibilita o
avanco ao longo do sistema de ensino.

E importante entender, entretanto, que a l6gica de interiorizacdo de condicdes e
oportunidades objetivas transformadas em esperancas ou desesperancas subjetivas passa por
um sujeito que deseja e escolhe que elabora e produz significados e sentidos, que se relaciona
com 0 outro e constroi ideais em uma relacdo singular com o0 mundo a sua volta. Vale lembrar
que essas escolhas também sdo relativas as mesmas oportunidades que lhes sdo oferecidos
como condigdo concreta de possibilidades de escolha, considerando que existe um sujeito e

~

Sao

Eles que agem e ndo a estrutura através deles, porém eles agem em funcéo
de disposicdes psiquicas que foram socialmente estruturadas. Em suma,
principios de percepcdo e ordenamento do mundo. Essas disposi¢des é que
regem as representacdes e as praticas do agente social... O “interior”, o
psiquico, a subjetividade tém leis préprias de organizacdo e funcionamento,
irredutiveis as do “exterior”, do social, de um espaco de posicdes
(CHARLOT, 2000, p. 35).

Para compreendermos o comportamento e a relagdo das familias e dos estudantes
negros com o sistema de ensino, no tocante a propensdo a investirem na educacdo como
alternativa futura de melhoria de condi¢6es de vida precisou compreender como o0 processo de
interiorizagdo, para uns, caminhou na dire¢do da superacdo de dificuldades e, para outros,
esses obstaculos se configuraram em um interdito ao chamado sucesso escolar. Assim, 0 que
se convencionou chamar de fracasso escolar €, na verdade, uma situagdo onde se encontram
alguns estudantes, a partir de sua historia educacional e suas relacbes com determinadas
I6gicas da pedagogia escolar (disciplina, negacdo, castracdo, discriminacao, inferiorizacao,

subalternizacdo intelectual, imposicdo cultural). Entdo, alguns estudantes, frente a suas
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possibilidades objetivas e subjetivas de afirmarem-se como sujeitos desejantes e construirem
sua auto-estima, sdo induzidos por uma situa¢do que podemos chamar de a Idgica do social na
producdo do fracasso.

A interiorizacao da légica social do fracasso ou sucesso ndo pode ser entendida sem a
I6gica do psiquico, da constituicdo do sujeito e de como o exterior se torna interior. Sendo
assim, o sujeito, ao se tornar estudante, apropria-se do mundo de forma singular, obedecendo
a logica de funcionamento do inconsciente. Entretanto, sua condicdo, em decorréncia do
racismo e seus multiplos efeitos e dimensdes sociais, ja esta presente antes do acesso ao
universo escolar, e é reforcada e intensificada na trajetdria educacional, pois a escola é o

“espaco da verdade e do saber”. Dessa forma,

O “fracasso escolar” ndo existe; o que existe sdo alunos fracassados,
situacOes de fracasso, historias escolares que terminam mal. Esses alunos,
essas situacdes, essas histdrias é que devem ser analisadas... A experiéncia
escolar do aluno em situacéo de fracasso traz a marca da diferenca e da falta:
ele encontra dificuldades em certas situagdes, ou orientagcBes que lhe sdo
impostas, ele constr6i uma imagem desvalorizada de si ou, ao contrario,
consegue acalmar esse sofrimento narcisico que é o fracasso (CHARLOT,
2000, p. 16-17).

Assim, as dimensdes da subjetividade e a articulacdo das atitudes com relagcdo ao
futuro sdo fundamentais no comportamento dos estudantes no sistema de ensino, que além da
interiorizacdo de possibilidades e expectativas que se fazem presentes nos investimentos
familiares e pessoais, se impdem progressivamente a todos 0s membros de um mesmo grupo
de experiéncia de sucessos e de derrotas.

Segundo Bourdieu (1998), o nivel de aspiragdo dos individuos se determina, em
grande parte, em referéncia as probabilidades, intuitivamente estimadas através dos sucessos
ou das derrotas anteriores, de atingir o alvo determinado. Para os estudantes negros, se ele
vencer em uma determinada etapa escolar, podera situar sua préxima meta um pouco acima
de seu dltimo éxito. Assim, ele elevara regularmente seu nivel de aspiracdo e,
consequentemente, retro-alimenta e estimula seu investimento pessoal no estudo, em seu
“trabalho escolar”. O estudante que “fracassa”, por outro lado, pode ter reacdes diferentes: ele
pode situar seu alvo abaixo de seu éxito passado, ou entdo ele situa sua meta acima de suas
possibilidades, ou ainda desiste e de tentar querer aprender. Observa-se entdo que, seguindo
um processo circular, “uma auto-estima baixa engendra uma perspectiva ruim, que, por sua

vez, engendra um autoconceito e autoconfianca ainda mais baixa; enquanto que uma auto-
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estima elevada ndo somente suscita metas e planos elevados, como cria situacdes de
progressos capazes de conduzir a uma auto-estima ainda melhor.

Por outro lado, como os ideais e os atos dos individuos tendem a ser influenciados
pelo grupo ao qual eles pertencem e dos fins e expectativas desse grupo, a capacidade de
interiorizac&o da relacdo que o estudante negro fara com o universo escolar e o conhecimento
relaciona-se com a propensdo interior e exterior de satisfazer seus objetivos e seus desejos
através da educacdo. Investir, para os estudantes negros, na superacdo de obstaculos e
melhorar as condutas escolares e as atitudes objetivas diante do trabalho escolar?, trabalho
psiquico de querer apreender e investir energia psiquica nessa atividade constitui-se em uma
trajetoria com Onus subjetivos e, mais especificamente, narcisicos, no processo de
interiorizacdo de valores culturais, impostos por uma cultura escolar que Ihes nega como
sujeitos desejantes, que subalterniza seu grupo étnico-racial e que subjuga e inferioriza a
possibilidade de identificagdo cultural, social, familiar e racial, através das representacfes e
esteredtipos sociais.

Sendo assim, as expectativas sobre o futuro acarretam um tipo de investimento na
educacdo, define as condutas escolares e as atitudes diante da escola. Isso significa que os
estudantes negros tém obstaculos cumulativos, tendo de superar as expectativas sobre o seu
destino social, articular subjetivamente experiéncias de discriminagdo e racismo pois, obtendo
globalmente uma taxa de éxito mais fraca, precisam desenvolver um esfor¢co maior para que
suas familias e seus professores pensem e invistam neles fazendo-os prosseguir nos estudos
até a universidade. Assim, estudantes ndo possuidores de uma expectativa favoravel e de
destaque social tendem a sofrer um mecanismo de forte selecdo, que é a sobrevivéncia no
sistema de ensino, hajam vista as condic¢Oes desfavoraveis de sobrevivéncia dentro da logica
de funcionamento do sucesso escolar, articuladas com a obrigatoriedade de interiorizagédo de
uma cultura do conhecimento estranha as suas familias de origem e ao seu universo
simbolico, social e econdmico.

As familias negras, no geral, tenderiam a ter aspiracfes estritamente limitadas pelas
oportunidades e condi¢bes de sonhar o possivel, e dirigem o seu destino e projeto social
considerando a probabilidade de éxito de seu grupo social de pertencimento, identificada
através de sucesso anteriores, de expectativas dos seus pares. Esse comportamento de sonhar

0 possivel e ndo desejar o improvavel sera fundamental nas escolhas e no montante de

2! Termo utilizado pelos sociélogos franceses para se referirem ao ato de estudar, e que preferi utilizar para dar
énfase ao trabalho psiquico, diferenciando do trabalho intelectual, que o termo estudar poderia conotar.
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investimento que faréo na educacdo como forma de ascenséo social. Compreender, entretanto,
0 sucesso de estudantes negros, que encontram familias que sonharam o impossivel, é
compreender a trajetoria de lutas e resisténcia, de sublimacdo e resiliéncia, de desejos e
identificacOes, de investimentos objetivos e subjetivos, e entender as dimensdes e 0s aspectos
que influenciam uma caminhada de sucesso e progresso no universo escolar. Avangando
sobre o sistema de opressao racial e social, as familias e os estudantes negros conseguem
superar barreiras e construir estratégias eficientes no deslocamento ao longo da carreira
escolar, se as condi¢des externas e internas possibilitarem uma significacdo positiva para a
sua condi¢do sécio-racial e um sentido para o investimento do que ndo se tem, na educacéo,
como melhoria das condigdes sociais. Assim, algumas familias negras, e as vezes o proprio
estudante, encontram alternativas para fortalecerem a auto-estima e construirem uma
caminhada de determinacdo e perseveranca para obter o sucesso escolar, tomando o sentido
da escola como o sentido para a melhoria das condi¢bes de vida, através de uma melhor
chance no mercado de trabalho.

4.4 — CONDICOES E ESCOLHAS NA LONGEVIDADE ESCOLAR

Buscamos, neste subcapitulo, entender como se formou a escolha pelo investimento
em educacdo como via de melhoria das condi¢des vida ao longo da trajetoria familiar e social
dos estudantes negros. Acreditamos que as expectativas familiares e estudantis contribuem
para a escolha pela carreira educacional, proporcionando uma identificagdo com o universo
escolar e fortalecendo uma relagdo com o saber. Considerando que, se tratando de estudantes
negros e pobres, a escolha por estudos e qualificacdo avancada é construida em uma trajetdria
ndo socialmente esperada, identificamos que esses estudantes e seus pais pareciam querer
fazer a diferenca em seus destinos sociais, e a escolha pela educacao se construiu ao longo de
experiéncia e desejos, articulados dentro de uma realidade social, mas que contou com uma
estrutura subjetiva resiliente e resistente na sublimacdo de suas vivéncias de opressdao e
discriminacdo. Assim, construindo expectativas a partir de suas subjetividades, alguns
estudantes escolhem um outro destino social e um outro significado para a progressdo no

sistema, como nos traz Charlot (2001)

O pano de fundo de sua relagdo com o saber é a questdo da legitimacao de
sua existéncia social e de seus saberes, em um mundo de violéncia social, de
riscos, de perigos e de imposicao do siléncio as camadas populares (p. 77).
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O destino social das familias negras e do estudante negro é continuamente reforcado e
lembrado pelas experiéncias diretas, mediadas pelo racismo, que afetam também as familias
negras “abastadas”, as vezes até de maneira mais intensa, pois estas familias tendem a
freqUentar espacos e lugares em que ndo é comum a presenca de negros. Desta forma, estudos
que demonstram a fragilidade do estudante negro da escola publica podem contribuir,
também, para a reproducédo de um discurso de déficit educacional, direcionando a justificativa
para a condicdo econbémica e social da populacdo negra apenas para sua fragilidade
educacional, o que é bastante conveniente para o discurso da democracia racial. Além do que,
termina por continuar reforcando as baixas expectativas, afetando a propensdo para
determinados cursos e determinadas carreiras, ou ainda a ndo escolha da educacdo como
prioridade de investimentos, por acreditar que nao adiantara o esforco. Por exemplo, ao
perceberem que a condicdo sdcio-racial do seu grupo étnico-racial ndo se modificou
significativamente, isto é, sua condicdo de subalternidade e desvantagem social, muitas
familias e estudantes podem néo acreditar e investir na educacéo formal como via de melhoria
de suas condicGes de vida.

As escolhas tenderiam, entdo, a produzir e retratar, através das expectativas
interiorizadas ao longo das experiéncias de vida, as possibilidades de carreiras, construidas a
partir de uma autopercepcao, que influenciariam suas opg¢des comportamentais. Sendo assim,
as escolhas da maioria dos estudantes negros séo influenciadas por possibilidades percebidas,
objetivas e subjetivas, articuladas a sua condi¢do racial. Como as condi¢des socio-raciais ndo
favorecem estudantes negros, o risco de escolhas desmedidas e seus respectivos fracassos
prejudica a construcdo de atitudes pro-ativas, frente aos seus destinos. Assim, aspectos
subjetivos e objetivos na construcdo de sua auto-estima e autoconfianga podem ter
consequéncias diretas no investimento e dedicagdo & educacao escolar, em provas, testes e no
desempenho em atividades de forte cobranca social.

A partir dos estudos de Guimaraes (2003), podemos entender que sdo varios os fatores
que interferem na trajetdria educacional do estudante negro. Além de problemas de ordem
social, histérica, cultural e econbmica, dificuldades psicoldgicas, que interferem
motivacionalmente na persisténcia e na determinacdo pelo sucesso, muitas vezes causados por
uma interiorizacdo de uma representacdo estereotipada do lugar do negro na sociedade, 0s
estudantes encontram na democracia racial um poderoso efeito devastador de sua capacidade,
que lhe faz acreditar que ele ndo consegue, ndo pela sua condicdo racial, porém pela sua

incapacidade de alcancar o padrdo ideal. Assim, o efeito da discriminacéo e, principalmente,
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do racismo, produz uma estrutura subjetiva inferiorizada e subalternizante, que pode induzir a
formacdo de um autoconceito em confronto com sua estrutura narcisica, por sempre acreditar
que sua condicao social decorre da sua eficiéncia, e ndo do racismo.

Escolher significa ter que se posicionar entre as possibilidades colocadas, onde
existem opgdes que tém vantagens e desvantagens, sendo a escolha um conflito, um risco. A
escolha, na maioria das vezes, implica risco, davidas e perdas, assim a inseguranca faz parte
de qualquer decisdo, sendo de fundamental importancia a autoconfianca e a reducdo das
incertezas e riscos. N@o existe apenas um caminho para se alcancar o objetivo da melhoria das
condicBes sociais; cada pessoa escolhe a partir dos elementos que estdo a sua disposicao.
Nesse sentido, a escolha da educacdo é a decisdo por um conjunto de possibilidades escolares
e educacionais colocadas a sua disposicdo, por isso escolher é optar percorrer uma trajetoria e
perder as outras possibilidades. A escolha da carreira universitaria resulta de um processo
estabelecido socioculturalmente, em um determinado momento da trajetéria escolar.
Entretanto, para as camadas populares, 0 momento ja ndo se da de forma t&o clara, ndo existe
um marco nitido para se pensar sobre o assunto, pois a urgéncia da sobrevivéncia se sobrepde
a qualquer reflexdo (BOCK, 2002).

Para os estudantes negros, essa realidade de sobrevivéncia, de risco, de fracasso, faz
com que muitas familias e estudantes escolham investir no trabalho, ao inveés da educacéo.
Sendo assim, a Orientacéo Profissional?, feita nas escolas e em outros espacos, possibilita aos
estudantes, principalmente das escolas publicas, condi¢cGes de orientacdo, que vao além da
escolha vocacional, da simples escolha da carreira, permitindo compreender as
especificidades sociais, familiares e étnico-raciais desses estudantes, fornecendo condicéo
necessaria para a elaboracao de projetos de vida. Os dados apresentados por Queiroz (2005)
mostram que 0s estudantes pretos recebem mais influéncia na escolha da orientacdo
educacional da escola, do que os estudantes brancos e pardos. Vale destacar, ainda, nos dados,
que os estudantes pretos e mulatos recebem menos influéncia do pai e/ou da mée, porém
recebem mais influéncias na leitura de livros, participagdo em conferéncias e palestras;
porém, a maior influéncia na escolha dos cursos tem se mostrado ser, para 0s pretos e
mulatos, do professor e do ambiente de trabalho.

Observamos, em nossa investigacdo participante, que o estudante e a sociedade
parecem viver uma relacdo de mediacao entre interior e exterior, em que 0 estudante expressa
2. Também chamada de orientacdo vocacional, optamos pelo termo de orientacdo profissional, por

considerarmos 0s novos estudos no campo, que discutem a idéia de vocacdo, desconsiderando, por exemplo, 0s
aspectos sécio-histéricos, como é a abordagem de Silvio Bock.
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e contém a sociedade, internalizando, significando e expressando suas relag@es vividas. Desta
forma, a escolha é também uma construcdo social, resultado de uma relacéo inter e intra-
subjetiva, ao longo de sua histdria. Sendo assim, a escolha, inclui habilidades, competéncias e
interesses, é forjada na dialética das relacdes sociais internalizadas. Portanto, a escolha pode
ser passivel de transformacdes, na medida em que possibilitamos outras relagdes.

Podemos compreender, entdo, porque alguns estudantes escolhem esse ou aquele
caminho, quando prestamos atencéo no significado e na maneira como eles se apropriaram de
suas experiéncias e construiram suas expectativas, considerando suas interacdes familiares e
sociais, com amigos, e estiveram presentes em outros espacos de convivéncia, como igrejas,
terreiros e movimentos sociais. Assim, a escolha pela educagcdo como principal via de
ascensdo social, mesmo tendo o trabalho como seu cotidiano, se formou e se articulou na
objetividade das condi¢des sociais e econémicas e na singularidade de cada sujeito, ao longo
de uma caminhada educacional.

As escolhas educacionais para os estudantes negros sdo influenciadas por condigdes e
oportunidades objetivas e subjetivas, por um lado expectativas, identificacbes/identidade,
subalternidade, e desejos e, por outro lado, relagbes sociais, ambiéncia educacional,
subordinacdo social e condi¢cdes econdmicas. Fazer a opg¢do por um caminho e um
posicionamento subjetivo positivo, na construcdo de seu autoconceito, acreditando em suas
possibilidades e tomando atitudes prd-ativas na busca de progresso educacional e condigdes
melhores de vida se configuram, verdadeiramente, em uma escolha dificil, frente aos efeitos
do racismo. A partir das reflexdes de Lucchiar®®, o projeto de vida ndo pode ser elaborado
somente pela influéncia objetiva do ambiente, da familia, dos amigos, etc; ele deve permitir a
manifestacdo do desejo, pois 0 projeto de vida deve conter representacdes de si. Entdo,
perguntamos: qual a possibilidade de construgdo de imagem que o estudante negro pode fazer
de si? Quais os seus ideais? Como se deu a construgdo de sua auto-imagem, a fim de poder
elaborar um projeto de vida? O projeto de vida contém possibilidades de realizacao subjetiva,
representacdes e identificacbes, possibilitando uma articulacdo consciente e inconsciente.
Assim, a elaboracdo do projeto do adolescente repousa no ideal do ego, isto é, na
possibilidade de construir uma imagem ideal de si mesmo. Esta imagem vai servir para
fortalecer seu autoconceito e referéncia, de identificacdo e de objetivo a alcangar para realizar
0 seu desejo. As reflexdes da autora permitem concluir que existe uma relacdo entre o ideal do
% Dulce Helena Soares-Lucchiari — O Ideal de Ego e o Projeto de Futuro Profissional dos Adolescentes

(psicdloga e professora adjunta do departamento de psicologia da UFSC, doutoranda no laboratério de psicologia
da crianca e da familia).



72

eu e a carreira escolhida, configurando uma projecéo do ideal do eu nas escolhas e trajetorias
construidas, conseqientemente, influenciando a demanda pela pds-graduacéo.

N&o se constroi um projeto de vida realista, de um dia para outro; ele tem uma pre-
historia, constituida do que é falado e até planejado, sobre ele, estudante, antes de nascer e
suas respectivas expectativas familiares?*, daquilo que cada pessoa vai vivendo a partir de seu
nascimento, no contexto de sua realidade familiar, econdmica, racial, social, religiosa e
cultural. Mas, também, das influéncias, das experiéncias, situacdes e necessidades da vida que
tem que enfrentar, e fundamentalmente, como cada sujeito percebe, se relaciona e se
posiciona frente as tensdes e conflitos, prazeres e alegrias na construcdo de sua subjetividade.

Sendo assim, as escolhas frente a sua realidade social, e sua condigéo racial, assim

como o projeto de vida®® (Escolar e Profissional®®

), para a grande maioria dos estudantes
negros sera consequéncia de sua trajetoria, onde esta trajetoria foi forjada no ferro e fogo das
dificuldades e obstaculos (raciais, culturais, econdmicos, sociais, familiares, etc).

Para o estudante negro, a trajetoria de vida na direcdo da educacdo superior é fruto de
posicionamentos, escolhas e significados atribuidos na vivéncia de experiéncias, na
articulacdo de expectativas, no investimento material e subjetivo no possivel, além das
oportunidades que 0 acesso a espacos sociais diferentes, da rua, do bairro, dos amigos e
companhias que ndo tém as mesmas aspiracdes, outros espacos sociais atribuidos aos estudos
e de maior aspiracao social.

Sdo condicBes materiais, psicoldgicas e sociais; bagagem de informagGes sobre o
funcionamento da vida; possibilidades de sonhar e acreditar que com a educacdo é possivel
melhorar suas condi¢des sociais; influéncia, incentivo e estimulo de professores e familiares,
até mesmo de outras pessoas, para 0 prosseguimento nos estudos e por determinadas carreiras
universitarias; a determinacdo pessoal do estudante, construida subjetivamente na articulagéo
com seu meio social, a oportunidade de circular em outros espacos que possibilitem sonhar e
visualizar outras possibilidades. A trajetdria entdo implica sempre algum tipo de opcdo, de
escolha em funcgéo de negociagdes entre objetividade e subjetividade, ao longo da histéria de
vida do sujeito, construida em estratégias singulares.

Se 0s membros das familias dos estudantes negros tomam a realidade para construir

seus desejos e suas aspiracdes, suas exigéncias serdo definidas, em sua forma e conteudo,

* Familia & Escola.

2> Mesmo considerando que esses projetos muitas vezes ndo é consciente.

% profissional colocado aqui como escolha da carreira, feita ao entrar na faculdade e em muitos casos a opg&o
por fazer um especializagdo.
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pelas condigdes objetivas e subjetivas que tendem a excluir a possibilidade de desejar a
educacao superior e, menos ainda, a pesquisa universitaria.

A decisdo por prosseguir nos estudos em niveis mais elevados, que tipo de instituicdo
buscar, entre outros aspectos, resulta do interesse do estudante, construido com expectativas
por determinada trajetoria, e das possibilidades de carreira a ela associada, da avaliacdo das
chances no mercado de trabalho, das condic¢des para arcar com custos diretos e indiretos de
uma dedicacdo e seu respectivo retorno. Na educacdo superior, resulta das informacdes de que
dispde sobre os programas de iniciacdo cientifica, das orientacdes sobre a elaboracdo de
projetos de pesquisa, da identificagdo com um possivel orientador e suas abordagens teoricas
e da possibilidade de combinar trabalho e pesquisa, sendo que as bolsas de pesquisa
CAPES/CNPg/FAPESB séo poucas.

Tendemos a pensar que as condi¢des que o estudante negro tem para escolher este ou
aquele caminho séo exclusivamente uma questdo de opc¢éo individual, como se as escolhas
fossem livres para cada grupo de sujeitos, independente de suas historias. Implicitamente,
mesmo as visdes mais progressistas, nos estudos sobre mobilidade e ascensdo social,
terminam utilizando o principio liberal da igualdade entre os homens e sua crenca no cidadéo
como ator livre e dono de seu destino social, que faz suas escolhas numa estrutura aberta de
oportunidades e condi¢des. Em outros termos, a estrutura das oportunidades objetivas de
modificagdo da realidade social e, mais precisamente, das condi¢cdes e oportunidades de
ascensdo pela escolarizacdo avancada, influenciam as atitudes frente aos cursos de poés-
graduacdo. Logo, as atitudes que podem contribuir para definir as estratégias de se chegar a
escola, de aderir a seus valores ou a suas normas e de ter éxito e chegar até a pés-graduacéo,
séo condicionadas por realidades que, para o estudante negro, pesam com rigor desigual.

Percebidas inicialmente por familiares, que acreditando no improvavel investem o que
ndo possuem na educacdo de seus filhos, outros familiares, amigos e professores terminam,
através de apoios e incentivos, influenciando determinantemente o prosseguimento de estudos
de uma parte significativa dos estudantes negros que chegam a universidade e a poés-

graduacédo. Assim,

A idéia de rede de relagdes de solidariedade e ajuda, identificada como o
principal fator de mudancga social responsavel por sua trajetoria de ascensao,
permite explicar como e por que se mantém os padrdes das desigualdades
raciais no Brasil — s6 quem consegue estabelecer essas redes é capaz de
vencer as barreiras que impedem os negros de chegarem a universidade de
forma mais compativel com a sua representacdo na sociedade (TEIXEIRA,
2003, p. 245).
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Entdo, até mesmo quando as escolhas por carreiras parecem ser naturais, elas refletem
uma rede de orientacdo, aconselhamento e incentivo por parte de diversas relacGes familiares
e extra-familiares.

A explicacdo das expectativas dos estudantes negros, € que as vantagens ou as
desvantagens percebidas constituem o equivalente funcional das vantagens efetivamente
experimentadas no passado e no presente, e objetivamente verificadas, influenciando as
escolhas, o comportamento e o0s projetos para o futuro. De fato, muitas observacoes
cientificas, em situacdes sociais e culturais muito diferentes, tendem a mostrar que existe uma
forte correlagdo entre as esperangas subjetivas e as oportunidades objetivas, as segundas
tendendo a modificar efetivamente as atitudes e as condutas pela mediagdo das primeiras.
Assim, poderiamos suspeitar por que estudantes dentro de uma determinada conjuntura social
aderem mais fortemente aos valores escolares, pois 0 ambiente de circulacdo oferece chances
razoaveis de satisfazer todas as suas expectativas. Como, entdo, desenvolver uma relagdo com
0 saber, construir um sentido positivo a sua presenca no sistema de ensino, na aquisicao e
incorporacdo de comportamentos amigaveis com o universo escolar, se a escola tem uma
baixa expectativa em relacéo ele?

Essa dimensdo fundamental do estudante negro e sua familia com o saber
universitario, condicdes de escolha e incorporacao de atitudes positivas com relacdo ao futuro
escolar desde os primeiros anos de infancia pode ser determinante em sua longevidade no
sistema de ensino até a pos-graduacdo. Sujeitos de um sistema complexo de inter-relacdo, de
condi¢des conjunturais, onde as experiéncias e expectativas dos sucessos e de derrotas no
passado sdo também determinantes nos seus investimentos e projetos futuros, os estudantes
pesquisados reuniram um conjunto de elementos favoraveis a construcdo de uma relacéo
amigavel ao longo do sistema de ensino.

Os éxitos escolares dos estudantes na educacdo priméria tendem a atrair éxitos
subsequentes, que por sua vez estimulam os familiares a acreditarem e investirem na
educacéo de seus filhos, criando uma espiral de sucessos. Produzindo sentido, disposicdes e
praticas que tendem a reforgar a propensédo para o investimento em educacdo, o éxito escolar
do estudante negro fortalece a base de sua autoconfianga, elemento importante para a
continuidade dos estudos. O desempenho escolar favoravel nas séries iniciais, entdo, e a
forma como o saber e 0 ndo-saber sdo vividos no cotidiano do estudante negro, sdo relevantes
para a compreensdo dos mecanismos que possibilitam a constru¢do do “sucesso” de alguns e

o “fracasso” da maioria. O processo de escolarizagdo reflete a marca de oportunidades
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advindas de universos de éxitos escolares, sobretudo os que se deram na escola primaria
(VIANA, 1989).

4.4.1 - Motivacéo, Auto-conceito e Escolhas: a relacdo com a escolarizacao

Escolher fazer uma p6s-graduacgdo, para os estudantes negros pesquisados, € continuar
acreditando na educagdo, € estar motivado por uma busca, que ndo se limita a melhoria das
condicgdes sociais, mas traz uma identificagdo com o saber que vai além da obrigacdo de
cumprir um percurso. O saber, para esses estudantes, representa significados especificos,
mobilizados pelos seus desejos e por um sentido muito especifico para cada sujeito e um
ponto comum na luta contra sua condicéo de subalternidade.

Demonstrando uma atitude determinada frente ao conhecimento escolar, académico e
cientifico, os estudantes apresentam caracteristicas, em seus relatos, que nos fazem identificar
um tipo de entusiasmo, afetividade e empolgacdo com suas experiéncias escolares e com a
aquisicdo de conhecimento. Com uma trajetéria escolar significada positivamente, com uma
carreira académica préxima da iniciacdo cientifica, e com um projeto profissional atrelado a
uma formacdo avancada, com cursos de especializacdo e busca pelo mestrado, esses
estudantes, por nos pesquisados, apresentaram em seus relatos uma relacdo com o saber que
mobilizou toda a sua trajetoria até a pds-graduacao.

Essa relagdo com o saber parecia dar sentido a sua trajetéria e a sua vida. Com
discursos marcados por expressdes carregadas de sentimentos, os memoriais falam de
experiéncias contadas com muita emocdo e sentimento de autoconfianca, determinacgédo e
identificacdo com uma causa, um projeto de pesquisa, buscando articular a trajetdria de vida
com sua escolha pela linha de pesquisa. Entretanto, pareceu evidente, em uma leitura
sensivel®’, que os relatos eram mais do que apresentar um relato de um percurso educacional,
com 0 objetivo de uma selegdo para um programa de pos-graduacdo, era afirmar sua
identidade presente na escolha do objeto de investigacdo e uma atitude inquietante com 0s
modelos educacionais convencionais. Para eles, a escolha, relatada nos memoriais e tambem
observada em nosso grupo focal, tem relacdo com sua trajetdria, suas condigdes e motivactes

das mais diversas, porém existe um sujeito presente que tenta se apresentar nas suas escolhas,

2" Estou chamando de leitura sensivel, a observacéo de aspectos ndo ditos, mas presentes na estrutura do discurso
e nos relatos no grupo focal, a construcdo de expressbes e a aparente emotividade dos depoimentos nos
memoriais.
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e que é resultado de uma interacdo e articulagdo entre experiéncias, significados e sentidos
atribuidos; condicGes econdmicas, sociais e étnico-raciais; e aspectos conjunturais, no caso

especifico, do processo especifico.

A minha trajetdria escolar foi um delicioso desafio em busca de uma
autonomia; era como uma mola propulsora, alimentando os meus desejos de
liberdade e de conhecer 0 mundo... A busca pela autonomia de pensamento
guiou minha trajetéria escolar e a partir da aquisicdo processual dessa
autonomia, a minha percepgdo ficou mais agucada... eu sempre fui uma
aluna exemplar.... Escolhi o caminho no qual pudesse lidar com o ser
humano, com seus valores, formagOes, referéncias de mundo, formas de
transmiss@o de conhecimento e de saber. Nao escolhi Educagéo por acaso e
ndo posso dizer que em algumas vezes esse caminho me pareceu tortuoso,
impreciso e sacrificante. Um atalho aqui, um passo lento ali, se por um lado
havia grandes dificuldades para percorré-lo, por outro, podia vislumbrar
belos jardins, belas perspectivas. O aspecto que conduz as minhas
motivacdes ¢é a afirmacgéo existencial das populacBes de origem africana no
Brasil. Tenho procurado me envolver em atividades e experiéncias que
possam gerar frutos significativos para essas populagdes. O caminho da
Educacdo me colocou diante de sérios problemas vividos pelos afro-
descendentes, problemas que superam a esfera pedagdgica e que me
impulsionam a adentrar em outros territorios... Nessa primeira experiéncia
profissional tive a oportunidade de conhecer toda a estrutura organizacional
da Secretaria, seus gestores e projetos e essa foi, sem duvidas, uma das
experiéncias que me fez decidir pelo curso de Pedagogia. Eu via as coisas, 0s
processos, as pessoas e sentia que precisava e podia fazer algo significativo
para a transformacdo de uma realidade dura, onde pessoas como eu ndo eram
vistas e nem reconhecidas pela sociedade. A partir de entdo passei a dedicar
minha vida em busca do curso superior, fiz vestibular uma vez e ndo passei,
mas isso ndo foi motivo para desanimo, no ano seguinte fiz novamente, desta
vez obtive sucesso. E preciso ressaltar ainda que todas as minhas motivacoes
além de serem impulsionadas por preocupacgdes originadas na aproximacao
com a Educacdo sistematizada surgem também a partir das vivéncias que
tive como sujeito do processo educativo. As nuances da minha identidade
afro-descendente se matizam também na construcao do meu caminho como
educadora. (Luiné)

A estudante parece relatar uma experiéncia com o universo escolar, carregada de boas
lembrangas. Considerando sua trajetdria escolar como motivadora de desejos e de uma relagdo
com o mundo, destaca a autonomia e o conhecimento como elementos importantes em sua
trajetoria.

Consciente de seu lugar no sistema de ensino, Luiné goza de um bom autoconceito
sobre seu desempenho, se considerando um exemplo no universo escolar e com uma
necessidade de se ver reconhecida no mundo. Esta percepcao sobre si e sobre o mundo reflete
uma boa auto-estima. Com um discurso seguro, ela afirma que escolheu, fez uma opcéo por
um caminho, que hoje reconhece que tinha obstaculos e dificuldades, mas que também tinha

expectativas e perspectivas.



7

Atrelando sua atividade profissional com suas identidades, se mostra motivada pelas
demandas e pela falta de oportunidade das populagdes negras, pelas suas vivéncias no sistema
educacional e pela vontade de um mundo diferente, acreditando que a educacdo pode ser a
forma de oportunizar e dar visibilidade aos descendentes de africanos. A escolha pelo curso
de pedagogia foi construida com a vivéncia no mundo do trabalho e o desejo de ajudar no
reconhecimento de sua ascendéncia negra. Utilizando um discurso que revela uma
determinacdo e uma objetividade na escolha como forma de alcancar seus objetivos, afirma:
“A partir de entao passei a dedicar minha vida em busca do curso superior”. Para a estudante,
ter acesso a educacao superior era a sua vida, ela acredita que ndo haveria outro caminho para
dar visibilidade a populagdo negra que ndo fosse a via da educacao e, mais especificamente, o

curso de pedagogia.

Essa inter-relacdo positiva com os professores e com o processo de ensino-
aprendizagem foi fundamental para a escolha da carreira do Magistério...
Sempre acreditei que poderia ser e fazer diferente, de ir além do habitual, do
"trivial”, e isso se reflete e muito nas escolhas que faco para mim e na
maneira como abordo o processo de escolarizacdo. Ao se deparar com essa
visdo otimista da existéncia ha quem pense que ndo tenho problemas (com
dinheiro, com relacionamentos, enfim). Problemas todos nés temos. O que
vai fazer a diferenga é a maneira como 0s encaramos e tentamos soluciona-
los. Hoje sou uma excegdo no meio em que vivo. N&o que eu me agrade com
isso, pois, na maioria das vezes, é melhor ser igual. Eu, que me esmero na
tarefa de ser e de fazer diferente dos demais, sei dos riscos e dos
inconvenientes que envolvem o optar pelo incomum. N me vejo em
posicdo confortavel em continuar a estudar enquanto 0s jovens da
vizinhanca, outrora colegas de escola, sdo exterminados; ter nivel superior e
estabilidade profissional num local onde os habitantes, em sua maioria, séo
analfabetos, ou semi-analfabetos, e desempregados. Quero ascender pessoal,
profissional e financeiramente, mas ndo quero ter que me mudar de
Sussuarana por causa disso. Quero que os membros das comunalidades as
quais pertengo tenham mais oportunidades, e que possam fazer igual e ir
além do que eu possa ir. (Moisés)

Para outros, as escolhas foram construidas e motivadas nas relagdes com professores,
mas acreditando em si e confiante na sua capacidade, o estudante demonstra que suas escolhas
sdo motivadas por sua crenca em si, no seu auto-conceito e em sua auto-estima. Para Moisés,
0 sentido da trajetoria educacional passa por sua “fé” na sua capacidade de superagdo do

comum e de fazer a diferenca.

No quarto semestre de faculdade tive a oportunidade de participar da selecdo
para a iniciacdo cientifica, tendo como orientadora uma das pessoas que
mais influenciaram na minha trajetoria de vida, a professora Narciméria C.
P. Luz. Novos horizontes foram abertos, vivi o periodo da Iniciacdo
Cientifica da melhor forma que pude, procurei aprender o maximo e ter ricas
experiéncias, frutos significativos foram gerados e toda essa vivéncia aponta
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para o desejo de continuidade. Pretendo ser professora e pesquisadora na
area de Educacdo e Pluralidade Cultural, sei que posso contribuir
significativamente para a afirmacdo da diversidade cultural no Brasil, ja dei
alguns passos nesse sentido, o que me fez entender que acabei por participar,
de fato, de um desdobramento das estratégias comunitarias de expansdo da
civilizacdo africano-brasileira. (Luiné)

Professores e a iniciacdo cientifica possibilitaram oportunidades e deram acesso a
orientacOes, condi¢des de sonhar e abrir horizontes. Fica evidente a importancia da relagéo
com os professores na vida e nas escolhas dos estudantes, considerados como referéncia de
saber, e 0 papel do docente na construcdo da trajetoria educacional. Diferentemente das
experiéncias da trajetoria escolar, esses contatos geram frutos que levam estudantes a
desejarem dar continuidade aos estudos, se identificar com profissdes e fortalecer desejos e
ambicOes reprimidas, onde a relacdo com o saber esta presente. O contato com uma
professora negra criou relacdes identificatorias que possibilitaram uma abertura e construcéo
de interesses com a tematica racial e com a civilizacdo africano-brasileira.

Para outros estudantes, a escolha por uma especializacdo e p6s-graduacdo
strictu sensu € consequéncia da atividade profissional de professora, que amplia
oportunidades de aperfeicoamento profissional. Entretanto, o objetivo de utilizar os estudos
como forma de dar continuidade ao combate ao racismo, também se apresenta nos discursos,
preocupados com as desigualdades sociais. Alguns estudantes demonstram ter uma forte
participacdo em atividades sociais, forte tendéncia a lideranca e uma determinacdo na busca
de seus objetivos. E parecem persistentes na luta pela reducdo das desigualdades raciais e

sociais, como observado.

Em decorréncia das minhas atividades senti a necessidade de voltar a estudar
como forma de ampliar meus conhecimentos e melhor desenvolver minhas
tarefas. Assim, em 2002, me inscrevi e fui selecionada como aluna especial
do Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB, ja tendo sido
aprovada em trés disciplinas. Em 2002 e 2003, continuei minha caminhada
na divulgacdo dos propésitos das A¢des Afirmativas, tendo sido, inclusive,
convidada para fazer palestras em eventos realizados em outros estados,
como em Pernambuco e Sergipe. Essas a¢des tém reforcado a necessidade da
continuidade dos roem estudos, como Unico meio de melhor me capacitar e,
assim, continuar minhas acdes de combate ao racismo, atuando nas areas de
Educacdo e Comunicacdo Social. (Corina)

No relato da estudante, continuar estudando inicialmente se apresenta como uma
demanda profissional, entretanto 0 combate ao racismo parece ser a questdo crucial de sua
motivacdo. Com o objetivo de melhor se capacitar, encontra no combate ao racismo um

sentido para a sua busca por estudos avancgados. Mais do que melhorias salariais, ela busca na
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educacdo e na comunicagédo social formas de combate as desigualdades. Assim, a escolha pela
pos-graduacdo, é fruto de um amadurecimento ao longo de sua trajetéria profissional, forjada

em uma luta contra a discriminacdo e em reflexdes étnico-raciais.

Nesse sentido, a minha proposta de investigacdo é fruto de um longo
processo de discussdo e amadurecimento das questdes étnico-raciais e que
ainda permanece em processo. O interesse pela tematica do Curriculo e das
Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana nas escolas municipais de Salvador parte do desejo de perceber
quais os esforcos governamentais e da sociedade civil organizada em se
fazer cumprir a Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 que inclui no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro- Brasileira". Portanto, tendo em vista que essas diretrizes propGem uma
mudanga significativa na metodologia de ensino, nos conteddos, nas
representacdes sociais acerca da histdria e cultura negras e, sobretudo nos
processos de construcdo e formacdo de conceitos e identidade dos alunos, e
dos proprios professores também, a Linha de Pesquisa 1 - Processos
Civilizatérios: Educagdo, Memoria e Pluralidade Cultural, que tem como
principios norteadores o respeito a diversidade e a alteridade e o
reconhecimento das diversas vertentes civilizatdrias da populagdo brasileira
é a que melhor contempla a minha proposta de investigacdo. (Oswaldo)

Buscando compreender o papel do governo e da sociedade civil na luta contra as
desigualdades sociais e raciais, 0 estudante se mostra preocupado com uma pratica
pedagdgica transformadora. Ciente de que a educacdo convencional ndo trabalha com
conceitos contemporaneos ligados a etnicidade negra, tais como: identidade, representacao
social, alteridade e processos civilizatorios entre outros, busca, na linha de pesquisa, um
espaco para suas inquietacoes tedricas.

A escolha pela pds-graduacdo, para esses estudantes, resulta de uma avaliagdo
consciente, onde a realizacdo dos sonhos e a busca de um mundo melhor sdo perseguidas.
Tomando tematicas diversificadas, o estudante sempre estd reforcando seus ideais de
transformacéo social. Consciente talvez, pelo amadurecimento de vida, e pelas vivéncias de
discriminagdo, ele conhece como funcionam 0s mecanismos de exclusdo no sistema de
ensino, e compreende as estratégias para superé-las. A escolha por estudos avancados é a

possibilidade de se fortalecer teoricamente, na busca pela realizag&o de seus desejos.

Processos Civilizatorios: Educa¢do, Memoria e Pluralidade Cultural, na
minha compreensdo, podera ser o norte de que preciso para, a partir de
embasamentos tedricos, colocar em pratica a idéia que hd muito acalento:
aulas de Lingua Portuguesa como o espaco primordial onde professores e
alunos discutam as questdes referentes a construcdo de identidades e, ao
mesmo tempo, o0s estudantes se apropriem de conhecimentos linguisticos que
Ihes possibilitem 0 acesso ao poder que isso representa na sociedade.
(Vetusa)
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Apesar da identificacdo com as tematicas das Linhas de Pesquisa, alguns estudantes
negros buscam mais do que uma formacéo avancada. Mais do que titulo, buscam o novo, algo
que possibilite a construcéo de novas relagdes, novas condigOes de cidadania, novas relagdes e
préticas educativas, melhorando o acesso e a representatividade de estudantes negros, nos
espacos de poder, tomando o dominio dos recursos lingiisticos, como estratégico no
rompimento de obstaculos sociais.

A escolha, entdo, por uma linha de pesquisa, comporta uma outra relacdo com o saber,
outras relagdes sociais, que leva em consideracdo as condi¢Oes do sujeito e suas identidades.
Inquieta com a realidade social das comunidades excluidas e refletindo sobre os direitos
humanos e sobre as desigualdades, Vetusa, busca nortear suas opcoes pela linha de pesquisa
que lhe permita fundamentar teoricamente sua pratica pedagdgica, considerando a identidade
como fundamental na incorporacdo de conhecimentos linglisticos. A estudante deseja
encontrar, na linha, aspectos tedrico-metodoldgicos para a temética racial entrar no curriculo e
nas aulas de Lingua Portuguesa. Uma pratica educacional inclusiva leva em consideracao
como educadores lidam com a responsabilidade e o compromisso social na formacdo de

sujeitos/estudantes autdnomos e reflexivos, como podemos observar no relato que segue.

A minha relagio com a linha de pesquisa Educacdo, gestdo e
desenvolvimento local sustentavel decorre da minha afinidade com questdes
ambientais. Mas o que me chamou a atencdo foi a concepgdo de
desenvolvimento local sustentavel que norteia a referida linha. Implica,
ainda, em mudanga no ambito do saber em todas as esferas das relacdes
sociais, consolidando a condicdo de sujeito-cidadao. (Janaina)

A escolha de fazer um estudo referente as politicas pablicas para as creches
comunitarias, na linha de pesquisa linha Educacdo, Gestdo e
Desenvolvimento Local Sustentével, ndo se deu gratuitamente, mas originou-
se da inquietacdo-reflexdo, da minha pratica como professora da Creche da
UFBA. O numero de vagas ndo atende a demanda das mées estudantes e
filhos de funcionérios (as) da Universidade. Um outro fator é a busca
incessante de muitas mées, inclusive do meu bairro de origem, Sdo Caetano
de almejarem o respeito por seu direito de participagdo social e mde.
Acreditando na praxis em creche como qualquer outro nivel de Educagdo
que requer de nds, educadores, responsabilidade, ética e compromisso social
para a construgdo do ser humano, como sujeito ativo e pensante. (Anaité)

As estudantes, também, demonstram uma preocupacdo e inconformismo com uma
educacdo convencional, a busca por um fazer pedagdgico diferente, inclusivo, e que
contemple o0 sujeito, como ser desejante, que tem suas experiéncias e que devem ser
consideradas. Assim, a escolha estd diretamente ligada a concepgOes e leituras da vida, a

identidades e identificagdes com a abordagem da linha, ndo se trata de uma “‘simples” busca
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por uma investigacdo cientifica; a pesquisa, por si s, ndo é o motivador dos estudantes, mas
um instrumento de produzir conhecimento na construcdo de um mundo melhor. Neste sentido,
a tematica racial é estratégica pra muitos estudantes negros e motiva a busca pela pesquisa e

pelo ensino de pds-graduacao, como vemos a seguir:

A minha opc¢do pela Linha de Pesquisa: Processos Civilizatorios: Educacao.
Memoria e Pluralidade Cultural justifica-se pela oportunidade que a mesma
oferece para que se desenvolva investigagdes que visam fortalecer a auto-
estima e a identidade das criangas e jovens com a cultura negra. Aliado a
iSso existe 0 meu intento de incluir manifestagcdes de origem afro-brasileira
tradicionais na pratica pedagogica dos professores de Ensino Fundamental.
inicialmente em Saubara e posteriormente nas escolas da rede municipal de
Salvador tornando-a pluricultural. (Arlinda)

Visando a reflexdo e formacdo de um quadro tedrico acerca dos Estudos
Culturais sobre nds negros, acompanhei como ouvinte depois de formada,
em 2004 - a disciplina. Pluralidade Cultural e Educacdo do Mestrado em
Educacdo e Contemporaneidade da UNEB, ministrada pela professora
Narciméria Patrocinio Luz. Hoje, para esse mestrado, desenvolvo um
anteprojeto com respeito a pluralidade de género e de cultura, vislumbrando
conhecer diferentes linguagens pedagdgicas em torno da educagdo sexual.
Com especial atencdo as diferencas e igualdades de "raca" /etnia e orientacdo
sexual. I1sso podera me proporcionar uma investigacéao, a partir de um recorte
de classe social, diferentes interacGes e perspectivas civilizatdrias. (Vanessa)

A busca através da pesquisa se aproxima de temas da cultura negra, da escola,
determina a opc¢do da estudante/professora, que acredita assim melhorar a auto-estima de
estudantes negros. Fortalecer as possiveis identificagdes dos estudantes com a cultura negra e
ajudar na construcdo de sua identidade étnico-racial, da sentido a investigacdo cientifica que a
estudante busca como resultado de seu trabalho académico. Assim, a pos-graduacdo é um
espaco estratégico de produzir afirmacdo de identidades e valorizar saberes africanos e
afrodescendentes no ensino fundamental.

Para alguns estudantes negros, as experiéncias na iniciagdo cientifica foram
fundamentais na construcdo de possibilidades de uma pos-graduagdo. Mantendo contatos
com o campo de investigacdo de seu interesse, 0s estudantes tinham oportunidade de contato
com uma bibliografia especifica, ao freqientarem como aluno especial, maior aproximagéo
com professores/orientadores, com as linhas de pesquisa, melhor aprofundamento de sua
temaética e recorte do objeto de investigacdo, o que acabava por contribuir na elaboracédo do

anteprojeto.

E a partir dessa experiéncia com o Grafipaz e do meu compromisso politico
e social com esse grupo de grafiteiros que pleiteio, mais uma vez, a
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oportunidade de fazer parte desse Programa de Pds-Graduacdo Educacao e
Contemporaneidade. Ao longo da minha trajetoria em busca desse objetivo
cursei como aluna especial, quatro disciplinas optativas desse programa que
contribuiram significativamente para nortear essa proposta de investigacao.
As disciplinas Lingua, Cultura e Escola, ministrada pela Professora Kétia
Mota, e Esteredtipos na Cultura, na Educacdo e na Midia, ministrada pelo
Professor Julio César Lobo foram cursadas no segundo semestre de 2003. E
as disciplinas Educacéo e Pluralidade Cultural, ministrada pela Professora
Narciméaria Correia do Patrocinio Luz, e Educacdo e Gestdo do
Desenvolvimento Sustentével, ministrada pelo Professor Eduardo Nunes,
foram cursadas no primeiro semestre de 2004.

A maioria das disciplinas cursadas reflete a opcdo pela linha de pesquisa
Processos Civilizatdrios: Educacdo, Meméria e Pluralidade Cultural. Essa
escolha foi feita em virtude da articulagdo desta linha com a proposta de
anteprojeto que pretendo encaminhar ao PEC. Acredito que essa linha de
pesquisa norteada por principios como o respeito a alteridade e a diversidade
seja a mais adequada para acolher uma pesquisa que busca identificar,
através do estudo de caso da experiéncia do projeto Grafipaz, a contribuigdo
do grafite no que se refere a afirmacdo da identidade e a integracdo social de
jovens da periferia de salvador. Um estudo que tem como finalidade
colaborar para construcdo de propostas pedagogicas capazes de valorizar e
reconhecer a importancia de outras linguagens. (Paula)

A estudante é clara em declarar seu compromisso e sua experiéncia com um grupo de
jovens “marginais” ao sistema de ensino, motivadores de sua demanda pelo mestrado e pela
linha de pesquisa 1. Ela esta certa de que principios de respeito a alteridade e a diversidade
encontrados na linha de pesquisa sdo importantes para um acolhimento de seu anteprojeto.

Frequentando diversas disciplinas como aluna especial, a ela teve oportunidade de
manter contato com professores que ajudaram a definir seu anteprojeto. Acredita que a linha
de pesquisa pode dar conta de tematica convergente com a contribuicdo do graffiti, que
trabalha com a afirmacdo da identidade, contempla a integragdo social de jovens da periferia e
possibilita um outro pensamento educacional. Assim, a proposta de investigacdo visa
construir uma proposta pedagdgica capaz de valorizar e reconhecer a importancia de outras
linguagens, e acha no Programa uma linha de pesquisa capaz de dar voz a essas outras

linguagens.
4.4.2 — Obstaculos Sociais a Trajetdéria Escolar dos Estudantes Negros

Neste sub-topico pretendemos identificar os obstaculos sociais e as motivagdes que
tiveram os estudantes negros em sua trajetoria educacional até a pds-graduacdo. Procuramos
identificar nos relatos dos estudantes, nos memoriais, aspectos que influenciaram
objetivamente sua relacdo com o universo escolar e as condi¢fes de longevidade até a pos-

graduacao.
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4.4.2.1 — Trabalho e Estudo

Pensar nas escolhas educacionais diante da realidade social da maioria dos estudantes
negros € compreender as condicdes objetivas de seus pais de criarem expectativas e
investirem na educacdo. Mas € também compreender a disponibilidade de tempo na dedicacdo
aos estudos. Assim, alcancar a pés-graduacdo é ter, condi¢bes de concluir com sucesso a
educacdo bésica e a educacdo superior, e para iSso & preciso tempo para superar as diferencas
sociais que separa os estudantes negros do universo escolar, pois adquirir e incorporar essa
cultura escolar ¢ uma maneira de perceber o conhecimento escolar.

Passava 0s dias na escola e pagava as refeicfes de meio-dia fazendo faxinas
nas salas e no refeitorio... Fora da escola trabalhava na roga, vendia frutas na
cidade carregando balaio na cabega. (Mumbi)

...cursei 0 magistério concomitante com um trabalho de balconista. (Janaina)

A condicao socioecondmica das familias dos estudantes ndo favoreceu uma dedicacéo
exclusiva ao estudo; o trabalho desde cedo esteve presente na vida dos estudantes
pesquisados. Sendo assim, 0 desenvolvimento na infancia e juventude para uma grande parte
dos estudantes negros € compartilhado com uma responsabilidade precoce, inclusive, para
alguns, como arrimo de familia. Com o amadurecimento social, proporcionado por quem teve,
desde cedo, de aprender a sobreviver, o estudante negro termina tendo de conciliar duas
atividades, que podem afetar seu rendimento no sistema de ensino: trabalhar e estudar.

Trabalhar para pagar as refeicdes que comia e, na escola onde estudava fazer trabalho
de faxina e continuar o trabalho, durante outros tempos livres, pareceu ser uma parcela da
infancia de Mumbi. Para muitos que “escapam”, na infancia, do trabalho informal, destino de
grande parte da juventude negra pobre, na adolescéncia, o ensino médio se choca com a
necessidade de ajudar a renda familiar, principalmente ao completar 18 anos, uma realidade
que acaba por inviabilizar sonhos e investimentos em uma carreira educacional mais
prolongada.

Na trajetoria universitaria do estudante negro, o trabalho é um companheiro dos
estudos para aqueles que ainda ndo estdo casados, ndo tém filhos, ndo sdo arrimo de familia;
trabalhar para se sustentar € uma obrigacdo. A convivéncia com o labor diario esta presente
desde a infancia de muitos estudantes negros. O trabalho informal percorre a educacéo basica
e a graduacdo, e se torna uma realidade inconteste na pos-graduacdo, 0 que termina por
dificultar uma dedicacdo exclusiva, e uma maior dedicacdo a pesquisa e a dissertagdo.
Entretanto, quando observamos os estudantes pesquisados, percebemos que esta desvantagem
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social ndo dificultou o seu desempenho e seu prosseguimento no sistema de ensino, a ponto
de impedir a sua chegada ao ensino superior, permanéncia e conclusdo, com éxito.
4.4.2.2 - Profisséo dos Pais

Nenhum dos pais dos estudantes pesquisados tinha nivel superior, ou uma profissdo de
valorizagdo social, financeira, econémica ou académica. Com profissdes que indicavam um
baixissimo nivel de escolaridade, esses pais ndo dispunham de um capital cultural valorizado
que pudesse ser transferido como heranca para seus descendentes. Como podemos observar,
as condic¢Oes sociais das familias dos estudantes pesquisados poderiam representar 0 pouco
acesso que essas familias teriam aos valores culturais e sociais do sistema de ensino, pela
auséncia de habitos e recursos para a aquisicdo de livros e periddicos, pouca circulacdo em
teatros ou, ainda, um grupo de relacGes sociais que lhes possibilitasse um contato com o
capital cultural valorizado pela escola.

Como pdde ser observado, as profisses dos pais eram bastante humildes; o0s
estudantes, entretanto, ao trazerem seus pais para o discurso, parecem destacar a importancia
e o valor dado as figuras paternas, para suas trajetorias escolares, ao falarem com orgulho e
respeito do esforco realizado por esses pais para transforma-los em estudantes com outras
perspectivas sociais. Eram pedreiros, taxistas, escriturarios, donas de casa, mestre de obras,

agricultores e estivadores etc.

Seu pai, Cosme Antonio de Macedo, era pedreiro, lavrador e cacador; sua
mae, Isabel Oliveira Lima, tomava conta da casa e dos filhos, além de
trabalhar na lavoura. (Mumbi).

...primeira filha do casal Arsénio Bispo do Nascimento, pedreiro e de Maria
Conceicéo Santos Nascimento, dona de casa. (Janaina)

4.4.2.3 - Local de Origem

Vindos das diversas localidades do estado e de bairros da periferia de Salvador, os
estudantes eram oriundos de Concei¢do do Jacuipe, Itabuna e Jequié, e bairros como S&o

Caetano, e Baixa do Fiscal.

S8o Caetano, bairro da periferia, pobre, populoso, foi o grande palco do
inicio da minha autobiografia (Anaité)

Passei meus primeiros anos no bairro da Baixa do Fiscal subdrbio ferroviario
de onde guardo vagas, mas marcantes lembrancas. (George)
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O local de origem do estudante € outro indicativo de sua condicao social, que reforca a
idéia de que para os estudantes pesquisados a origem social pode ter sido um dificultador de
sua escolarizacdo, mas ndo um obstaculo intransponivel. O fato de alguns terem vindo do
interior do estado reforca as dificuldades sociais enfrentadas pelos estudantes na formacao de
suas redes de relagoes.

Os estudantes pesquisados vém, em sua grande maioria, de bairros periféricos.
Aparentemente conscientes de suas condi¢fes sociais, 0s estudantes parecem se orgulhar de
suas vitorias, reconhecendo, na sua origem social, um obstaculo superado e uma forca de

guem nao esté disposto a desistir facilmente.

4.5 - PROJETO E ESTRATEGIAS FAMILIARES: A ESCOLHA DA EDUCACAO
COMO VIA DE MOBILIDADE

Neste subcapitulo procuramos mostrar a participacdo dos pais dos estudantes na
construcdo dos projetos de seus filhos. O projeto das familias das classes médias e superiores
ndo se configura em estratégia de melhoria, ou passa por ddvidas com relagdo ao investimento
no trabalho, ou ainda, para os seus filhos, uma questdo de escolha se a universidade € o
destino ou ndo. Assim, o projeto ‘Universidade”, para as familias dos grupos mais abastados
se configura, no século XXI, na questdo do curso a ser feito em decorréncia das mudancas no
mercado de trabalho, e/ou se deve ser feito na universidade publica ou privada.

Para algumas familias pobres, em fungdo do investimento publicitéario e do discurso de
uma ideologia de ascensdo social, a educagdo tem sido vista como a “tabua de salvagdo” ¢ a
desculpa para o desemprego e para as desigualdades sociais, fazendo com que muitas familias
e estudantes venham a aderir ao discurso da educagdo como libertadora. A escolha pela
educacdo, assim, para essas familias, é fruto de um projeto consciente de que, sem a
educacdo, as chances de melhorias significativas de sua condicdo econémica e uma possivel
mobilidade social, ndo sdo possiveis. Entdo, a universidade é percebida, pelo menos por uns
dos pais e/ou familiares, como caminho para a ascensdo e mobilidade social.

Algumas familias e estudantes negros, que na sua grande maioria também sdo pobres,

como vimos anteriormente, tendem a uma atitude de resisténcia e resiliéncia; frente também a
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sua condicdo cultural*®, social™ e étnico-racial, 0 acesso a universidade, tem de ser mais
fortemente uma questdo de escolha. Construir uma estratégica educacional para o progresso
nos estudos e chegar a universidade, para as familias negras, significa superar obstaculos que
vao além de sua condicdo econémica; € superar, em muitos casos, a inferiorizacéo racial, que
pode influenciar na escolha do curso de formacdo profissional, se técnico ou superior ou,
ainda, as areas de ciéncias humanas, sociais, bioldgicas ou exatas (QUEIROZ, 2001). Assim,
para as familias negras, a construcdo do projeto para seus filhos chegarem a universidade,
parece se configurar em uma complexidade, frente sua condicéo na sociedade brasileira.

Esses pais fazem todo o tipo de escolha e de investimento, as vezes fazem esforcos e
sacrificios financeiros pra investirem no futuro, em seus filhos, as vezes concentrando 0s
recursos em um filho, com maiores chances de progresso, as vezes investindo o que ndo tém e
dando como heranca para seus filhos orientacdes e conselhos, no sentido de valorizacdo da
educacdo. Esses investimentos, para as familias negras, parecem se configurar como
estratégias de guerra. Luta contra seu destino social, na expectativa de melhoria da condicéao
de vida de seus filhos, ndo da sua condigdo de vida, criando expectativas e “apostando” na
“mudanga de destino” de seus filhos. As vezes, dirigem os gastos educacionais para apenas
um filho, como estratégia de canalizacdo de esforcos no enfrentamento das barreiras,
conseguindo com que pelo menos um consiga, e “arraste” os outros.

Considerando os estudos de Nogueira e Zago (2000), as estratégias de escolha do
estabelecimento; relagcdes freqlientes com os professores; ajuda regular nos deveres de casa;
reforco e maximizacdo das aprendizagens escolares; assiduidade as reuniGes convocadas pela
escola; utilizacdo do tempo extra-escolar com atividades favorecedoras de sucesso escolar;
controle do tempo de exposicédo a televisdo, etc, sdo atitudes familiares que colaboram como
reforco da construcdo de uma formagéo educacional cada vez mais introjetando um ethos
social e educacional. Assim, percorrer e chegar a universidade e a p6s-graduacdo, para as
familias negras, € ter condi¢fes de uma trajetoria de obstaculos e estratégias, escolher certo,
investir significativamente e contar com a identificacdo do estudante com o projeto feito pelos

pais para sua vida.

%8 Estou chamando de leitura sensivel, a observacéo de aspectos ndo ditos, mas presentes na estrutura do discurso
e nos relatos no grupo focal, a construcdo de expressbes e a aparente emotividade dos depoimentos nos
memoriais.

2% Utilizando o termo social principalmente para explicitar um conjunto de relacdes sociais, de amizades e de
acesso a espacos de prestigios, mesmo em uma condicao de subalternidade, considerando que quando alguns tem
a chance de ser ““ adotado” por um “ padrinho” influente, sua chances de progresso aumentam.
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A maneira de ver o0 mundo, o tipo de relagdo com o universo escolar e a identificacdo
com os contetdos valorizados pelo sistema de ensino estranho & realidade vivida pelas
familias negras, pode influenciar suas atitudes frente a educagdo de seus filhos. Ter que
assumir um ethos educacional e uma visdo ideoldgica® de ascensdo e mobilidade social, que
parece ndo ser de facil percep¢do como possivel pela sua condigdo sécio-étnico-racial, faz
com que desejar o que nunca lhe foi possibilitado vislumbrar, seja um projeto abarcado
apenas por agueles mais autoconfiantes na sua capacidade de superar barreiras e com uma
auto-estima capaz de desenvolver atitudes de resisténcia a subordinacdo social e a
subalternidade simbdlica.

Ja em 1950, Thales de Azevedo destacava que as pessoas de cor, mesmo as mais
humildes e escuras, fazem os maiores esforcos para mandar os seus filhos a escola elementar,
indo aos maiores sacrificios para manté-los nos cursos secundarios. Embora essa constatacao
de Azevedo tenha sido feita ha mais de meio século, o sacrificio e a necessidade de redes de
solidariedade e ajuda continuam sendo fundamentais para que alunos negros permanegam na
escola, progredindo do ensino fundamental até a educacéo superior.

No caso de sociedades multiculturais e complexas, a idéia de uma heranca, de uma
cultura escolar é influenciada por uma série de processos socioldgicos e culturais complexos,
contradicbes e conflitos. Entretanto, hd outros processos e dimensbes na vida de uma
sociedade constituidas por consenso, pactos, identificacdo, encontros em termos de interesses
e objetivos. Ha aliancas implicitas e/ou explicitas, cruzando as fronteiras das classes sociais
apoiadas em codigos e em uma ordem moral de que participam varios segmentos de uma
sociedade. E importante mencionar que, em ultima analise, vendo a vida social como uma
constante negociacdo entre atores (individuos, grupos, categorias) envolvendo os mais
dispares interesses e motivos, materiais e nao- materiais, o significado do mundo esta sempre,
em alguma medida, em questéo para os seus atores (VELHO 1999).

Para muitos pais das familias populares e principalmente familias negras, o patriménio
constitui-se de valores éticos; muitos dos pais dos estudantes pesquisados demonstraram uma
forte compreensédo e leitura de mundo que perpassam pela crenca de que a educagdo € a
solucdo, e que as Unicas herangas que podem deixar para seus filhos é o valor da moral e da
honestidade, e uma boa educagdo. Contra todas as probabilidades estatisticas, em funcéo de
sua condicdo social e cultural, sdo os primeiros a sonhar o impossivel, e acreditar no

improvavel. Com uma capacidade de fé na vida e de transformar dor em celebracdo a vida,

% Estou assumindo aqui, a ascensdo social como uma posicao ideoldgica.
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esses pais também demonstram uma capacidade de acreditar na educacdo, sonhando com a
melhoria das condic¢des de vida, acreditando que, com esforco, determinacdo e coragem, se
chega, investem o que tém e o que ndo tém, em seus filhos, mudam de lugar, tém elevadas
jornadas de trabalho, as vezes trabalhando em dois lugares e nos finais de semana. Entretanto,
apenas alguns se identificam e incorporam os discursos dos pais, herdam uma relacéo positiva
com a educagéo e assumem uma atitude de parceria com a escola e o sistema de ensino. Vale
destacar que esse apoio e essa identificacdo muitas vezes sdo articulados com o discurso de
outros parentes e amigos. Entretanto, os estudantes pesquisados parecem ter uma familia

estruturada, onde a presenca dos pais teve uma importancia fundamental em sua trajetoria.

4.5.1 - Educacdo como prioridade, a base do projeto familiar, para chegar a educacéo

superior

Tomar a educacdo como um valor, parece estar presente nos pais dos estudantes
pesquisados. A educacao parecia ser o principal investimento para mudanca de vida e se
apresentou como fator importante, muitas vezes beirando a obsessdo, priorizando o
conhecimento até mais que a alimentagdo. Os pais dos estudantes pareciam estar
determinados a promover a melhoria das condi¢Ges de vida de seus filhos. Construindo
identificagOes positivas com a educacdo, os estudantes absorveram o discurso de seus pais e
incorporaram o sentido para a educacao e o incentivo de absorcdo de valores escolares. Além
do mais, Charlot (2000), citando outros autores, nos traz a importancia de outros espacos de
socializacdo, como a militdncia politica e as praticas religiosas, na posicdo escolar das

criangas.

A posicao da propria crianga se constroi ao longo de sua histéria e é singular.
Para compreender-se 0 sucesso ou fracasso escolar dessa crianga, essa
singularidade deve ser tomada em consideracdo... Ou seja, ndo basta saber a
posicdo social dos pais e dos filhos; deve-se também interrogar-se sobre o
significado que eles conferem a essa posi¢cdo (CHARLOT, 2000, p. 21-22).

Nossa pesquisa mostrou que a vida escolar dos estudantes pesquisados foi fortemente
influenciada pela capacidade de investimento ndo financeiro dos pais, pelo estimulo, incentivo
e apoio, e tomar a educacdo como forma de ascensdo social, informacGes sobre 0 mundo
educacional e, principalmente, a capacidade de ambos (pais e filhos) de sonhar, ambicionar e
acreditar que é possivel melhorar suas condi¢fes sociais. Ndo podemos deixar de observar

que tais atitudes do ambiente familiar, contribuiram para a construcdo de uma relagdo com o
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saber por parte desses estudantes, que os diferenciaram de outros de suas familias, o que pode
nos levar a inferir a importancia dada, desde a infancia, por estes estudantes pesquisados ao

saber formal.

Sou de origem humilde, e tenho pais que sempre priorizaram a nossa
educacdo (minha e de meu irmdo), apesar de todas as dificuldades
enfrentadas por uma familia desfavorecida economicamente. (Oswaldo)

Em meio a pobreza e conscientes dela, sempre acreditaram que, a educacao
poderia ser uma possibilidade a superacdo para as desigualdades sociais tdo
marcantes em nossa sociedade. E, assim, os cinco os filhos foram criados.
(Janaina)

As falas dos estudantes, apresentadas nos memoriais, demonstrar aspiracdes motivadas
por uma determinacdo e um valor atribuido a educacéo, independentemente das oportunidades
objetivas identificadas na observagédo da sociedade, e que dirigiram investimentos e projetos
educacionais, considerando a sua probabilidade de éxito. Confiantes em sua capacidade e
heranca adquirida de seus pais, tomarem o esforco e a determinacdo na escolarizacéo,
construindo na educacdo a saida para sua condi¢do social. Esses pais agiam contra as
perspectivas de um destino objetivamente determinado e percebido probabilisticamente, para
0 grupo sécio-racial ao qual eles pertenciam, indicando a importancia da expectativa na
construcdo do projeto educacional

Como podemos perceber a influéncia do meio familiar e do contexto social, que tende
a desencorajar ambicdes percebidas como desmedidas, ndo esteve presente nessas familias.
Determinantes para os estudantes pesquisados foram os incentivos que contrariavam todas as
probabilidades. E possivel pensar que a capacidade de superac&o de obstaculos combinou com
apoio e incentivo, concorrendo para definir as condutas escolares e as atitudes diante da
escola e do saber; o principio de selecdo diferencial desses estudantes, que os levou a uma

relagdo positiva com a educacéo.

Ao longo do meu processo de formacdo percebia que o modelo de educacao
transmitida por meus pais se diferenciava da maioria dos pais dos/as
nossas/os amigos/as. Eles sempre deram prioridade & educacdo, em
detrimento, inclusive, da alimentacdo, vestuario e lazer. Para eles a escola
representava 0 Unico caminho possivel de ascensdo para seus filhos e,
portanto, eram rigorosos no acompanhamento escolar. Afinal, a historia de
vida dos meus avos apontava para as dificuldades enfrentadas pelos negros
no acesso ao mercado de trabalho e para o respeito a diversidade cultural e
religiosa. (Corina)
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A escola, para algumas familias negras, ndo € apenas um lugar para adquirir
conhecimento, é, principalmente, um lugar para buscar melhorias sociais, melhorias no acesso
e na competicdo no mercado de trabalho. Apreendendo com a experiéncia de sua histéria, o
pai da estudante ndo deseja para seus filhos o destino que seus antepassados tiveram na
sociedade, buscam se diferenciar na conducgéo de suas prioridades investem e direcionam sua
atengdo para a atencdo e “capricho” que os filhos devem ter com a escolarizacdo e com o
comportamento social.

Chegar a po6s-graduacdo, para a estudante, parece ter sido fruto de investimentos que
tém suas origens em suas historias familiares, nos desejos de seus pais, nos seus desejos de
mudanca social, nas trajetdrias de identificacdo de seus pais com a educacao escolar como via
de melhoria da condicéo social futura de seus filhos. Priorizando a educac¢édo formal, no limite
da sobrevivéncia, muitos pais tém que optar por um nivel de investimento, utilizando recursos
financeiros que eles ndo tém. Entretanto, para esses pais, 0 acompanhamento do
desenvolvimento e desempenho escolar, o aconselhamento e orientagdes sobre o valor da
escola, a utilizacdo de exemplos da familia, positivos e negativos, entre outras estratégias, sdo
utilizadas para passar para seus filhos como heranca, um valor e “gosto” pela educagao.

Talvez esses pais, negros e pobres, ndo sonhassem, e nem soubessem 0 que era a pos-
graduacdo, mas conseguiram transmitir para seus filhos, uma relacdo com o saber, que
possibilitou a alguns deles continuar a caminhada para a melhoria social e aquisicdo de
conhecimento como a estratégia mais adequada para a transformacao social. No entanto, a
estratégia pode ndo atingir todos os filhos; as vezes um ou alguns se identificam, incorporam
esse valor transmitido pela educacédo, e chegam a concluir o segundo grau, quando a rua, a
criminalidade, uma gravidez, a violéncia, as drogas, o0 mercado de trabalho, os amigos, a falta
de perspectiva, a baixa auto-estima, entre muitos outros obstaculos e dificuldades, ndo
conseguem, mesmo com todos os esforcos dos familiares, lhes desviar dos projetos que seus
pais construiram para eles.

Com muitas dificuldades, como relatado por estudantes da graduacdo que tinham
iniciado cursos em faculdades privadas, e com muito investimento ndo monetario, alguns
poucos chegam & educacdo superior, fazendo cursos muitas vezes em faculdades particulares,
pelo PROUNI, mais recentemente através da educacdo a distancia. Mesmo quando as
dificuldades financeiras os impedem de ter computador em casa, muitos se sacrificam,
utilizando, como seus pais, todos o0s seus recursos, se separando de seus filhos para
conseguirem concluir, deixando com avés, vizinhos durante o dia, andando a pé para a

faculdade, dividindo almoc¢o na cantina da faculdade, vivendo de bicos para conseguir se
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manter na universidade, as vezes utilizando a iniciacdo cientifica, também como recurso de
sobrevivéncia, além do interesse pelo conhecimento, como nos relatou a estudante Carla em
nossas observacgdes: “a gente mata dois coelhos de uma cajadada so, a gente ganha para
estudar; isso ¢ Otimo, ajuda muito”. Assim, ter acesso € permanecer no ensino superior
também precisa ser uma escolha do estudante, para conseguir superar barreiras sociais, que
sua condicéo étnico-racial Ihe impds, e continuar lutando.

Chegar a desejar a poOs-graduacdo, para 0s estudantes negros e suas familias,
entretanto, é mais do que romper barreiras, a pesquisa e 0 ensino de pos-graduacao, apesar das
demandas do mercado de trabalho por especializagdo, parecem ser para poucos. Fazer
mestrado e doutorado, como estamos podendo identificar até aqui, para os estudantes negros,
¢ mais do que buscar melhoria social, € buscar respostas, é se capacitar para melhorar sua
contribuicdo na reducdo das desigualdades sociais € estabelecer uma relacdo com o saber, que
passa pela sua identidade, pela sua identificagdo com o universo escolar, por uma relacao
consigo e com 0s outros.

Continuar buscando e investindo na educacéo, ap0os o término da graduacdo, as vezes
assumindo esse desejo e esse projeto depois de ter familia e uma juventude madura, é para
aqueles cujo discurso de seus pais, de outros espagos sociais e as conjunturas vividas foi
interpretado a partir da educagcdo como alternativa para os problemas sociais. Mais uma vez,
tomando a educacdo como resposta a suas inquietacoes, esses estudantes parecem ter visto na
poOs-graduacao seus projetos de transformacéo social, construindo uma relagdo com o universo
cientifico, prépria dos que tém o saber como estruturante de sua formacao social.

Observamos que os pais dos estudantes parecem ter marcado a vida de seus filhos com
palavras de incentivo e autoconfianca. Muito presentes na fala de alguns estudantes estdo os
conselhos dos pais sobre a escolarizacdo de seus filhos. Confiantes no sistema de ensino, os
pais tinham posturas que reforcavam o valor na educagdo como via de acesso a postos no
mercado de trabalho.

Muitos pais preocupam-se com a educacdo de seus filhos, entretanto, é preciso que
seus discursos encontrem um terreno fértil na vida deles. Observamos que, muitas vezes, a
conclusdo do ensino médio e a chegada a universidade foram empurradas por pais que
obrigavam seus filhos a terminarem os estudos. Chegar a universidade, concluir a graduacéo
e, atualmente, uma especializacdo, € uma opc¢do para muitos no mercado de trabalho, porém
fazer um mestrado ou um doutorado ainda é para poucos, que tenham interiorizado uma

relagdo com o saber.
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Assim, a familia é mais do que um espaco social de convivéncia, ou um lugar de lagos
afetivos; € um espaco de construcdo e fortalecimento de identidades, de valores, de maneiras
de ver e viver a vida. Ao falar de seus pais, os estudantes parecem atribuir-lhes um lugar e um

valor especial em suas vidas, como nos relatas a seguir.

Também com eles, aprendeu, ouvindo suas palavras de ensinamento, quais
eram as suas origens maternas e paternas, e como a honestidade, a coragem,
0 amor proprio e o gosto pelo trabalho faziam um "homem de bem". Ou seja,
antes de frequentar qualquer outra instituicdo, a familia tornou-se para esta
menina, o grande referencial da sua vida e este valor pouco mudaria ao
longo da sua caminhada. Apesar de conhecer alguns espagos fora de casa,
seu mundo encerrava-se basicamente na sua familia: pais, irmédos e sua avo
materna. Com eles aprendeu principios basicos da religido catolica, aprendeu
a respeitar os mais velhos e pedir-lhes a bencéo, aprendeu que Deus era
capaz de perdoar e castigar e 0 mais grave, que nada se escondia de Deus -
este talvez tenha se tornado o maior temor da sua infancia.” (Mumbi)

A meu pai devo a valorizacdo pelo trabalho honesto como forma ndo s6 de
sobrevivéncia, mas, sobretudo de dignidade humana e a minha mée suas
frases de crenca na Educacéo, que, talvez dessem uma dissertagdo, tese ou
um livro. Frases como: "com educacdo conseguimos qualquer coisa™, "o
saber ninguém toma", "saber é poder", ndo tentarei interpreta-las, mas como
afirma a sécio-linguistica (Koch 2003, p.30) "o sentido ndo esta no texto,
mas se constrdi a partir dele, no curso da interacdo... Essas palavras
maternas impulsionaram a busca pela realizagdo profissional de seus filhos,
atualmente, todos adultos, com diferentes formacdes e atuacdo no mercado
de trabalho: advogado, médico, professores, funcionarios publicos, pequenos
comerciantes. Essas frases vindas de uma pessoa sem 0s niveis de ensino
exigidos pela educacdo formal, mas com rica educagdo da experiéncia de
vida, influenciaram bastante a minha trajetéria académica e profissional.
(Anaité)

...em funcdo da vida publica, meu pai ndo se fez tdo presente. Sempre saia
muito cedo e chegava muito tarde, quando ja estdvamos dormindo. Em
contrapartida, minha mde constituiu-se no maior referencial formador de
conduta, de perspectiva, de resisténcia, coragem e luta para nés. Esta
guerreira negra mulher sempre nos incentivou a estudar, nos encorajou a
pensar a vida para além das dificuldades. Inimeras vezes ouvimos nos seus
ensinamentos que estudar era preciso para construir um caminho, direcoes,

possibilidades. (Lanara)
Se a identificagdo com os pais, € com seus “projetos”, ¢ uma das condi¢gdes necessarias
a boa transmissao de valores escolares, ela ndo é condicao suficiente para o éxito da operacao
de longevidade escolar. Um verdadeiro esforco por parte dos pais de inculcacdo de um valor e
uma relagdo positiva com o conhecimento pode nos ajudar a compreender como a heranca
familiar, percebida como heranga da valorizacdo do conhecimento, capta, canaliza, reforca ou
se opde a processos subjetivos, na construcdo de um sujeito que se constitui na relagdo com o

saber. O processo de identificacdo, para a psicanalise, faz parte da estruturacdo da identidade
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do sujeito, importante em sua constituicdo e na construcdo de seus ideais, e na formacdo do
Eu, logo ndo podemos deixar de considerar 0s processos psiquicos, na compreensdo da
relacdo do sujeito com o saber, consigo e com o mundo. Assim, a relacdo que estabelecemos
com o saber, € a propria relagao que estabelecemos com nosso “Eu”, o nosso modo de ser,

nossa subjetividade. Assinala Charlot (2000)

Em sentido estrito, ndo € correto, portanto, dizer-se que um sujeito tem uma
relacdo com o saber. A relacdo com o saber é o proprio sujeito, na medida
em que deve aprender apropriar-se do mundo, construir-se. O sujeito é
relagdo com o saber (p. 82).

Sendo assim, existem homologias, interacdo, complementaridade e interdependéncia,
além de reforco entre duas légicas: a do funcionamento da exterioridade social e a do
funcionamento da interioridade psiquica.

A identificacdo dos estudantes com as orientacGes paternas estava sempre presente.
Muitos relataram com emocdo as falas dos pais, na memdria, descrevendo com orgulho a
importancia que eles davam a educacdo. O incentivo familiar aos estudos estava presente nos
relatos dos memoriais, com orientacdes sobre diversos aspectos da vida. Os estudantes
parecem ter uma relacdo de admiracdo e respeito pelo esforco e determinacdo dos pais em
investirem na educacdo, o que pode ser o indicativo de uma identificacdo com os projetos de
melhoria das condic6es de vida.

Como vimos nos relatos dos memoriais € no grupo focal, alguns pais demonstraram
um forte interesse pela educacéo e investem na escolarizagdo como estratégia de mudanca da
condicdo de vida. Apostando no improvavel, os pais dos estudantes desde cedo apresentaram
aos seus filhos as alternativas para melhoria social, escolheram investir no sistema de ensino;
para tanto ndo mediram esforgos e aparentavam uma relagdo com a vida e com a mudanga
social, parecendo que eles gostariam de se realizar através de seus filhos. Os relatos nos
memoriais dos estudantes parecem demonstrar uma identificacdo e uma escolha pela
educacdo como via de melhoria de suas condi¢des de vida, proximas ao discurso ouvido de
seus pais, inclusive, como relatado no grupo focal, indo além das expectativas de seus pais e
chegando a pds-graduacao.

O aconselhamento familiar esta presente na vida dos pesquisados. Os pais dos
estudantes trazem um discurso estimulante para os filhos, que os impulsiona na vida.
Pareciam acreditar que com estudo, esfor¢co e dedicacdo existe a possibilidade de um futuro
diferente para seus filhos. As falas de seus pais parece ter servido de base para a construcao

de valores, principalmente na priorizacdo dos estudos.
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Outro elemento que se fez presente na vida dos estudantes foi o didlogo familiar,
presente nas conversas diarias e nos conselhos, em frases repetidas constantemente, em
exemplos que eram citados na familia, nas conversas e em atitudes no cotidiano. A familia é
um dos grandes referenciais de vida para alguns estudantes. Esses estudantes incorporaram e
seguiram o valor da educacdo para suas vidas, em uma relacdo identificatoria com o valor
social dado a educacdo, reforcada pela frequéncia a outros espagos sociais. A familia parece
ser, n0s memoriais, a primeira instituicdo presente e estruturante na vida educacional desses
estudantes, que influenciou suas trajetdrias académicas e profissionais.

Um referencial para os estudantes, a familia é a formadora de condutas, fato que eles
reconheciam, inclusive como importantes na construcdo de perspectivas futuras, suporte para
as lutas diarias, resisténcia em uma construcdo identificatoria com suas origens ancestrais,
coragem e espirito guerreiro, reconhecendo em seus familiares exemplos a serem seguidos e

imitados.

4.6 — IDEI}ITIFICA(;AO COM O UNIVERSO ESCOLAR: A'SUPERSELEQAO DE
TRAJETORIAS NA LONGEVIDADE ESCOLAR ATE A POS-GRADUACAO

Nosso objetivo neste subcapitulo € identificar aspectos na trajetoria educacional dos
estudantes pesquisados que possam representar uma identificagdo com o universo escolar e 0
processo de selecdo e superacdo de obstaculos que esses estudantes enfrentam até a pos-
graduacéo.

Para Bourdieu (1998), os estudantes ndo possuidores de condi¢Oes sociais, para
aquisicdo do capital cultural valorizado no sistema de ensino, séo excluidos e eliminados ao
longo de suas trajetdrias escolares, atraves de um sistema de selecdo que os impede de entrar,
e para 0s que entram, os impede de prosseguir e, ainda, para 0S que conseguem prosseguir,
Ihes sdo reservados, nas hierarquias de objetos no campo das ciéncias, 0s cursos ditos
inferiores no sistema de valorizagdo académica. Entretanto, uma segunda dimensdo do
processo de selecdo reflete a excepcionalidade social de estudantes que, na auséncia de
condi¢Bes materiais (econdmicas e financeiras), encontraram, através de sua familia, de suas
propensdes internas para uma relacdo positiva com o universo escolar e de significacdo
positiva de suas experiéncias com professores, 0s mecanismos de superagdo dos obstaculos.

O mecanismo de superselecdo é mais eficaz a medida que se elevam os graus de

escolarizacdo, de hierarquia das escolas e dos cursos. As estatisticas que ainda separam, ao
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final da trajetdria escolar, os estudantes oriundos dos diferentes meios sociais e, mais
recentemente, dos diferentes tipos de estabelecimentos de ensino (particular e publico), devem
sua forma e sua natureza ao fato de que a selecdo que os estudantes vindos das escolas
publicas, pobres e, no caso dos estudantes baianos, negros, sao desigualmente severos. As
vantagens ou desvantagens sociais sdo convertidas, progressivamente, em vantagens e
desvantagens de grupos sociais pelo jogo de condigdes econdmicas e sociais de um ambiente
familiar e escolar que influenciam na trajetoria educacional e no acesso a patamares mais
elevados no sistema de ensino (BOURDIEU, 1998).

Alguns autores, como Boewen e Bok (2004), véem, na trajetoria de estudantes negros,
obstaculos que fazem com que sua chegada a educacao superior seja comparada ao percurso
de um rio sinuoso e imprevisivel, acidentado. Se fizermos uma analogia com os estudos de
Bourdieu (1998), veremos que a chegada de estudantes negros das escolas publicas a pos-
graduacdo é uma improbabilidade estatistica, ainda mais marcante quando analisadas
especificamente dificuldades nevralgicas ao longo de sua trajetdria & educagdo superior e as
proprias condi¢des de “aceitagdo” de estudantes negros e suas tematicas nos programas de
mestrado e doutorado. Entre condi¢Ges sociais e da ambiéncia educacional, entretanto, existe
um sujeito que precisa de afirmacéo de sua identidade e formacéo de uma relagdo consigo e
com o0 mundo a sua volta. Assim, é necessario pensarmos em uma sociologia da educacao que
contemple dimensdes estruturais e dimensdes relacionais, dimensdes do sujeito e dimensdes
da ambiéncia, na compreensao do acesso de estudantes negros a pds-graduacao.

Superselecdo, em nossa investigacao, € o processo seletivo pelo qual passa o estudante
negro ao longo de sua trajetéria de vida, até chegar a educacéo superior e, mais ainda, a pos-
graduacdo. Este processo € composto de uma sucessao de etapas e obstaculos, que ao longo de
sua trajetoria educacional, atuam como um verdadeiro mecanismo de exclusao e eliminacao.

Compreender o desempenho dos estudantes negros que conseguiram superar barreiras
sociais, culturais, econdmicas, financeiras e, sobretudo, os limites de expectativas sobre sua
condicdo na sociedade brasileira, € compreender o processo de elevada selecéo que o sistema
de ensino impde a esses estudantes. Assim, 0s mecanismos de eliminacdo e,
conseqiientemente, selecdo, agem durante todo o percurso escolar.

Nas oportunidades de acesso ao ensino superior e a pos-graduacdo, observa-se 0
resultado de uma selecdo ao longo da escolaridade que pesa de maneira e rigor desigual sobre
os sujeitos dos diferentes grupos étnico-raciais, como os estudos sobre as desigualdades

sociais e raciais no sistema de ensino tém mostrado. Entretanto, € necessario compreender 0s
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mecanismos objetivos e subjetivos que determinam a superacdo ao longo de uma trajetéria
educacional de estudantes que, apesar das barreiras, conseguiram chegar.

Entdo, existe um sistema de selecdo de estudantes, que pesa com maior intensidade
para 0s menos favorecidos social e culturalmente, fazendo com que os estudantes negros que
consigam progredir, ao longo da carreira escolar, sofram um processo de selecdo mais forte,
em funcgdo da auséncia de condi¢des para atender as demandas que o sistema de ensino impde
em seu processo de avaliacdo. Assim, o principio geral que conduz a superselecdo dos
estudantes negros estabelece-se pelas baixas condi¢des e oportunidades de demonstrarem um
bom éxito na escola. Eles devem, portanto, demonstrar um éxito excepcional para que possam
ser construidas expectativas positivas e produzir investimento dos professores, dos pais e da
sociedade nesses estudantes ao longo de sua escolarizacao.

Entdo a superselecdo é mais eficiente quanto mais se eleva a hierarquia dos
estabelecimentos, isto é, entre as escolas publicas e privadas e no interior destes
estabelecimentos. Assim, os indices que separam os estudantes oriundos dos diferentes meios
sociais devem sua forma e sua natureza ao fato de que a selecdo que os estudantes pobres
sofrem é desigualmente severa, e que as vantagens ou desvantagens sociais sdo convertidas
progressivamente em vantagens e desvantagens escolares pelo jogo de orientacfes precoces
que, diretamente ligadas a origem social, substituem e redobram a influéncia da importancia
do meio social familiar (BOURDIEU, 1998).

Podemos, entdo, dizer que o mecanismo de superselecdo funciona tanto melhor quanto
mais se eleva na hierarquia dos cursos de graduacéo (de alto, médio e baixo prestigio social),
na origem de suas escolarizagdes (escola estadual, escolas técnicas, federais, escolas
municipais) e nos estabelecimentos de ensino superior (universidades federais, estaduais e
privadas) e quanto mais cumulativas forem as desvantagens (sociais, econémicas, étnicas,
culturais) e obstaculos (trabalho, heranga cultural, lugar de residéncia, idade). Assim, 0s
indicadores de desempenho que ainda separam brancos e negros, ao final da trajetéria escolar,
podem ser fruto da superselecdo sofrida pelos negros, em desvantagem no sistema de ensino
(QUEIROZ, 2001).

Os estudantes negros de qualquer camada social sofrem desigual e severa selecdo, pois
as vantagens ou desvantagens, que apenas em parte sdao materiais; elas sdo também
desvantagens raciais, convertidas, subjetiva e objetivamente, ao longo do sistema de ensino,
em vantagens e desvantagens escolares, pelo jogo da discriminagédo e do racismo que afetam a

longevidade escolar até a universidade.
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O acesso a educacdo superior transforma, entdo, as desigualdades escolares em
desigualdades profissionais e financeiras, gerando desniveis salariais e sociais, que funcionam
como um mecanismo de reproducéo social para cada grupo étnico-racial, fazendo com que as
melhorias das condi¢des sociais ndo sejam suficientes para promover, para as familias negras,
uma mobilidade social significativa.

As diferencas nos valores culturais de um determinado grupo, prestigiado socialmente,
podem ser entendidas como resultado de um processo histdrico colonial, onde a o valor social
atribuido pela sociedade, é também o valor atribuido a cultura do colonizador. Assim, obter
bom desempenho escolar, no modelo vigente, é assimilar e incorporar os valores e saberes de
uma cultura hegemonica que, convertida em “distingdo de qualidade® e um tipo de “capital
cultural”, ¢ legitimada no universo escolar. Entdo, podemos compreender que a transmissao
de privilégios socio-culturais que, em nosso processo historico colonial foram e ainda séo
étnico-raciais, na construcdo de relagdes com o conhecimento. Esses privilégios além de
permitirem ao grupo dominante justificar ser o que €, contribui para encerrar os estudantes
negros no destino que a sua condicdo étnico-racial lhe coloca no campo simbolico das
relacBes de poder no sistema educacional. Isso faz com que alguns escritores tomem como
inaptiddes intelectuais o que ndo é sendo efeito de uma condicdo de reproducdo de condicdes
e oportunidades dos diferentes grupos sociais, e étnico-raciais, no universo escolar.

Fruto de uma formacéo social onde os valores culturais dos senhores, colonizadores,
brancos foram incorporados na base do sistema de ensino nacional, a escola é, na verdade, um
espaco que privilegia estrategicamente um tipo de saber do colonizador, negando em uma
sociedade com uma formacdo pluri-étnica e racial, composta de diversas civilizacdes,
africanas e indigenas, seus saberes e status no sistema.

Entretanto, o sucesso escolar do estudante negro que escapou ao destino social de seu
grupo, pode fornecer uma aparéncia de legitimidade social a todo aquele que assimile a
cultura e o saber do colonizador e seja avaliado pelo sistema de ensino em um processo de
extrema selecéo.

Ao superselecionar alguns poucos, o0 sistema mostra, aqueles outros estudantes que
ndo se adaptaram e que ele eliminou que é possivel se chegar a niveis mais elevados do
sistema educacional, camuflando, desse modo, a légica de reproducéo e o elevadissimo grau
de exclusdo no acesso a educacao superior daqueles que o sistema social ndo conseguiu que
eles mantivessem uma relagdo com o universo escolar de familiaridade e afetividade na
relagdo com o tipo de conhecimento desse colonizador. Enfim, o sucesso escolar ndo é uma

simples questdo de trabalho, talento e de vontade, mas de assimilacdo de valores de um grupo
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social que, no caso brasileiro, tem a representagdo em uma historia social no colonizador.

Assim, para Bourdieu,

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionada pela sua posi¢do na hierarquia social, e operando uma selecéo
gue — sob as aparéncias de eqlidade formal — sanciona e consagra as
desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao
mesmo tempo em que as legitima... O sucesso excepcional de alguns
individuos que escapam ao destino coletivo d& uma aparéncia de
legitimidade a selegdo escolar, e da crédito ao mito da escola libertadora
junto aqueles proprios individuos que ela eliminou, fazendo crer que o
sucesso € uma simples questdo de trabalho e de dons. Enfim, aqueles que a
escola “liberou”, mestres ou professores, colocam sua fé na escola
libertadora a servigo da escola conservadora, que deve ao mito da escola
libertadora uma parte de seu poder de conservagdo... Conferindo as
desigualdades uma sancdo formalmente conforme aos ideais democréticos,
ele fornece a melhor justificativa para essas desigualdades (BOURDIEU,
1998, p. 58).

Pensar em trajetdria educacional até a pos-graduacéo é refletir sobre um conceito que
articula atitudes, acdes, praticas ao longo de uma relagdo com o universo escolar. Implica em
tomada de posi¢Oes no dia-a-dia das relaces com o conhecimento, com o funcionamento do
mundo social a sua volta, e a um modo de ser proprio. Neste sentido, compreender 0 percurso
dos estudantes até a pds-graduacao € também compreender as relacdes entre o conhecimento a
maneira do colonizador e a capacidade de, apesar das condi¢Bes sécio-culturais e raciais
desvantajosas™!, desenvolver um significado e um valor social para essa educacdo, estabelecer
uma relacdo afetiva com o universo escolar, construir uma identificacdo e atitudes na direcéo
do conhecimento cientifico, e viver experiéncias positivas com a escola.

As trajetorias relatadas nos memoriais tém a ver com as lembrangas e com o0s sentidos
atribuidos, ndo com aquilo que nds idealizamos ou até que efetivamente tenhamos
interpretado na época desse jeito, mas com o que nos tornamos ao longo de nossas trajetdrias,
os significados que fomos atribuindo as nossas experiéncias. Tém a ver com as questdes de
COmMo nos tornamos 0 que somos, mas também como nds temos sido representados em nosso
relato sobre a nossa histdria, nossa auto-imagem e em nosso autoconceito. Assim, ganha
também destaque o valor do sentido da experiéncia vivida como fonte e possibilidade, no
discurso de criacdo e recriacdo de significados e estratégias em nossas trajetorias de vida.

Segundo Larrosa (2002), o sentido do que somos depende das historias que contamos

a n0s mesmos, das construcdes narrativas nas quais cada um de nos €, a0 mesmo tempo, o

31 Considerando que os descendentes de africanos, teriam maiores dificuldades identificatorias no sistema de
ensino de base colonial.
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autor, o narrador e o personagem principal. Entretanto, a trajetéria de vida é também
simbdlica, constituida por um passado de sentidos e significados ideologicamente construidos,
através dos quais a experiéncia é organizada e sistematizada inconscientemente. Nesse
sentido, poderiamos dizer que a relacdo com o universo escolar narrada pelo estudante, em
seu memorial, pode indicar uma reconstrucdo e ressignificacdo de sentimentos e sentidos de

uma experiéncia vivida.

4.6.1 — Relagédo com a Escola e com o Aprender

O que veremos a seguir sdo relatos de experiéncias com o universo escolar, proprios
de estudantes que optaram por um sentido positivo para sua relacdo com a educacéo, desde
muito cedo. Aparentemente demonstrando uma “familiaridade” e identificacdo que pode nos
ajudar a compreender os percursos desses estudantes na construcdo de uma relagdo com o
saber, ao longo de uma trajetéria educacional e que pode ter sido fundamental na identidade
profissional, encontramos sujeitos que relatam uma proximidade e adesdo a educacao, descrita
com aparente carinho e entusiasmo que pode ter influenciado na trajetoria educacional até a

pesquisa e ao ensino de pos-graduacao.

As "letras" foram a segunda paixdo da sua vida. Cedo aprendeu ABC, a
soletrar na cartilha, a “empentelhar” nas aulas d¢ MOBRAL, ministradas
pelas suas irmas a luz de fifd. A sala de chdo batido da sua humilde casa
virava sala de aula, todas as tardes, para meninos e meninas da redondeza, e
todas as noites para a alfabetizacdo de adultos. Suas duas irmas mais velhas
eram professoras municipais. Esta sala de aula foi um espaco impar para
Mumbi, nela encontrava gente, livros, gravuras, cores, palavras, razdes para
estimular sua criatividade. (Mumbi)

A presenca de uma relacdo positiva com a cultura escolar desde os primeiros anos da
infancia, muitas vezes estimulada pelos pais e familiares, foi fundamental para os estudantes
pesquisados. O contato, cedo, com aspectos da cultura escolar, como a leitura, a literatura,
contos, disciplina na escuta, pode ter facilitado uma relagcdo positiva com o conhecimento
formal.

A relagdo com o apreender comecava na rua, com atividades ludicas, que eram
entendidas como primeiros contatos com o saber; em casa eram estimulados habitos de
leitura, aprendiam a contar, e até escrever. O convivio com aulas dentro de casa, o contato
com revistas, jornais, cores, livros e um universo de elementos de valorizacdo e intimidade
com o universo do saber e do conhecimento escolar, parecia possibilitar uma relacdo de

“amizade” com a cultura escolar, possibilitava uma familiaridade com o ambiente escolar,
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estimulo a criatividade e curiosidade para com a escola. Sendo assim, essas primeiras relacdes
com o conhecimento formal foram positivadas pela estudante.

Desta forma, no caso de Mumbi, podemos inferir que a chegada ao ambiente escolar
ndo foi a chegada a uma rotina de aprendizagem muito diferente, o que pode ter facilitado
seus primeiros anos escolares, e ter sido determinante no seu desempenho.

Observemos que a escola, para Josefina, era um lugar de encantos e fantasia, de

encontro e desencontros, de realizacao de desejo, lugar de descobertas e sonhos:

...p0osso dizer que as melhores e maiores experiéncias com a aprendizagem
experimentei nas calgadas a noite com outras criangas ouvindo o0s "causos"
das andangas de Lampido pela Bahia, ou as proezas de Jodo Grilo contadas
por um vizinho, 0 momento mais esperado era quando ele trazia uma mala
de couro bem antiga cheia de cordéis que versavam sobre as artimanhas de
Bocage, os quais folhedvamos escolhendo a pauta para aguela noite. Ele era
como um magico; conseguia nos envolver de tal forma que o dia seguinte
era repleto de promessas de outros capitulos daquelas doces histdrias que
nos introduzia de uma maneira fantastica no mundo letrado. Desde entdo, a
escola seria, para mim, o lugar de encontros e desencontros com meus
desejos e sonhos. (Josefina)

Espaco de curiosidades e alegrias, os momentos de aprendizagem, em qualquer lugar que

fosse, para os estudantes pesquisados, sdo retratados de uma maneira excitante, com fortes e

deliciosas lembrancas:
...tive nas brincadeiras de infancia: historia, rodas, pipas, cordas, musicas,
capitdo, amarelinha, etc., os primeiros aprendizados. Fui cedo para a escola
de Tia Idalina, onde aprendi a ler escrever e contar. Aos sete anos ingressei
na Unica escola publica do bairro Escola Francisco do Lago, no 1° ano B;
nessa escola fiz todo o curso primario, sendo aprovada nas provas de
admissdo para o ginasial. (Soraya)

Tomada como paixdo, o cultivo do habito de leitura parece ter sido fundamental na
construcdo de uma trajetdria educacional e de uma relagdo com o saber, onde o contato no
ambiente familiar, que também era escolar, com a idéia da escola como forma de melhoria
social, pode ter propiciado uma identificagéo, inclusive ideologica, com a pratica de leituras e
com o universo simbdlico do sistema de ensino. Contato com uma relacdo com o saber que
promove melhoria social, parece ser uma das bases de significado para a educagdo, presente
no discurso dos estudantes, em seus relatos nos memoriais. Alguns parecem ter estabelecido
uma relacdo com a aprendizagem que se mistura com a ludicidade e o dia-a-dia, outros tinham
nos encontros com os livros um estimulo a curiosidade e a aprendizagem, tomando a relacdo
com o saber como estimulante. As experiéncias na pré-escola pareceram possibilitar a

construcdo e o desenvolvimento de uma relacdo com o conhecimento, até os colegas que
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vinham para estudar eram vistos como pessoas a conhecer. Essas experiéncias podem ter

influenciado toda a trajetoria até a pés-graduacao.
4.6.2 — Relag0des: identificagdo com a ambiéncia escolar

Chegar a pés-graduacao parece ter sido, para alguns, um percurso de experiéncias,
significacOes e escolhas que marcaram uma relacdo individual e singular com o saber.
Desenvolver uma identificagdo com o universo escolar e construir uma identidade profissional
pode ser também uma parte da compreensdo pela op¢do por ser professor, por uma carreira
académica e pela pesquisa.

Podemos entender, com Bourdieu, que algumas explica¢des para o fracasso escolar se
baseiam nas diferencas entre a ambiéncia cultural e educacional familiar e a ambiéncia
educacional e cultural da escola, tomando a condicdo financeira e econdmica como
fundamentais na compreensdo da capacidade de as familias, a partir de sua posi¢do na
estrutura e classe social, transferirem para seus filhos o capital cultural socialmente
valorizado. Entretanto, observamos também que outros elementos, como a ideologia, a
freqliéncia a outros espacos de socializacdo e que possibilitam a identificacdo com uma
“ideologia” social, entre outras, podem desenvolver o desejo de mobilizagdo social. Assim,
para chegar a pés-graduacao, os estudantes demonstram uma construcdo e identificacdo com o
universo escolar, que também influencia na sua identificagdo com a pesquisa e o0 ensino de
pos-graduacao.

A escola, desta maneira, parece ndo ter sido um problema para parte dos estudantes
pesquisados; alguns com ansiedade, prépria daqueles que ja tinham uma relagdo com aquele
universo, que era a escola, lugar de novidades, de curiosidades, lugar de se conhecer pessoas,
de se conhecer coisas. Entretanto, isso ndo foi o suficiente para que se estabelecesse uma
relacdo sem conflito com algumas professoras na primeira infancia, que foram lembradas,
inclusive pelo nome. As relagdes com algumas professoras eram permeadas de disciplina e
rigor. No entanto, parece que as relagdes com o conhecimento, estimuladas na primeira
infancia, possibilitaram um encontro mais favoravel com o ambiente escolar.

No caso de Mumbi, podemos perceber uma relagdo de cumplicidade entre a escola e o
ambiente familiar, onde pais e irmdo fazem da leitura uma pratica cotidiana, um habito
domeéstico. Experiéncias unicas e de extrema importancia, os momentos de leituras no quarto

a luz de candeeiro, foram os mais significativos com a leitura.
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Aos oito anos, entrou para a escola formal na 82 série primaria do colégio
publico Carlos Valadares. O regime da professora Lidinil era disciplinador;
entre apontamentos, tabuadas e palmatéria, a sala de aula representava um
mundo de fascinio e de temor, de risos e lagrimas. Saiu-se muito bem, como
primeira da classe, teve direito a 4lbum de provas e faixa condecorativa. No
entanto, o mundo da escola, cheio de "desconhecidos", tornava sua pobreza
mais gritante, sua "feilra" de menina negra, subnutrida, mais ultrajante. Na
escola, era uma menina timida, porém brigona e encrengueira, sua Unica
"sorte", era ser "inteligente" como diziam as professoras da escola... Da
primeira a 42 série priméria, sua vida escolar foi um tanto conturbada, devido
a doencas, falta de professores, problemas de freqiiéncia. A 3% e 42 séries
foram cursadas no Centro Educacional S8o José, colégio de freiras,
particular, com rigidos padrGes de disciplina. As mensalidades eram pagas
com produtos da lavoura... Neste periodo a leitura tomou conta da sua vida,
devorava cordéis, revistas em quadrinhos e "bolsilivros"; o cowboy e o
espido americano tomaram-se seus herdis preferidos. A mais significativa
experiéncia de leitura da sua vida iniciou-se também nesse periodo: a noite,
no quarto de seus pais € a luz do candeeiro, toda familia se reunia para uma
leitura coletiva, cada dia um filho ou filha era escolhido para ler em voz alta
uma estoria. Faroeste, espionagem, classicos da literatura infanto-juvenil,
muitos eram 0s géneros literdrios. Apo6s a leitura havia uma sessdo de
comentarios e troca de opinides.” (Mumbi)

Para alguns estudantes, como tinham consciéncia de sua capacidade intelectual, essa
auto-estima pode ter sido um impulsionador nas suas expectativas pessoais, haja vista que por
serem identificados por professores como inteligentes, isto pode ter refor¢ado a construcao de
um autoconceito e de uma relacdo positiva com o conhecimento escolar. Desenvolvendo um
comportamento que aparenta utilizar-se da auto-estima e do autoconceito para fortalecer sua
auto-imagem, a estudante Mumbi encontra, na subjetividade, for¢as para o enfrentamento de
suas condigOes externas de hostilidade. Assim, a necessidade pessoal de prosseguimento nos
estudos, para alguns, pode funcionar como afirmacdo de sua alteridade; resisténcia aos
padrbes, representacfes e esteredtipos inferiorizantes a que o0s estudantes negros sédo
submetidos. A Unica alternativa para alguns que véem sua subjetividade ameacada € a
circulacdo em outros espacos sociais e a busca por oportunidades de desenvolvimento de sua
capacidade. Com uma aparente autoconfianga em uma determinacdo e um autoconceito
positivo, a estudante parece demonstrar coragem, luta, resisténcia e ousadia, onde sua
trajetéria vai se ajustando ao longo do percurso. Novos ambientes e novas relac0es,
principalmente ao chegarem ao universo do ensino superior, possibilitam outras estratégias de
sobrevivéncia, fruto de novas experiéncias com novos atores sociais.

A relacdo com a leitura e com o conhecimento continuava como algo positivo, que
possibilitaria a realizacdo de sonhos e desejos; a escola era um lugar mégico, de fascinio.

Podemos observar que o ambiente escolar produziu em Vetusa uma relacdo positiva com a
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leitura e a cultura escolar que se reforcam na subjetividade dos desejos e na pratica cotidiana.
A escola, para alguns, reforca e amplia possibilidades de sonhos e expectativas.

Os primeiros anos de escolarizacdo foram fundamentais para a estudante, que tinha em
sua familia um acompanhamento de sua vida escolar, inclusive demonstrando uma forte
participacdo nos estudos e aconselhamento. O desejo dos pais em querer que os filhos fossem
0 que eles ndo conseguiram ser por falta de oportunidade esta presente no discurso de Vetusa,
onde a mae investe tudo na educacdo de sua filha mais velha. Com uma expectativa e um
investimento no improvavel, ela coloca todas suas forgas na filha, fazendo-a acreditar que o
caminho para mudanca de vida era a educacdo, estimulando desde cedo em sua filha uma

relagdo com o conhecimento e a escolarizagéo.

Os dois espacos-mistos de casa, de familia e escola, onde comecei a
percorrer o caminho do mundo letrado. Das licbes de cor e salteado; das
sabatinas e dos intermindveis questionarios do dever de casa. Ah! Tinha
também as histdrias ouvidas com encantamento... Muita rigidez, muito
medo, mas havia algo de magico. Era isso - hoje sei - que fazia a menina
magrinha que eu era buscar, fascinada, as historias do livro de leitura e de
outros tantos livros que passavam por minhas maos. O mundo me era
apresentado através das licGes, e eu descobria com elas que era preciso
sempre ir além daquilo que elas me diziam... Ler para conhecer mais e
melhor tudo o que eu quisesse; ler para ser tudo o que eu desejasse. Ir para a
escola representava como ouvia dizer toda hora em casa, ir ser alguém na
vida. Alguém que a minha mae queria que fosse o que ela nao foi porque ndo
teve oportunidade de ir a escola. Entdo, para a sua mais velha, tudo. E tudo
era a escola. A escola era a via possivel para que a histéria da mulher pobre,
preta e sem leitura que era a minha mée ndo se repetisse nem com a mais
velha nem com os demais filhos. La estava eu, ouvindo e aprendendo
histdrias diferentes daquelas que até entdo ouvia na casa em que vivi com 0s
meus... Logo desconfiei que eu também podia ler historias e falar do mundo
gue estava nos livros para outras criancas. Brincava de escola... Era a
professora... Continuo... Professora, ainda brinco de escola: sim, porque
ainda acredito no que faco me entusiasmo com o meu trabalho e busco
caminhos que me possibilitem continuar a acreditar. (Vetusa)

Como pudemos perceber, a escola, apesar de ser vista e esperada como um lugar
proximo aos estimulos encontrados na familia, tambem se configurava em espaco de conflito,
entre medo e prazer, de problemas e decepcdes trazidos principalmente pelas relagdes
estabelecidas com as professoras. A alfabetizacdo, para Luiné, foi dolorosa e libertadora, tinha
medo da professora, mas acreditava que através da leitura seria livre. Muitos estudantes,
apesar de reconhecerem os problemas com professoras no primario, fizeram um balango
positivo de suas experiéncias. Os relatos, a seguir, apresentam uma combinacédo de falas que

transitam por um campo de medo de professoras na infancia, em contraponto a lembrancas de
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professoras fantasticas que foram referéncia para suas vidas. Porém, sempre com um saldo

positivo, no encontro das relagdes entre medo e prazer.

A minha trajetdria escolar foi um delicioso desafio em busca de uma
autonomia; era como uma mola propulsora, alimentando os meus desejos de
liberdade e de conhecer 0 mundo. Tive varios problemas, vérias decepcdes.
O processo de alfabetizacdo foi ao mesmo tempo doloroso e libertador.
Doloroso pelo processo "em si”, pelo medo da professora que convivi
durante anos, pela necessidade de como uma crianca ser obrigada a
mobilizar apenas a acdo olho x cérebro e esquecer os outros sentidos para me
adequar ao ambiente escolar e aprender a ler; e libertador, pois a partir de
entdo comecei a conhecer o mundo através de meus proprios olhos,
caminhar de forma mais independente na busca pela autonomia.” (Luiné)

Com as dificuldades que tinhamos de uma vaga na escola publica, na década
de 1970, cursei a 1% a 42 série na Escola Assis Chateaubriand; pequena, mas
com professoras amorosas e dedicadas, que nutriam uma paixdo pela
educacdo que me contagiava a estudar e valorizar o conhecimento.” (Anait¢)

Quando observamos os relatos, percebemos que o ambiente escolar foi, para esses
estudantes, um espaco que, apesar de contraditdrio, entre aspectos positivos e negativos,
lembra coisas boas, mais do que coisas ruins, isto é, deram um sentido positivo aos seus
primeiros anos de escolarizacdo. Inclusive, falam com um saudosismo e com alegria de suas
experiéncias, que lhes possibilitavam liberdade e autonomia e provocavam um delicioso
desafio, inclusive reconhecendo o seu desempenho e cientes do reconhecimento por parte de
professores de sua inteligéncia.

Podemos supor que a propensdo ao investimento em uma relacdo com o saber esta
também relacionada as condicGes favoraveis ou desfavoraveis que os estudantes encontram no
universo educacional da escola, muitas vezes proporcionadas precocemente no ambiente
familiar, ou na educacdo infantil, que possibilita uma transicdo menos severa na pratica
cotidiana de relagédo com o aprendizado. Muitas vezes, a transi¢cdo do primeiro ciclo do ensino
fundamental, da quarta para a quinta série, representa uma ruptura de uma ambiéncia, quase
familiar, que parece caracterizar a relacdo ensino-aprendizagem nessa fase, a uma outra
ambiéncia de aprendizagem, nas outras diversas mudancas de estagio, ensino medio,
universidade, pos-graduacéo, na carreira educacional.

Identificando e valorizando os aspectos estimulantes ao seu prosseguimento nos
estudos e uma relacdo positiva com o saber, seja através dos primeiros contatos com a cultura
escolar, seja através dos ambientes sociais onde estes estudantes circulavam, a familia pare ter

um papel fundamental na introducdo do estudante na ambiéncia educacional da escola.
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Construir comportamentos positivos para com o saber escolar, e interiorizar habitos
que desemboquem na disposi¢cdo para o trabalho de aprender (estudar) e para a pesquisa é
estabelecer uma relacdo com o tipo de conhecimento e cultura do sistema educacional formal,
“fonte oficial de reconhecimento do saber” e de prestigio social. E, sobretudo, incorporar um
habito disciplinar, na aquisicdo do conhecimento, é desenvolver experiéncias e relagbes com o
espaco escolar que proporcionem reconhecer o0 mundo, a si, € ao outro. Assim, a trajetdria
educacional até a pos-graduacdo pode ser o resultado da construgcdo e desenvolvimento de
uma relacdo com o saber, e com uma ambiéncia formada de relacdes entre professores e
estudantes, entre estudantes e funcionarios, entre estudantes e estudantes, e que passa pela
disciplina® dos corpos e de uma relagdo com uma corporeidade negra®*, que na
contemporaneidade adquire novas caracteristicas e comportamentos sociais negociados. Logo,
as familias negras que demonstram uma relacdo com a educacdo que se iniciou desde muito
cedo com os sonhos de uma vida melhor para seus filhos, podem ter deixado de heranga para
seus descendentes uma relacdo com o saber, que parece possibilitar um futuro melhor para
seus filhos, e construir neles uma relacdo de desejo com a mobilidade social e com um tipo de

“ambi¢@o social” que também lhes ajuda a percorrer o caminho a pos-graduagéo.

4.7 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Ao fazer a escolha por uma carreira universitaria, um tema de estudo e uma linha de
pesquisa, 0s estudantes pesquisados pareciam ter clareza, pelo menos no momento de redigir
0S memoriais, do que queriam, amadurecidos por uma trajetdria de atuacdo e lideranga social,
como identificado na observacao participante, no grupo focal e em relatos. Alguns estudantes
fizeram escolhas por professores, por temas e por linhas de estudos que mais se identificavam
com suas carreiras educacionais e com seus ideais de sociedade.

Como podemos observar pelo relato dos estudantes, suas familias, apesar das
condigdes sociais, conseguiram com que 0 investimento na educacdo de seus filhos e a
identificacdo deles com os conselhos e orientagdes de seus pais, levassem a uma trajetoria até
0 ensino superior. Assim, a combinagéo de esforgcos familiares, a crenca dos pais na educacgao

como forma de ascensdo social e as decisfes dos estudantes de tomarem a relacdo com a

32 \/er Michel Foucault, Vigiar e Punir.
% Ver Mattos(2007).
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escola e o saber como valor, podem ter feito com que as dificuldades fossem superadas na
aquisicdo de uma relagdo com o sistema de ensino.

Apesar das ocupacgdes profissionais dos pais, e de seus lugares de origem, ndo
favoraveis a aquisicdo e desenvolvimento de uma cultura escolar, colonizadora, esses
estudantes conseguiram o improvavel, ou seja, conseguiram estabelecer uma relacdo com a
cultura escolar socialmente valorizada, e alcangar a educagéo superior.

Para os estudantes pesquisados, a escola se constituiu um espaco de possibilidades,
um espago que os motivou na construcdo de uma autonomia libertadora que alimentava
desejos. A relagdo com a escola parecia se ajustar com as expectativas de liberdade. Ao
contrario do que se poderia esperar, para alguns, a escola possibilita liberdade de pensamento
e de construcdo de alternativas, e eles tomaram a escola como condi¢cdes de melhoria de
condicdes de vida.

Uma ambiéncia familiar favoravel, isto é, estimulante na aquisicdo de novos
conhecimentos, com aconselhamentos e orientagdes, na construcdo de habitos de leitura, entre
outros fatores, possibilitou o desenvolvimento de uma relacdo positiva com o saber escolar,
proporcionou a base e facilitou a trajetdria educacional dos estudantes pesquisados ao longo
da educacéo basica.

Podemos perceber nos relatos, que a crenga por parte dos pais na educacdo como
forma de ascensédo social, pdde significar uma identificagdo com uma ideologia, mobilizou
investimentos financeiros que ndo se tinha, criando-se alternativas as defasagens socio-
culturais, possibilitando a identificacdo com o conhecimento, mas também a assimilacéo, ndo
sem conflitos e com objetivos de melhoria de suas condi¢cdes de cidadania e de acesso a
sociedade capitalista, de um discurso ideologizado presente no pensamento pequeno burgués
e que parece ser fundamental para se investir ao longo de uma carreira escolar para alcancar a
pos-graduacao.

A construcdo de expectativas sobre o futuro dos estudantes pesquisados foi outro
elemento observado ao longo dos memoriais analisados. Com atitudes frente ao conhecimento
escolar, que superavam a expectativa social, os estudantes puderam ter na figura de seus pais,
uma heranca: o gosto pelo saber, que influenciou determinantemente a construcdo de uma
carreira até a pds-graduacao.

Os pais dos estudantes pesquisados retratados nos memoriais demonstraram uma
propenséo ao investimento na educagdo, podendo significar uma elevada expectativa com a
escolarizacdo. Talvez para ascensdo a uma outra classe social, onde uma ideologia ndo

comumente presente em sua classe social, pode ter feito com que pais e filhos acreditassem,
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mesmo que ndo conscientemente, na possibilidade de mobilidade social, “apostassem” no
retorno futuro dos investimentos financeiros e muitas vezes de conselhos e valores
empregados em sua educacao.

Viabilizando para seus filhos oportunidades e condi¢Ges de identificacdio com o
universo escolar, os pais dos estudantes pesquisados deixaram como heranga, ndo um capital
cultural, mas um valor no conhecimento introjetado na memdria de seus filhos: a importancia
que a educacéo tem para a vida.

Podemos perceber, também, que as familias e o0s estudantes pesquisados,
apresentavam caracteristicas comportamentais frente ao universo escolar, geralmente nao
possivel ao estudante negro e pobre, 0 que nos leva a suspeitar de uma capacidade, presente
nesses individuos, de superacdo de obstaculos, pelas suas condi¢bes sociais e raciais, muito
préximo das daquelas pessoas com um perfil de resiliéncia, demonstrado na literatura
investigada. Assim, a auséncia de capital cultural hegemonico, social, financeiro, ndo limitou
0 avango dos estudantes pesquisados até a pds-graduacdo, o que demonstrou, apesar das
dificuldades, uma forte determinacdo em seus objetivos de tomar a educacdo como via de
melhoria social, e o0 conhecimento como estratégia de mudanca de sua condicao na sociedade,
estabelecendo uma relagdo com o conhecimento escolar, de familiaridade e identificag&o.

Diversos aspectos criaram as condi¢des de desenvolvimento de uma subjetividade
resistente aos estigmas inferiorizantes de sua condi¢do social e racial. Os estudantes
construiram sentidos e significados para a sua condi¢do sécio-racial, apresentando uma
relacdo com a escola e a educacdo formal que influenciou nas suas escolhas pela carreira no
campo da educacéo e, posteriormente, por estudos avancados na vida académica.

Podemos perceber também que, inicialmente, na trajetoria de vida dos estudantes
pesquisados, seus pais se destacam ideologicamente como idealistas. A construgdo inicial, por
parte de um dos pais, de um projeto educacional com estratégias de superagdo dos obstaculos
socio-etnico-raciais, parece presente nos relatos dos estudantes. Apesar de sujeitos a uma
superselecéo ao longo de sua trajetoria educacional, os estudantes continuavam a buscar uma
relacdo com a educacdo formal ao longo de sua trajetoria escolar, em uma determinagéo e
vontade de melhorar suas condigdes sociais.

Tendo esses estudantes, ao longo de suas trajetdrias de vida, varias oportunidades de
circular em outros espacos, fortemente influenciados por ideologias diferentes de seu meio
social familiar, parecem ter desenvolvido e incorporado na sua trajetdria uma ideologia, que
primava pela mobilidade e ascenséo social. Assim, percebemos que o investimento na

formacéo de habitos sociais favoraveis ao desenvolvimento de uma relacdo com a educagéo
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foi estimulado desde cedo pela familia dos estudantes pesquisados. A idéia da educa¢do como
salvacéo para os problemas sociais e, indiretamente, o saber como a solucgdo para a condicéo
racial e as desigualdades na sociedade, parece terem estado sempre presente na vida dos
estudantes.

Os estudantes construiram e desenvolveram sua percepcao racial ao longo de uma
trajetoria de vida, onde os pais ajudaram na formacdo de estratégias defensivas nos
enfrentamentos ao racismo e as caréncias sociais.

Os ambientes de aprendizagens, tanto na familia, como na rua e na escola, foram
interpretados pelos estudantes como experiéncias positivas, ao longo de sua educagao. Apesar
dos estudantes apresentarem algumas vezes uma relagdo de medo e prazer com o ambiente
escolar, este era sempre valorizado, podendo refletir uma relacdo com o saber que pode ter
influenciado seu percurso até a pds-graduacao.

Os estudantes pesquisados parecem ter uma boa relagdo com sua auto-estima,
reconhecendo suas proprias capacidades, cientes que outros a reconhecem e dispostos a
enfrentar desafios. Talvez motivados por um desejo de reconhecimento, eles escolheram
caminhos que viabilizassem os seus desejos e Ihes garantissem outra posicdo na sociedade.
Acreditando na educacéo, os estudantes pareciam ndo desistir frente as dificuldades; com uma
forte determinacdo, eles pareciam visualizar perspectivas, onde sé havia dificuldades.

A identidade afro-brasileira parece ser importante para os estudantes pesquisados, a
ponto de a afirmacdo de seu pertencimento racial estar explicitada, inclusive motivando as
escolhas e o trabalho profissional. Para alguns estudantes pesquisados, a identificacdo com a
tematica racial se confunde com a vida profissional, familiar e educacional. Para eles, sua
identidade influencia sua leitura do mundo, suas escolhas, condutas, carreira profissional,
educacional e projetos de vida.

Identificamos, entdo, até aqui, que varios e diferentes sdo os motivos que levam o
estudante a fazer uma opcao por determinado caminho, na busca por continuar estudando.
Para alguns estudantes, as experiéncias profissionais, a iniciacdo cientifica, a orientacdo de
professores, a participacdo como aluno especial, ajudaram a fazer suas escolhas por areas de
estudo na pds-graduacao, areas de atuacdo que possibilitassem realizar seus interesses.

Com alegria e otimismo, alguns parecem prosseguir com determinacgdo, diante das
dificuldades sociais. Caminham motivados por valores existenciais e, conscientes de sua
condigdo diferenciada, como estudantes aplicados e de desempenho reconhecido por
professores, eles fazem parte da excecdo, sdo estudantes disciplinados em seus objetivos e

conscientes de sua condicgdo racial e social. Buscam fazer uma carreira que lhes permita uma
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relagdo com seus ideais, seguindo as orientagdes e conselhos de familiares e professores.
Vivendo em condigdes sociais desvantajosas e desestimulantes, ttm ambicGes sociais e
profissionais, apreendidas através dos pais, e buscam esforcadamente se ajustar ao sistema de
ensino.

O trabalho educacional das familias foi fundamental na construgdo de uma
identificacdo com o universo escolar e com a construcdo de expectativas de melhoria das
condicdes de vida. Nas camadas populares e, em especial, nas familias negras, isto significa
seguir um processo solitario, sem suporte e condi¢cdes de acesso a informacdes e orientaces
escolares, que vdo desde a pratica de leitura até ajuda nos deveres de casa; orientacdes no
tocante as escolhas das profissfes. Assim, orientacdes académicas anteriores de professores,
reforcadas no ambiente familiar, alertam para o funcionamento da universidade, do acesso a
um curso de especializacdo profissional e da pds-graduacao que pode fazer grande diferenca.

O projeto familiar, consciente ou ndo, pode ter sido fruto de pais com certas visoes e
expectativas sobre o futuro, que ambicionaram um outro padréo social, acreditando e tomando
a educacdo como caminho para a mudanca. Dessa forma, para os estudantes pesquisados
chegarem a educacéo superior foi necessario passar pela identificacdo com o projeto de seus
pais.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a apreensdo de uma ideologia e uma relagdo com o
saber, em particular os investimentos e expectativas, as escolhas, as condi¢cdes materiais e
subjetivas podem influenciar no percurso do estudante negro até a poOs-graduacdo,
considerando o papel da ambiéncia familiar nessa trajetéria. Portanto, a adequacdo a um
ambiente social decorre de diversos fatores, o que para as familias negras sem recursos
materiais para tal e para seus filhos se tornam ainda mais complicados.

O sentimento e a percepcao sobre sua negritude, na experiéncia de estudantes negros,
muitas vezes se relacionam a uma descoberta de sua condi¢do socio-racial, de maneira
dolorosa e dificil, com elevado custo emocional e social. N&o sabemos ainda a total dimenséo
desses sentimentos em sua subjetividade, ou quais séo os reais efeitos das ac¢bes afirmativas,
no posicionamento identitario da populagdo estudantil negra, entretanto, podemos perceber
que o sistema de cotas parece ter fortalecido a aceitacdo da identidade negra, na construcao de
sua identificacdo positiva de afirmacéo e resisténcia a uma condicdo de desvantagem em

relacdo a uma condicdo de privilégios da branquitude.
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5. CAPITULO 11

A EXPERIENCIA ESCOLAR E A RELACAO COM O SABER - A SUPERSELECAO
DOS ESTUDANTES NEGROS

O capitulo que aqui se inicia visa compreender as experiéncias escolares na educagéo
basica e no ensino superior dos estudantes negros e suas influéncias no acesso a pos-
graduacdo. As relacbes que eles estabeleceram com o universo escolar e académico,
considerando os aspectos culturais, ideoldgicos, sociais e relacionais do funcionamento do
sistema de ensino e suas implicagdes na constru¢do de uma relagdo com o mundo, consigo, e
com o outro, podem ter sido fundamentais no seu percurso até a pesquisa e 0 ensino de pds-
graduacao.

Para o estudante negro, chegar a educacao superior em uma realidade que implica ter
vivenciado condigdes adversas, onde o racismo e a discriminacdo se configuram em
obstaculos € um processo de amadurecimento, onde as dificuldades vivenciadas e estratégias
adotadas, conscientes ou ndo, parecem construir uma relacdo e um sentido especifico para as
populacdes negras com o saber universitario. A chegada a educacdo superior, para esse
contingente, supfe uma trajetoria de resisténcia e de muita negociacdo, onde a necessidade
imediata de incorporar determinados codigos e de assimilar a cultura dominante foi a Unica
alternativa para o sucesso.

O sistema de ensino é favordvel aos estudantes que tenham tido condicBes e
oportunidades sociais para desenvolverem uma determinada relacdo com o conhecimento
formal e uma disposi¢do para se adaptar as normalizacdes do ensino oficial e construir uma
carreira até a educacgdo superior e a pos-graduacdo. Para outros, significa superar obstaculos
de acesso e permanéncia no ensino superior, criar condi¢cbes materiais para 0 exercicio,
continuar aspirando mais conhecimento e tomar a ciéncia como via dessa aquisi¢do. Este é um
processo cumulativo que, para o0 estudante negro, em cada nivel, elimina e reduz a
possibilidade de prosseguimento e de chegar a pos-graduacéo.

O estudante que possuir maior disposicao para atender as exigéncias demandadas pela

educacao formal, serd aquele que mais facilmente progredira no sistema de ensino.
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5.1 - O ESTUDANTE NEGRO E SUA RELACAO COM O SISTEMA DE ENSINO

Neste subcapitulo, buscamos identificar as relacdes que os sujeitos fazem com a
educacdo, uma das origens para sua busca por estudos avangados e sua chegada a um
programa de p6s-graduacdo em educacao e contemporaneidade.

Ao tratar a todos, por mais diferentes que sejam como iguais, 0 sistema de ensino
sanciona, legitima e justifica as desigualdades iniciais diante da formacgéo cultural e social
(BOURDIEU, 1998). Ao ignorar a pluralidade cultural presente entre os estudantes e
privilegiar um curriculo voltado para a cultura de determinado grupo, o sistema educacional
privilegia os mais favorecidos e desprivilegia os mais desfavorecidos. Em uma sociedade de
herancas civilizatérias diferentes, os niveis sociais mais elevados tendem a refletir essa
diversidade de sua formagéo étnico-racial.

A atividade pedagégica produz as condi¢cdes simbolicas da educacdo formal, pela
organizacdo metddica, e organiza um curriculo que visa assegurar a assimilacdo e
interiorizacdo do codigo simbolico da cultura dominante. De modo mais geral, fica evidente
que o modelo educacional reforca o privilégio para aqueles que desenvolveram uma
identificacdo, um nivel de investimento educacional e uma capacidade de incorporacao e
assimilacdo da cultura escolar e desse tipo de relagdo com o saber.

Considerando, entretanto, que o sistema de ensino ndo pode se desincumbir de sua
funcdo propria de servir ao grupo dominante, ele deve para cumprir sua funcdo externa de
reprodugdo cultural e social, ajudar a produzir um “modo de ser”, um sujeito, uma identidade,
tdo conforme quanto possivel aos referenciais do grupo dominante e, mais especificamente, a
uma forma de relacdo com o sistema de ensino. Sendo assim, a escola tende a privilegiar
continuamente, inclusive através de seus sistemas avaliativos de progressdo na carreira
educacional, estudantes que tenham tido ao longo da carreira escolar uma determinada
assimilacdo de conhecimentos.

Existem diversas teorias da deficiéncia. John Ogbu (1978) distingue trés: a teoria da
privacdo, onde a deficiéncia é representada pelo que falta para as criangas terem sucesso na
escola; A teoria do conflito cultural, na qual a deficiéncia é representada pela desvantagem
dos alunos cuja cultura familiar ndo esta conforme com as expectativas de sucesso escolar; a
teoria da deficiéncia institucional, onde a deficiéncia é uma desvantagem gerada pela prépria
instituicdo escolar, em sua maneira de tratar os estudantes das familias populares (curriculos,

programas, expectativas dos docentes, etc). Assim, dizer que o estudante negro é deficiente
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sociocultural € ndo sé pensd-lo como um objeto, é dizer que em relacdo os conteldos,

volumes e valores exigidos pela escola, os estudantes negros:

Nao tém as bases necessérias para apropriar-se deles. E verdade que elas
provém freqlientemente de familias populares. Ndo sdo esses fatos que
guestiono, mas a maneira como eles sdo teorizados em termos de faltas,
deficiéncias e origem, sem que seja levantada a questdo do sentido da escola
para as familias populares e seus filhos, nem a da pertinéncia das praticas da
instituicdo escolar e dos proprios docentes ante essas criangas. O que eu
questiono é também a triagem que dessa maneira é feita entre os fatos. Esta
comprovado também que certas criancas de meios populares tém sucesso,
apesar de tudo, na escola. Isso deveria fragilizar a teoria da deficiéncia e da
origem: nem todas essas criangas sofrem uma desvantagem por causa de sua
origem; deveriamos, portanto, olhar esses fatos mais atentamente.
(CHARLOT, 2000, p. 28).

Dotados da formagdo familiar “adequada ao universo escolar” (um valor e
investimento na educacdo formal) e dos instrumentos escolares “adequados” (leitura, escrita,
conhecimento da historia formal, conhecimento das ciéncias, etc) que sdo a condicdo da
reproducdo dos valores simbdlicos especificos da cultura dominante, os estudantes vao
incorporando uma relagdo com o conhecimento escolar, que € reforcado com os sistemas de
avaliacdo e cobranca desses valores escolares e desses conhecimentos. Assim, a avaliagdo
escolar € um dos mecanismos de reproducdo implicitos ao sistema de ensino, na medida em
que imp&e como critério um determinado referente cultural e social.

Uma vez constituida essa cultura de valorizagdo de saberes escolares, a ideologia
dominante atua no sentido de reforcar, aprofundar e retro-alimentar a crenga em um tipo de
“economia educacional” onde os que “fracassam” no sistema de ensino tém déficit de
aprendizagem, justificando que, se os estudantes “ndo acompanham” os conteudos, é porque
séo defasados em sua formagdo escolar, social e familiar, ou ainda porque sdo pobres. Ao
abordar apenas por essas perspectivas, alguns estudos, terminam por desconsiderar 0
estudante como sujeito, seu desejo, sua relagdo com o sistema de ensino, sua relacdo com o
saber e, conseqlientemente, sua constitui¢cdo na relagdo com a vida.

Assim, compreender as atitudes dos estudantes frente ao conhecimento escolar é
também compreender 0s aspectos subjetivos, na interiorizacdo de discursos que também séo
ideologicos. Entdo, as diversas interpretagdes das situagdes de “sucesso” e “fracasso” escolar
levam em consideracdo as experiéncias que 0s estudantes vivem e a forma como déo sentido e
significado aos discursos sobre si, sobre 0 outro e sobre o mundo.

Tratar o processo educacional em nosso sistema de ensino, como uma questao de ter

ou n&o ter conteudos, de acumulo ou ndo de metodologias, termina por focar exclusivamente
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em uma légica da auséncia de insuficiéncia de capital cultural, uma légica de acumulacéo e de
insuficiéncia de patrimonio social. Ao pensar desta forma, a interpretacdo da relacdo do
estudante com o saber se apresenta na culpa da deficiéncia de algo, a falta parece ser vista
como algo econdmico, como algo mensuravel matematicamente, medido e quantificavel, que
fortalece uma concepcéo de mundo e uma relagdo com a incompletude, onde a falta** pode ser
observada e articulada na relagdo ensino-aprendizagem, como mobilizadora de interesses e,
utilizando a mesma Idgica econémica, um investimento do estudante em seu desejo.

Considero muito importante a adequacdo das leituras que envolvem aspectos da
estrutura social no funcionamento do sistema de ensino, entretanto ndo podemos deixar de
incorporar aspectos com relagdo ao trabalho subjetivo do estudante em suas experiéncias
escolares, suas historias, seus significados e suas interpretacdes da realidade. Principalmente
guando admitimos que a falta € o0 que move o0 desejo do sujeito; sdo as expectativas e as
condicBes que viabilizam a realizacdo de desejos. Assim, como observamos até aqui, parte
das familias e dos estudantes negros tém que articular desejo, expectativa, identificacdes,
oportunidades e condi¢des no sistema educacional e investir na escolarizacao.

Existem diversas formas de interpretar as questdes relativas ao sucesso e fracasso
escolar, interpretaces negativas e positivas. A leitura negativa torna o problema que é
relacional em objeto, para depois tornar as coisas, que na verdade eram relacdes, em objetos
ausentes, explicando o mundo por deslocamento das deficiéncias e auséncias. Essa é uma
leitura que o pensamento europeu parece utilizar como categoria dominante na compreensdo
da realidade social e relacional e na constituicdo do sujeito. Praticar uma leitura positiva,
entretanto, é prestar atencdo na falta como mobilizadora de desejo e ndo apenas em suas
caréncias. E perguntar-se o que desejam os estudantes em situacdo de fracasso. A leitura
positiva é antes de tudo uma postura epistemoldgica e metodologica (CHARLOT, 2000).

A leitura “afirmativa” ¢ ler de uma outra maneira, considerando uma nova postura
epistemoldgica e metodologica, que considera a falta, porque o estudante é um sujeito
desejante, logo, um sujeito faltante, onde essa falta € estruturante do individuo e o constitui
como sujeito. Mas, sobretudo, ndo busca, equivocadamente, supor poder suprir a falta com
conteddos, mas utiliza-la para mobilizar o desejo de saber do estudante, através da
compreensdo do sentido e da relacdo do sujeito/estudante com o saber, nas suas diversas

modalidades e representacdes.

% Faco referéncia aqui a importancia que a falta tem na estruturacdo do desejo, e as implicacdes do conceitos da
falta, como estruturante do sujeito e seu desejo, a partir dos estudos de Freud e Lacan.
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Kupfer (2004), ao falar sobre o desejo de saber: uma teoria freudiana da
aprendizagem, relata que Freud gostava de pensar nos determinantes psiquicos que levavam
alguém a ser um “desejante de saber”. Nessa categoria incluindo-se 0s cientistas, que devotam
a vida a pergunta por que, e as criancas, que, a partir de um determinado momento,
bombardeiam os pais com por qués. Para Kupfer, abordar esse tema a partir de uma
perspectiva freudiana é, antes de mais nada, buscar resposta para a seguinte pergunta: o que se
busca quando se quer aprender algo? S a partir dela pode-se refletir sobre o que € o processo
de aprendizagem, pois o0 processo depende da razdo que motiva a busca de conhecimento.
Sem cair em discussdes académicas a respeito da validade conceitual de termos pode-se,
contudo, através da interpretacdo da autora, extrair dai o mais importante: o desejo de saber
associa-se com o dominar, o ver e o sublimar. Para a autora, ao interpretar Freud, essa pulséo,
sublimada, transforma-se, apds a associagdo com a pulsdo de dominio, em “pulsdo de saber”.
Essa pulsdo transforma-se em curiosidade agora dirigida, porque sublimada, a objetos de
modo geral. “Sao seus derivados o prazer de pesquisar, 0 interesse pela observacdo da
natureza, o gosto pela leitura, o prazer de viajar (ver coisas distantes e novas) etc.” (KUPFER,

2004, p. 79-84)

Por isso, pode-se dizer que, da perspectiva psicanalitica, ndo se focalizam os
conteidos, mas o campo que se estabelece entre o seu professor e seu aluno,
que estabelece as condicdes para o aprender, sejam quais forem os contetidos
(KUPFER, 2004, p. 87).

Em uma leitura “afirmativa”, a partir de Charlot, deve-se perguntar o “que estd
ocorrendo”, qual a atividade implementada pelo estudante, qual o sentido da situacéo para ele,
qual o tipo de relacdo que é mantida com outros, etc. Procurar compreender o estudante negro
que chegou a po6s-graduacéo € considerar que esse estudante é consequéncia de uma situacao
que advém de uma histéria. E considerar que o estudante é um sujeito. Um sujeito que
interpreta 0 mundo, resiste a dominacdo, afirma positivamente seus desejos e interesses,
procura transformar a ordem do mundo no sentido de seu desejo. Praticar uma leitura
afirmativa, é considerar as condigdes para o aprender, estabelecer e compreender as relacfes
entre professor e “aluno” no processo ensino-aprendizagem, € recusar-se a pensar e reduzir o
estudante negro a um objeto passivo no seu percurso educacional, “reproduzido” pelo
dominante e completamente manipulado, até, inclusive, em suas disposi¢des psiquicas mais

intimas, como desejos, sonhos, trabalho e investimento psiquico™.

% Ver Rita Gonzales, sujeito e trabalho: uma leitura psicanalitica da escolha profissional.
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Podemos identificar que o objeto de uma sociologia da experiéncia social aplicada a
educacdo pode incorporar também a subjetividade dos estudantes. Entretanto, o sujeito ndo se
reduz a soma de seus aprendizados, o sujeito social apropria-se das experiéncias de uma
forma singular. A experiéncia escolar, pois, produz também subjetividade, e experiéncias
escolares diferentes, geram formas diferentes de relagdes com o universo escolar;
experiéncias iguais também podem gerar relacbes diferentes, logo, existe um sujeito na
experiéncia. Assim, a escola produz ou contribui para marcar experiéncias e historias. O
estudante é um ser singular, dotado de um psiquismo regido por uma ldgica especifica, mas
também é um individuo que ocupa uma posicdo na sociedade, onde existem relacGes e
processo sociais (CHARLOT, 2000).

O estudante negro esta inserido em relacdes sociais no ambiente educacional, onde a
discriminacdo o racismo e seus discursos reforcam e ajudam a reproduzir estere6tipos e
relacfes de subalternizagdo. Uma compreensdo da trajetéria de vida de um estudante negro
até a pos-graduacdo deve dialogar com uma perspectiva que estabeleca como principio que
toda relacdo de mim comigo mesmo passa pela minha relacgdo com o outro, que €
representado por uma ordem simbdlica e social. Toda relacdo é também relacdo com o outro,
e toda relacdo com o outro é também uma relagdo consigo proprio. Entdo, um principio
fundamental para compreender a experiéncia escolar na busca por acesso a pds-graduacao é
perceber que a experiéncia escolar é, indissociavelmente, relagdo consigo, relagdo com os
outros (professores e colegas), relacdo com o saber. Ndo ha relacdo com o saber sendo de
parte de um sujeito, e o sujeito é desejo, € falta, é significacdo de experiéncia e atribuicdo de

sentido ao que lhe acontece

N&o ha sentido sendo para um sujeito em busca de si e aberto ao outro e ao
mundo. Toda a relagdo consigo mesmo € relacdo com o outro... O sujeito e
seu desejo ndo séo inteligiveis senfo através da condicdo humana. E dai que
€ necessario partir... condicdo que faz dele um sujeito, ligado ao outro,
desejando, partilhando um mundo com outros sujeitos e com eles
transformando esse mundo (CHARLOT, 2000, p. 48-49).

O estudante negro mobiliza-se na busca por conhecimento quando investe, quando faz
de si mesmo um recurso, quando € posto a dar sentido, 0 que remete a um desejo, um
significado e uma significacdo propria, um valor. A atividade de pesquisa possui, entdo, uma
dindmica interna, dindmica que supde uma troca com o mundo, onde o0 estudante encontra
objetivo e metas desejaveis e identificadas como possiveis meios de acdo e transformacdo de
sua realidade.
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O sentido, em uma érea de interesse para as comunidades negras, € mais do quer dar
um significado conceitual, é dar um sentido que diz algo do valor especifico atribuido pelo
sujeito ou grupo social, produzido pelas relacdes entre os signos e significantes que
constituem as experiéncias o conceito que tém um valor diferencial em cada sistema
interpretativo. Tém sentido singular uma palavra, um enunciado, uma experiéncia,
principalmente as discriminagdes percebidas e introjetadas consciente e ndo conscientemente,
que possam ser postas em relacdo com os outros em um sistema de referéncias simbolicas.
Logo, faz sentido para um estudante negro algo que lhe acontece, que tem relagdes com outras
coisas de sua vida, coisas que fazem parte de seu cotidiano, que ele ja pensou questdes que ele
ja se propds. E significante para o estudante negro que o que produz compreensio e
identificacdo, o que esclarece algo no mundo, o que pode ser aplicado em uma troca na
relacdo com outros, é o que merece ser apreendido. O sentido e a significacdo sdo produzidos
por estabelecimento de relagcdes, dentro de um sistema cultural, social e étnico-racial, no
encontro com as relacdes estabelecidas com o mundo e com 0s outros.

O conhecimento escolar foi construido em uma historia coletiva que é da cultura
humana e esta submetido a processos coletivos de validacdo e transmissdo. Como tal, é o
produto de relagbes epistemoldgicas entre os homens e culturas. Entretanto, o estudante
mantém com o mundo, com a escola, com a universidade e entre si relagdes que ndo séo
apenas epistemologicas ou de contetdos, sdo relacfes sociais que também influenciam na
caminha educacional. Essas relacdes sdo necessarias para constituir o saber, mas, também,
para sustenta-lo apds sua construcdo. Assim, um saber s6 continua valido na escola e na
universidade, enquanto a comunidade cientifica continuar considerando que se trata de um
saber que tem valor de verdade e merece ser transmitido. Um saber s6 tem sentido e valor
para o sistema de ensino e para os estudantes negros por referéncia as relagdes que produz
com o mundo, consigo, com os outros. Assim, “se o saber ¢ relacdo”, as relacdes dos
estudantes e a sua intermediacdo pelo racismo, podem leva-lo a adotar uma relacdo com o
conhecimento escolar contaminada por experiéncias de discriminacdo e racismo. Trata-se de
buscar entender como foi construida a relagdo com a educacdo e a investigacdo, a pergunta e a
fala no estudante negro atraves de sua escolarizagdo e suas relagfes com o universo escolar e
académico. Experiéncias que parecem ter proporcionado tensdes, porem muita significacao

positiva, experiéncias de aceitacdo, de respeito as suas diferencas, de pertencimento ao espago
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escolar e universitario. Nesse sentido, a questdo do saber na universidade deve ser também
uma questdo de posicéo subjetiva frente & ambiéncia universitaria.*

A relacdo com o saber, para o estudante negro, ndo é apenas marcada pelo local e
pelas pessoas, pela escola e pela professora, mas também por um tempo, um momento de sua
historia, e um momento de outras histdrias: as da comunidade na qual vive, dos espacos nos
quais ele se relaciona socialmente, na festa, no pagode, na rua, no baba (futebol), na festa de
largo, no intervalo de aula. A construcdo de uma relacdo com o saber € um processo que tem
um conjunto de percepcBes e de representacdes que se inscrevem em uma apropriacdo de
experiéncias passadas e das projecbes que cada um constréi, a partir do passado, para o
futuro. A construcdo da relacdo com o saber é, pois, uma relacdo com um espago-tempo e
significado individualmente, e quando coletivamente ligados a sujeitos inseridos nessa mesma
relacdo espacgo-tempo. O que estd em jogo nesse espaco-tempo é civilizatorio, cultural,
epistémico, social, cultural, subjetivo e relacional. Estdo em jogo também relacOes raciais e
étnicas, identitarias, do tipo: “quem sou eu, para os outros e para mim, eu que sou capaz de
aprender isso, ou que ndo o consigo?” Compreender a relagdo com o saber do estudante negro
gue chegou a poés-graduacdo € trabalhar a relacdo com o saber enquanto relacdo
identificatéria, na construcdo da formacdo de sentido para sua trajetoria de melhoria das
condigdes de vida.

Em sentido estrito, a relagdo com o saber € o proprio sujeito, também sua identidade,
na medida em que aprender, apropriar-se do mundo, construir-se, se faz em rela¢6es sociais e
com o ambiente de forma objetiva e subjetiva, relacdes construidas muitas vezes na
experiéncia de discriminag&o sutil e velada no sistema de ensino, no racismo e no preconceito
com as referéncias negras. Entdo, para o estudante negro pesquisado, dar sentido ao saber
como forma de afirmacdo identitaria ou, ainda, construir as bases para mudancas sociais e
transformacdo da sociedade pode representar uma significagdo particular e singular, mas
também estruturante para alguns que queiram melhoria das condicdes de vida e escolheram
esse tipo de identificagdo com o saber. Para Charlot, “a relacdo com a escola pode envolver
representacdes da escola, mas, também, do futuro, da familia, presente e futura, do trabalho e
do desemprego na sociedade de amanha, das tecnologias modernas, etc.” (CHARLOT, 2000,
p. 84).

% \er seminario XVI1 — Lacan — O avesso da Psicandlise, relacéo entre discurso da ciéncia, posicdo e saber.
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5.1.1 - A Experiéncia Escolar e um Sentido Positivo para Continuar os Estudos: a
superacdo de obstaculos

Veremos a seguir, atraveés dos relatos dos memoriais, como as experiéncias escolares
e académicas influenciaram a trajetdria educacional dos estudantes negros pesquisados até a
pés-graduacdo, considerando que a experiéncia pode produzir sujeitos, ressignificar
estratégias, inclusive identificando e melhorando a compreensao sobre o funcionamento do
mundo e das relacGes com 0s outros.

Segundo a pesquisa de Bowen e Bok (2004), ao analisar a trajetoria universitaria de
estudantes negros, € bem possivel que as notas universitarias sejam menos afetadas pela renda
familiar e pelo grau de instrucdo dos pais do que pelo nimero de livros existentes em casa,
pelas oportunidades, pela natureza das conversas a mesa €, em termos mais gerais, pelo
envolvimento dos pais na educacdo dos filhos. Assim, os autores reforcam a importancia de
uma ambiéncia educacional familiar, enriquecida de elementos objetivos e de condicGes
favoréveis a aquisicdo de um valor ao conhecimento escolar como forma de ascenséo social e,
conseqiientemente, da incorporacdo de uma ideologia de sucesso, ao longo da trajetéria de
vida dos estudantes negros. Entretanto, para investir na escolarizacdo, é preciso que o
estudante acredite que seu esforco se transformara em notas, elogios, prestigio e retorno ao
seu investimento de tempo de estudo, no curto, médio e longo prazo. No entanto, estudantes
negros talentosos véem-se diante de estereotipos raciais que os levam a temer que, apesar de
suas realizacOes escolares e académicas anteriores, se saiam mal, solapando seu desempenho.
As vezes, essa vulnerabilidade é reforcada em situacdes tensas, inclusive porque, quando se
garantia aos estudantes negros que os testes a que se estavam submetendo ndo seriam usados
para medir sua capacidade, seus desempenhos deixavam de ficar abaixo do exibido pelos
brancos.

A pesquisa académica deve fazer mais do que simplesmente preparar 0s estudantes
para suas carreiras profissionais (ensino). Devemos pensar a universidade em seus aspectos
ligados a extensdo (intervencdo social) e a pesquisa (desenvolvimento). A pds-graduacédo
possibilita a articulacdo dessas trés dimensGes da universidade, e pode representar, para o
estudante, uma possibilidade de integracdo de objetivos. Para Bowen e Bok (2004) os
estudantes negros, durante a graduacdo, foram mais atuantes em trabalhos de cunho social que
seus colegas de classe brancos, e um terco do total de negros das universidades pesquisadas
participou de grupos de aperfeicoamento comunitério ou de bairro. Cerca de 33% deles
participaram do trabalho de organizacGes juvenis e religiosas, e 24% de diretorias escolares

ou de outras atividades ligadas as escolas elementares e secundarias. Os homens negros
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também mostraram maior tendéncia do que seus colegas brancos a contribuir seus para
organizagdes culturais/artisticas e para o trabalho de associagdes de ex-alunos de faculdades e
universidades. Mais de 25% deles engajaram-se em atividades culturais, inclusive no trabalho
voluntario em museus e organizages artisticas.

Como podemos perceber, 0s estudantes negros possuem um outro tipo de relagdo com
a formacdo universitaria e, mais especificamente, com a pés-graduagdo. Diferentemente da
educacdo basica e da formacdo profissional na graduacdo, a pos-graduacdo adquire
significados mais complexos. N&o limitada ideologicamente apenas pela melhoria de
condigdes sociais, talvez sua condigéo racial tenha Ihes sensibilizado para a transformacéo da
sociedade, e como aprenderam desde cedo o valor estratégico da educacgdo, acreditam na
pesquisa como estratégia de retorno social para seus pares. Buscar a pés-graduacdo em
educacdo, para o estudante negro, pode estar relacionado a um inconformismo com o modelo
educacional e um desejo de modificar a realidade do estudante negro no sistema de ensino.

O universo escolar e académico, no geral, ndo é favoravel ao estudante negro. Esses
estudantes, em funcdo de sua condicdo étnico-racial e a realidade social, sdo inferiorizados
por uma parte da sociedade socialmente dominante e sua cultura, que o sistema de ensino
busca reproduzir. Assim, esperamos demonstrar que, apesar de a escola ser um lugar néo

favoravel aos estudantes negros, estes ressignificaram positivamente suas experiéncias.

5.1.2 - O Estudante Negro e a Pratica Docente

A escola, a universidade e até a pds-graduacdo, para muitos estudantes negros, como
pudemos identificar no grupo focal e na observacdo participante, sdo ambientes onde a
alteridade do estudante ndo ¢ contemplada, a fala “ndo era permitida”, s6 com autorizacao,
uma relacdo estabelecida na base da autoridade, do exercicio do poder, na intimidagdo e
subjugacdo de alguns. Na universidade, um espaco onde a tematica racial e os saberes
africanos nédo sdo contemplados, hd um silenciamento dos outros conhecimentos. Passamos de
uma represséo fisica e simbolica, para uma negacao tedrica. Segundo alguns estudantes, “a
disciplina no universo escolar era uma coisa que ndo se podia esquecer”. Espagco de uso
inclusive da forca fisica, a escola, para alguns, foi um espaco de relagdes agressivas, onde 0
controle sobre o estudante as vezes se dava com a forca fisica e a ajuda da palmatoria, as
vezes subjetivamente com o autoritarismo inferiorizante, outras com a intimidacédo da fala e a

imposicéo da verdade.
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Como veremos a seguir, Lanara relata, em seu memorial, sua relagdo com conjunto de
experiéncias, que sdo dialéticas, entre vivéncias de castracdo e negacdo, e a vivéncias

prazerosas e que mobilizam.

O silenciamento a que fui submetida pela pratica dessas professoras levou-
me & compreensdo de que a maxima "e foram felizes para sempre”, traz, na
sua génese, a dureza do reconhecimento de que o verbo esta associado a um
conjunto restrito de sujeitos. Duramente percebi que a harmonia das formas,
a solidariedade das relagdes pertencia a um universo imaginario. O mundo
estava dividido em possibilidades, acessos, respeito, direito e cidadanias
diferentes, muito desiguais... Descobri que as diferengas ndo se referiam a
espacos da subjetividade, da singularidade do ser, referiam-se a desigual
forma de constituir direitos e acessos, desigual sonoridade para as vozes
constituintes do cenério, onde poucas sao audiveis e muitas sdo silenciadas a
partir da amplificacdo dos ecos daqueles que "assenhoraram-se" da verdade.
Nesse interim, ao escolher fazer magistério, decidi ser uma professora
diferente dessas, pois ndo queria deixar nos meus alunos as marcas que
deixaram nos seus. Queria ser uma professora com os matizes de Aidil,
Clarice e Célia Paim. Entdo me mudei para Feira de Santana, fui morar com
parentes, por considerar que 1a teria melhores condi¢des para uma formagao
mais qualificada. (Lanara)

Para Lanara, a escola mostra uma realidade que, diferentemente do que ela sonhava,
era feita de desigualdades. Fazendo uma reflexdo critica e ressignificando depois de adulta
sua condicdo, ela descobriu a realidade de sua condicdo racial, com uma clareza e
compreensdo das relagbes sociais, proprias de quem reflete sobre sua histéria. Inconformada
com as injusticas, ela visualiza na escola um espago necessario para as transformacdes da
sociedade, pois formas desiguais de tratar direitos constituem desigualdades, e formas iguais
de tratar as diferencas também geram desigualdades. Dando sentido a fatos, atualizando-os no
momento da escrita do memorial, Lanara contesta a pratica docente nas relagdes com 0s
estudantes. Entretanto, essas contestacdes ndo fizeram a estudante desistir de sua carreira
educacional. Com um discurso consciente da realidade excludente e desigual da sociedade,
descobre na escola as relac6es de poder que definem lugares e posigdes.

A relacdo com a autoridade e o poder, presente no exercicio do saber docente, ela
identifica no silenciamento de alguns e na permissao de fala de outros, na disciplina e no
discurso dos professores que se assenhoravam da verdade. A escola, como espago de relagdes
de poder e de submissdo de alguns, incomoda a estudante, que via nesse fato uma razdo, um
sentido para escolher o magistério e uma pratica docente que resgatasse as experiéncias
positivas, adquiridas nas relacBes escolares, construindo uma carreira diferenciada. Talvez ai
a motivacdo para continuar estudando, compreendendo a realidade e buscando transforma-la.
O caminho a graduacgdo e pds-graduacdo pode, entdo, se apresentar como uma alternativa.
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N&o querer ser uma professora como algumas que teve estimulou uma carreira profissional
reflexiva.

A escolha por mudar-se para um municipio maior indica uma preocupacdo com a
aquisicdo de conhecimento que lhe permitisse um acesso a possibilidades educacionais
melhores. Fica clara a preocupagdo com uma formacéo qualificada, demonstrando desde cedo
que a relagdo com a educagdo extrapola a simples necessidade de cumprir um ritual de
passagem na conclusdo de cada ano de escolarizacao.

O silenciamento imposto pela escola funciona ndo como uma disciplina escolar
“necessaria” e, dentro do modelo educacional vigente, “normal” de sala de aula. E mais do
que isso: ele representa a negacdo a fala, o siléncio a que sdo submetidos os estudantes
negros, inclusive com expressoes racistas como: “fala mais do que a nega do leite”, onde o
esteredtipo de falar muito, perversamente, silencia e inibe a inteligéncia e autoconfianca no
processo de desenvolvimento intelectual e académico, como relatado no grupo focal e nas
observagdes de campo. Assim, uma grande maioria de estudantes pode ter seu potencial
restringido a um papel passivo e subalterno no processo ensino-aprendizagem, construido na
ambiéncia escolar e académica e originado na relacao professor-aluno. Entretanto, o privilégio
da fala, limitado a alguns poucos que se hegemonizam em funcdo de uma ambiéncia
favoravel, favorece a autoconfianca e desenvolvimento reforcados com incentivos, inclusive
influenciando sua facilidade de articulagdo de ideias e, conseqlientemente, 0 desempenho no
uso da lingua portuguesa escrita e falada. Entdo, desejar chegar a universidade, superar as
barreiras no sistema de ensino, tomar a fala, inclusive no memorial, é uma luta que comeca na
objetividade das relacBes raciais na escola e se estende por todo o0 universo académico, até a
pos-graduacéo.

A estudante descobre que as desigualdades se constroem com diferentes e desiguais
formas de constituir direitos, condi¢cGes e oportunidades de acesso, privilégios e atitudes,
mesmo que ndo conscientes. Dificultando com diversas estratégias de negacéo, invisibilizacéo
e silenciamento da presenca negra nos espacos de poder, as relacdes no ambiente escolar
atuam sistematica e sutilmente na construcdo da autoconfianca do estudante negros,
repercutindo, determinantemente, em seu desempenho escolar, com especial atengéo para as
dimens@es do uso da lingua. Desta forma, as possibilidades de acesso a pos-graduacéo, para o
estudante negro, comecam a ser limitada pela relagdo deste com o universo escolar, ambiente
familiar, porém parecem ser decisivamente consolidadas na relagdo com os professores.
Optando pela diferenca de conduta docente, a estudante/professora se referencia em algumas

professoras como modelo, na busca de construgdo de uma préatica educacional diferente do
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vivido. Talvez por isso ocorra uma identificagdo com a ambiéncia educacional do Programa

de mestrado ao qual esta submetendo o seu memorial.

Mas o espaco do educador na escola é muito restrito. O excesso de
preocupacdo com 0s contetdos programaticos e avaliagBes oprime e limita
sua atuagdo. Ao educador ndo sobra tempo para falar da vida, do que
acontece na rua, e nem para ouvir o outro. A escola tem sido muito chata,
desinteressante. Distante do contexto e da realidade historica dos sujeitos
gue a constitui, a escola tem perdido o encantamento. O mal estar docente, a
apatia, o cansaco e desinteresse dos alunos refletem o desgaste da instituicdo
escolar. (Paula)

A estudante mostra uma visao critica sobre a escola e o papel do educador, preocupada
com aspectos insuficientes para dar conta do processo-ensino aprendizagem. Acredita que a
atuacdo profissional deve ir além de ensinar contetidos programaticos e avaliar resultados da
aprendizagem, pois € preciso compreender a realidade do aluno, falar e ouvir sobre o
cotidiano. O papel do educador € limitado por uma visdo que ndo contempla a realidade da
grande maioria dos estudantes das escolas publicas, que tem a rua e uma outra forma de lidar
com o conhecimento, com o corpo, com a corporeidade, com a disciplina, com a vida. Talvez,
para a estudante, o professor esteja deixando de lado sua sensibilidade como sujeito que
passou pelo sistema de ensino, sua autonomia e criatividade no fazer pedagogico, uma pratica
pouco ludica, inibidora de outras linguagens e possibilidades de expressao, que ndo contempla
a realidade sécio-cultural dos estudantes negros da periferia, negando suas necessidades, sua
arte, seus falares, suas formas de lidar com o mundo. S&ao aspectos do cotidiano dos alunos,
qgue a pedagogia faz perder sua riqueza de contetdos e de elementos significativos da
realidade social, limitando a relagdo ensino-aprendizagem a um espago que “tem sido muito
chato”, que ¢ o espaco da sala de aula. Desconhecendo outros espagos como o “recreio” a
“rua”, espagos de socializagdo e aprendizado, que precisam ser considerados e incorporados
ao processo ensino-aprendizagem, a estudante também parece inconformada com o modelo e
a pratica pedagdgica docente.

Optar por um modelo de aula convencional e de base européia na sua origem, légica e
funcionamento, ndo possibilita pensar em outros modelos educacionais (indigenas e
africanos), onde as relagdes com o saber e o aprendizado, o ensino e a ambiéncia educacional
se articulam diferentemente, negados no nosso sistema de ensino, mas presente na vida, na
ancestralidade e na relacdo com o mundo do estudante brasileiro, meio indio, meio europeu,
meio africano. Assim, o tempo de falar da vida, do cotidiano, da rua, espago importante nos

bairros populares, onde acontecem festas, sociabilidades, aprendizagens, contatos entre
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vizinhos e a policia, é fundamental para o estudante negro da periferia. Preocupada com essa
visdo da educacdo, talvez pelo fato de trabalhar com jovens grafiteiros, ela fala também da
importancia do tempo do educador para a escuta, observacdo do outro, acompanhamento de
suas singularidades. Assim, mesmo aderindo a um projeto de ascensdo social por via da
educacéo, a estudante opta por uma ideologia de mobilidade social que, a0 mesmo tempo em
que incorpora a ideologia do sistema, parece querer subverté-lo.

Ao destacar a distancia da escola e de sua pratica pedagogica com a comunidade, seu
entorno, seu contexto social, cultural, a estudante atribui caracteristicas & escola como chata e
desinteressante, desgastada, sem encantamento, que parecem refletir sua visao sobre a sala de
aula, talvez influenciada pelas suas experiéncias pessoais e daquelas extraidas dos estudantes
grafiteiros. Essas caracteristicas, para Paula, sdo responsaveis pelo cansaco, apatia e
desinteresse dos alunos, e também dos professores. Mais uma vez o sistema, entdo, parece
selecionar apenas aqueles que se adaptem ao modelo, se integrem e assimilem relacdes e
maneiras de pensar, falar e se comportar, “adestrados e docilizados” pelo sistema de ensino.

Como pudemos perceber a ambiéncia escolar, ndo é favoravel a uma caminhada
tranqiliila dos estudantes negros até a educacdo superior. Diante de um ambiente “hostil”,
alguns tém que se identificar com a educagdo como via de ascensdo social, negando sua
identidade ao longo da vida escolar e académica. Chegar, entdo, a pds-graduacdo, € para o
estudante negro, superar uma trajetéria escolar que pesa como um processo de selecdo
continuo, sistematico e intenso que tem seus efeitos na subjetividade de sua autoconfianca,
cujo maior instrumento é o racismo e a discriminacdo, pedagogicamente introduzidos ao

longo de uma selecéo dissimulada no sistema de ensino.

5.1.3 - Escola: lugar de lembrancas e identificacdes positivas com a educacao

A educacgdo, representada institucionalmente pela escola e pela universidade, é o
caminho “Gnico e necessario” a pds-graduacdo e além do mercado de trabalho, para a
melhoria das condig¢des sociais. A forma como percorremos essa estrada pode nos ajudar a
compreender porque muitos ndo chegam, outros, ndo querem, outros por sua vez, querem,
mas ndo conseguem, e alguns poucos chegam e adentram a pds-graduacéao.

Com o objetivo de identificar como as lembrancas do universo escolar podem ter
contribuido para uma identificacdo com a educacdo, com uma carreira profissional e

académica que desembocaram no acesso a um programa de mestrado em educacdo, 0S
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memoriais, no processo de selecédo, se configuram como um dos principais instrumentos para
avaliacdo do mérito no acesso a pés-graduacdo e identificacdo da adequacdo da carreira
educacional com o objeto de pesquisa.

As lembrancas trazidas pelos estudantes falam de um lugar que, apesar dos problemas
com professores, reunia experiéncias positivas, boas lembrangas, bons amigos. Ali se
aprendiam coisas, normas, valores, cddigos, que assim como os contetdos disciplinares e as
avaliacdes, eram vistos como enriquecedores e desafiadores. O aprender era um fator de
motivacdo, mobilizacdo e investimento para 0s estudantes, que se envolviam em
encantamentos e paixdes por autores e pelo saber.

Como veremos a seguir, Mumbi apresenta, hajam vista os diferentes géneros literarios,
uma identificagdo positiva com a leitura ¢ uma literatura “classica”, ndo muito presente em
familias de estudantes negros, pobres. Desde cedo introduzida no meio intelectual, a sua
caminhada, apesar dos problemas sofridos esta marcada, desde a infancia, por uma relacao
especial com o conhecimento. Considerando a escola como um espago de aprendizado de
muitas coisas (valores, nacionalismo, disciplina, etc.), a estudante construiu uma carreira
educacional consoante com as demandas intelectuais classicas, para uma crianca da sua

condigéo - mulher negra, pobre e da “roga”.

A escola, apesar de tudo, foi um espaco de aprendizado, além dos conteudos
disciplinares e das avaliacBes que exigiam muito da memédria, aprendia-se
normas, codigos e valores. Tudo era voltado para o sentimento nacionalista
(viviamos uma ditadura), hasteava-se a bandeira, cantava o hino nacional
toda quarta-feira, numa rigidez fisica e siléncio sepulcral; aprendiam-se
todos os simbolos da patria, cultuava-se "herdis" como Duque Caxias e
celebravam-se datas histéricas com discursos e pompas. Nesta época ja lia os
classicos da literatura brasileira. Em 1976, quando conclui a 82 série, j& tinha
lido parte dos autores brasileiros e alguns estrangeiros: Machado Assis, José
de Alencar, Aluisio de Azevedo, Augusto dos Anjos, Castro Alves, Jorge
Amado, Jalio Verne, Eca de Queiroz e muitos outros. Neste periodo
COmMegou a ensaiar versos e cartas de amor, muito embora nunca houvesse
namorado. (Mumbi)

A estudante, “apesar de tudo”, consegue significar positivamente sua experiéncia com
o0 saber, encontrando na escola a continuidade do aprendizado iniciado em casa. A disciplina e
a aquisicdo de normas de condutas, valores sociais e codigos de relagBes, sdo um ponto
positivo, interpretado como necessario e fazendo parte do processo de aprendizado, o que tem
um sentido importante para a estudante. Talvez, para a estudante, continuar aprendendo possa
representar uma relacdo com a educacgdo que lhe permita afirmar-se e constituir-se como

sujeito e cidadd, desenvolvendo uma relagédo de amor com o saber.
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Reconhecendo o disciplinamento dos corpos e o silenciamento nas relagdes escolares e
com uma voracidade de quem tem uma relagdo bastante positiva com a leitura e com o
aprendizado, Mumbi parece desenvolveu uma relagdo positiva com a escrita e a leitura, antes
mesmo de iniciar o ensino médio. No seu discurso, o entusiasmo “salta do texto” e contagia o
leitor de seu memorial, com uma redacgdo que parece demonstrar uma “familiaridade” com
leituras e experiéncias disciplinares que para muitos seriam vistas como enfadonhas e

obrigacOes desnecessarias.

As experiéncias positivas com meus professores primarios e as palavras
extremamente significativas da minha mée foram entusiasmando o desejo de
ser professora, vendo nessa profissdo uma oportunidade de ter o "saber como
poder", compartilhar "saber", aprender e tentar minimizar os problemas
enfrentados no bairro como analfabetismo de criancas e adultos. Nutria uma
expectativa que todos que moravam ao meu redor, poderiam chegar aonde
eu cheguei. Com essas ingénuas idéias escolhi o curso de magistério como a
profissdo da minha vida. Conclui em 1987 com alguns encantos e muitos
desencantos. (Anaité)

A estudante Anaité evidencia como se deu sua escolha profissional. Podemos
interpretar que uma relacdo com a educacdo, com a experiéncia familiar e com professoras
especificas, construiu uma experiéncia encarada pela estudante como positiva, inclusive Ihe
“entusiasmando o desejo” por determinada carreira profissional.

A relacdo com o saber que envolve poder partilha e aprendizado, é presente no
discurso da estudante, em uma relacdo direta com a capacidade de transformar o mundo e
seus problemas sociais. Concentrando-se no analfabetismo de seus vizinhos, entende que
precisava aprender e conhecer mais, para assim ajudar a minimizar os problemas de sua
comunidade. O sentido encontrado para a relagdo com o conhecimento veio pelo interesse de
mudar sua realidade, e a escolha pela educacéo parece representar uma forma de alcangar o
objetivo de melhorar sua realidade e a do mundo a sua volta.

Fazendo a escolha profissional influenciada pela sua mae e por professores, a
estudante optou por utilizar o saber como instrumento de poder na transformacdo da
sociedade. Consciente hoje de seu excesso de otimismo, constroi uma trajetéria determinada
na busca pelo conhecimento, acreditando que essa pode ser uma estratégia de transformacéo
social de seu bairro. Com uma preocupacdo com sua comunidade e desconhecendo a
complexidade do sistema social, ela mostra otimismo e determinacdo na vontade de melhorar
a realidade social, apesar das dificuldades. Acreditando na alfabetizacdo e na aquisicdo do
conhecimento escolar com alternativas para todos, a estudante, entretanto, parece aderir ao

discurso da mobilidade social, com um desejo de transformagéo social, uma atitude que revela
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a0 mesmo tempo acreditar na ascensdo social e querer socializar o conhecimento e
universalizar a educagdo, promovendo melhoria ao outro, um tipo de ascensdo com
responsabilidade social.

As experiéncias dos estudantes marcam uma relacdo que envolve uma subjetividade,
capaz de reconhecer e significar positivamente a experiéncia educacional, e uma objetividade
material, historica da pratica pedagogica, que estrutura relages sociais no ambiente escolar.
Com a literatura que trata sobre o negro na educacao e os depoimentos tomados no grupo
focal e nas observacdes participantes, verificamos que o acesso desses estudantes foi
influenciado também por uma trajetéria de busca por algo mais, uma inquietacdo constante,
que os mobilizou para buscar, na p6s-graduacdo, maiores conhecimentos e satisfacdo de uma
demanda intelectual, presente desde a infancia.

N&o guardo “traumas™ de meu processo de escolarizagdo, pois sempre gostei
de estudar e, na escola, sempre me destaquei como lideranca. Entretanto,
considero que o processo de escolarizagdo da maneira como estava
constituido, ndo supria sozinho as minhas necessidades de saber mais, a
minha curiosidade, de ir além do "trivial" e, apesar da boa inter-relacdo com
0 universo escolar e com os professores, muito dos meus talentos naturais, a
criatividade, ndo foram devidamente estimulados nem valorizados em
ambito escolar. (Moisés)

Direto em sua declaracdo, Moisés demonstra uma relacdo com o estudo, propria de
qguem estabelece uma identificacdo com o saber. Ciente de sua lideranca e de sua caminhada,
0 estudante demonstra uma autoconfianca e uma relagdo com o universo escolar, de
familiaridade e entrosamento. Com um discurso determinado na busca de mais conhecimento
do que a escola estava Ihe oferecendo, sinaliza a procura por estudos avangados, e uma
trajetoria de busca por desenvolvimento de seu potencial, busca essa que pode ter encontrado,
na pés-graduacdo, o caminho.

O estudante demonstra uma relagdo com o aprendizado que extrapola os muros da
escola. Ciente das limitagdes da escolarizacdo formal, ele busca avangar em suas curiosidades
e ir além, reconhece que o processo de escolarizacdo ndo possibilitou o desenvolvimento,
como esperava de seus talentos naturais e de sua criatividade. Tinha boas relagbes com o
universo escolar, mas compreendia que este ndo dava conta de suas necessidades de saber.

Com uma visao critica sobre o ambiente escolar e os principios tedrico-metodoldgicos
da aprendizagem, o estudante critica o pouco estimulo e o silenciamento de suas habilidades,
reconhecendo a falta de estimulo e valorizacéo de seus talentos.

Gostar do universo escolar da sala de aula, para o estudante negro, pode ser um

exercicio de superacdo de representacfes sociais, de estigmas e esteredtipos inferiorizantes no
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livro didatico, no curriculo e nas relagdes. Entretanto, uma caminhada no sistema de ensino
deve ser de identificacOes, aqueles que néo se identificam com o universo escolar e a sala de
aula, dificilmente fardo uma carreira educacional até a poOs-graduacdo. As vezes essa
identificacdo se apresenta na pré-escola, outras no ensino fundamental ou médio e outras so
na especializacdo, e ha os que buscam a pos-graduacdo como melhoria funcional, maior
possibilidade profissional e ascensdo social, porém alguns descobrem, as vezes ja na pos-
graduacdo, uma identificagdo com o conhecimento cientifico.

Chegar a po6s-graduacdo, para o estudante negro, é mais do que chegar a universidade
e ao ensino superior, € o resultado de uma relacdo com o saber que parece estar presente nos
estudantes pesquisados, quer seja na escolha pela docéncia, atividade profissional de intima

relacdo com o saber, quer seja ha op¢ao por um mestrado em educacao.

O periodo em que cursei o segundo grau, hoje denominado de ensino médio,
foi bastante significativo para mim, pois ai surgiu o gosto pela educag&o e,
muito mais, pela docéncia. (Carina)

Para a estudante, “o gosto pela educacdo” esta ligado a sua experiéncia com a escola.
O ensino médio foi bastante significativo. A relacdo com a escola despertou um interesse pela
docéncia. A significacdo dada a educacdo se construiu ao longo de sua escolarizacdo no
ensino médio. N&o podemos afirmar que ndo houve investimento familiar anterior, mas fica
claro que a opcdo pela educacdo feita por ela, diferentemente de outros estudantes
pesquisados, ndo se deu na infancia. O seu processo de identificagdo com a educacdo
aconteceu uma fase mais amadurecida. Houve uma escolha pela educacéo, e esta escolha foi
feita em uma relacé@o que passou por suas experiéncias escolares.

A trajetdria de vida € um percurso onde a educacdo e a escola estruturam identidades,
estabelecem referéncias e possibilitam diversos posicionamentos frente a vida, principalmente
educacional. Buscar 0 acesso & pés-graduacdo, e ndo sucumbir frente as barreiras sociais,
financeiras, raciais e culturais, associado aos tipos de relacdes subjetivas no sentido de
significar e dar sentido a vontade de melhorar a condigdo de vida. Buscando alternativas a
estrutura escolar de ensino, alguns estudantes parecem ter se identificado com alternativas
pedagogicas no despertar de um desejo e valorizagdo do saber, institucionalmente
representado pela escola, e que tem como destino final a pesquisa, a producdo do

conhecimento e a pds-graduacéo.

...quando crianca estudei numa escola experimental, a Risco e Rabisco, que
usava metodologias e praticas pedagogicas inovadoras; esta experiéncia fez-
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me valorizar a Escola como um lugar de possibilidades e experiéncias
diversas, passando dai a praticas pedagogicas informais ligadas a teatro e
jogos de RPG. (George)

Para o estudante, as experiéncias na educacao infantil foram marcantes em sua relacéo
com a escola, fruto de praticas pedagdgicas inovadoras que possibilitaram experiéncias
diversas, e influenciando uma relacdo ludica com o aprendizado, diferente de uma relacéo
formal, de disciplina e castracdo que a cultura escolar tradicional proporciona com o saber.
Sua criatividade nas praticas pedagogicas foi estimulada atraves de pedagogia néo
convencional, que possibilitou uma identificagdo positiva com a escola.

Diferentemente da maioria dos estudantes, George vem de uma escola experimental,
uma escola que lhe fez valorizar a educacdo e a propria escola como espago para pensar a
ludicidade, o jogo e o teatro no processo educacional. Introduzindo o jogo, como estratégia de
aprendizagem, a escola despertou no estudante uma relacdo com o saber que talvez néo
tivesse ocorrido se ndo fosse uma pedagogia de valoriza¢do de outros recursos educacionais.
Talvez a escola como a que frequientou na infancia possa ter contribuido para lancar a semente
identificatéria com a educacdo escolar e, posteriormente, ter buscado na pés-graduacéo e o
resgate de sua experiéncia positiva na educacao infantil.

Entretanto, outros ndo tém a mesma sorte, mas, freqientando escolas tradicionais,
encontram espaco de experiéncias com professoras que marcam suas trajetorias e lhes
ensinam a ndo desistir da escola. Estimulando e reforcando uma relacdo positiva com a
educacdo, muitas professoras contribuem para a constru¢cdo de uma carreira educacional de
lembrancas agradaveis, apesar de lembrancas negativas continuarem presentes em suas

memarias.

No Ensino Fundamental 5% a 8% Série, no Colégio Municipal Gov. Luiz
Viana Filho, encontrei 1& bons amigos e professores (as) behavioristas, que
nos viam como maquinas a serem programadas. De condutas
disciplinadoras, construiam a sala de aula através de a¢Bes verticalizadas e as
decisBes rigorosamente obedecidas. Tive muitos (as) professores (as) ao
longo dessas 42 séries; alguns ndo consigo lembrar, t&o insipidos que eram;
outros estdo vivos em mim, claro que por razdes diversas. Lembro-me com
afeto e respeito de professora Clarice Caribé, que nos acolhia com o seu
respeito e com as palavras de quem acreditava nas possibilidades do outro;
Célia Paim, sempre muito comprometida e inquieta diante da dificuldade dos
alunos na compreensdo dos conteldos, mas, e, sobretudo diante da
possibilidade de vé-los desistir da escola. (Lanara).

A estudante destaca, em seu memorial, o ensino fundamental, variando entre bons

amigos e professoras que causaram marcas boas e ruins, significando positivamente suas

experiéncias. Lembra o nome das professoras que marcaram sua relagdo com a escola e
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possibilitavam, acolhimento, afeto, carinho, respeito, crenga no potencial dos estudantes,
palavras de incentivo e compromisso. Comprometida e preocupada com a possibilidade de
evasdo dos estudantes, algumas professoras, representam anjos protetores que,

compreendendo a realidade e dificuldades dos estudantes, sdo destemidos em ajudar.

Colégio Estadual Severino Vieira. Ali passei sete anos marcantes da minha
vida: O convivio com colegas que hoje, como eu, estdo a lecionar ou em
outras atividades profissionais; o0 nascimento das melhores amizades...
(Vetusa)

Para Vetusa, a escola era um lugar de bons amigos, de uma relagdo positiva com o
ambiente escolar, onde pdde cultivar boas amizades. A experiéncia na escola foi marcante
para a sua vida e, ao falar com aparente saudosismo, Vetusa demonstra uma relacdo com a
escola que ndo é apenas de aprendizagem, mas de socializacao e afetividade.

As experiéncias escolares relatadas pelos estudantes em seus memoriais falam de uma
escola que foi, apesar de suas experiéncias conterem aspectos negativos significada
positivamente, o que pode ter contribuido para estimular o avanco dos estudantes até a pos-
graduacdo. Segundo os estudos que falam da trajetoria do negro na educacdo, a escola é um
espaco ndo muito amigavel ao estudante negro. Entretanto, para estes, a escola foi registrada
de maneira a influenciar no prosseguimento dos estudos, na escolha pela docéncia, na
identificacdo com a escola e com o saber, o0 que pode ter influenciado também sua chegada até

a pos-graduacdo.
5.1.4 - Escola: a influéncia positiva dos professores

A relacdo dos estudantes com os professores se mostrou importante, influenciando a
escolha e a conduta profissional, e marcando a relagdo com o saber e a escola. Sdo professores
admirados e lembrados com muito carinho, exemplos, incentivadores da trajetoria
educacional. Entender a trajetoria educacional €, principalmente, compreender as relacdes no
ambiente escolar, e a sua relagdo com o sucesso escolar na caminhada do estudante negro pelo
sistema de ensino.

Com caréncias familiares que impedem maior transito e progresso no sistema de
ensino, chegar até a pos-graduacdo é encontrar orientacbes e conselhos que favorecam
escolhas e incentivos no campo escolar e académico. Assim, a relagdo dos professores com
seus alunos, € um dos elementos mais estratégicos na caminhada e acesso a educacao
superior, tanto para despertar o interesse pela ciéncia, como para chegar a pesquisa e ao

ensino de pds-graduacdo e adentrar mestrados e doutorados.
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Construida na relagdo com o outro, a trajetoria de vida do estudante sempre tem “um
professor” que marcou a sua vida no universo escolar, influenciando e sendo referéncia na
vida académica e na pds-graduacéo. A identificacdo com educadoras que marcaram suas vidas
aparece em muitos relatos dos estudantes, inclusive caracterizando uma relacdo de admiracéo
e encantamento, permitindo incorporacdo de uma relacdo, com o conhecimento, propria.
Assim, muitas das relacOes entre professores e estudantes passam pela seducédo transferencial
na relacdo com o saber*’. Demonstrando um carinho por professoras de sua referéncia,
Vetusa, chama-as de “mestras queridas”, em uma aparente demonstracdo de respeito e

carinho.

...e a presenca de mestras queridas que me apresentaram aos nomes da
literatura brasileira e portuguesa; algumas que me seduziram com o
emaranhado de articulagfes a descobrir nos exercicios de analise. (Vetusa)

Com um discurso que demonstra uma relacdo proxima do prazer, mesmo considerando
a forca da expressdo, podemos perceber uma relagdo bastante afetiva com suas professoras.
Diferentemente da maioria dos estudantes negros, a relacdo com as “mestras” envolvia
seducdo e curiosidades, interesse e identificacdo, o que parece ter influenciado em suas
relacBes com o aprendizado de aspectos da lingua portuguesa, assim como em articulacdes e
estimulo por “coisas” a descobrir. Podemos perceber, em estudantes ja maduros e chegando
ao mestrado, como € o caso de Vetusa, expressdes que refletem a construgcdo de uma possivel
identidade profissional, haja vista ter optado pela carreira do magistério em lingua portuguesa,
e ter escolhido como identificamos em nossa observacdo participante, um tema de pesquisa
ligado a suas experiéncias com o0 magistério.

As experiéncias educacionais e escolares sdo fundamentais na trajetoria do estudante
negro que chegou a pos-graduacdo. Compreender uma chegada é compreender um percurso,
dificuldades, obstaculos, mas também estratégias e alternativas encontradas. Para 0s sujeitos
de nossa investigacdo, apesar de suas dificuldades econdmicas, que séo evidentes, eles
conseguiram, tiveram professores que, como “anjos da guarda”, apoiavam e incentivavam a
trajetdria, impulsionando para frente e, proporcionando uma esperanca e demonstrando

acreditar em nosso potencial.

S&@o Caetano, bairro da periferia, pobre, populoso foi o grande palco do
inicio da minha autobiografia. Com as dificuldades que tinhamos de uma
vaga na escola publica, na década de 1970, cursei a 1 a 42 série na Escola

%7 A psicanélise explicita bastante essas relacdes de transferéncia, identificacéo e saber.



131

Assis Chateaubriand; pequena, mas com professoras amorosas e dedicadas,
gue nutriam uma paixdo pela educacdo que me contagiava a estudar e
valorizar o conhecimento. Da 5% a 82 série passei a estudar em uma escola
bem maior que congregava os niveis do 1° e 2° graus, o Colégio Luiz Pinto
de Carvalho, localizado também em S8o Caetano. (Anaité)

Para Anaité, a relacdo ¢ marcada por sentimentos e expressdes gque sugerem uma
identificacdo com o conhecimento e carinho para com a escola e para com as professoras.
Essa constatacdo mostra a importancia estratégica do professor no percurso do aluno ao longo
de sua carreira educacional, no acolhimento de suas expectativas e na sua relagdo com e no
sistema de ensino.

Ao descrever as professoras como amorosas e dedicadas, que tinham uma paixao pela
educacdo, a estudante, recorda, de maneira positiva, como essas atitudes das professoras lhe
contagiavam e estimulavam a estudar e valorizar o conhecimento. Assim mais uma vez, a
professora assumiu um papel fundamental na vida escolar dos estudantes negros pesquisados,
mas um ambiente acolhedor também influenciou seu investimento no estudo e na construcao
de uma relacdo positiva com o saber e com o universo escolar. Isso demonstra como o

entusiasmo e atencdo das professoras incentiva a investir no conhecimento.

...outros estdo vivos em mim, claro que por razdes diversas. Lembro-me com
afeto e respeito de professora Clarice Caribé, que nos acolhia com o seu
respeito e com as palavras de quem acreditava nas possibilidades do outro...
Queria ser uma professora com os matizes de Aidil, Clarice e Célia Paim.

(Lanara)
Identificadas como professoras ideais, como exemplo para sua vida profissional, para
a estudante, suas relacdes com as professoras foram permeadas de uma série de adjetivos que
sugerem confianca, admiracgéo, ideal, amor, respeito, consideragdo. Tomadas como exemplo,
algumas professoras foram mais do que educadoras, foram referenciais de vida para a
estudante, que por varios motivos construiu uma relacéo diferenciada. Construindo trajetorias
escolares marcadas por varios professores, mesmo as experiéncias ruins foram significadas
positivamente, serviram como exemplos do que ndo fazer, e como motivadoras para estudar e

buscar fazer diferente.

Tive muitos (as) professores (as) ao longo dessas 4? séries; alguns ndo
consigo lembrar, tdo insipidos que eram... Arlinda Monteiro e Zenaide, que 0
tempo inteiro nos depreciavam e insistiam em nos convencer de que aquele
ndo era 0 nosso lugar... Nesse interim, ao escolher fazer magistério, decidi
ser uma professora diferente dessas, pois ndo queria deixar nos meus alunos
as marcas que deixaram nos seus. (Lanara)
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Mesmo tendo professores que, pelas suas atitudes, ndo mereceriam ser lembrados, e
quando eram recordados, o eram em uma condi¢do de lembrancas negativas e castradoras,
Lanara ndo se deixa influenciar negativamente pelas caracteristicas “insipidas” desses.
Consciente de que alguns professores depreciavam os estudantes e com atitudes “tentavam
dissuadi-la” de continuar os estudos ¢ construir uma relagao com o saber, a estudante, em uma
manobra subjetiva, passivel de ser investigada, reverte as significacdes que tenderiam a
desestimular a maioria dos estudantes. Ela toma como estimulo para ser diferente e
prosseguir, agora com o firme proposito de fazer diferente e ndo deixar marcas que essas
professoras deixaram marcas anti-pedagdgicas, marcas de uma concepc¢ado educacional onde o
distanciamento e 0 ndo envolvimento com o aluno esfriam e desmotivam relag6es, tornando-
as descontextualizadas, onde professores e alunos parecem rivais. Marcas, entretanto, que ela
parece ter ressignificado ao longo de sua trajetoria.

O espacgo escolar, entdo, se configura como um lugar de experiéncias positivas e
negativas para o estudante negro, um lugar que poderia despertar interesses pela ciéncia, pelo
conhecimento e pela pesquisa, entretanto, para ele, tem sido um lugar de elevado custo
subjetivo, em funcdo das diversas dimensfes dos efeitos do racismo, inclusive institucional,
na sua vida educacional. Mesmo assim, alguns conseguem escapar dos efeitos negativos da
escola e encontrar motivo para |4 permanecer, ter sucesso, chegar a universidade e alcancar a
pos-graduacao.

Desde entéo a escola seria para mim o lugar de encontros e desencontros
com meus desejos e sonhos. (Josefina)

Conclui em 1987 com alguns encantos e muitos desencantos. (Anaité)

Para alguns estudantes, a escola era um lugar de contradi¢des, de ddios e paixdes, de
lembrangas e esquecimentos. Recordar a fase escolar mostrava muitas vezes, sentimentos de
“dor, rancor” ¢ situagdes ainda ndo resolvidas por completo, mas também, se apresentava
como lugar de solugdes de problemas, de curiosidades. Lugar de coisas boas e ruins. A
relagcdo estabelecida pelos estudantes pesquisados com o ambiente escolar foi marcada por
encantos e desencantos, mas que foram positivamente significados ao longo de suas trajetorias

escolares.
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5.1.5 - A Chegada a Universidade: outras relagcdes com a educacéo

Por ser um espacgo novo em relagdes sociais, novo na forma de elaboragéo e aplicacéo
dos conhecimentos, pois segundo pesquisas de Charlot, os estudantes negros vém de uma
realidade social onde o saber, o aprender e a fungdo da aquisicdo do conhecimento devem ter
uma fungdo pratica e uma articulagio com o cotidiano, para os estudantes negros a
universidade pode propiciar vivéncias e experiéncias singulares na trajetoria de vida,
ampliando horizontes e possibilidades. Assim, a educacao superior tem se configurado como
espaco de oportunidades, sonhos e decepcdes, sobretudo um espaco de transformacéo social.
Experiéncias em uma fase de amadurecimento da adolescéncia, experiéncias com a Iniciagcéo
Cientifica, experiéncias com a politica estudantil e a politizacdo do discurso universitario,
experiéncias com outras classes sociais, experiéncia com outras culturas e outros saberes, tudo
ISSO remete ao acesso a uma outra realidade. Outra realidade busca explicagdo para o
funcionamento da sociedade, uma promocao profissional, maiores possibilidade de
conhecimento, melhoria social, entre muitas outras possibilidades de significados para

estudar, ao chegar ao ensino superior.

O contato com a politica, com a universidade e com a comunidade
ampliaram meus horizontes (lvone).

A universidade é a abertura de um novo mundo para o estudante negro, pobre, da
periferia, das escolas publicas. Vindo de familias simples e ambientes distantes social e
culturalmente de sua realidade cotidiana, 0 acesso desse estudante a universidade provoca
mudangas significativas, inclusive quando consideramos a fase da vida e as perspectivas que o

universo académico provocam nos projetos profissionais e académicos.

Tratava-se do tirocinio, correspondente a Disciplina Estagio Supervisionado
do Ensino Fundamental. Durante a carga horéaria de 195 horas acompanhei o
processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de uma turma composta por
jovens com a faixa etaria entre 16 e 65 anos. A partir dessa experiéncia
compreendi que ser educador significa ser mais do que um conhecedor de
teorias, métodos e técnicas de ensinar. Ser educador significa atuar, agir
intencionalmente na formacdo de mulheres e homens cidadéos, criticos e
felizes. (Paula)

Como podemos observar na fala da estudante, a experiéncia de estagio do curso de
pedagogia na educacdo de jovens e adultos, possibilitou-lhe refletir e compreender o papel do

educador. E importante destacar que a educacdo, para Paula, significa agir na formacéo de
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alunos que sdo homens e mulheres, cidaddos que, por sua vez, precisam desenvolver, com a
ajuda do educador, uma visdo critica.

Para a estudante a sua experiéncia, que parece ter contribuido significativamente em
sua formacdo universitaria e profissional, Ihe mostra que ser educadora € atuar e agir
intencionalmente na construgdo de sujeitos, considerando o objetivo de buscar possibilitar-
Ihes o encontro com a felicidade. Assim, ser um educador extrapola o conhecimento de
teorias, métodos e didaticas, significa agir, transformando. E possibilitar ndo apenas a
aquisicdo de leitura e escrita a seus alunos, mas é, sobretudo ter uma tarefa de fazé-los
cidaddos criticos e felizes, o que pode levar alguns a ndo mais aceitar a sua condi¢do social.

Assim, apesar de estar dentro de uma logica educacional que desprestigia aqueles que
ndo dominam a escrita e a leitura, a estudante propde extrapolar o significado e o papel do
professor, demonstrando inconformismo com uma educacdo descomprometida com a
realidade social a sua volta. Entdo, alguns estudantes buscam uma pés-graduacdo para dar
conta de suas inquietacdes.

No decorrer deste curso-Especializacdo em ‘“Metodologia em Educagdo
Fisica e Esporte” (Uneb), conheci muitos professores de educacdo de
educacéo fisica e de outras &reas da educacdo que através de seus discursos,
me despertaram para a reflexdo da formagao do professor, suas habilidades e
competéncias no ensino bésico. Foram varios debates sobre escola, corpo,
educacdo e disciplina que auxiliaram no recorte da tematica que decidi
discutir, ndo s6 pela afinidade com o tema, mas como compromisso
profissional e educacional. (Ivone). Para a estudante, a especializagdo parece
ter sido um espaco de novas relagdes, ndo mais com alunos da graduacéo,
mais com profissionais que trazem outras experiéncias educacionais, que
Ihes desperta para reflexfes estratégicas na construgdo de seu objeto de
pesquisa. A troca com outras professores, inclusive de educadores da
educacdo fisica, possibilitou-lhe articular quatro dimensfes fundamentais
para o estudante negro: corpo, escola, disciplina e educacéo. (Ivone)

A especializacdo, entdo, para a estudante parece ter sido um espago importante, para
uma maior elaboracdo das experiéncias, reflexdes pessoais, conteddos adquiridos na
graduacéo.

Cursar uma universidade para os estudantes pesquisados foi muito mais do que obter
uma formacdo profissional, possibilitou a reflexdo sobre as préticas pedagdgicas, a formagédo
de professores, amadureceu 0s compromissos profissionais e educacionais, ampliou
conhecimentos tedrico-epistemoldgicos, possibilitando enxergar a educagdo na sua dimenséo
pluricultural. A universidade foi um momento de assumir posigéo e definir identidades.

Conhecer mais sobre Educacdo, Historia, Sociologia, Filosofia da Educacao
foi mexendo com meus desejos e minhas ansiedades, recrudesceu em mim a
necessidade de tornar a minha vida, a minha existéncia, mais significativa
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ndo somente para mim, mas também para toda populacdo afro-descendente
que sofreu durante anos perante uma sociedade recalcadora... Neste periodo
aconteceram revolugfes em minha vida: A descoberta de um continente
tedrico-epistemolégico oriundo das minhas origens, da cosmogonia africano-
brasileira capaz de nutrir e sustentar perspectivas pedagogicas distintas,
caracterizadas como novos horizontes para o0 pensar sobre educacdo
pluricultural e o encontro e a influéncia de verdadeiros mestres em minha
vida, pessoas que tém um trabalho muito significativo na luta pela afirmacéo
da diversidade étnico-cultural no Brasil, como por exemplo, Mestre Didi-
Deoscoredes Maximiliano dos Santos, Juana Elbein dos Santos, Marco
Aurélio Luz, Narcimaria (Luiné).

Para Luiné, entra no universo do conhecimento universitario mexeu com desejos e
ansiedades, dando sentido a sua vida e a sua existéncia. O contato com a universidade
provocou uma transformacao no seu olhar sobre 0 campo da educacdo, agora viabilizado pela
descoberta da possibilidade de articulagdo de conhecimentos com aspectos identitarios.

Para a estudante, o conhecimento “de um continente tedrico-epistemoldgico” oriundo
de suas origens africanas possibilitou um fortalecimento de suas convicgdes. Chegar ao ensino
superior ter contato com outras bases epistemoldgicas possibilitou uma maior afirmacéo de
suas posicOes frente a sua trajetdria de vida que sofrida por uma sociedade castradora da
alteridade, podia ser mais bem compreendida, agora, pela estudante.

A universidade foi a descoberta de um universo intelectual que possibilitava a
articulacdo epistemoldgica com suas experiéncias, capaz de alimentar perspectivas e praticas
pedagdgicas inovadoras, sustentadas em novos horizontes, onde a pluralidade cultural pode
ser valorizada, o que, para a estudante, é fundamental no seu desejo de saber.

A experiéncia universitaria lhe possibilitou receber a influéncia de ‘“verdadeiros
mestres em sua vida”, onde sua relagdo com esses professores mudou decisivamente sua visao
de mundo e suas bases tedrico-metodoldgicas. A estudante expressa uma importancia
fundamental a afirmacéo étnico-cultural ocorrida em sua carreira universitaria, ndo mais com
os eufemismos e saudosismo das declaragdes no inicio do seu memorial, quando fala das
professoras da educacdo basica, mas com respeito e admiragdo. Luiné desenvolveu uma
relacdo identificatéria com seus mestres, o que contribuiu para uma relagdo com o universo
académico e a sua concepcao de educacao.

Para os estudantes pesquisados foram importantes os contatos e orientacfes sobre
carreira universitdria com professores negros. Conforme constatado na observacdo
participante e no grupo focal, esses contatos se configuraram em experiéncias de identificacéo
e seguranca no espaco académico, possibilitando uma maior autoconfianca e estimulo na

universidade. Orientacdo sobre o espaco académico, sobre tematicas, visdao de mundo,
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escolhas na carreira académica e profissional, mesmo quando diretamente ndo sabia que
estava influenciando, nem de que maneira, o professor parece € um elemento importante e
estratégico na construcdo e formacéo dos estudantes pesquisados.

A Universidade ¢ um espaco de profundas revolugdes, mudancas nos contatos sociais,
mudangas no tipo de ensino e de aprendizagem, mudanca nas relagcdes de coleguismos e de
professores e alunos, mudancas de curriculos, um verdadeiro universo de conhecimentos
novos e especificos que, para o estudante negro, que na sua esmagadora maioria vem de
escolas publicas, € mais um desafio. Também os estudantes pesquisados, a universidade foi
um espago de profundas mudangas na vida, verdadeiras revolucdes, afetando suas visoes de
mundo, suas compreensdes sobre a realidade, fazendo com que a percepcdo sobre a
discriminacdo, a hipocrisia e a falsa democracia racial, provocasse sofrimento, no encontro
com um ambiente totalmente diferente de suas origens. Se a escola ja era distante em sua
cultura, a universidade é um fosso, um abismo social.

O encontro com essa nova realidade social, ao mesmo tempo em que proporciona
desafios e motivacGes, provoca decepcdes e conflitos. A chegada a universidade provoca
desde mudancas no universo simbolico, social e cultural dos estudantes negros, nas
linguagens, deslocamentos e relagbes com o ensino-apredizagem, em um universo de
avaliacOes e trabalhos académicos, completamente distantes do estudante negro da escola
publica. Novos desejos, novos e diferentes relacdes e amizades, novos embates com a vida,
com o ambiente familiar e social de origem. Essas mudancas, entretanto, ndo abalaram nossos
estudantes pesquisados, que pelo contrario, buscavam mais, ansiosamente, 0 conhecimento.
Luiné parece uma devoradora voraz e insaciavel por saber.

A universidade é um espaco onde, considerando inclusive os cursos de prestigio, as
classes sociais e 0s seus diversos segmentos se encontram, onde os conflitos sociais e
culturais se fazem presente, em sala de aula, com todas as suas idiossincrasias, contradicgoes,
discriminacdes, preconceitos. Onde a sociedade mostra a sua cara e as teorias mostram as
bases ideoldgicas do conhecimento. Uma diversidade de realidades sociais presentes no

mesmo espago, transitando no mesmo lugar. Agora € que comegamos a ver a vida como ela é.

5.1.6 — A Iniciacéo Cientifica (IC): um espaco de selecdo diferenciada na continuacgdo de

uma relagéo com o saber e o conhecimento escolar

A pesquisa representa uma vivéncia muito importante na formacao
académica. Essa experiéncia amplia a visdo de mundo, através do trabalho
de campo orientado e das leituras e estudos sistematicos realizados, e
estimula a producdo cientifica. A oportunidade de trabalhar com um
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pesquisador experiente possibilita a aprendizagem de metodologias de
pesquisa e de atitudes éticas e criticas diante de uma investigacao. (Paula)

Para a estudante, a formacdo académica passa pela pesquisa, que amplia a visdo de
mundo. Sendo uma experiéncia importante, Paula destaca a iniciacdo cientifica, seu papel no
incentivo a producdo de conhecimento e a aprendizagem de metodologias de pesquisa.

A consciéncia do que é uma pesquisa, de suas possibilidades, parecia ja estar presente
nas idéias da estudante. Apresentando uma relativa maturidade, haja vista o pouco contato dos
estudantes negros, vindos de escolas publicas, com o campo cientifico, Paula demonstra uma
certa intimidade com a linguagem e o campo. Inclusive, destaca dois aspectos: a atitude ética
e a atitude critica, importantes e necessarios elementos em uma formacéo sélida no campo da
pesquisa.

A Universidade e as experiéncias académicas possibilitam, para alguns estudantes, um
encontro com um espaco social totalmente distante de sua origem, proporcionando novidades,
desafios, expectativas e oportunidades de visualizar possibilidades, antes limitadas pelo seu

convivio social.

Durante a graduagdo, fui monitora da disciplina Ginastica Analitica, durante
trés semestres, esta oportunidade me colocou a frente de mais uma
experiéncia totalmente nova e desafiadora. (Ivone)

Para muitos estudantes pesquisados, a Iniciacdo Cientifica foi muito mais que os
primeiros contatos com a metodologia de producdo do conhecimento cientifico; foi uma
oportunidade de fazer uma leitura critica dos saberes das comunidades, de troca de
experiéncias, de se comprometer com as minorias e optar pelos oprimidos. A experiéncia na
universidade marcou e clareou para alguns estudantes sua opgdo pelos menos favorecidos,
pelos excluidos.

O acesso a universidade, para os estudantes pesquisados, parece ter propiciado uma
definicdo de uma posi¢do ideoldgica que parecia ja vir se construindo, a conscientizagdo de
sua condicdo social e racial. Sua trajetéria de vida, a formacéo familiar parece ter encontrado,
na universidade, os instrumentos tedricos para se estruturarem. Os contatos com professores
na graduacdo, preocupados com tematicas sociais, em uma relagdo interdisciplinar com a
educacdo, possibilitaram uma maior preocupacdo com 0 combate as injusticas sociais,

utilizando a educacéo como estratégia.
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A iniciacdo cientifica trouxe reflexdes sobre a articulagdo entre pesquisa, intervencao,
critica, reflexdo, producdo de conhecimento e publicizagdo de saberes, fundamentais na
consolidacdo de saberes, articulados com a pratica social, com a descoberta de outras formas
de producéo de conhecimento e com a possibilidade de publicacdo de suas idéias.

A iniciacdo possibilitou também um olhar critico para as teorias que, comparadas com
as vivéncias pessoais, deram amadurecimento intelectual. Este foi um espaco para olhar as
comunidades de outro angulo, valorizando as experiéncias comunitarias, conhecimentos e
saberes ndo reconhecidos pela academia.

Na iniciacdo cientifica os estudantes vislumbraram a continuidade dos estudos e a
articulacdo entre pesquisa e acdo, produzindo sentido para seus estudos. Para muitos
estudantes, esta foi uma oportunidade de maior aprofundamento na vida académica, uma
experiéncia que estimulava a participacdo em congressos e eventos, a producdo académica, a
andlise critica. Os projetos de pesquisa de que participaram possibilitaram um contato com
comunidades pobres e negras, em muitos casos projetos com caracteristicas de pesquisa-agao.

Pudemos perceber que muita importancia era dada a iniciacdo cientifica,
principalmente para visibilizacdo de idéias através de publicacdes. A iniciacao cientifica para
0s estudantes negros pesquisados teve uma importancia nevralgica em seus lugares no campo

académico.

No quarto semestre de faculdade tive a oportunidade de participar da sele¢éo
para a iniciacdo cientifica, tendo como orientadora uma das pessoas que
mais influenciaram na minha trajetéria de vida, a professora Narcimaria C.
P. Luz... O Odemodé nos proporcionou uma aproximagao muito significativa
do universo cultural africano-brasileiro e a experiéncia nesse primeiro ano de
pesquisa de Iniciacdo Cientifica fez com que o meu curso de Pedagogia
ganhasse um novo significado. Todos os processos de aprendizagem
desenvolvidos durante a pesquisa a autonomia e as novas responsabilidades
no plano profissional abriram novos horizontes no meu caminho... Vivi o
periodo da Iniciacdo Cientifica da melhor forma que - pude, procurei
aprender o maximo e ter ricas experiéncias, frutos significativos foram
gerados e toda essa vivéncia aponta para o desejo de continuidade. (Luiné)

As relagBes com as professoras parece continuar influenciando a vida de estudantes até
na universidade. Tendo na iniciacdo cientifica uma oportunidade de acesso a outros universos
culturais, a estudante parece encontrar na IC uma possibilidade de potencializar seu curso de
pedagogia, ampliando o universo de compreensdo e significados para a sua préatica
pedagdgica.

Mais uma vez, a aprendizagem parece ser prioridade na vida da estudante, a busca pela

autonomia, aprendizado e experiéncias parece continuar motivando os desejos de dar
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continuidade aos estudos e buscar maior aprofundamento nas tematicas raciais. A participacao
na IC criou novas responsabilidades, abriu novos horizontes, e esse maior aprofundamento no
campo académico pode ter servido como articulacdo entre cultura e saber, na construcdo do

sentido para a aquisi¢do de conhecimentos.

Fui selecionada com um projeto de pesquisa intitulado "Ancestralidade e
Educacdo”. mas a necessidade de identificar e analisar como a
Ancestralidade e Educacdo se relacionavam no contexto de uma comunidade
de origem africana na Brasil foi uma constante em nossas inteng6es... Eu ja
sabia o0 que queria, ja tinha metas estabelecidas na minha vida, mas ndo sabia
como iria realizé-las, a partir daquela experiéncia tudo ficou muito claro para
mim: O desejo era o de influenciar nas a¢fes dos educadores baianos e na
criagcdo de politicas publicas para dar oportunidade a populac¢do infanto-
juvenil de afirmacdo da sua existéncia, de reconhecer, admirar e cultuar as
suas origens... Pretendo ser professora e pesquisadora na area de Educacéo e
Pluralidade Cultural, sei que posso contribuir significativamente para a
afirmacdo da diversidade cultural no Brasil, ja dei alguns passos nesse
sentido, o que me fez entender que acabei por participar, de fato, de um
desdobramento das estratégias. Comunitérias. De expansdo da civilizagdo
africano-brasileira... Participei por dois anos consecutivos da Iniciacdo
Cientifica, uma experiéncia riquissima e muito fecunda. Dela se originaram
trés artigos que publicamos,... A experiéncia com 0 Odemodé Egbé Asipa foi
tdo frutifera que obtivemos nos dois anos que participamos das Jornadas de
Iniciacdo Cientifica promovidas pela Geréncia de Pesquisa da UNEB o
primeiro lugar no Prémio Jovem Pesquisador, nos anos de 2000 e 2001, esse
foi uma prova de reconhecimento de todo esforco feito por mim e pela
equipe do PRODESE e foi motivo de Novos horizontes foram abertos,”
(Luiné)

Fica evidente, no relato de Luiné, sua intencdo de estudar assuntos ligados a sua
identidade racial. Sabendo o que queria, a estudante relata que a oportunidade de trabalhar em
um projeto relacionado com a tematica racial possibilitou a realizacdo de seus planos, de
transformar a cultura do conhecimento escolar. Com uma forte tendéncia a atribuir um sentido
para sua vida académica ligado a debates acerca das questdes étnico-raciais e da pluralidade
cultural, a estudante se identifica com a tematica negra, na constru¢do de uma relacdo com o
saber universitario, para construir algo novo e plural na relagdo com o conhecimento.
Determinada em seus objetivos, queria “influenciar nas agdes dos educadores baianos e na
criagdo de politicas publicas”. Sua fala denota uma seguranga e uma auto-estima propria de
quem ndo esta “acanhada”, na chegada a educacgédo superior. Ganhando prémios e persistindo
na iniciacdo cientifica, a estudante demonstra uma relagdo com o conhecimento que
representa uma caminhada que, “inevitavelmente”, desembocaria na pos-graduagao.

A estudante define sua opcao pela tematica cultural com uma seguranca de quem sabe

0 que quer, dando um significado para sua presenca na universidade, e reconhecendo que sé
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agora, acreditava na afirmacdo da diversidade cultural como importante na expansdo da
civilizacdo africana no Brasil. Através de estratégias comunitérias especificas, como as de que
ela participou, a estudante parece acreditar que esta contribuindo para a realizacdo de sua

intencdo de fazer diferente e influenciar na educacdo e na reducao das desigualdades.
5.1.7 — O Universo Académico como Espaco para uma Formacao Critica e Reflexiva

A participagdo ativa na carreira académica possibilitou para muitos dos estudantes
pesquisados um envolvimento na vida universitaria e articulagdo com outros saberes. Muitos
deles atuaram ativamente no movimento estudantil, na militancia politica partidaria e sindical,
Nnos movimentos sociais € nos movimentos negros. Entretanto, a universidade foi um espacgo
de amadurecimento e reflexdo, onde se consolidou uma atitude de resisténcia critica frente a
esse espaco de saber, seus paradigmas, seus valores e referenciais. O acesso a um novo espaco
de conhecimentos diferentes daqueles da educacdo béasica assumiu uma importancia
estratégica na formacdo do estudante, na construcdo e articulagdes de referenciais tedricos e
de préticas pedagogicas, na producdo de monografias e trabalhos que questionavam o
estabelecido, na busca de formacdo avancada de estudos e aperfeicoamentos, que
respondessem questdes e representassem resisténcia a maneira como as coisas eram feitas e

pensadas.

As experiéncias das quais a monitoria me reservou, sdo subsidios que trago
na memoria e que reforcam a necessidade de uma reforma curricular nas
licenciaturas. (Ivone)

A poés-graduacdo na modalidade de especializacdo prossegue com demandas
especificas a disciplinas como aluno especial em programas de mestrado na UFBA e na
prépria UNEB, chegando a construir um projeto de pesquisa em consonancia com sua
trajetoria de vida e com sua carreira universitaria, a universidade ¢ um divisor de aguas na
relacdo do estudante com a sociedade e com a educacdo, em uma busca por aprofundamento e
troca de experiéncias. Para alguns dos estudantes pesquisados, este foi um momento de
mudancas da pratica profissional, principalmente no tocante a reflexdo sobre a condicéo
socio-racial e os reflexos em sua pratica cotidiana, no olhar sobre os “alunos” e a comunidade
do entorno das instituicbes de ensino. A universidade, entdo, serviu como espaco para
problematizacdo da pratica docente, construcdo de referenciais tedricos em sintonia com suas

experiéncias, vivéncias pessoais, seu contexto, socio-racial, histdrico, cultural e politico,
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reflexGes sobre a dialética das mediagdes humanas, na articulacéo entre a competéncia técnica

e 0 compromisso social e politico do educador.

A partir de entdo varias indagacdes sobre a pratica pedagdgica no ensino da
escrita e da leitura emergiram, e fui buscar nas aulas de uma disciplina como
aluno especial do Mestrado na Universidade Federal da Bahia (UFBA),
intitulada "O texto e as praticas pedagogicas”, aprofundamento e troca de
experiéncias com outras pessoas sobre o assunto. Foi 14 que iniciei certas
investigacOes que mais tarde iriam se transformar em um projeto de pesquisa
com o qual desejo fortalecer o engajamento e a preocupacdo com a melhoria
na qualidade do ensino... Comecei a colecionar autores que tratassem do
tema articulando-os com outro tema. e com outros autores que encontrei no
Curso de Especializacdo em Metodologia da Pesquisa oferecido pela UNEB
no municipio vizinho de Alagoinha. Na expectativa de clarear algumas
indagacbes que saltavam sobre mim. O primeiro passo foi através da
construgdo da Monografia onde busquei investigar a uniformalizacdo da
lingua como forma de negagdo do discurso, posto que ao se inscrever "fora
do padrdo" estabelecido pela norma culta, certo discursos perdiam a
credibilidade porgue se encontravam relegados as classes menos
privilegiadas... Encontrei reforgo para aprofundar a relagédo entre os aspectos
culturais e o ensino de lingua materna na disciplina que cursei recentemente
na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) como aluna Especial do
Mestrado intitulada: Lingua, Cultura e Escola, onde amadureco muito nas
vivéncias singulares com o grupo. Certamente a grande contribuicdo que
esse momento maravilhoso de poder ser/estar junto com foi a emancipagéo
gue adquiri ao longo das idas agqueles encontros em gue podia por em pratica
a dinamica de uma interagdo deliciosa e cheia de réplicas e tréplicas que
acompanhavam-nos no caminho de volta para casa fazendo-nos retomar com
mais coisas a dizer e a ouvir.” (Josefina)

Josefina demonstra que sua relacdo com o conhecimento estd longe de ser uma
obrigatoriedade ou simples desejo de ampliagéo de oportunidade de emprego ou de melhoria
salarial. Com inquietacBGes tedricas e metodoldgicas, e utilizando expressdes que podem
remeter a uma motivacdo e mobilizacdo pessoal por mudar a realidade e as concepcoes
teoricas sobre a linguagem em um contexto em que esta inserida, a estudante se preocupa com
sua pratica docente. Entretanto, essa preocupacao vai alem de interesses individuais.

Seu relato que reflete um inconformismo com as desigualdades e as normas, que nédo
contemplavam as classes menos favorecidas, demonstrando um engajamento com a tematica,
inclusive em um campo de investigacdo bastante caro a populacdo negra, que é a leitura e a
escrita. Questionando os saberes hegemdnicos, se inquieta com a legitimidade cultural da
“norma culta” e busca instrumentos para questionar o saber oficial. Assim prossegue sua
caminhada, interrogando discursos e legitimidade culturais. Na expectativa de fortalecer

outros discursos culturais, se emancipa no amadurecimento dialogico com seu grupo de
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estudo sobre Cultura, Lingua e Escola, encontrando forcas para aprofundar suas bases tedricas
na compreensao da relagdo entre os aspectos culturais e o ensino de lingua.

A estudante demonstra, em seus relatos, uma relacdo positiva com 0 conhecimento,
buscando respostas para indagagdes que ‘“‘saltavam” sobre ela, em conversas, cursos,

disciplinas como aluna especial.

O periodo em que estive na Universidade contribuiu, sobremaneira, para
suscitar em mim o desejo de aprofundar os meus estudos na area de Lingua
Portuguesa. O estadgio foi um momento muito significativo na minha
experiéncia docente, pois pude refletir bastante a respeito do ensino de
Lingua Portuguesa no ensino médio afinal, nessa época, ja lecionava na rede
municipal de ensino, dedicando-me as classes de pré-escola e alfabetizag&o.
...em 1994 senti a necessidade de aperfeicoar a minha pratica pedagogica e
aprofundar os meus conhecimentos, para tanto me decidi por um curso de
especializacdo La tu na area de alfabetizacdo... Durante a minha trajetdria
profissional sempre mantive a preocupacgdo de estar me atualizando atraves
dos cursos de capacitacdo oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo
do Municipio de Vitoria da Conquista e também pela Secretaria de Educacéo
do Estado da Bahia.” (Carina)

Para Carina, o periodo na universidade serviu muito para despertar o desejo de
continuar e aprofundar os estudos em uma area especifica, a lingua portuguesa, demonstrando
uma identificacdo com esse tema, que no estagio docente a levou a reflexdes sobre o ensino
da lingua. Ao concluir a graduacdo, continua se aperfeicoando e aprofundando
conhecimentos. Demonstrando claramente sua preocupacdo em se atualizar, a estudante
reflete uma relagcdo com a formacao continuada e com a busca por novos conhecimentos, onde
aproveita os cursos que lhe chegam, a fim de melhor se capacitar em suas praticas

pedagdgicas.

Fazer Pedagogia contribuiu para que eu pudesse ressignificar a praxis
pedagbgica; a copia, a memorizacado, a reproducdo de férmulas e conceitos,
cedeu lugar ao exercicio da problematizardo, & construcdo de um referencial
tedrico que se nos fez pensar na dialética das mediagfes humanas, na
articulacdo entre a competéncia técnica e 0 compromisso social e politico do
educador. Dialoguei com Paulo Freire, Dermeval Saviani, Luckesi,
Hoffmann, Gramsci, Freitag, Bourdieu, Althusser e outros. Ao fazer
universidade fui provocada a pensar, a me autorizar... Além das
ressignificagOes citadas, na universidade como integrante do Movimento
Ousadia (movimento de contestacdo dos problemas, impertinéncias do curso
de pedagogia e de reivindicacdo de implementacédo de politicas voltadas para
a garantia da universidade puablica, gratuita e de qualidade, bandeira que
defendo até hoje), vivi os dilemas, as irreveréncias, os arroubos do
movimento estudantil... novas provocagoes, leituras e debates surgiram”
principalmente porque o curso de Pedagogia ndo respondeu, nem podia
responder a todas as davidas e conflitos que emergiam na dindmica da sala
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de aula, entdo busquei suporte tedrico na Especializagdo em Alfabetizacéo,
promovido pela UEFS. Esta experiéncia foi singular para minha formacéao.
Pude, através de leituras, discuss@es e o paralelo com os desafios da sala de
aula, repaginar a minha formacao, ressignificando conceitos (Lanara).

A universidade para a estudante lhe fez ressignificar as praticas pedagdgicas,
ampliando sua formacdo e as diversas dimensdes da probleméatica do conhecimento
académico; questionadora, parece insatisfeita com o saber estabelecido. Buscando
fundamentacéo teorica para suas inquietagdes e sua percepcao do conhecimento, a ela recorre
a variados autores na construcdo de novos saberes, novas articulacdes entre a teoria e a pratica
e novas relagdes com o conhecimento. Demonstrando uma relacdo de familiaridade e
intimidade com o conhecimento universitario, valoriza o curso de pedagogia como a
possibilidade de ressignificar conceitos e préaticas, problematizando e construindo saberes, em
uma posicao de articulacéo entre a posicao politica, técnica e social do educador, mediada por
problemas da dialética das media¢6es humanas. Relatando que dialogou com grandes nomes e
tedricos da contemporaneidade, Lanara demonstra uma relacdo com o saber, que também
parece ir além do trivial.

Com um discurso seguro ¢ ousado, a estudante prosseguiu em seu relato: “Ao fazer
universidade fui provocada a pensar, a me autorizar”. Com a coragem de quem enfrentou
muitas dificuldades e venceu, ela parece ndo temer o universo académico. Demonstrando um
ativismo estudantil e uma coragem nos posicionamentos, Lanara nos apresenta uma relacao
com o espago universitario de integracdo, propria de quem diz: “AQUI E O MEU LUGAR”.

Sempre presente em sua trajetdria universitaria, participa de provocacoes, debates,
dilemas e inconformismo, exercendo um posicionamento politico e consciente em sua carreira
académica, principalmente pela sua participacdo nos movimentos de defesa da universidade.
Buscando sempre completar o que Ihe faltava em respostas e conhecimentos, a estudante
persegue a pos-graduacdo na busca de respostas.

O curso de Pedagogia, para Lanara, ndo respondeu aos seus anseios por informagoes e
solugdes de suas perguntas. Consciente de que a graduacao “nao podia responder a todas as
davidas e conflitos que emergiam na dinamica da sala de aula”, busca maiores conhecimentos
especificos sobre a alfabetizacdo, suporte e aprofundamento tedrico na especializacao.

A especializacdo parece ter sido importante para sua formacéo, relatada como uma
experiéncia singular. Com uma prética de leituras e debates sobre temas da educacéo,
encarava a sala de aula como um desafio paralelo a sua formacéo pessoal. Repaginando o seu

processo formativo e ressignificando conceitos, deseja um outro conhecimento, um outro
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saber, novos significados para velhos problemas, um “outro pensamento”, pois as velhas

explicacBes ndo atendem mais as suas demandas intelectuais.

Cursei como aluna especial do Curso de Mestrado da UFBA, as disciplinas
Educacdo e Historia Social da Crianga, Teoria da Acdo comunicativa,
Fenomenologia, Hermenéutica e Ciéncias, respectivamente na FACED e
Faculdade de Ciéncias Sociais da UFBA, no primeiro e segundo semestre de
2003 e segundo semestre/2004. Conclui as disciplinas Presenca de Linguas
Africanas no Brasil e Pluralidade Cultural e Educacdo, no segundo semestre
do ano de 2003 e primeiro semestre/2004, no Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade da UNEB... Em maio de 2004 participei do concurso do
Programa Internacional de Bolsas de P6s-graduacéo da Fundagdo Ford, com
0 Projeto Cheganca dos Mouros a Barca Nova: uma manifestacdo cultural
dramatica portuguesa? tendo sido classificada entre os 75 semifinalistas.
dentre um universo de 2212 projetos apresentados.” (Arlinda)

5.2 - DISCRIMINACAO E AVALIACAO PROFESSORAL : Expectativa e selegdo na
escola

Neste subcapitulo buscamos demonstrar como a experiéncia escolar é também uma
experiéncia de relagdes sociais entre sujeitos, onde o0s estudantes negros entram em
desvantagem no campo das relacdes inter pessoais no sistema de ensino. Esperamos, entdo,
identificar como o processo de selecdo rigoroso sofrido pelo estudante ao longo da sua
escolarizacdo pode afetar a sua chegada a pds-graduacao, processo esse que tem no racismo,
nas representacbes e nos esteredtipos seus mecanismos de reproducdo da condicdo de
subalternidade da populacéo negra.

Figueira (1991) demonstrou a existéncia do preconceito racial na escola através dos
estereotipos negativos associados aos negros, nao s6 no material didatico, como também nas
representacdes dos professores e alunos.

Barreto (1981), comparando os modelos de bom e mau aluno, assinala uma tendéncia
das professoras a enquadrar o aluno negro no pdélo negativo, demonstrando que estas dao
énfase a familia como determinante dos problemas do aluno, acionando o estereotipo da
familia desorganizada, carente, que produz o aluno carente, afetiva e intelectualmente.

Para Roméo (2001), o educador que ndo foi preparado para trabalhar com a
diversidade tende a padronizar o comportamento de seus alunos, tende a adotar uma postura
etnocéntrica e singular, concluindo que, se as criangas negras ‘“ndo acompanham” os
conteudos, ¢ porque sao “defasadas econdmica e culturalmente”, ou sdo “relaxadas” e

desinteressadas, avaliacGes estas apoiadas em estere6tipos raciais e culturais.
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Para Gomes (2003), as praticas discriminatorias e a crenca em um padrdo Unico de
comportamento, de ritmo de aprendizagem, de experiéncia ndo condizem com uma Viséo e
uma préatica pedagogica que enxergue o outro nas suas semelhancas e diferencas. A idéia de
padronizacdo d4 margem ao entendimento das diferencas como ‘“desvio”, “patologia”,
“anormalidade”, “deficiéncia”, “defasagem”, “desigualdade”.

A escola e a universidade inclinam-se a desconsiderar os diversos valores
civilizatorios da sociedade brasileira. Assim, no sistema de ensino, 0s estudantes negros,
geralmente pobres, sdo julgados segundo a escala de valores das culturas ditas classicas, com
as quais a maioria ndo tem contato no seio familiar, ou quando tem é com muita dificuldade.
De modo oposto, os estudantes brancos, geralmente com melhores expectativas sociais
também em funcdo da ndo incidéncia do racismo, e melhores condic¢des sociais, financeiras e
econbmicas, exprimem, em varias condutas escolares, relacdes com uma cultura e um modo
de ser construidas no seio meio social e familiar e que s&o necessarias ao progresso no sistema
de ensino. Assim, os estudantes brancos tendem a corresponder as expectativas,
freqientemente ndo conscientes, dos professores e, mais ainda, a investir nos estudos,
facilitando sua caminha a educacdo superior, diferentemente dos estudantes negros, onde o
racismo pesa com rigor desigual, produzindo uma sele¢do dissimulada, preconceituosa e
discriminatoria.

Né&o héa indicio algum de pertencimento socio-étnico-racial que ndo seja percebido e
gue nao contribua para orientar expectativas. O professor que, aparentemente, julga
desempenhos, mede, pelos critérios das expectativas pessoais, sujeitos e valores sociais e
culturais, a partir de um grupo determinado de pertencimento dos sujeitos envolvidos no
processo relacional, isto €, ele é orientado pela cultura escolar da elite social e cultural.

Fazendo crer que todos podem chegar ao ensino superior com seu esforgo, ou que as
condicBes econémicas, ou a deficiéncia cultural e qualidade de ensino sdo determinantes no
sucesso e fracasso no acesso a universidade, podemos estar camuflando as relacdes e o
processo de selecdo étnico-racial e social, que particularmente atinge estudantes negros, além
de fortalecer o mito da democracia racial e a ideologia liberal, segundo as quais 0 mérito é
uma questdo de competéncia.

Desconsiderando 0 racismo como uma categoria tedrica e empirica de analise, e
focando a solucdo do problema na melhoria da educagdo basica, ou pior, culpando os
estudantes pelos seu desinteresse pela escola, a iluséo da democracia racial brasileira deixa de
identificar as dissimula¢@es da violéncia simbolica sofrida pelos estudantes negros ao longo

do sistema de ensino. Junto aqueles outros estudantes que o sistema de ensino eliminou, a



146

utilizacdo do conceito de mérito parece querer fazer crer que o0 sucesso € uma simples questao
de trabalho e de vontade.

Assim, ao atribuir aos estudantes negros esperancas de vida escolar dimensionada pela
sua quantidade de conhecimento e comportamentos sociais, e utilizando-se de um processo
seletivo sob a aparéncia da igualdade formal, o sistema de ensino justifica as desigualdades
estruturais e historicas. A escola e a universidade, entdo, contribuem para reproduzir e
perpetuar essa estrutura e formacao social, a0 mesmo tempo em que legitimaram a condi¢éo
do grupo dominante. Além de fornecerem argumento para o jogo da falsa democracia racial
brasileira, permitem a elite branca brasileira justificar de ser o que é. A “ideologia do mérito”
é a chave do sistema de ensino e do sistema social e contribui para amarrar os membros dos
grupos desfavorecidos ao destino que o sistema de ensino brasileiro lhes assinala, levando-os
a se perceberem como inaptos naturais, 0 que ndo é sendo o efeito de uma condicdo

inferiorizada historicamente. Assim

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo
da uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da crédito ao mito da
escola libertadora junto aqueles préprios individuos que ela eliminou,
fazendo crer que o sucesso é uma simples questdo de trabalho e de dons.
Enfim, aqueles que a escola “liberou”, mestres ou professores, colocam sua
fé na escola libertadora a servigo da escola conservadora, que deve ao mito
da escola libertadora uma parte se seu poder de conservagdo. Assim, 0
sistema escolar pode, por sua logica prdpria, servir a populacdo dos
privilégios culturais sem que os privilégios tenham de se servir dele.
Conferindo as desigualdades uma sancéo formalmente conforme aos ideais
democraticos, ele fornece a melhor justificativa para essas desigualdades
(BOURDIEU, 1998, p. 58-59).

A escola parece esperar que o0 estudante negro desenvolva uma relagdo com o
conhecimento escolar, e que tenha uma relagdo submissa com um tipo de conhecimento que
ndo lhe quer e nega a importancia histérica, social e cultural de sua ancestralidade. Esperando
uma atitude passiva perante a disciplina escolar, que aprisiona movimentos e a alegria de
viver das civilizagdes africanas e indigenas, o sistema de ensino nega o valor social do
estudante negro, inferiorizando, no curriculo, os valores das civilizagfes africanas e indigenas
que compdem a sua historia e a historia de seus antepassados. O sistema de ensino parece, por
fim, querer atribuir significados e sentidos para o conhecimento escolar em descompasso com
as reais expectativas de seus estudantes, além de desconsiderar seus desejos. Portanto, é

possivel que o sistema de ensino seja, para o estudante negro, um espaco alienante, opressor e
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violento, no qual se manifesta a autoridade pedagogica e outros instrumentos de exercicio de

poder, assim como a hierarquizacdo dos saberes e dos métodos a ela relacionados.

5.2.1 - Expectativas, Avaliacdo e Selecdo no Sistema de Ensino

Os estudos gerais sobre 0 negro na educagao revelam que as criangas negras carregam
consigo as marcas imputadas a elas ao longo de suas trajetorias escolares. Muitos sdo 0s
adjetivos inferiorizantes da condi¢cdo negra no ambiente escolar; as professoras fazem
referéncia a alunos negros atribuindo-lhes comportamentos sociais negativos “agressivos”,
“agitados”; tém queixas depreciadoras em relagdo a forma de serem, utilizando expressdes
como: “ndo para quieto na cadeira”, “ndo obedecem”, “sdo desorganizadas”. E, o mais grave,
as professoras parecem ndo acreditar na possibilidade de sucesso dos estudantes negros, ja
que acreditam que esses estudantes tém mais dificuldades intelectuais que os outros e muitas
vezes acham desnecessario qualquer investimento nesses estudantes.

Esses fatos nos permitem compreender que as avaliacdes das professoras em relacdo
ao estudante negro sdo calcadas nas imagens negativas e depreciativas, presentes no
imaginario social e reproduzidas na sala de aula. Assim, a justificativa para o baixo
desempenho do estudante negro ¢ colocada no proprio estudante, uma vez que, “ele ndo
consegue aprender”, “ndo tem vontade de estudar”, “ndo entra nada em sua cabega”.

Uma das possiveis razGes por que os estudantes negros fracassam no sistema de
ensino, € que eles vivenciam, em funcdo do racismo e da discriminacdo, uma ambivaléncia e
uma dissonancia afetiva desproporcionais as dificuldades nas diversas instancias das relacdes
sociais. Esses comportamentos surgem, em parte, porque, em consequéncia da idéia de
existéncia de uma democracia racial na sociedade brasileira, 0s estudantes negros passaram a
acreditar que conceitos negativos a seu respeito, na sociedade, decorrem de sua incapacidade
ou despreparo escolar, e ndo do efeito das relacdes raciais. Essa atitude faz com que
estudantes negros comecem a duvidar de sua prépria capacidade intelectual e a definir o seu
comportamento dentro dos padrOes e expectativas da sociedade racista. Entretanto, para
outros estudantes negros, elementos da etnicidade negra como cor da pele, passado historico,
ancestralidade africana, tradicdo religiosa e linguagem podem impulsionar experiéncias e
dramas vivenciados no cotidiano e na escola, numa forca de resisténcia e luta contra a
subordinacdo e a subalternidade do sistema Esses estudantes parecem pretender instalar uma
outra pedagogia, munida de simbolos e historias que permitam a construcéo de outro discurso

valorativo e de outros paradigmas criticos e de analise (SOUZA, 2005).
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Assim, 0 baixo desempenho de estudantes negros ndo deve ser atribuido ao estudante.
Se “ele ndo consegue aprender”, “ndo tem vontade de estudar”, “ndo entra nada em sua
cabeca”, isso se deve, sobretudo, as condi¢des desfavoraveis de desenvolverem, no ambiente
escolar, uma relacdo com a aprendizagem que Ihes possibilite desejar saber e estabelecer uma
relagdo positiva com o universo do conhecimento escolar. Entdo, a expectativa negativa
constantemente, pode levar o avaliador, sem que ele muitas vezes perceba, a buscar nas
producdes académicas (provas, trabalhos, dissertacdes e teses) os indicios congruentes com
suas expectativas (erros gramaticais, confusbes de pensamento, inconsisténcia de
argumentacdo, excesso de paginas, pouca leitura, superficialidade teorica, militancia racial,
etc.). Isto ocorre porque & comum as expectativas sociais e académicas estarem
comprometidas também com essa l6gica do racismo, e a crenca de que o problema de déficit
educacional, é que ocasiona o fracasso escolar e académico, principalmente para os estudantes
das escolas publicas. Assim, essas expectativas provocam inferéncias que guiam a procura e
identificacdo de indicios que confirmem as hip6teses construidas a partir de categorias que
inferiorizam intelectualmente os estudantes negros, nos processos seletivos e avaliativos.

Para Hadji (2001), a avaliacdo é uma operacdo de levantamento seletivo de indicios.
Entdo, podemos verificar que a avaliacdo escolar é uma leitura influenciada por expectativas
preconceituosas e estereotipadas referentes a producdo de um conceito sobre um estudante ou
um grupo de estudantes sobre um determinado assunto. “A avalia¢do apresenta-se, de certo
modo, como uma operacdo que articula expectativas e indicios”. O valor ¢ a nota atribuida
expressam certo consenso pedagogico que flutua em funcdo das histérias pessoais e sociais do
avaliador e do avaliado. A avaliacdo exige a construcdo de um referencial, ou seja, um
conjunto de critérios especificando um sistema de expectativas e cada critério especificando
também uma base l6gica de referenciagdo, definindo a legitimidade tedrico-metodoldgica do
objetivo avaliado. Assim, o referente de cada operacdo de avaliagdo deveria ser construido a
partir de um sistema plural de expectativas, ndo apenas do objetivo da avaliacdo, mas a
depender do contexto historico, cultural e ambiental do estudante, considerando também as
expectativas sociais sobre os individuos avaliados. Entdo, sempre ha possibilidade de
questionar e duvidar da legitimidade de um referente, de modo que o processo de avaliagéo
possa ser entendido como um processo cultural de valorizacdo de determinadas caracteristicas
sociais. Assim, ndo podemos exigir de um estudante o que ele ndo teve condigdes objetivas e
subjetivas para produzir ao longo de sua histéria familiar, social e educacional.

O racismo produz efeitos logicos e “conceituais” que sdo também efeitos subjetivos.

As hierarquias escolares encerram uma definicdo implicita de sucesso escolar que,
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constituindo como excelentes as qualidades daqueles que séo étnica, racial e culturalmente
dominantes, consagra, legitima e naturaliza uma maneira de ser.

Muitas pesquisas, nos Estados Unidos, tém focado as diversas influéncias nas relagdes
entre professores e seus alunos, e mais especificamente a influéncia das expectativas dos
professores para com o0s estudantes e seus impactos na vida estudantil, inclusive
correlacionando o desempenho estudantil as “expectativas professorais”. A performance
estudantil baseia-se em diversos aspectos: em mensagens explicitas e implicitas que os
professores passam para seus alunos, inclusive pelo discurso ndo verbal, representadas em
gestos e atitudes, percebidas subliminarmente pelos estudantes, no tratamento entre negros e
brancos, homens e mulheres, e entre professores e professoras, que terminam refletindo o que
os educadores pensam sobre as inteligéncias e capacidades dos estudantes.

Em 1968, Rosenthal e Jacobson causaram um grande rebulico na comunidade
académica, ao pesquisarem a relacdo entre comportamentos verbais e ndo verbais, e as
expectativas dos professores sobre seus alunos. As pesquisas realizadas por esses autores nos
fazem pensar sobre o excesso de importancia atribuida as caracteristicas individuais e as
condicdes sociais dos estudantes, ao capital cultural e as possibilidades de transmissdo para o
sucesso escolar e académico.

O que podemaos perceber, em nossa experiéncia, € um conjunto multifatorial de causas,
onde as expectativas dos professores sobre um sujeito ou grupo étnico-racial, ou ainda um
género ou opc¢do sexual, tem também sua importancia no processo avaliativo do professor
sobre o estudante e afeta sua relagdo com este. E preciso, entdo, considerar o “comportamento
professoral” (avaliagdo, expectativas, atitudes, conceitos, etc.) e suas influéncias na relagdo do
estudante com o saber e na sua busca por estudos mais avangados e desejo pela pesquisa.

Para Nieto (2000) as maiores implicagfes dos comportamentos desfavoraveis dos
professores recaem sobre estudantes negros e pobres. Os professores, em geral, constroem um
tipo ideal de estudante, relacionado a atitudes, comportamentos, valores, gostos, etc, que estdo
ligados a uma classe social. A autora também destaca a aparéncia como elemento importante
na relacdo, aonde podemos inferir a relevancia dos aspectos fisicos nas rela¢fes educacionais.
Outros estudos citados pela autora, como o de Diane Pollard, demonstraram que a
performance de afro-americanos aumentava quando eles percebiam, por parte dos professores,
direcdo e funcionarios em geral, atitudes positivas e uma propenséo a ajuda-los. Logo, o papel
do professor no acompanhamento solidario e estimulo aos estudantes é fundamental. Para
alguns estudantes, quando a experiéncia com determinado professor € boa, seu desempenho

naquela disciplina tende a ser igualmente bom. E comum estudantes tomarem o professor
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como referéncia, quer seja na escolha da carreira profissional, quer seja na continuidade dos
estudos, ou na conscientizacdo de sua condi¢do racial, no compromisso com o social e
comunidades locais.

Sdo fundamentais entdo, as, expectativas que o0s professores constroem sobre
estudantes negros, e 0 quanto de tempo eles investem no acompanhamento e na construcao de
ambiente favordvel ao desenvolvimento estudantil. Assim, o professor € um elemento
importante para o0 sucesso de estudantes negros, gerando identificacdo com uma profissao e o
conteddo de uma disciplina, desejos e facilidades de aprendizagens, construcdo de uma
relagcdo positiva com o saber, orientagdo para uma especializacdo ou programa de mestrado,
na elaboracdo de um projeto de pesquisa para apresentar em um programa de pds-graduacao.
Ter professores negros, professores sensiveis a realidade do estudante negro, em suas
dificuldades objetivas e subjetivas, aliado ao fortalecimento da auto-estima no processo
ensino-aprendizagem, contribui para uma trajetoria de “sucesso” de estudantes negros ao
longo do sistema de ensino basico, superior e pos-graduacao.

Sobre ajudas recebidas dos professores para realizar as tarefas escolares, pesquisas™
em escolas publicas de Salvador, pelo ISP (Instituto do Servidor Publico), indicam que os
estudantes que tém melhores desempenhos sdo aqueles que se consideram bem assistidos
pelos professores. Esses alunos tém, em média, um acréscimo de 1,76 pontos em matematica
e 2,83 pontos em portugués, comparados aos que afirmam ter mais ajuda dos colegas que dos
professores ou fazer suas tarefas sozinhos. Na avaliacdo da escola, a variavel que indica, para
cada uma delas, o percentual de alunos que se sentem assistidos pelos professores foi a que
teve maior impacto na explicacdo dos resultados. Este resultado esta na direcdo do estudo
realizado por Sammans e outros (1995), que destacam a importancia do papel mais ativo dos
professores, no sentido de ajudar seus alunos na escola. Os modelos indicam que essa postura
dos professores gera um efeito bastante benéfico para o aprendizado e aumenta o desempenho
médio das escolas e dos estudantes. Assim, escolas com percentuais mais altos de estudantes
assistidos ou sem dificuldade s&o favorecidas em seus desempenhos medios.

O professor, em uma concepgdo de curriculo contemporéanea, ndo so trabalha com a
multirreferencialidade cultural, mas ocupa um outro lugar no processo ensino-aprendizagem e
nas relacbes de subordinacdo e dominio em sala de aula. Ele ndo é o que tudo sabe muito
menos 0 que tudo pode; na verdade, seu papel € o de possibilitar uma ambiéncia de

aprendizagem que possibilite o desenvolvimento do estudante em suas singularidades. Ele

% Revista Educacdo em Debate; 2006, p53.
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consegue tal feito, por meio de um reposicionamento subjetivo, onde estimula e provoca a
curiosidade, a critica e 0 questionamento do estudante, despertando neste o interesse pela
pesquisa e uma relacdo positiva com o espaco da sala de aula e com as relacBes que se
desenvolvem dentro dessa, sendo os esteredtipos, as discriminacfes e 0 racismo como
elementos a serem considerados. Fortalecer e respeitar as diferengas de opinides e incentivar a
diversidade de perspectivas sobre um mesmo assunto € um fator que estimula uma relagéo
com a producdo de saberes e 0 desenvolvimento de atitudes e identificagdes com o universo
da ciéncia.

Acionar o desejo de saber do estudante é inclinar-se sobre as suas demandas,
modificando a relagdo de trabalho de aprendizagem; é mobilizar o interesse do estudante e seu
potencial para trabalhar psiquicamente para a geracdo do conhecimento. Isto, explorando e
respeitando sempre o lugar do sujeito/estudante, além das idéias, permitindo que ele se
envolva e se implique como responsavel pelo seu processo de aprendizagem, deixando e
valorizando a marca propria da singularidade do estudante e de sua particularidade socio-

étnico-racial, em cada tarefa executada. Assim,

Esse professor coloca-se plenamente como mestre, mas um “Mestre ndo
todo”, que faz semblante de “Mestre todo”, acionando e refor¢cando com seu
ato o lugar do suposto saber, de ldeal-do-Eu, que deve ser estabelecido na
transferéncia para que haja aprendizagem. No entanto, abre espaco para a
construgdo de saber do aluno pelo esvaziamento do lugar de mestre
absoluto.” — Adolescéncia, Psicanalise e Educacdo: (Beatriz Cauduro Cruz
Gutierra).

O papel do professor na cultura escolar e no processo de escolariza¢do do estudante até
a pos-graduacdo é importante e estratégico no manejo do saber, do nao saber e no exercicio do
poder que o saber possibilita ao professor. Neste sentido, o professor deve proporcionar no
percurso de aprendizagem e na construcdo de uma relacdo com a ciéncia e com a pesquisa, 0
desejo de saber, se colocando, inclusive, em uma posi¢do de ndo saber, estimulando a
curiosidade e o trabalho de pesquisa de seus alunos. Atraves de estimulos aqueles mais
dedicados e interessados, ou aqueles que, apesar de indisciplinados, apresentam uma
curiosidade inquietante e sagaz, aqueles desinteressados por um assunto ou pelas aulas, 0s
alunos constroem um interesse pela ciéncia e o que poderia ser visto como problemas na
relacdo ensino-aprendizagem pode ser utilizado como mobilizador para a produgéo prépria do
conhecimento, utilizando o método cientifico como caminho para este fim. A experimentacao

e a reflexdo, assim, sdo atitudes a serem estimuladas pelos professores, ao longo do processo
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educacional do estudante, para que estes possam desenvolver um desejo pela pesquisa
cientifica, desde a educacéo infantil.

Facilitadores de referéncia que sustentem um lugar de suposicdo de saber nos
momentos de duvida, sem fazer julgamentos e ou impor seus modelos, valores e conceitos de
vida, professores possibilitam ao estudante desenvolver suas identificagdes e identidades. O
fortalecimento da identidade do estudante € componente fundamental na construcdo de
sujeitos autbnomos, sujeitos, e ndo objeto do processo ensino-aprendizagem, possibilitando
ao estudante interferir e intervir na definicdo do proprio processo formativo e no projeto do

qual ele participa, contribuindo para a construcdo do seu projeto pessoal.

5.3 - SABER E QUALIFICACAO DE ESTUDANTES SUPERSELECIONADOS

Neste subcapitulo, buscamos identificar como os estudantes pesquisados, identificados
com o saber e talvez com as implicacbes de poder que o saber traz, investiram
significativamente em sua formacdo superior, desenvolvendo relagbes com o0 universo
académico, originarias do ambiente familiar e percorridas ao longo da educacdo basica de
forma latente, comecam a se mostrar na escolha de profissbes e atividades profissionais
ligadas a reflexdo, a docéncia e a compreensao dos fendmenos sociais e humanos, adquirindo
uma qualificacdo diferenciada, que culmina com a chegada a pds-graduacdo. Nesta parte da
investigacdo, pretendemos compreender como a relagdo com o saber construida ao longo do
processo educacional dos estudantes comeca a tomar um sentido no espaco universitario.

A universidade, para alguns dos estudantes pesquisados, afirmou identidades, foi um
espaco de encontro com a ancestralidade e a identidade racial e cultural; o contato com
professores negros ajudou na afirmacéo seu lugar no espaco académico. O acesso a educacao
superior abriu horizontes de reflexdo que levaram a enxergar a realidade social como
conseqiiéncia de um processo injusto e desigual, onde a compreensdo dos processos sociais e
0 universo académico despertaram relacGes aparentemente latentes com o conhecimento.
Assim, o encontro com a Iniciacdo Cientifica e a Especializagdo traz conhecimentos que
entram em conflito com outros saberes do espago universitario, mas parecem ir ao encontro de
desejos por algo novo, por mais conhecimento, para, conhecendo a realidade, ajudar a
transforma-la. Assim, o acesso a educacdo superior fez com que estudantes compreendessem
as relacdes de poder na sociedade, desnaturalizando a condicdo social e racial do negro na

educacéo.
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5.3.1 — Uma Relag¢éo com o Saber

Para chegar a poés-graduacdo, € preciso percorrer; para percorrer, € Ppreciso
incorporar uma ideologia social e cultural representada no discurso de seus pais. Foi preciso
0 estudante se identificar com esse discurso e desejar a ascensdo econémica via educagéo e
ndo apenas o trabalho, investir tempo de estudo, criar expectativas sobre o sucesso, construir
carreira, superar obstaculos e sublimar experiéncia de racismo, em forca de transformacéo
social de sua realidade. Para superar as dificuldades na caminhada de acesso a pés-
graduacdo, foi preciso desejar ser melhor e construir uma subjetividade resistente e
resiliente. Foi preciso desenvolver uma relagdo com o saber, com o universo escolar e o tipo
de conhecimento por esse espaco valorizado. Foi preciso se identificar e investir no campo
da educacdo escolar e académica, compreender suas relacdes, rituais e codigos, investir
conscientemente ou ndo na educacdo como via de acesso a sua melhoria social e/ou na
melhoria da sociedade, como muitos dos estudantes pesquisados revelaram.

O investimento do estudante é fundamental na construcdo de uma relacdo com a escola
e com a educacdo. Os estudantes pesquisados, em determinado momento de suas vidas,
assumem a responsabilidade pessoal, ndo mais 0s discursos dos pais, porém 0s seus.
Assumindo sua relacdo de amor pelo saber e pelo seu estudo, os estudantes fazem
investimentos no aprendizado e na formacdo diferenciada que influenciaram sua trajetoria até
a pos-graduacdo. Mais uma vez, o perfil do estudante sujeito de nossa investigacdo demonstra
uma relagéo particular com o aprendizado e o saber, como veremos adiante, onde o interesse
por uma qualificacdo e por fazer a diferenca parece levar a investimentos financeiros que ndo
estdo disponiveis com facilidade para o estudante negro, principalmente para estudar uma
lingua estrangeira. Assim, aqueles que tém alguma condi¢cdo minima para isso, investem o
recurso quase que total de seu salario para pagar faculdades particulares a noite, as vezes até
trabalhando no final de semana, sobrevivendo com bolsas de estudos, uma alternativa,
também, para sua permanéncia na universidade.

Refletindo um desejo de saber, as atitudes da estudante Luiné demonstram uma
propensdo subjetiva e singular, presente no desejo de conhecimento por uma lingua
estrangeira que poucos estudantes negros tém condicdes, oportunidade e acesso. Tal
dedicacdo pode representar uma escolha identificatoria, “natural” ao processo de construcdo

da identidade profissional, um interesse por determinado tipo de conhecimento. Entre outras
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explicacBes, pode também sinalizar uma relacdo com a vida, que para a estudante parece

tomar um sentido ligado ao seu reconhecimento no mundo e a cultura.

Durante essa etapa pude me dedicar a uma das grandes paixdes da minha
vida, que é o aprendizado de linguas estrangeiras. Soube do curso de lingua
inglesa oferecido pelo Departamento de Linguas Germanicas da
Universidade Federal da Bahia, um curso mais acessivel, de baixo custo e de
excelente qualidade. Matriculei-me assim que pude, estudei durante um
semestre, com muitas dificuldades, pois apesar do curso ter um custo
relativamente baixo, meu salério era muito insignificante e meus pais nao
podiam ajudar... Foi entdo que surgiu a oportunidade de selecdo para uma
bolsa de estudos nesse curso. Candidatei-me e consegui uma bolsa para
alunos carentes em contrapartida a realizacdo de trabalhos na secretaria do
Departamento... Aprender outras linguas, conhecer novas culturas,
potencializar a minha capacidade de aprendizado foi fantastico.
Posteriormente tive a oportunidade de estudar um semestre no curso de
francés, no Departamento de Linguas Romanicas no Departamento de Letras
da UFBA e até hoje permaneco na busca por novas- experiéncias no

aprendizado de linguas. Estrangeiras e de culturas diferentes também.”
(Luiné)

No relato da estudante Luiné, percebemos uma forte preocupacdo de investimento em
suas habilidades; com entusiasmo, relata: “potencializar a minha capacidade de aprendizado
foi fantastico”. Demonstrando desejar continuar buscando novas experiéncias de aprendizado
e de conhecimento, e novas e diferentes culturas, apresenta uma relagdo com o conhecimento
e uma curiosidade interessante no desejo de contato com as culturas. A estudante, assim,
parece ser um exemplo de mobilizacdo para uma relacdo com o saber, que vai além de sua
estrutura social, mas que ndo nasceu com ela, foi construida ao longo de uma trajetéria
escolar, como vimos em seus depoimentos anteriores: “A minha trajetéria escolar foi um
delicioso desafio em busca de uma autonomia; era como uma mola propulsora, alimentando os meus
desejos de liberdade e de conhecer o mundo... Todas as experiéncias pelas quais eu passei...
conduzem-me a um caminho marcado por uma motivagdo existencial, pelo desejo de me ver e me
reconhecer no mundo em que vivo... O aspecto que conduz as minhas motivacfes é a afirmacao
existencial das populagdes de origem africana no Brasil... E preciso ressaltar ainda que todas as
minhas motivacGes além de serem impulsionadas por preocupacdes originadas na aproximagdo com a
Educacao sistematizada surgem também a partir das vivéncias que tive como sujeito do processo
educativo.”

A universidade foi um espaco de formagdo de consciéncia social e politica, para
alguns estudantes, inclusive preponderante e indissocidvel do processo de formacgdo na
graduacdo. Para outros, os debates, os encontros, as relagdes com professores sensiveis as

tematicas das minorias proporcionaram reflexdes inesqueciveis, que vieram a ser
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fundamentais em sua trajetoria académica, influenciando, inclusive, a sua especializacdo e 0
seu projeto de mestrado.

A busca por articulagio com temadticas raciais, esta presente em estudantes
incomodados com o lugar que a sociedade reservou para a cultura negra, em diversas

dimens@es do conhecimento e nas diversas praticas de ensino.

Reconhecendo que estou diante de um novo desafio, tenho a convicgéo que
este caminho que pretendo trilhar, somado as exigéncias de pensar a
formagdo de cidaddos que sejam “plurais”, criticos emancipados, ¢
possibilidade da educacao fisica através da Cultura Corporal, orientada pelos
pressupostos tedrico- metodoldgicos dos Estudos Culturais.

Sobretudo pela sua variavel pedagdgica condensada no significado da Linha
de Pluralidade Cultural vir a contribuir para desvendar mecanismos sutis e
na maioria das vezes mal refletidos, de reproducdo de discriminagdes de
género e de raca que ocorrem na pratica escolar do ensino de educagdo
fisica. (Ivone)

A estudante relata a necessidade de desvendar os mecanismos sutis de discriminagéo e
reproducdo das desigualdades sociais. Tomando o corpo como instrumento de andlise,
reafirma um olhar plural para a cultura corporal. Com um olhar critico e emancipado, faz
emergir os estudos pos-coloniais, através da busca de referenciar seus pressupostos
epistemoldgicos, na construcdo de uma pratica escolar para a educacdo fisica, que contemple

uma identidade cultural plural e emancipadora.

A universidade e especialmente o curso de histéria foi modificando
gradativamente o seu universo: era o inicio de novas linguagens, novos
desafios e conhecimentos, novos amigos e novos embates com a vida.
Continuou a militancia politica, participando do movimento estudantil neste
periodo... Do ponto de vista académico foi uma aluna responsavel e
polémica, apaixonava-se por temas e concepgdes teoricas, buscando
aprofundar o conhecimento sobre os mesmos nas discussdes em sala de aula.
A participagdo em jornadas, seminarios, palestras ou outros exemplos
académicos era sempre valorizado, de acordo as suas possibilidades
profissionais e interesses académicos... A universidade abriu também uma
nova porta: a da pesquisa. Nesse sentido a relacdo com a professora Tania
Penido nas aulas de Histéria Oral foi fundamental, a oralidade vista apenas
como elemento de sua vivéncia, foi pensada enquanto objeto de pesquisa e
de investigacdo. (Mumbi)

A experiéncia universitaria, para Mumbi, ajudou a construir discursos em uma
realidade nova e estimulante, ideologicamente comprometida com a militancia politica. O
acesso ao ensino superior transformou a sua vida, como também a de outros estudantes

pesquisados. A participagdo na vida académica teve um significado especial e muito positivo.

Para Mumbi, tudo era novo e, como novidade, a pesquisa parece ter um sabor interessante e
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ao mesmo tempo desafiador. Firme na posi¢do de inconformidade com o estabelecido toma
este NOVo espaco Como um espaco para novas batalhas.

Continuando sua militdncia nos movimentos estudantis, onde parece ter exercido uma
atividade intensiva, demonstrou uma rapida adaptacédo ao ambiente académico. Mesmo sendo
umas estudantes combativas, atuantes e polémica, Mumbi era uma estudante responsavel,
disciplinada e cumpridora de suas obrigagdes.

Utilizando-se mais uma vez de expressdes que sugerem uma relacdo de intimidade
com o saber, 0s estudantes pesquisados, inclusive Mumbi, utilizam expressées como paixéao,
que denotam uma forca de identificacdo que vai além da obrigatoriedade de fazer uma
formagao profissional superior. “Apaixonando-se” por temas e concepcdes tedricas, a
estudante busca, na sala de aula, aprofundar o seu conhecimento em debates e discussdes.
Apaixonava-se também por temas onde, espontaneamente, ndo satisfeita apenas com o que a
professora lhe proporcionava de informacéo, procurava outras leituras complementares.

Segundo a estudante, a universidade serviu também para abrir uma nova porta do
conhecimento, a da pesquisa, onde a participacdo de uma professora foi fundamental na sua

trajetdria de pesquisadora.

5.3.2 - Formacdao de Sentido e Preocupacdo com uma Formacao Diferenciada

A formacdo universitaria para o estudante negro pesquisado, além de ser a realizagdo
de um sonho iniciado com o projeto familiar e abracado por ele, € um espaco de aproveitar as
oportunidades para fazer uma formacéo diferenciada, que permita um grau de competitividade
maior no mercado de trabalho e demonstra uma relacdo e uma preocupacédo especial com a
busca por conhecimento e formagéo profissional. Por outro lado, alguns optam por investir no
aprendizado de outras linguas e encontram oportunidades de experiéncias no exterior, que s6

foram possiveis pela presenca na universidade e por uma trajetéria de dificuldade.

No ano de 1980 iniciei o curso de pedagogia na Universidade Federal da
Bahia onde fiz a habilitacdo em orientacdo educacional posteriormente na
Sociedade Unificada de Ensino superior Augusto Motta, no Rio de Janeiro
cursei mais duas habilitacbes, Administracdo e Supervisdo Escolar que
conclui no ano de 1988... Ao nivel de pos-graduacao fiz uma especializacéo
em Alfabetizacdo pela FEBA/ Governo do Estado da Bahia, com carga
horéria de 675 horas e pela UNEB/Ministério Publico da Bahia o Curso de
Especializacdo em Direitos Humanos, com a monografia intitulada: "Tragos
Escravistas no Trabalho Doméstico”. Tendo como orientador o professor
Wilson Matos... Conclui os créditos no mestrado em educacdo da
universidade federal da Bahia Faculdade de educacéo no ndcleo Arte Cultura
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e Educacéo e o Curso Avancado sobre Relaces Raciais e Cultura Negra- 20
horas pelo CEAO/UFBA... Atuei em uma equipe de pesquisas nacionais,
coordenada pelas professoras Dora Luinél e Anaité Magalhdes, fazendo
parte de auditorias do MEC, controle de qualidade do Censo Escolar;
controle de qualidade do servigo telefonico ~ANATEL. Participei, também,
de pesquisas de avaliacdo dos programas de qualificacdo da SETRAS com
equipe da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia...
Cursos complementares: Curso Introducion a la Animancion Sociocultural y
Participacion / Local 40 horas Las Gabias/Granada -Espanha e a Disciplina
Intervencién Coletiva em Trabajo Social pela Universidad de Jaén-
Espanha.” (Elisangela)

Com um curriculo significativo e com experiéncias internacionais, a estudante exibe
uma carreira rica em conhecimentos e experiéncias profissionais, que a destaca da maioria das
mulheres, negras e pobres. Altamente qualificada em comparacdo com a grande maioria dos
estudantes negros, com experiéncias profissionais diversas e com a participacdo em outro
programa de pos-graduacdo, Elisangela desenvolve uma dedicacdo ndo comum as
oportunidades do seu grupo social, 0 que pode indicar uma tendéncia a pds-graduacdo, na
aquisicdo de conhecimento. Tendo feito uma trajetéria de persisténcia académica e intelectual,
com especializacdo, capacitacdo e aperfeicoamento, teve experiéncia com outras linguas e
culturas fora do pais, onde aproveitou para continuar sua busca por mais conhecimentos.

Na sua relacdo com o saber, Elisangela faz diversas formacdes e aperfeicoamentos que
parecem ndo significar apenas melhoria nas chances no mercado de trabalho. Com uma
trajetdria de investimentos constante em formacdo, faz um percurso significativo, buscando e
mantendo uma relagdo com o conhecimento de proximidade e determinagdo, que tende a
desembocar na pos-graduacdo strictu sensu, o que pela sua carreira na universidade parecia
ser o caminho.

Como podemos ver no caso de Elisdngela e Soraya, e de muitos estudantes negros,
conseguir terminar os cursos é mais uma dificuldade no progresso ao longo da carreira escolar
e universitaria, muito pelas demandas financeiras que impedem a dedicacdo a esses, tendo de
abandonar seus planos de estudo para atender ao ‘“chamado” da sua realidade social.
Entretanto, nos dois casos citados, as estudantes ndo desistiram de continuar sua caminhada
com a educagdo e, ao chegar a pés-graduacdo, falta a etapa de conseguir entrar em um
programa de mestrado e concluir. Demonstrando uma relacdo com o saber direcionado pela
tematica social e racial, muitos dos estudantes que tiveram uma realidade social sofrida
buscam temas que possibilitem conhecer melhor sua condi¢do na sociedade e transforma-la.
Assim, a persisténcia na busca por acesso a uma formacdo em pesquisa e ao ensino de pos-

graduacdo € um trago marcante dos estudantes pesquisados.
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Durante o ano de 2000, cursei na UNEB a Especializacdo em Alfabetizacdo
Infantil, cumprido todos os créditos, porém sem entregar o trabalho final. Ao
sentir desejo em ingressar no Mestrado da UNEB, fiz em 2002 selecéo para
aluna especial sendo aprovada na disciplina Formacdo do Educador, ja
concluida. Nesse caminho participei em novembro de 2002 do Seminario
Nacional, sobre Educagdo e Contemporaneidade: A nova ordem Mundial...
No final de 2002, fiz selegdo para Especializagdo em Desigualdades Raciais
e Educacdo aprovada, ja fiz todos os créditos, estando atualmente em fase
final de monografia... Em 2003 participei da selecdo de mestrado da UNEB,
sendo aprovada até a ultima etapa, porém ndo selecionada na entrevista.
Continuando com os estudos com o propoésito de ser selecionada em 2004,
me matriculei para selecdo de alunos especiais em Memoria, Identidade e
Educacéo, em curso. (Soraya)

A carreira académica de Soraya dos Ultimos anos anteriores ao mestrado confirma uma
constante busca por maiores conhecimentos, quer seja na especializacdo, quer seja na
participacdo como aluna especial de programa de poés-graduacdo. Apesar da realidade
enfrentada pela maioria das estudantes negras, pobres, e considerando a idade que o0s
estudantes negros chegam ao ensino superior, tanto Soraya como Elisdngela possuem uma
determinacdo “curiosa” em funcdo de suas condigdes sociais. Podendo investir em uma
ocupacdo profissional, ambas continuam estudando enquanto trabalham, em uma opcéo pela
educacdo. O trabalho é uma realidade na formacdo educacional dos estudantes negros, que
dificulta o seu acesso a pos-graduacdo. Vindos das camadas menos favorecidas, a maioria
concilia sustento e pesquisa, sem carro, com filho, havendo necessidade de uma grande
dedicacdo, por algo a que queria muito ter acesso.

Apresentando uma identificacdo com o saber na escolha pela docéncia, os estudantes
negros pesquisados possuem uma forte relagdo com 0s movimentos sociais e com a tematica
étnico-racial, percorrendo um caminho que envolve questdes ligadas as suas realidades,
enfrentado uma trajetoria de obstaculos para continuar os estudos com o propdsito de serem

selecionadas em um programa de mestrado.

Em 1978 conclui a licenciatura em Estudos Sociais pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC/RS), cumprindo estagio
supervisionado. Foi nessa época que tive meus primeiros contatos com
entidades do Movimento Negro Gadcho, o que contribuiu para o
entendimento do racismo no Brasil. Nos anos seguintes a minha formatura
lecionei em varios cursos "alternativos", promovidos por sindicatos, a
exemplo do sindicato dos estivadores de Porto Alegre... J4 em julho de 1986,
conclui outro curso de 3° grau, o de Bacharelado em Comunicagdo Social,
tendo apresentado monografia de final de curso, um trabalho sobre a
imprensa Negra Gaucha através de uma analise de contetdo do Jornal O
Exemplo, criado Por negros da capital gaicha em periodo anterior a
Aboli¢do da Escravatura.” (Corina)
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Com uma experiéncia de quem ja tinha feito um curso superior em 1978, o que
demonstra uma idade mais madura, a estudante ndo péara de estudar e conclui outro curso
superior oito anos apos ter finalizado o primeiro. Uma caminhada de quem parece se
identificar com o saber, um percurso de busca de algo, que talvez uma orientagéo adequada

pudesse ter encaminhado a estudante a um programa de mestrado mais cedo

Ingressei na Universidade Estadual de Feira de Santana em agosto de 1999,
tinha acabado de completar 18 anos de idade. Na academia participei de
diversas atividades, fui integrante do Diretorio Académico do curso de
pedagogia durante duas gestdes, representante discente no Departamento de
Educacéo e no Colegiado do Curso de
Pedagogia, participei de dois programas de bolsas institucionais (extenséo e
monitoria universitarias), fui membro da diretoria do NENUEFS (Nucleo de
Estudantes Negros e Negras da UEFS), coordenei durante dois semestres um
grupo de estudo sobre relagdes, étnico-raciais em educacdo e ainda fui
morador da Residéncia Universitéaria... Como ingressei no Nenuefs desde o
primeiro semestre de curso e me comprometi politicamente com a questao, a
teméatica das relacbes étnico-raciais sempre estive presente nas minhas
discussdes em sala de aula, na universidade e em trabalhos académicos. Em
2000 desenvolvi com outros dois colegas de turma na disciplina
Metodologia da Investigacdo em Educacdo | e Il o trabalho de pesquisa
"Relaces Etnico-Raciais na Sala de Aula na Perspectiva do Negro”, na qual
entrevistamos professoras das séries iniciais do ensino fundamental da rede
publica dos municipios de Feira de Santana e Governador Mangabeira, com
0 intuito de perceber quais as concepcdes, conceitos e compreensdes dessas
professoras sobre as relagBes étnico/raciais nas escolas em que trabalhavam.
Esse trabalho foi apresentado no V Seminario de Pesquisa Estudantil em
Educacdo da UEFS em 2001 na modalidade de comunica¢do oral com
publicacdo de resumo. Dando continuidade a esse trabalho, em 2002
apresentei em forma de painel os trabalhos "RelacBes Etnico-Raciais em
Sala de Aula na Perspectiva de Professores do Ensino Fundamental” no VI
Seminario de Iniciacdo Cientifica da UEFS com publicacdo de resumo e o
trabalho Visdes de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
sobre as Relagdes Etnico- Raciais em sala de aula” no VI INIC - Encontro de
Iniciacdo Cientifica da UNIV AP. (Oswaldo).

Entrando na universidade relativamente cedo para um estudante negro, Oswaldo é
altamente engajado na militancia estudantil universitaria. Demonstrando uma participacédo
ativa e uma presenca forte na universidade, o estudante participou de quase todas, se nédo
todas, as possibilidades de participagdo estudantil na vida universitaria. De morador da
residéncia universitaria a representante discente no departamento e colegiado, ele demonstra
uma integracdo perfeita com o ambiente académico, o que ndo significa que ndo houve
conflitos. Apesar de ser morador de outra cidade, Oswaldo parece ndo estranhar a
universidade, muito pelo contrério, se identifica com a vida universitaria, como se soubesse

que “ali € o seu lugar”.
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Com uma participagdo ativa em sala de aula, desde cedo opta por uma atuacdo
militante nas questdes étnico-raciais. Com um interesse claro pelo tema, busca encontrar
respostas em pesquisas, utilizando o trabalho cientifico como ferramenta com “o intuito de
perceber quais as concepcdes, conceitos e compreensdes dessas professoras sobre as relacdes
étnico/raciais.” A caminhada em atividades e eventos académicos e cientificos, demonstra
uma relacdo de familiaridade com o conhecimento universitario e com as tematicas étnico-
raciais.

O mestrado e uma linha de pesquisa que viabilizem a continuidade dos estudos ligados
aos interesses dos estudantes é uma necessidade evidente. Varios demonstraram que, apesar
de estarem comprometidos com uma ideologia de ascensdo social, estdo ainda mais
comprometidos com uma luta pela melhoria das condi¢cBes de vida de seu grupo. Estdo
envolvidos em movimentos sociais, movimentos negros e diversas atividades relacionadas as
minorias sociais, oprimidas e subalternizadas. Assim sendo, professores precisam de um
programa que articule educacdo e temaéticas raciais. Entdo, nossos sujeitos de pesquisa
demonstram, nos memoriais, uma opc¢do tematica articulada com suas vidas e que nortearam
sua trajetoria educacional com fortes caracteristicas que envolvem uma relagdo com a vida

académica e com a p6s-graduacdo, ndo desistindo de buscar a pesquisa em educacao.

Nessa perspectiva, no semestre de 1998.2 cursei duas disciplinas como aluno
especial do mestrado da Faculdade de Educacdo: EDC -705 Educacdo e
ludicidade, EDC -706 Educacdo inicial no contexto creche e pré-escola,
cursando posteriormente mais duas no segundo semestre de 2003.2: EDC
703 - O texto e as praticas pedagdgicas, EDC 719 - Ludopedagogia Il -
aspectos socio culturais. Em 2003 conclui a especializacdo em Metodologia
do Ensino superior, pelo Centro de Estudos de Pos-graduacdo Olga Mettig
da Faculdade de Educagdo da Bahia, tendo como titulo do trabalho de
concluséo do curso, orientado pela professora Jumara Novaes Sotto Maior:
Era uma vez... Assim vai comegar... A mediacdo do professor nas acGes
ludicas da crianca na Educacéo Infantil. (Anaité)

Anaité é mais uma que parece desenvolver uma relagdo com o conhecimento. Em uma
caminhada por disciplinas e especializacdo, demonstra uma busca por conhecimentos

avancados e qualificacdo profissional.

Em 2002, passei em primeiro lugar na selecéo de bolsistas para Intercambio
Cientifico e Cultural entre os departamentos de Educacdo da Universidade
de Padova - Italia e da UNEB, levando, da mesma forma, essas indagacdes
para umas outras perspectivas académicas, cientificas e culturais... Do
intercdmbio, trouxe uma experiéncia cientifica diferenciada que primava
pela hierarquia da relacdo professor x aluno, pela disciplina no ato de estudar
e por uma relagdo de amplitude e profundidade com os conteudos. Da
mesma maneira, foram relevantes para a minha sintese da experiéncia as
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relacbes culturais que passam, entre outros aspectos, pela lingua, pela
nacionalidade, pela raca e pelo género. As interacbes do significante
Vanessa Bonfim: mulher, negra, brasileira, nordestina e universitaria que
proporcionei e fui proporcionada foi uma experiéncia enriquecedora para a
minha reflexdo. Essas vivéncias cientificas e culturais somadas foram
valiosas na construcdo da minha pratica pedagdgica pluricultural e para a
formacdo do meu discurso académico, assim como para a ratificacdo do meu
quadro de estudos... Essas incursdes nos estudos de género e sexualidade me
levaram a ter como tema do meu projeto monografico “As Questdes de
Género e Sexualidade no Ensino Fundamental das Escolas Publicas”. Esse
projeto foi aprovado pelo NUGSEX-Diadorim -nlcleo com proposta de
politica cientifica voltada para a superagdo das discriminagdes contra as
minorias sociais, combinando uma reflexdo epistemoldgica, de critica
feminista a histéria da ciéncia, com estudos sobre (homo) Sexualidades, e
dialogando com diferentes movimentos sociais, marcados pela diferenca de
identidades e pela luta em defesa dos direitos humanos. Nesse nucleo
ingressei na iniciagdo cientifica, com bolsa, na linha de Género e Educacao,
sendo orientada pelo prof.' Ms.Osvaldo F. R. L. Fernandez. Com o
investimento da bolsa e os recursos intelectuais e fisicos do NUGSEX obtive
um salto qualitativo na minha pesquisa, passando a articular género a
categoria "raca" / etnia e classe social, aproximando-me da realidade e
construindo uma analise mais estreita das escolas publicas de Salvador. A
pesquisa monografica foi avaliada pela banca, formada pela professora Dra.
Ana Célia da Silva pelo.prof' Dr: Alfredo Eurico Matta e pelo prof' Ms.
Osvaldo F. R. L Fernandez, como merecedora da nota 10,00 com distincéo e
louvor... Tenho dois projetos de extensdo depositados no NUGSEX-
Diadorim para posterior implementacdo. Sao eles: "Capacitacdo em Género
e Sexualidade para Coordenadoras e Professores” e "Prevencdo ao
HIV/AIDS entre Adolescentes nas Escolas". No Diadorim, ainda, integrei a
comissdo de elaboracdo dos projetos: "Geracdo de Renda para Mulheres
Marisqueiras" que hoje esta no banco de projetos de exceléncia do programa
Fome Zero da Petrobras; e o "Oxente: afroatitude, género e
desenvolvimento" aprovado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica e Ministério da Saude... Atualmente fago parte
do Grupo de Estudos de Masculinidades do NUGSEX- Diadorim que se
dedica a formacao permanente em género. O grupo estuda as masculinidades
como parte de uma estrutura de género, sob variadas perspectivas,
articulando as desigualdades produzidas pelas diferencas de classe, geracao,
orientagdo sexual, "raca" / etnia, entre outras. Ele é composto por
doutorandos, doutoradas, pds- doutores, graduandas (0s) e pesquisadoras (es)
da Uneb e da Ufba. A proficiéncia na lingua italiana que mantive sendo
professora nessa lingua no NESTI (Nucleo de Estudos Italianos / UNEB) me
proporcionou uma relagdo mais estreita com as linguas latinas. Isso facilitou
a minha aquisicdo da compreensdo da lingua espanhola. O que me foi
necessario, pois nas reunides do Grupo de Estudos fiz apresentacdo e
coordenacéo de textos em espanhol e também em inglés. (Vanessa)

Com aplicagdo e disciplina, a estudante sabe o que quer e esta disposta a investir tudo
e resistir, trazendo experiéncias no exterior, onde foi selecionada em um programa que, como
muitos outros, de bolsa, principalmente com viagem ao exterior, sdo bastante concorridos.
Como mulher negra, parece ter sido uma vitdria significativa e fundamental para a construcdo

inicial de seu projeto de mestrado. Do intercambio, a estudante trouxe uma experiéncia
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cientifica diferenciada que primava pela disciplina no ato de estudar e por uma relacdo de
amplitude e profundidade com os conteudos, o que parece ter se identificado com a relacéo
com o a formacéo profissional e com a busca por maiores conhecimentos.

O contato com outra lingua e outra cultura ndo assustou a estudante, que parecia
disposta a aproveitar a oportunidade e adquirir novos conhecimentos, mesmo considerando as
dificuldades de género e raca.

A estudante parece ter uma habilidade de articular e contextualizar experiéncias,
préprias daqueles que tém uma boa relacdo com o saber, e que transformam e aproveitam
todas as experiéncias em momentos de aprendizagem e crescimento intelectual. Com uma
pratica reflexiva de suas experiéncias, aproveita a vivéncia cientifica e cultural para
enriquecer sua pratica profissional e para, como relata a estudante, “ratificagdo do meu quadro
de estudos”, determinada na relacdo com sua trajetoria educacional.

Com uma participacdo ativa na vida académica, demonstrada na participagdo de
atividades nédo limitadas a sala de aula, continua a buscar maiores conhecimentos, ingressando
em um grupo de estudos que possibilita discussdes, aprofundamento e contextualizacdes
outras, que parece ter influenciado seu amadurecimento intelectual e caminhada a poés-
graduacéo.

Com aprovagdo de trabalhos académicos “com distin¢gdo e louvor”, demonstra uma
relagdo de familiaridade com o trabalho cientifico, sem dificuldades intelectuais no universo
académico, muito pelo contrario, assim como outros, parece possuir uma boa relacdo com sua
auto-estima e acreditar que o espaco universitario ¢ um lugar para aprendizagens: “Ali € o seu
lugar”. Como percebido em nossa observagdo participante e no grupo focal, muitos estudantes
pesquisados ndo relatavam grandes dificuldades com a rotina de estudo. Parece que a
felicidade por estar na universidade supera as dificuldades de adaptacdo e motiva a
caminhada.

Com projetos aprovados, a estudante demonstra uma preocupagdo com as minorias e
as desigualdades, concentrando-se em género, raca e sexualidades. A partir de contatos com
movimentos sociais e outras organizacOes, acredita que a educacdo seja a via possivel de
transformacéo da sociedade, investe na pds-graduacdo como forma de melhor se qualificar e
dar continuidade a uma caminhada de destaque, considerando as condi¢fes e oportunidades
de seu grupo social de origem.

Com desenvoltura e tranqlilidade, Vanessa demonstra aptiddes com linguas
estrangeiras, principalmente o italiano, o que também é raro em estudantes e em mulheres

negras. Assumindo uma atividade de professora de italiano, apresenta e reforca nosso
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entendimento da relacdo da estudante com o saber. Buscando continuar aprendendo, migra
para lingua espanhola e inglesa, numa relacéo diferenciada com o aprender e com o saber.
Como temos observado, o perfil dos estudantes pesquisados aponta para estudantes
com uma qualificacdo, relacdo pessoal com seus temas e interesse de pesquisas na
universidade, preocupagdo com temas de aplicacdo prética e voltados para questBes sociais,

uma carreira estudantil improvavel para seu grupo social de pertencimento: negros e pobres.

Creio importante ressaltar que a minha atuacao politica na Universidade foi
preponderante em minha formacéo, de forma que a considero indissociavel
do meu processo de graduacdo; vinculado inicialmente ao Diretério
Académico do departamento de educagdo do Campus | no decorrer do ano
2000, passei a militar junto a um coletivo atuante no movimento estudantil e
comunidades populares circunvizinhas a UNEB, o N.A.P.A. - Nucleo
Autdnomo de Praticas Autogestionarias. Esta militancia permitiu uma maior
aproximagdo com comunidades do bairro de Engomadeira e de duas de suas
AssociacOes de Moradores. Estas associages possuem escolas comunitérias
para atender a demanda do bairro e regies vizinhas o que gerou em mim um
interesse por um trabalho vivamente comunitario e aproximou minhas
reflexdes tedricas sobre outras propostas de organiza¢do com a préatica de
vida dos moradores da comunidade do bairro da Engomadeira. Culminando
com a producdo de uma monografia cujo tema era as relagbes entre
ludicidade e educagdo, minha graduacdo foi muito enriquecedora. "O Ludico
na Educacdo Formal Através dos Role-Playing Games-Andlise de Possiveis
Contribuigdes do RPG na Escola." foi uma pesquisa surgi da em grade parte
de uma demanda pessoal e configurou-se como um estudo exploratério dos
RPG-Role-Playing Games ou Jogos de Representacdo de Papéis de suas
potencialidades e possiveis usos dentro da educagdo formal. I’... Através de
um curso de Especializagdo em Planejamento e Gestdo para a Educagéo
pude aprofundar e sistematizar meus estudos sobre as associacGes
comunitérias do bairro da Engomadeira, com énfase as praticas e modelos de
gestdo das escolas sediadas nessas Associacdes. Estes estudos visavam
relacionar as praticas comunitarias com as quais tinha contato com os
pressupostos de uma perspectiva autogestionaria de organizag¢do. O curso me
permitiu um maior aprofundamento dos estudos das politicas publicas, do
papel do Estado e do planejamento estratégico como fundante de uma gestao
viavel. Tendo como produto a monografia "Educa¢do Comunitéria e Gestdo
Democratica: Um estudo de caso das escolas comunitérias do bairro da
Engomadeira no municipio do Salvador." que: | analisou os modelos' de
gestdo utilizada pelas escolas comunitérias do bairro da Engomadeira,
relacionando suas préaticas educacionais e seu papel no bairro —considerando
sua trajetoria, memoéria e desenvolvimento urbano das Gltimas
décadas...Devido a inquietacOes pessoais sobre.a questdo das chamadas
minorias sociais e ja preconizando meu interesse pela questdo da diversidade
e pluralidade cultural, passei a atuar junto a um grupo de pesquisa ligado a
UFBA, que era responsavel pelo primeiro curso de formacao de professores
para magistério indigena da Bahia. Com esta equipe, participei como auxiliar
de pesquisa e bem como na elaboracdo da V etapa do curso, na qual trabalhei
como monitor, atendendo a comunidades indigenas do norte da Bahia-
Tuxés, Pankararés, Kiriri, Patax6s, dentre outras. Esta experiéncia foi de
grande importancia pois me pds em contato com préaticas societarias distintas
bem como apresentou, a partir da pratica, a questdo da diversidade dos
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processos civilizatorios no Brasil...Aprofundando minha relacdo com a
pesquisa académica, atuei junto a rede de pesquisa vinculada ao ICI -
Instituto de Ciéncia da Informacdo -UFBA, coordenado pela, professora
Teresinha Froes, onde pude aproximar-me de temas e estudos de grande
pertinéncia no contexto da contemporaneidade, em especial a relacdo dos
"espacos de aprendizagem™ na chamada "sociedade do conhecimento”. As
atividades da Rede de pesquisa iam desde grupos de estudos até a
apresentacdo de seminarios e a formulacdo e execucdo de cursos ligados a
linha de pesquisa do grupo. (George)

De inicio o estudante ja afirma sua preocupacdo comunitaria, entre a politica e sua
participacdo na universidade, ndo a separando de sua formagdo. Com uma participacao ativa
na vida estudantil, ele parece ter se identificado também com a atividade social e com as
demandas populares. A forte ligacdo com o trabalho comunitario o levou a se aproximar de
reflexdes teoricas sobre as préaticas de vida dos moradores das comunidades e suas alternativas
para problemas cotidianos. Analisando positivamente sua experiéncia universitaria, o
estudante parece ser um entusiasta de atividades lGdicas nas praticas pedagdgicas, mas
também demonstra interesse pela diversidade e pluralidade cultural, a diversidade dos
processos civilizatorios, inclusive com trabalhos com comunidades indigenas, gestdo
comunitéria e desenvolvimento urbano.

Com experiéncia como auxiliar de pesquisa em outra universidade, participando em
outros trabalhos e investigacfes que tinham relacdo direta com o saber, aprender e conhecer,
ele utiliza o conhecimento para transformar a sociedade, estratégia de atuacdo politica na
emancipacdo administrativa de espagos comunitarios. Entretanto, ndo é simplesmente o
conhecimento estabelecido, mas formas “alternativas” de gestéo.

No aprofundamento dos estudos, apostou na construcdo de um saber sobre as
“politicas publicas, papel do Estado e do planejamento estratégico como fundante de uma
gestdao viavel”, e a universidade foi um espaco de abertura de novas possibilidades, assim
como para o estudante a seguir:

A Universidade abriu para mim um leque de possibilidades novas: além das
aulas pude fazer curso de informatica (na 12 a turma aberta no NET, Nucleo
de Tecnologias do Depf' de Educacdo 1) que ndo tinha feito até entdo por
ndo ter condigdes de pagar as mensalidades; curso de Inglés (com o Ndcleo
de Estudos Canadenses}; fazer estagio remunerado (e poder comprar
sapatos) em escola municipal que atendia criangas e comunidades de baixa
renda (foi assim que descobri a Escola Municipal Novo Horizonte) como era
a minha vontade e, finalmente, pude publicar as minhas idéias (objetivo que
tinha desde crianca) num trabalho de recuperacdo da memoria histérica do
bairro que morava da comunalidade a qual pertencia (e pertengo), algo que
almejava fazer desde a adolescéncia por reconhecer a beleza e a
complexidade de elementos étnico-culturais caracteristicos do lugar em que
morava publicando no Caderno de Pesquisas SEMENTES, quando
orientando de pesquisa da Prof. Dra. Narcimaria Correia do Patrocinio Luz,
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no projeto de Pesquisa e Extensdo Descolonizacdo e Educacdo (PRODESE)
entre 0s anos de 1999 e 200... premiada como melhor pesquisa em Educacéo
PIBIC/CNPq 2000/2001. ((Moisés)

A universidade, para Moises, abriu possibilidades de cursar inglés e informatica, antes
ndo possivel pela sua condicdo financeira. Possibilitou também uma melhor insercdo no
mercado de trabalho com estagio remunerado, atendendo uma necessidade simbolica para o
estudante, que era a compra de sapatos. Mas, ele o relata a possibilidade de ter suas idéias
publicadas, o que era algo importante para ele, desde crianca. Como podemos observar, o
estudante mantém uma relacdo com o saber e com sua auto-estima que permitiu, desde a
infancia, almejar ter suas idéias publicadas. O estudante que ndo tinha dinheiro para comprar
sapatos, com 0 acesso a universidade, além de um estagio remunerado, viu suas idéias
publicadas, inclusive ganhando prémio de pesquisa.

Assim, estamos diante de estudantes que investem em educacdo, ndo se contentam
com uma formacéo profissional basica. Ndo tendo condi¢Bes econémicas em funcdo de sua
origem social ao longo do sistema de ensino até a pos-graduacdo, esses estudantes passaram
por um processo de selecdo ao longo de suas vidas. Chegaram e venceram a improbabilidade

estatistica, em outras palavras, se tornaram estudantes superselecionados.

5.4 - LIDERANCA E PARTICIPACAO SOCIAL: A POS-GRADUACAO COMO UM
CAMINHO PARA A FORMACAO DE LIDERES

Neste subcapitulo, buscamos caracterizar as atuagdes dos estudantes ao longo de sua
carreira, suas atitudes que sugerem uma auto-estima elevada, uma forte lideranga comunitéria.
Ao identificar essas caracteristicas, procuramos articular o perfil dos estudantes pesquisados,
nas suas atuagdes junto aos movimentos sociais, a0 movimento negro, € preocupagdo com a
transformacdo do modelo educacional, com o0 acesso a pds-graduacdo. Assim, acreditamos
que as demandas desses perfis de estudantes tenderam a leva-los a uma necessidade de
formacao profissional e educacional na pesquisa e no ensino de pds-graduacao.

A pesquisa de Bowen e Bok (2004) demonstrou que os homens negros tiveram uma
probabilidade apreciavelmente maior que a dos brancos de participar dos conjuntos de
atividades que incluem a comunidade, 0s servigos sociais, 0S jovens e as organizacdes de
ensino elementar ou secundario. Assim, os estudos desses pesquisadores americanos, sobre a
trajetdria universitaria de estudantes negros, demonstraram que esses tiveram, ao longo de sua

formacéo profissional universitaria, incluindo a pds-graduacdo, uma preocupagdo com um
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tipo de intervengao profissional na sociedade. Talvez sua condigéo de desvantagem social e a
identificacdo com a necessidade de ascensdo social via educacdo tenham possibilitado uma
articulacdo entre formacdo académica e intervencdo qualificada na sociedade, para uma
melhoria das condicdes de vida do seu grupo social de origem. Para esses estudantes, fazer
uma poés-graduagdo implicava um compromisso com a construgdo de uma sociedade e
conquistas para todos.

Nas pesquisas de Bowen e Bok, particularmente marcante foi o alto grau de
compromisso com as organizagdes comunitarias e de assisténcia social por parte dos afro-
americanos com titulos de pds-graduacdo. Enquanto 15% dos advogados brancos eram lideres
de entidades comunitarias ou de assisténcia social, uma porcentagem ainda maior de
advogados negros (21%) ocupava essas posi¢oes de lideranca. A defasagem entre negros e
brancos foi ainda maior nas outras categorias de pos-graduados. Comparados aos brancos,
duas vezes mais médicos exerciam esses papéis de lideranca (18% versus 9%). Dentre os
respondentes que haviam concluido o doutorado, 1/3 (33%) lideravam organiza¢cdes como
centros comunitarios, associacfes de bairro, grupos de direitos civis e diretorias de
planejamento hospitalar: em contraste, apenas 6% dos brancos com grau de doutorado

exerciam essas funcgdes.

A seguir, analisaremos o relato da estudante Paula, que representa as caracteristicas de
participacdo social e lideranga, nos ajudando a compreender o tipo de formacéo e atuacédo
profissional como pedagoga, que talvez tenha influenciado decisivamente, ja que utilizou,
assim como 0s estudantes pesquisados, sua experiéncia como tema para Seu projeto de
pesquisa, determinando sua caminhada pela pesquisa e ensino de pos-graduacdo que

atendesse aos seus desejos de transformacéo educacional.

Finalizei minha atuacdo como bolsista do Programa de Iniciacdo Cientifica
em julho de 2001, pois a Graduagdo em Pedagogia seria concluida em
outubro do mesmo ano. No entanto, depois de formada, continuei atuando
como pedagoga colaboradora nas atividades de extensdo do referido
projeto... Participar da coordenacéo e orientagdo das oficinas de graffiti do
Grafipaz tem sido uma experiéncia muito gratificante. O interesse do grupo,
0 engajamento com a comunidade, o talento artistico desses jovens, tdo
pouco valorizado fortalecem a crenca de que a escola precisa ouvir, conhecer
e valorizar sua comunidade. Eu aprendi a ler arte através do graffiti. Passei a
visitar galerias e valorizar os trabalhos artisticos a partir do convivio com 0s
artistas do graffiti. Através de suas obras e galerias consigo me reconhecer
entre os proletéarios e cidaddos de suas imagens... Nesse momento, além de
assumir a coordenacgdo pedagdgica do Projeto Grafipaz, estou iniciando um
trabalho de intervencéo artistica nas ruas de Salvador, junto ao grupo, onde
faremos uma articulacdo entre a modalidade do graffiti poético, do qual fago



167

parte, com as imagens e representacfes plasticas do grupo. Estou atuando,
também, como professora da rede municipal de ensino de Salvador.
Trabalho em uma escola localizada na Estrada Velha do Aeroporto e
pretendo iniciar nesta localidade um projeto capaz de acolher a diversidade
de linguagens trazidas para a escola pelos meus alunos da periferia. (Paula)

Apesar de formada e tendo finalizado sua bolsa de iniciagdo cientifica, a estudante
continua seu trabalho com a comunidade. Demonstrando uma identificacdo com o graffiti,
encontra nessa relacdo com a juventude excluida um significado para sua atuacéo pedagdgica.
Questionando o universo escolar e seu modelo em uma atitude de inconformismo, a estudante
interroga a préatica educacional que ndo abre espaco para as diversas singularidades (das tribos
urbanas) existentes em sua comunidade escolar e seu entorno.

Com uma afirmacao corajosa e desafiadora dos modelos, a estudante diz: “eu aprendi
a ler arte através do graffiti”. Indicando uma subversao aos que pudessem querer colocar essa
expressao artistica na marginalidade, a estudante firma uma posicdo e sua identificag&o.
Construindo sua identidade e se reconhecendo no graffiti, demonstra uma identificacdo e um
sentido como a arte e a diversidade de linguagens, dos estudantes ndo compreendidos pelo
sistema de ensino. Construindo uma relagcdo consigo e com o mundo, a partir do graffiti, re-
significa a relagdo com sua pratica pedagdgica, com o fracasso e com a “periferia escolar”.

Em nossas observac@es e no grupo focal, identificamos que a estudante, ao falar sobre
0s jovens, utilizava expressdes como: interesse, engajamento e talento, mostrando o que a
escola nunca prestou a atencdo: que sdo jovens com outras formas de se expressar e se
relacionar com o sistema de educacdo, quer seja na familia, na escola, ou na rua. Esses
estudantes, apesar de suas diferencas, sdo estudantes que a escola precisa contemplar.
Demonstrando um inconformismo com o sistema escolar, a estudante/professora parece
querer nos dizer que esses jovens, desvalorizados na escola, ttm muito a oferecer, e 0 modelo
pedagdgico do jeito que estd estruturado, ndo compreende e aceita a presenca e a
particularidade desses jovens.

Coordenando o projeto de intervengdo, Paula destaca seu protagonismo, inclusive
desenvolvendo alternativas de integracdo do graffiti a literatura. Com uma coragem
revoluciondria, sua proposta propde um outro olhar para a relagdo educacéo e graffiti, na
compreensdo do universo educacional dos estudantes em condic¢éo de fracasso na escola.

A partir do inconformismo com a opressdo, a condicdo de subordinacdo e
subalternidade que o sistema de ensino tentava lhe impor, Paula entende que esses estudantes
lutaram por alternativas e mudancas, na tentativa de encontrar soluc@es para suas condigdes

de desvantagem na sociedade brasileira, e em especial as desigualdades sociais e raciais no
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sistema de ensino. Percebe, também, que a busca por conhecimento como estratégia de

transformacdo lhes ajudou no delineamento do perfil étnico racial®®

e ideoldgico, suas
propostas de trabalho e a visdo de mundo. Entretanto, a0 mesmo tempo criou o desejo
naqueles estudantes de se reconhecerem no mundo em que vivem, motivados pela afirmacéo
existencial da ancestralidade das populacfes de origem africana e sua grafia nas paredes das
cavernas, a consciéncia de sua negritude, o que influenciou o posicionamento frente a vida.

Varios sdo os aspectos que indicam um perfil diferenciado nos estudantes. Desde cedo,
preocupados com questdes sociais, se envolviam em diversas atividades, organizando-as e
liderando grupos, muitas vezes em espacos religiosos, outras vezes na comunidade e em
partidos politicos. A participacdo na vida em grupo parece estar presente, lutando contra as
injusticas, em favor dos oprimidos. Com atuacao forte, participando de decisdes e utilizando o
discurso como estratégia de resisténcia e combate as desigualdades, os estudantes buscaram a
universidade e uma formacdo avangada como forma de se instrumentalizar e combater as
desiguais correlacOes de forgas no ambiente social.

Para os estudantes pesquisados, a participacao social ativa ja indica uma relagdo com
uma resisténcia as formas como o campo da educacdo coloca as minorias. Determinados a
fazer algo diferente, todo o tempo demonstram um inconformismo com o estabelecido, com a
determinacdo dos que trilharam dificuldades, mas encontram forcas, sentidos e significados
para a busca pelo conhecimento e uma formacdo que atenda suas inquietacdes. Encontram,
muitas vezes, na identificacdo com a educacdo e, na identidade racial, os elementos
articuladores para uma caminhada a pos-graduacdo. Na pos-graduacdo, preferem temas e
abordagens que possibilitem encontrar suas experiéncias e as de seu grupo social de
pertencimento, as experiéncias de subalternidade, escraviddo e do cotidiano do estudante
negros teorizadas pelos seus atores, sujeitos do processo de constru¢do do conhecimento.

Buscando conselhos e apoio de professores, as vezes na religiosidade, outras vezes no
inconformismo com sua condicao social e racial, os estudantes parecem nao satisfeitos com a
escola que estudaram e com a pratica educacional vigente, encontrando, na determinacéo e no
investimento pessoal no conhecimento, a alternativa para muitos dos seus problemas
existenciais com o sistema de ensino.

Os estudantes pesquisados apresentam, freqiientemente, uma trajetoria de participagéo,
inconformismo e ndo acomodacdo. Fortes em sua trajetdria constroem relagdes positivas ao

longo de sua educacéo e tiram de suas experiéncias significagdes positivas no universo escolar

% Inclusive considerando as tribos urbanas.
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e académico. Assim, nossa observacdo foi mostrando um perfil diferenciado desses
estudantes, dos esteredtipos dos estudantes negros, pobres e das escolas publicas, a um perfil
de estudantes superselecionado, disciplinados e altamente competentes, determinados e,

aplicados nos estudos e com uma carreira de vida de lideranca.

Iniciou com sua colega Rita Amaral, a organizacdo de um grupo de jovens
na igreja catdlica e tornou-se uma das principais liderangas jovens da regido
sisaleira. Para pregar o cristianismo realizou muitas viagens nas cidades
desta regido, participou de encontros, retiros e treinamentos da igreja
catélica; realizava cultos, circulos biblicos, campanhas da fraternidade. A
religido revelou e exercitou a sua capacidade de lideranca e de
convencimento. A pratica religiosa também ampliou seus horizontes e
espagos, mas castrou parte da sua criatividade e produziu grandes
questionamentos... Dedicou-se intensamente a atividade comunitaria,
durante os sete anos de convivéncia com esse povo, reconstruiu-se igreja,
organizou-se escolas, inaugurou-se o ensino de sala 8% série no povoado,
modificou-se as relagbes de poder. Tudo isso, foi realizado através de muitas
reunides e discussdes, de mutirGes de solidariedade, de demonstracdes
publicas do descontentamento da populagédo e do enfrentamento politico com
aqueles que decidiam no municipio... filiou-se ao Sindicato dos
Trabalhadores Rurais e através destes foi apresentada ao ideal que moveria
suas praticas e discursos por um longo periodo: 0 marxismo e sua proposta
socialista/revoluciondria, sintetizada na militdncia ativa do Partido dos
Trabalhadores... Ainda nesse periodo fundou junto com outros colegas o
Sindicato dos Servidores Publicos de Santa Béarbara, filiou-se a APLB e
participou de todas as frentes de lutas nacionais, freqlientou congressos e
jornadas de educagdo. Do ponto de vista feminino tornou-se uma mulher
ousada e questionadora de valores machistas e tradicionais... Nunca ouvia
em siléncio as reclamacdes das freiras; resmungava. Batia com 0s pés no
chdo, ou mesmo respondia com indignacgdo... Saiu-se muito bem, como
primeira da classe, teve direito a album de provas e faixa condecorativa... A
religido revelou e exercitou a sua capacidade de lideranca e de
convencimento... tornou-se mestra em versos de desafio... A universidade e
especialmente o curso de historia, foi modificando gradativamente o seu
universo: era o inicio de novas linguagens, novos desafios e conhecimentos,
novos amigos e novos embates com a vida... Durante todos esses anos de
andangas e vivéncias um sentimento fez parte de todas as suas experiéncias:
0 da negritude. Na infancia como algo a ser negado e escondido; na
adolescéncia como uma ferida na sua auto-estima; apds os vinte anos como
algo a ser discutido e afirmado. (Mumbi)

A estudante Mumbi, consciente de seu papel de lideranca na regido sisaleira, teve no
trabalho religioso um espacgo para desenvolver e fortalecer sua auto-estima. Com atividade
constante e forte atuacdo de lideranca, as experiéncias no trabalho religioso possibilitaram a
ampliacdo social e educacional de seus horizontes, ndo sem um custo na castracdo de sua
criatividade e questionamentos.

Ao dedicar sete anos de sua vida ao trabalho religioso e a comunidade, Mumbi

desenvolveu uma quantidade significativa de atividades importantes para a comunidade, com
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implicacdes, inclusive, nas relaces de poder. Com uma participacdo mobilizadora, na defesa
das minorias, Mumbi aparenta um forte espirito combativo e de lideranga. Com um forte e
expressivo curriculo de atuacdo na defesa dos oprimidos, apresenta uma atuacdo marcante,
prépria para 0s que conseguiram vencer, mobilizando uma quantidade de recursos subjetivos,
para enfrentar os grandes obstaculos objetivos em sua trajetéria de vida. Enfrentando
dificuldades financeiras, econdmicas, sociais, regionais, culturais e raciais, a estudante
apostou na resisténcia como estratégia de defesa, e prosseguiu lutando, em uma atuacao de
destaque.

Inconformada com a logica opressora da sociedade que subalterniza o trabalhador,
lutou contra posi¢des conservadoras e tradicionais, com uma clara opgdo pela resisténcia a
subalternidade, e pelo enfrentamento como estratégia de combate as injusticas e a condicao
inferiorizante que a sociedade tentava imprimir sobre as minorias, principalmente as

mulheres, negros e trabalhadores rurais.

Pode parecer a primeira vista um tanto contraditorio a afirmativa de que a
escola ndo valorizou nem estimulou, de maneira devida, os meus talentos
naturais para quem acompanhou de perto a minha histéria, porque sempre
fui lideranca e referéncia nos locais por onde passei e sempre estive a frente
de projetos originais e criativos, como jornais, grémios, gincanas, etc., além
de ter uma boa relagdo com os meus professores (que hoje s&o meus colegas
de Rede Municipal), que na maioria das vezes compravam a idéia e
auxiliavam. Considero hoje que tive a capacidade e a oportunidade de me
apropriar de principios sobre o0s quais 0 processo de ensino-aprendizagem
estava constituido para dar continente a minha criatividade e quebrar um
pouco a rigidez do ambiente escolar. (Moisés)

Reconhecendo sua lideranca e a referéncia que sempre foi, Moisés sempre esteve a
frente de uma série de atividades. Com uma auto-estima positiva, o estudante considera que
teve a capacidade de se utilizar dos principios do processo de ensino-aprendizagem, para
influenciar no desenvolvimento de sua criatividade, quebrando um pouco a inflexibilidade do
ambiente escolar. Apesar da boa relacdo com os seus professores na educacdo basica,
reconhece que o ambiente escolar é um dificultador de seu desenvolvimento, principalmente
na consideracdo de seus talentos e criatividade, aspectos importantes no seu desenvolvimento
educacional.

O estudante parece ndo ter tido maiores dificuldades com o universo escolar.
Entretanto, essa ndo é a realidade da maioria dos estudantes negros das escolas publicas®,

onde o racismo, 0 preconceito e a discriminacdo dificultam sua presenca e longevidade no

“0'\er o racismo na escola.
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sistema de ensino, causando traumas e dificuldades de desenvolvimento de sua capacidade
intelectual.

A chegada a universidade, para o estudante negro da escola publica, € o encontro com
sujeitos de diferentes classes sociais, contrariamente ao vivido na educacdo basica nas escolas
de bairros, onde os conflitos sociais tendem a ser menores, haja vista a relativa
homogeneidade de condicGes sociais. Na educagdo superior sdo novas relagdes, com o saber,
com a instituicdo escolar. Existe um cursinho no meio e um vestibular, e a universidade
proporciona novos amigos, diferentes dos tradicionais colegas do bairro e da escola, novas
visdes de mundo trazidas por professores, por amigos, pelo movimento estudantil, por novas
leituras e interpretacGes. Este ambiente, entdo, passa a representar 0 acesso a um universo
social, cultural, de conhecimento e de relaces, que potencializa, significativamente, uma
relacdo diferenciada com a vida, escolhendo a educacdo como caminho de investimento
pessoal.

Nos estudantes pesquisados, podemos perceber uma forte atuacdo no combate ao
status quo, determinados na busca de alternativas as desigualdades sociais. Quando olhamos
para os cursos e as formacGes, vemos que determinados cursos, inclusive, tendem a
proporcionar maiores reflexdes sobre a condicdo do negro na sociedade, construidas na
formacdo universitaria, como é o caso de Mumbi, onde a formacdo em histéria pode ter
contribuido para mudancas radicais.

A afirmacdo da negritude presente, porém as vezes negada, as vezes escondida, ou
ainda considerada como uma ferida, que traz conseqiiéncias para a sua auto-estima, pode ter
ganhado significado e forga, justamente pelo espaco de conhecimento possibilitado pelo
acesso ao ensino superior, pela convivéncia com outro universo social, outras experiéncias,
outros embates. A universidade, entdo, pode ser um espaco de liberdade, de revelagdo de
aspectos e relagfes subjetivas com o saber, com a sociedade, com o Outro. Revelando o que é
escondido, afirmando o que foi negado, explicitando os efeitos de relagdes discriminatorias,
lembrando o que foi esquecido, os estudantes pesquisados apresentam um perfil diferenciado
de lideranca.

Mais especificamente, o estudo mostra a pertinéncia de se abordar as disposi¢des que
0s estudantes negros apresentam para com Seu progresso académico como tributérias da
historia de toda uma familia e da relacdo e escolhas que o estudante manteve com sua historia
e com o Outro. Ao final, é possivel pensar que ai estad a pista para se compreender as

condicBes que tornam possiveis a alguns, mas ndo a todos, utilizarem determinados recursos
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materiais e simbolicos ndo apenas como capital cultural, mas como molas propulsoras de suas

carreiras.

5.5 - CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Como observado no capitulo, os estudantes pesquisados estabeleceram uma relacdo
com o sistema de ensino que, aparentemente, ndo apresentava grandes traumas, mas
experiéncias de negacao e silenciamento, percebidas, significadas e assimiladas de tal maneira
que funcionaram como impulsionadores e motivadores de carreiras, de resisténcia,
desencadeando atitudes de combate a condicdo de subalternidade que a escola tentou Ihes
impor. Estruturando posicGes subjetivas de resisténcia a subalternidade, os estudantes
entendendo as relagdes de poder de quem fala e de quem escuta, optaram pela fala, como
expressao de seu inconformismo, rompendo a barreira do siléncio e da inibicdo de suas falas
que, com o objetivo de subalternizacdo, tenta intimidar o seu desenvolvimento, seu desejo e
sua auto-estima.

A escola pode ser vista por estudantes negros como lugar de disciplina, desencanto e
sofrimento psicoldgico e social, mas pode ser vista também como algo positivo, para alguns
que, tendo uma subjetividade adaptada as condi¢cdes externas que favorecem seu
desenvolvimento dentro da Idgica do sistema de valores sociais e educacionais, parecem ter
desenvolvido uma auto-estima resistente e uma caracteristica resiliente, conseguindo
transformar em sublime seu sofrimento e ressignificar suas experiéncias. Proporcionando
medo, intimidacgdo, a escola, mesmo para 0s que venceram, nao foi amigavel. Procurando
encontrar e se apegar a incentivo de professores, esses estudantes superaram os obstaculos
sociais e sua condigédo de estudante negro no sistema de ensino.

Muitos professores tiveram participacdo decisiva na vida dos estudantes pesquisados,
influenciando suas escolhas, suas praticas docentes, suas concepcdes da educacéo, servindo,
inclusive, como modelo de profissionais, algumas vezes modelos que pelas suas praticas eram
exemplos sobre 0 que ndo fazer, e muitas vezes exemplos que orientavam e ajudavam a
trajetéria educacional. O papel do professor na vida escolar do estudante € fundamental na
criagdo de expectativas e na construcdo de desejos, que podem modificar seus destinos
sociais. Desejar o improvavel e investir na educacao tem nos estimulos dos professores uma
das principais referéncias na constru¢cdo de uma trajetéria de sucesso. A participacdo de

professores na universidade passou a ser fundamental na escolha de estudos mais avangados,
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na orientagdo para a carreira académica e para a vida profissional. No caso dos estudantes
negros pesquisados, alguns professores foram seus baluartes na caminhada escolar.

A experiéncia universitaria foi determinante na vida dos estudantes negros, ter
freqientado uma formacdo superior foi o grande momento na caminhada profissional e
educacional dos estudantes pesquisados. Uma experiéncia que possibilitou acesso a
conhecimentos, a outras convivéncias, a relagbes com colegas de outras classes socias,
diferente de seus bairros e de suas escolas, geralmente publicas e de bairro. A chegada
universidade foi um local de encontro com as desigualdades sociais, financeiras e
educacionais, 0 que estava na educagdo béasica acomodado pelas semelhancas sociais,
produzidas pelas escolas publicas de bairros, era explicitado pelo encontro com outros
estudantes de outras camadas sociais.

O acesso e 0 convivio no ensino superior possibilitaram aos estudantes o
desenvolvimento de seu potencial intelectual, sua visdo de mundo, sua visao critica, acesso a
informagdes que lhes ajudaram a compreender melhor a realidade e o funcionamento da
sociedade. O acesso ao ensino superior marca a chegada a um outro universo simbolico,
cultural e intelectual. Chegar a universidade € ter outro lugar na sociedade, é ser universitario,
“quase doutor”, ¢ encontrar-se em um outro lugar social. Assim, entrar na universidade,
principalmente quando consideramos a idade, mesmo para 0s estudantes negros, € o encontro
com o universo académico que exige outro comportamento social e educacional e que pode
levar ao fortalecimento social, mas também a necessidade de afirmacdo de identidades e de
tomadas de posi¢des frente as inquietacbes latentes na educacgdo basica.

A experiéncia universitaria parece ter aumentado a percepcdao critica sobre a realidade,
possibilitou 0 acesso a conhecimentos antes nunca imaginados, atendeu a curiosidades.
Entretanto, também gerou decepgdes, frustragdes com o ensino e com a discriminagéo, que
passou a ser reconhecida de maneira mais clara.

A iniciacdo cientifica foi outra experiéncia significativa na vida dos estudantes
pesquisados e contribuiu de maneira significativa no desenvolvimento do desejo de continuar
0s estudos e buscar ndo apenas uma especializagdo, mas uma formacgdao em pesquisa que lhe
possibilitasse melhor compreender a realidade social e étnico-racial a sua volta.

O acesso como aluno especial ao mestrado, para os estudantes, pesquisados foi muito
importante para estabelecer um amadurecimento das tematicas de interesse e aprofundamento
no campo académico, possibilitando maiores direcionamentos nas escolhas das linhas de
pesquisa. Assim, freqlentar disciplinas como aluno especial, se configurou em uma estratégia

eficaz no desejo de adentrar na p6s-graduacao.
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Os estudantes pesquisados ndo sentiram muitas dificuldades no espaco académico, ou
conseguiram supera-las sem maiores problemas, como comprovam a literatura e recentes
pesquisas sobre o desempenho de estudantes cotistas na universidade (QUEIROZ e SANTOS,
2007). Demonstrando certa familiaridade com o universo do conhecimento, adquirido no
investimento familiar e na relagdo com a escola, os estudantes chagam & universidade com
expectativas e entusiasmo. Entretanto, esses estudantes fazem parte de um pequeno grupo de
vencedores, que apesar de suas dificuldades sociais e da auséncia de heranca cultural
hegeménica de suas familias, tiveram uma trajetdéria de obstaculos, que foram ultrapassados,
pelas suas capacidades de resiliéncia e sublimac&o; pela constru¢do de habitus sociais em
relacdo ao conhecimento escolar, articulando uma ideologia da ascensédo econdmica com 0
compromisso social com o seu grupo de origem. Esses estudantes demonstraram ter
significado positivamente suas experiéncias ao longo de suas trajetérias escolares,
possibilitando um olhar para a relagdo com o conhecimento escolar, a partir dos sentidos
atribuidos as suas vivéncias na escola. Assim, para a maioria deles, chegar & educacdo
superior foi travar uma batalha com sua condi¢do econdmica e social, sua condi¢do cultural e,
principalmente, sua condi¢cdo como negro em um sistema de ensino que ndo é favoravel, pela
sua condicéo racial.

A familiaridade e desenvoltura na educacéo superior é fruto de um reforco familiar e
de alguns professores ao longo de sua escolarizacao, que influenciaram em sua autoconfianca.
A universidade parece ter aberto um outro universo de vida para os estudantes. Investindo em
estudos avancados, eles demonstraram se preocupar muito com aperfeicoamentos e melhorias
de suas formacOes educacionais e profissionais. De significativa qualificacdo académica e
profissional, para o seu grupo social de origem, destoando do destino que Ihe fora reservado,
eles sdo estudantes que, quando comparados com as estatisticas de escolariza¢do dos diversos
grupos sociais e étnico-raciais, estdo abaixo nas estatisticas de ingresso na universidade. Com
elevado desejo de continuar os estudos, representado na forca para romper os obstaculos, uma
aparente vocagdo para buscar alternativas ao conhecimento estabelecido na sociedade,
tematicas de interesse significativo para os problemas sociais e um bom histérico académico,
talvez por esses critérios, eles estariam “aptos” para entrar em qualquer programa de pos-
graduacao.

Outra caracteristica percebida foi a de lideranca, os estudantes demonstram uma
elevada tendéncia a atitudes questionadoras, visdo critica e perfil de inconformidade com o
destino que a sociedade impde a maioria dos estudantes negros. A participacdo em

movimentos sociais, a op¢do pelas minorias e pela luta contra as desigualdades sociais e
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étnico-raciais estavam presentes em seus discursos, mostrando uma forte identificacdo com
temaéticas raciais e com linhas de investigacdo ligadas aos problemas da contemporaneidade
brasileira. Apesar das resisténcias evidentes e do conflito sempre presente, 0 questionamento
e o0 inconformismo persistente pareceu uma caracteristica desse grupo. Alguns mais
moderados outros mais incisivos, porém a maioria com fortes posi¢des de inconformismo
com as desigualdades, com estratégias diversas ao longo de toda a sua trajetdria no sistema de
ensino, os estudantes demonstraram também uma facilidade e uma aparente identificacdo com
0 modelo educacional ao qual estavam submetidos, uma aparente assimilacdo da cultura
exigida no ambiente escolar. Apesar de demonstrarem familiaridade com o modelo
educacional e uma identificacdo ideol6gica com a mobilidade social, mantinham uma conduta
de compromisso com a reducao das desigualdades sociais e educacionais.

E na universidade e principalmente na pos-graduacio (especializacdo) que 0s
estudantes pesquisados sentem maior autonomia para criticar mais abertamente, fortalecer
teoricamente seus inconformismos e pensar processos e acdes na direcdo da construcdo de
outras possibilidades pedagdgicas, uma outra possibilidade de educacdo e uma outra
possibilidade de fazer educacdo. Alguns, conscientes da importancia de suas visdes sobre a
educacdo, nas suas falas parecem fazer e ser fruto de uma reflexdo critica da pratica
educacional, o que nos leva também a repensar o sistema de ensino brasileiro em diversos
aspectos: curriculo, préatica docente, cotidiano escolar, formacéo de professores, educacdo de
jovens e adultos, educacdo infantil, o ensino de lingua portuguesa, didatica, iniciacdo
cientifica, avaliacdo professoral, sistema escolar e criatividade, entre muitos outros.

Outro fator observado foi que os estudantes/professores utilizavam suas experiéncias
como alunos na educagdo basica tomando-as como referéncia na busca de mudancas. Fator
importante, as experiéncias dos estudantes foram significantes nas suas posigdes e relagdes
com a cultura escolar dominante. Utilizando de palavras carregadas de emoc&o, demonstraram
uma relagéo de afetividade com a possibilidade de maiores conhecimentos na pés-graduagao.

Os estudantes buscavam com estudos mais avancados formas de mudar a realidade
social e as condicGes dos oprimidos no sistema de ensino. Buscavam algo de diferente na
educacdo e na formacdo avancada, algo que contemplasse suas questdes, respondesse suas
perguntas, inquietacdes e explicasse questdes que pareciam ndo terem sido atendidas na
graduacdo. A universidade foi um espaco de profundas transformacdes no reconhecimento de
identidades, no convivio com professores que possibilitaram descobertas, oportunidades e

acesso a informacdes diferenciadas sobre questdes relacionadas as tematicas étnico-raciais,
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possibilitadas por contato com professores sensiveis as tematicas das minorias étnico-raciais,
aos excluidos socialmente.

Os estudantes buscaram, na educacdo, formas de reverter sua condicdo social.
Investindo na educacdo como alternativa de melhoria econémica, poderiamos até afirmar que,
na verdade, a transmissdo por parte dos pais, sobre a importancia da escola, aliada a
construgdo de uma relagdo com o saber escolar, possibilitaram a aquisi¢cdo de um capital
cultural, que foi também significativamente representado pela possibilidade de construcédo de
uma identificacdo com a cultura do conhecimento, com o universo escolar e com o valor
atribuindo a educacdo como forma de transformacdo da realidade. Talvez esses aspectos,
influenciados pela relagcdo que seus pais tinham com a educagéo, acreditando na mobilidade
social via escola, possam ter contribuido para o exercicio da docéncia, ndo apenas para
exercer 0 ensino, mas como ferramenta de transformacéo social.

Muito importante foi a participagdo dos professores na vida escolar dos estudantes. As
expectativas, orientacBes e o estimulo dos professores, influenciaram positivamente 0s
estudantes para a continuidade dos estudos e o0 acesso a pos-graduacdo, principalmente
guando alguns estudantes relatam a importancia de professores negros citados, que estudavam
tematicas de interesse das comunidades negras. A participacdo como aluno especial, como
uma estratégia de acesso a pds-graduacao, para os estudantes pesquisados, a participacdo dos
professores das disciplinas que frequentaram e a identificacdo com o professor contribuiram
significativamente na confirmacdo e amadurecimento dos temas de pesquisa e na
identificacdo com o programa do mestrado da UNEB.

A grande maioria dos estudantes ja tinha algum tipo de aperfeicoamento e
especializacdo, anterior a candidatura ao mestrado. Quer seja com egresso de graduacao e
iniciacdo cientifica, quer seja em disciplinas como aluno especial, como parece ter sido o
caminho dos estudantes pesquisados para 0 acesso a pos-graduacdo, esses, tiveram algum tipo
de contato com a universidade, antes de se submeter a selecéo.

Como podemos perceber, os estudantes pesquisados demonstraram, uma capacidade
de adaptacdo e identificacdo aos ambientes, uma determinacdo e uma perseveranca, que
sugere uma forte e positiva estrutura subjetiva, refletida em uma autoconfianca e auto-estima,
gue mesmo com o preconceito, a descriminacdo e o racismo, se fez presente ao longo de sua
trajetdria no sistema de ensino, possibilitando a resisténcia necessaria ao prosseguimento a
pos-graduacao.

O contato com professoras negras parece ter tido um peso identificatério e estratégico

na trajetéria escolar e principalmente académica, na consolidacdo de concepcdes e no
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fortalecimento da possibilidade de alcancar seus objetivos como estudantes negros. Assim, a
presenca de professores que estudavam questBes étnico-raciais e se identificavam com as
tematicas, parece ter possibilitado uma comunicacdo e identificacdo dos estudantes com esses
professores, no processo de construcdo da escolha pela continuidade dos estudos. O encontro
com conteudos relacionados com a tematica racial na graduacéo, na iniciacéo cientifica e na
pos-gradacdo, aléem de uma sensibilidade, jA presente em sua trajetoria de vida, pela
participacdo comunitaria, parece ter influenciado as escolhas dos estudantes.

O que pudemos perceber é que, para os estudantes negros, fazer uma universidade
além de ter um valor de status social, e das possibilidades de ampliacdo profissional, para
esses estudantes, as experiéncias universitarias puderam mudar praticas, pluralizar o
conhecimento, as didaticas e as visdes do processo ensino aprendizagem, amadurecendo
reflexdes que tenderiam a buscar maior aprofundamento teérico e prosseguimento nos
estudos. Buscando mais do que valorizagdo profissional e melhoria econdmica, os estudantes
pesquisados pareciam desejar encontrar significados e sentidos, na constru¢do de sua auto-
imagem, autoconfianca e auto-estima, frente ao racismo e a discriminacédo. Significacdes que
a pesquisa parecia ser o caminho identificado por esses estudantes que persistiram na luta pelo
acesso a um programa de mestrado, buscando no conhecimento cientifico, respostas para sua
condicdo racial e para a compreensao de suas historias. Assim, os estudantes encontraram,
conscientemente ou ndo, no acesso a pesquisa e no ensino de pds-graduacdo espagos para a
construcdo, fortalecimento, descoberta e afirmacdo de suas relagdes com sua identidade e o
conhecimento sobre si, sobre 0 mundo e sobre o outro.

Ampliando universos, a universidade para os estudantes negros pesquisados, foi uma
experiéncia que potencializou e desenvolveu estruturas e relagdes com o saber, que estavam
presentes em toda a sua trajetoria, e 0 acesso a educacao superior, foi um divisor de aguas na
sua capacidade de ver o mundo, entender as relagBes sociais e construir reflexdes teoricas
sobre suas tematicas, questdes e inquietacdes em relacdo a problemas especificos das minorias

sociais.
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6. ACOES AFIRMATIVAS: A CONSTRUCAO DE UMA IDENTIFICACAO COM A
AMBIENCIA UNIVERSITARIA

Neste capitulo, pretendemos discorrer sobre a importancia das acdes afirmativas

41
|

explicitas e implicitas na ambiéncia educacional™ universitaria favoraveis ao estudante, negro

e seu papel no acesso a pos-graduacdo. Para tanto, consideraremos 0s mecanismos de

reproducdo da condicdo étnico-racial*

, presentes no modelo educacional colonial brasileiro,
que dificultam a identificacdo do estudante negro com um tipo de conhecimento que nao
condiz com suas experiéncias cotidianas como educadores no sistema de ensino.
Considerando aspectos da ambiéncia educacional que colocam o estudante em desvantagem,
fazemos uma analise sobre o Programa de Acdes Afirmativas*® da Universidade do Estado da
Bahia, intitulado: Inclusdo Social e Igualdade Racial na Formacdo de uma Nova Cultura
Universitéria, buscando identificar aspectos que possam ter influenciado a presenca desses
estudantes no PPGEduC. O objetivo do capitulo € observar o papel da ambiéncia académica
na identificacdo dos estudantes pesquisados com a Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
e sua influéncia no acesso dos estudantes ao programa de educacdo e contemporaneidade.

As acgdes afirmativas, e mais especificamente o sistema de cotas, vém exercendo um
papel estratégico no processo de reparacdo social, que é resultado, no Brasil, de um sistema
colonial de opressédo e subalternizacdo racial, onde a educagdo foi um dos seus principais
instrumentos. O sistema de cotas, assim, possibilita uma real condi¢do de competicdo em um
mercado educacional, onde o sistema de ensino e seu acesso foi utilizado historicamente e
sobre diversas estratégias** para impedir o desenvolvimento de parte da populacéo brasileira,
inclusive atraves do vestibular e das limitadas ofertas de vagas, diferentemente distribuidas
pelos cursos, regides e custos de manutencdo estudantil (livros, material, custo dos cursos).

Assim, escolher e ter acesso a determinada trajetdria educacional e a cursos de prestigio

* Entendendo que a condicdo étnico-racial, ndo se resume apenas & subalternidade ligada aos seus tracos
fenotipicos, mas a sua cultura, isto &, os seus valores, suas religiosidades, seus modos de pensar, agir e viver 0
cotidiano, mas também o valor de seus referéncias no mundo académico.

*2 Mesmo sabendo que no momento da pesquisa o programa ainda ndo estava aprovado pelo Conselho
Universitario, optamos por manter a analise sobre o documento, devido ao fato de muitas medidas ja estavam
sendo aplicadas e por representar o pensamento da instituicdo.

3 Estamos chamando de ambiéncia educacional, presente nas relacdes, na cultura académica e no acolhimento
do estudante em sua particularidades.

* Destaco, além das “politicas educacionais” e impossibilidade de acesso dos africanos e seus descendentes no
periodo colonial & educacdo formal, a desmobilizacdo universitaria com o golpe em 1964 e a reforma as diversas
mudancas no sistema de ensino brasileiro.
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social, para o estudante negro, sé pode ser possivel em condic¢des de superacao de obstaculos,
criados e interiorizados historicamente em um processo de subalternizacgdo cultural.

O papel das Acgdes Afirmativas, entdo, tem sido o de reparar as injusticas historicas,
afirmar identidades, criar expectativas, possibilitar a construcdo de carreiras e tentar modificar
e valorizar trajetorias de estudantes com o destino tracado, pelo lugar que a sociedade lhe
reservou como jovem negro e pobre. Entretanto, as a¢des afirmativas, na modalidade de cotas,
no ambito das instituicdes privadas, sdo estratégias para possibilitar 0 acesso de estudantes
das escolas pulblicas a universidade. E importante considerar 0 acesso ao ensino superior
provocado pelas cotas em faculdades privadas, o PROUNI (o que poderiamos chamar de
cotas sociais), ajudando a viabilizar e universalizar o acesso a universidade, objetivo final,
assim como a alfabetizacdo, para todos que assim desejarem.

Compreender o acesso de estudantes negros a poOs-graduacdo €, pois, pensar no
universo académico e nos impactos das ac¢Oes afirmativas, agora ndo apenas na modalidade de
cotas, mas nos curriculos (Lei 10.639/2003, sobre o ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira, considerando artes e literatura e demais aspectos da importancia negra na
sociedade brasileira), assim como cursinhos pré-vestibulares para estudantes negros e pobres,
entre outros. Entdo, podemos considerar que o sistema de agdes afirmativas tem
proporcionado um conjunto de alteragfes na estrutura do sistema de ensino, que pode estar
afetando significativamente a reproducdo de lugares sociais, utilizado estrategicamente pelo
controle do acesso a cursos de maior remuneracdo e nos estagios mais avancados do sistema
educacional brasileiro, como mecanismos de manutencdo de privilégios e subordinacdo
profissional e subalternidade intelectual.

As acdes afirmativas tém rebatimento em todas as dimensdes da sociedade, inclusive
na Gestdo, pois é possivel perceber efeitos nas faculdades privadas na Bahia, em seu
planejamento estratégico que tem que contemplar estudantes do PROUNI, do Faz
Universitario, pobres que adentram com suas culturas e modo de viver e se relacionar e
estudar, que muitas vezes chocam o espago académico e criam necessidades de novas
estratégias pedagogicas e nova configuracdo da gestdo: cenarios prospectivos, estratégias e
visdo do futuro, missdo e identidade institucional, ambiéncia externa e interna, objetivos
estratégicos, elaboracdo de programas, projetos e metas, desenho organizacional, orcamento e
analise de custos, avaliacdo institucional e plano de desenvolvimento institucional. Aspectos
que também recaem sobre as universidades publicas. As a¢Bes Afirmativas, como podemos
perceber em nossa experiéncia, impactam varios aspectos da Educacdo Superior, destacados

em alguns pontos levantados em nossas observacoes.
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O sistema de cotas provocou uma intervencdo rapida e objetiva no acesso a
universidade, um dos principais espacos de poder da modernidade e estratégico nos debates
da contemporaneidade, que indiretamente afeta um outro significativo campo de reproducéo e
manutencdo das estruturas de dominacéo, que é o mercado de trabalho.

Ao se caracterizar como uma estratégia de reducdo e reparacdo das desigualdades
raciais, educacionais, profissionais, financeiras e sociais, as a¢0es afirmativas, parecem ter
possibilitado uma maior identificacdo (pelo menos maior debate) étnico-racial onde a afro-
descendéncia (mesmo que em alguns casos reflita um oportunismo dos afro-convenientes e/ou
afro-oportunistas), uma afirmacdo e posicionamento identitario de uma parte da populacéo
negra que, ao ndo se identificar étnica, estética e fenotipicamente com os esteredtipos
culturais e raciais hegemonicos, se encontrava excluida social e academicamente, sobretudo

dos espacos de poder e saber.

e Ao possibilitar uma ampliacdo do sistema de cotas para a pds-graduacdo, como no
caso da UNEB, as Acles Afirmativas influenciam em outro campo estratégico na
estrutura de desigualdade de acesso a producdo do conhecimento cientifico, a
pesquisa, agora tendo como agentes intelectuais negros, contribuindo para a ampliacao
e diversidade no acesso e democratizacdo dos espacgos de poder.

e A formacéo de professores, produzida pelas novas Diretrizes Curriculares, em fungéo
da Lei 10.639, tem contribuido para sensibilizacdo das questbes da pluralidade
cultural, da alteridade, possibilitando um olhar afirmativo sobre o estudante da escola
publica, contribuindo assim para uma maior equidade nas relagdes e posicoes
identitarias dos agentes pedagdgicos.

e A possivel sensibilidade e dependéncia das instituicdes privadas para a manutengdo
financeira de seus estabelecimentos e sua estrutura funcional das mensalidades dos
alunos®, a inadimpléncia e ociosidade de alguns cursos, aliadas & profissionalizagdo
da gestdo administrativo-financeira, fazem das agOes afirmativas nas instituigcdes
privadas, via bolsas, uma alternativa a ser refletida no planejamento estratégico
institucional.

e A presenga de maior contingente de estudantes negros na universidade traz a tona a
discussdo da identidade institucional, seu papel social via extensdo e pesquisa,
ampliando e valorizando novas formas de se fazer ciéncia e a produgdo de saberes
periféricos (periféricos em relagdo a hegemonia de “objetos cientificos de primeira

* Segundo Nelson Cardoso Amaral, em seu texto A questdo do ensino superior: o foco do financiamento, no
livro politicas e gestdo da educagdo superior, p.221, “Sdo raras as institui¢des privadas com dependéncia
orcamentaria menor que 90% das anuidades estudantis”.
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linha” °, assim como a aproximacdo dos saberes das comunidades locais e outras

presencas de saberes na academia).

Adotando uma concep¢do de Agdes Afirmativas, como uma estratégia que vise
interceptar a reproducdo social da condicdo étnico-racial de subalternidade da populacédo
afrodescendente e a reproducédo de privilégios que garantiram, ao longo do processo historico
brasileiro, vantagens a populacdo descendente dos colonizadores, pudemos observar em nossa
pesquisa participante e no grupo focal que a construgdo de uma ambiéncia positiva parece ter
sido fundamental no desenvolvimento intelectual do estudante e motivador na sua caminhada
de investimento na aquisicdo de conhecimentos e na identificacdo com o espaco académico,
possibilitando sua permanéncia e progressao na carreira universitaria até a pés-graduacao. A
existéncia de caracteristicas favoraveis a presenca negra no espaco universitario e as acoes
afirmativas refletidas em suas experiéncias que convergiam para uma pratica universitaria
sensivel as minorias, podem estar influenciando também a identificacdo desses estudantes
com essa universidade, e sua escolha por esse lugar para dar continuidade a suas inquietagoes
sociais, educacionais, académicas e étnico-raciais.

O processo de construcdo de uma politica de acesso, permanéncia e desenvolvimento
de estudantes negros na educacdo superior ndo pode prescindir de uma compreensdo dos
mecanismos objetivos e subjetivos que ndo se limitam a um sistema de cotas na graduacdo, ou
a um sistema de preferéncia na pds-graduacdo. Fazer uma politica afirmativa no campo da
educacdo € muito mais do que inserir estudantes por um sistema de cotas e garantir sua
permanéncia, € também considerar a ambiéncia educacional e ideologica favoravel a uma
educacdo plural, “inclusiva” das diferengas e de saberes nao hegemonicos. A UNEB, como
uma universidade por vocacao do campo da formacédo de professores, nascida com objetivos
de democratizagdo do acesso e interiorizacdo do ensino superior, pode se desenvolver como
um lugar e um espaco produtor de uma ambiéncia positiva para os estudantes/professores
negros, para pesquisadores e intelectuais negros e suas pesquisas, para a formagdo de uma
cultura universitaria sensivel a presenca dos movimentos sociais e, conseqlientemente,
favoravel a pleitos reivindicatorios das minorias sociais, pesquisas e ensino de pos-graduacéo

gue sejam abertos a saberes nao hegeménicos.

* Segundo Nelson Cardoso Amaral, em seu texto A questdo do ensino superior: o foco do financiamento, no
livro politicas e gestdo da educagdo superior, p.221, “Sdo raras as instituicdes privadas com dependéncia
orcamentaria menor que 90% das anuidades estudantis”.
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Segundo Mattos*’ o Programa de Acdes Afirmativas da Universidade do Estado da
Bahia constitui-se como um conjunto de proposi¢cbes com objetivos e metas que tém no
sistema de reserva de vagas para os candidatos afrodescendentes o seu carro-chefe, mas que
ndo se esgota nem se limita a garantir o acesso. Empenhando-se na organicidade e
operacionalidade do sistema de cotas, o0 Programa de Ag¢des Afirmativas complementa a
missdo da UNEB em democratizar 0 acesso ao ensino superior. Além disso, 0 Programa
almeja como a sua mais relevante realizagdo, a institucionalizacdo de uma cultura
universitaria que, estendendo-se por todas as instancias e dimensdes que conferem identidade
e normatizam o funcionamento estrutural e politico da universidade, seja capaz de reforcar a
prética da coexisténcia democratica e desierarquizada, aprofundando a representatividade da
pluralidade cultural e diversidade étnico-racial.

O objetivo do programa fundamenta-se na conviccdo de que a pluralidade e Agbes
Afirmativas sdo entendidas contemporaneamente como a convivéncia democratica e de valor
intrinseco ndo-hierarquizado entre modos e modelos educacionais, culturais e civilizatorios,
formas e concepgbes de vida social, caracteristicos da singularidade dos diversos grupos
humanos e subalternizados em sua historia. Pluralidade cultural na perspectiva afirmativa é,
pois, elemento de enriquecimento das experiéncias historico-sociais, ao mesmo tempo de
todos, indistintamente, e de cada grupo, particularmente. Assim, pensar em nossa
contemporaneidade é pensar na logica, na epistemologia, no método, na construgdo tedrica,
qgue fundamentam a razdo moderna, e nas suas possibilidades de mudanca da condicdo de
subalternidade imposta as populacdes inferiorizadas no processo colonial.

Para além dos problemas de mudancas terminoldgicas, Mignolo defende a idéia de que
a razdo subalterna se instaura naquilo que chama de contra-modernidade. Construindo o

argumento fundamentado em estudos de Enrique Dussel e Homi Bhabha, ele afirma que

mientras la razén postcolonial revela un cambio de terreno con respecto a su
préprio fundamento como préctica cognitiva, politica y teorica; la razon
moderna habla por el fundamento de las humanidades y las ciencias sociales
durante el siglo XIX, basada en herencias del Renacimiento y la llustracion,
en lugar de las herencias coloniales (MIGNOLO, 2005).

E, em paragrafo mais adiante:

" COTAS PARA AFRODESCENDENTES NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA: Uma breve
exposicdo comentada. — texto escrito em janeiro de 2005.
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... Si la produccidn del conocimiento fuera siempre manejada com fines de
emancipacion humana, deberiamos enfatizar que la emancipacién que las
teorias postcoloniales promueven, es la emancipacion de las categorias de
conocimiento fabricadas y establecidas en Europa, las cuales forman parte de
la modernidad y fueron construidas, parcialmente, en complicidad com la
expansion colonial. (MIGNOLO, 2005)

Dessas citacOes, ressalto a idéia de Mignolo de que a teoria pos-colonial ou estudos
subalternos ndo sdo simplesmente uma transposicdo de valores, mas um campo teorico e
politico em construcdo que tem por ponto de partida uma visdo clara de quem fala, sobre o
qué, de onde e por que fala. E uma espécie de teorizacdo que, como escreve Mignolo,
reconfigura a intersecdo entre o conhecimento, o conhecido e o sujeito cognoscente. Nesse
sentido, a idéia da construcdo/conhecimento de onde se fala parece ser um passo
imprescindivel no processo de emancipacdo ensejado pela critica subalterna, e para a

construcdo de um outro pensamento.
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6.1 - AEXPERIENCIA PRODUZINDO ESCOLHAS, CONHECIMENTO E
SENTIDOS: UMA IDENTIFICACAO COM A EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

Neste subcapitulo esperamos identificar as caracteristicas do “sistema oculto de a¢des
afirmativas” (conjunto de estratégias, agdes, politicas explicitadas nas praticas do cotidiano
académico e implicito as concepgdes, conceitos e expressdes presentes no discurso
universitario da UNEB), que podem ajudar a compreender o papel da ambiéncia universitaria
no acesso a pos-graduacdo dos estudantes pesquisados ao programa dessa universidade.

Acreditamos que as experiéncias dos estudantes ao longo de suas trajetérias
educacionais contribuiram para a identificagdo com a ambiéncia universitaria da UNEB, e
influenciaram sua escolha pelo PPGEduC. As concepcbes educacionais dos estudantes
relatadas nos memoriais parecem identificar um conhecimento sobre a educacdo que é fruto
de experiéncias e sentidos atribuidos ao longo de seu contato com o sistema de ensino.

E preciso refletir sobre a necessidade de pensar, de escrever e pesquisar sobre os
negros ou pelos negros ou, ainda, na melhor das hipéteses, freiriana®, de pensar com as
pessoas, para um pensamento que possibilite o pensar das pessoas, um pensamento do negro e
indigena, com suas cosmovisdes, com seus processos civilizatérios, proporcionando um
deslocamento de nogbes hegemdnicas de conhecimento disciplinar e académico. E preciso,
também, ir mais além e deixar as populagdes negras e indigenas falarem por si, fortalecendo
seus saberes subalternizados, combatendo a estrutura de producdo dessa dominacdo
simbolica, que inibe a identificacdo de parte da populacdo negra com temas de pesquisas que
valorizam aspectos culturais e civilizatorios ndo coloniais.

Pensar na sociedade brasileira que se reproduz com base em privilégios simbolicos e
econdmicos, é pensar em um sistema de reproducdo social de base historica e cultural que
utiliza o sistema educacional como um dos principais mecanismos de manutencdo das
desigualdades. Parafraseando Bourdieu, ao trazer na epigrafe de seu livro sobre a logica da
reproducdo social, comparando a reproducdo de um pelicano, o sistema de dominacédo
continuard, através dos seus mecanismos, reproduzindo esses privilégios, como uma galinha
branca que coloca ovos brancos, de onde nascem outras galinha brancas, que continuardo
colocando ovos brancos eternamente, a ndo ser que se faca uma omelete desses ovos
(BOURDIEU, 1979). O sistema de A¢bes Afirmativas e, principalmente, o sistema de cotas,

além de outras intervengdes na cultura do conhecimento, no curriculo, no sistema de avaliacéo

*8 pensamento dialégico.
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e de mérito e na ambiéncia educacional sdo a possibilidade de interceptacdo de um dos
mecanismos mais eficazes de reproducdo das desigualdades sociais, através do sistema de
ensino, que € o acesso a universidade, a pesquisa e a pés-graduacéo.

Vale ressaltar que a ambiéncia académica e cientifica do préprio sistema de ensino
superior, pesquisa e ensino de pos-graduacdo, e seus mecanismos oficiais de controle
(CAPES, CNPq, Pardmetros Curriculares, ementas de disciplinas, entre outras) sdo obstaculos
a presenca de estudantes negros na pds-graduacao, hajam vista as condicdes sociais desses
estudantes e suas oportunidades de acesso a bolsas de estudos, juntamente com a auséncia de
incentivo a uma cultura de pesquisa na educacdo basica. Assim, podemos verificar que a
cultura cientifica hegeménica reproduz uma condicdo académica de subordinacéo intelectual,
tedrico-metodoldgica, bibliografica e centrada em referenciais euro-americanos que nao sao
favoraveis ao universo simbolico, cultural e social do estudante negro.

A construgdo de uma ambiéncia de conhecimento que ndo contemple outras culturas e
suas formas de produzir conhecimento faz com que ter acesso, permanecer e concluir a
universidade impliqgue em dificuldades identificatdrias que obstaculizam o acesso de
estudantes negros. Talvez a ambiéncia afirmativa e o sistema de cotas ndo sejam o suficiente
para transformar a sociedade, mas € um primeiro passo importante, que junto com outras
intervencdes afirmativas da pluralidade e de processos civilizatdrios africanos e indigenas,
ajudam na transformacdo do sistema educacional e da universidade, interceptando a
reproducdo social e cultural que subordina e subalterniza negros e indigenas, produzindo uma
anti-reproducao do sistema.

Acdo afirmativa, assim, configura-se, na UNEB, em uma tentativa de viabilizar
estratégias anti-reprodutivistas ao longo de todo o sistema de educacao superior, impactando
nos processos seletivos e avaliativos para acesso a universidade, na graduacdo, pos-graduacéo
e pesquisa, influenciando a redugdo das desigualdades de acesso que atingem 0S grupos
negros e indigenas em desvantagem na sociedade.

A estudante Josefina parece compreender a importancia de uma nova educacdo que

contemple a crescente necessidade de um novo contrato social*

. Assim, ela questiona a
legitimidade da soberania intelectual e social de um grupo hegeménico, defendendo que o
fundamento legitimo da sociedade politica seja o respeito a diferenca, a uma igualdade

constitucional material e ndo formal; onde as condicdes e limites em que opera o poder do

49 Jean-Jaques Rousseau
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Estado de reproduzir e servir a classe dominante possa se libertar do jugo dos organismos
internacionais que influenciam decisivamente as politicas educacionais brasileiras. Defende
também que as ac¢des afirmativas possam ser 0s principios sociais da construcdo de uma nova
distribuicdo com equidade social dos ganhos com a modernidade, e que um novo modelo de
educacdo possa emergir em um novo espago-tempo, contemplando as particularidades e
especificidades locais. Assim ela nos fala que:

O momento atual nos oferece uma complexidade muito grande, pois estamos
sendo colocados frente a emergéncia de um novo paradigma, trazendo
consigo o encargo da construcdo de um novo espago-tempo que favoreca e
promova a deliberacdo democratica através da solidariedade, estabelecendo
um novo contrato social mais inclusivo que possa abranger o homem, o0s
grupos sociais e a natureza em uma conivéncia harmonica, resguardando,
sobretudo, as peculiaridades das relacdes entre o local, o regional e o
global... (Josefina)

Para a estudante, 0 momento € de transformacdo dos paradigmas educacionais. Ela
aponta uma relacdo fundamental nas bases da educacao e contemporaneidade, que € a relacdo
espacgo-tempo, e nos leva a refletir sobre a modernidade e a colonialidade, tempo e espago que
separam duas realidades fundamentais: Europa (moderna) e Brasil (col6nia), em processos
historicos diferentes, onde a contemporaneidade européia (a chamada modernidade) e a
contemporaneidade brasileira (o chamado periodo colonial) suscitam uma reflexdo sobre uma
relacdo espaco e tempo ndo tdo direta e simples, porém complexa nas relacdes do colonizador
com o colonizado e suas consequéncias no campo educacional.

Ao reforcar a necessidade de uma nova relacdo temporal, que podemos traduzir entre
as relacdes do tempo e espaco na modernidade e contemporaneidade, refletida na geoistoria
dos povos colonizados e colonizadores, abre-se uma gama de possibilidades inovadoras e
complexas, necessarias para a compreensdo da educa¢do em nossa contemporaneidade e nas
suas relagdes com o global e o local.

Considerando a solidariedade como elemento fundamental para a mudanga na
atualidade, a estudante nos leva também a refletir sobre o papel da universidade pablica nos
espacos locais. Nesse sentido, destaca-se a UNEB, de modo especial, sobretudo pela posigédo
geogréfica onde ela estd localizada e as diferencas abismais do seu entorno, que separam
realidades culturais, sociais, econdémicas e financeiras entre 0os muros da universidade. Assim,
a auséncia de integracéo refletida na desarticulacdo entre pesquisa, ensino e extensao limita o
retorno do potencial cientifico e tecnologico da universidade na solidariedade as comunidades

em seu entorno e, consequentemente, limita também a influéncia da comunidade na cultura
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universitéaria; dessa forma, a universidade prossegue seguindo uma realidade que néo
contempla as especificidades e reproduz um modelo de educacdo superior, quer seja
portugués, norte-americano ou francés.

Conclamando-nos para a democratizacdo do saber e das relacbes com 0s espagos que
envolvem a universidade e as suas diferencas temporais, refletidas no exercicio da cidadania
moderna para as comunidades, a estudante nos desafia a um novo contrato social, onde a
inclusdo, a democratizacdo e a participacdo popular sejam consideradas no processo
deliberativo na educacdo. Inclusdo ndo apenas dos sujeitos e atores sociais, mas, sobretudo, de
um outro espago desconsiderado, que é o meio ambiente, visando uma convivéncia
harmoniosa e integrada entre o local, o regional e global.

Ao trazer as relagbes do local e global, Josefina demonstra compreender a necessidade
de uma educacdo articulada com as demandas de uma atualidade que, em dimensGes
diferenciadas e simultaneas €, por sua vez, chamada a se inserir em demandas de um
desenvolvimento global, fruto de um processo civilizador que estabeleceu outra relagdo com
o0s tempos das civilizacGes, deixando de considerar as especificidades temporais e geogréaficas
das diversas contemporaneidades locais e regionais.

Neste sentido, falar em educacdo superior € falar de todas as dimensdes que envolvem a
formagédo profissional, um dos grandes objetivos do ensino superior. Falar em novo
paradigma, é também repensar o sistema educacional, a partir de suas realidades historicas,
considerando as contemporaneidade locais, para que incorpore 0s movimentos sociais e suas
experiéncias e conhecimentos sobre a realidade, como atores, e ndo objeto de estudos da

universidade.

6.2 - AEXPERIENCIA NA BUSCA POR UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA
DA SUBALTERNIDADE

Neste subtopico, pretendemos investigar se 0s aspectos relacionados a busca por um
desejo de transformacdo de educacdo escolar contribuem para a escolha do programa.
Buscamos identificar que tipo de formacdo em educacédo os estudantes estavam procurando.
Se, a partir de suas experiéncias pessoais, desejam um outro modelo educacional, uma nova
pedagogia escolar, um novo tratamento para as questdes étnico-raciais no campo educacional

e, por isso, demandam um espaco especifico para a sua pos-graduacéo.
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E revelador que as lutas anti-racistas na academia metropolitana, tenham ocorrido no
interior do campo Estudos Culturais, &rea interdisciplinar de origem critica e contestadora do
conservadorismo da Sociologia, da Antropologia e dos Estudos de Comunicacdo, que tém
justamente como seu fundador um negro, Stuart Hall. Edward Said, palestino que emigrou
para os Estados Unidos, questionou profundamente o canon literario de lingua inglesa, ao
mesmo tempo em que denunciou convincentemente o interesse de dominagao imperial por
tras dos institutos e departamentos de estudos de areas nas universidades norte-americanas.
Gayatri Spivak, indiana, é hoje uma das mais influentes tedricas de Literatura Comparada,
teoria pds-colonial e estudos subalternos. Na mesma linha dos Estudos Subalternos estdo
Ranajit Guha (fundador da &rea) e Partha Chaterjee. Homi Bhabha, também indiano, tornou-
se um dos mais destacados tedricos dos estudos pods-coloniais. Jacques Derrida, um dos
filésofos vivos de maior influéncia no meio intelectual contemporaneo, coloca-se cada vez
mais intensamente como um judeu argelino, e é dessa posi¢cdo descentrada que propde uma
desconstrucédo radical dos textos candnicos ou eminentes da tradi¢do judaico-cristd-ocidental.
Esta lista de tedricos ndo brancos poderia crescer, e sua existéncia atesta a intensidade da luta
contra o racismo académico nos espacos académicos ocidentais hegemdnicos nos Ultimos
quarenta anos. O modo mais eficaz para comegar a lutar contra esse racismo que se globalizou
é tentar erradica-lo do espaco local em que atuamos e onde ele tem se reproduzido
secularmente: nas universidades publicas brasileiras e nos discursos das nossas Ciéncias
Humanas e Sociais (CARVALHO, 2006).

Como veremos a seguir, a condicdo de inferioridade a que foi submetido o estudante
negro, possibilitou-lhe um conjunto de experiéncias singulares, que lhe faz olhar, na

contemporaneidade, o sistema de ensino de outra perspectiva.

Dessa forma, a educacdo nesse contexto atual, configura-se
imprescindivelmente como "l6cus transformador”, cuja funcdo principal
seria ndo de apenas preparar os alunos para as mudangas, mas também
adapta-los e dirigi-los ao proprio desenvolvimento, e este deve sustentar-se
em bases soOlidas revertendo o quadro danoso da exclusdo em
sustentabilidade que garanta a sobrevivéncia com o minimo de dignidade a
todos... No entanto percebo também que da forma com que a escola esta
estruturada, mantendo ainda as bases em que fora criada para servir as
classes dominantes ela nada pode fazer para transformar a realidade de
segregacdo: antes de mais nada, é preciso perceber que a falsa
democratizacdo do ensino com a escola publica garantiu apenas em alguns
niveis 0 acesso, mas ndo garantiu a permanéncia desses alunos nas escolas. E
preciso gestar uma autotransformacdo no ensino, rever curriculos, formar
professores aptos a buscar solucfes para tais problemas, aparelhar as escolas
garantindo acesso as novas tecnologias, investir em outras metodologias
menos prescritivas e mais criativas. Enfim, assumir que a funcdo da escola é
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a de criar raizes e asas-raizes para que possa perceber a realidade da qual faz
parte e asas para que possa “ir" além e buscar a realizacdo dos proprios
sonhos... (Josefina).

A estudante nos traz a educacdo como “locus transformador”, entretanto, podemos
encontrar ai um pequeno paradoxo tedrico-medoldgico no qual a educacdo vai de encontro as
expectativas sobre o sistema de ensino de autores como Bourdieu, onde a educacdo néo
transformaria, mas sim reproduziria estruturas sociais, através de diversos mecanismos de
“inculcagdo de um arbitrio cultural”. Contudo, se considerarmos que a estudante, através de
todo o seu discurso, acredita em uma outra educacdo, podemos melhor compreender sua
abordagem e afirmacéo de espaco de transformacdo, como espaco para subversdo, sendo que
esta atitude devera estar sustentada no combate a exclusdo. Talvez as possibilidades trazidas
pela lei 10.639/03 possam contribuir para essa transformacédo desejada pela estudante.

Acreditando em uma educacdo mais do que adaptativa e considerando a educacéo para
0 (des) envolvimento dos estudantes, Josefina nos conduz a uma reflexdo sobre as
possibilidades de aprendizagem de um estudante que vive em um contexto de opresséo social,
racial, cultural e em uma realidade negadora de sua alteridade. Pensar em (des) envolver o
estudante é possibilitar 0 seu aparecimento como sujeito do processo ensino-aprendizagem,
tornando-o ativo nesse processo, possibilitando a afirmacdo de suas diferencas encobertas
pelo processo de inculcagéo cultural, libertando-o de um envolvimento que encoberta e castra
sua individualidade e singularidade, que oprime sua subjetividade e suas relagdes com o saber
e, consequentemente, dificulta seu aprendizado.

Desenvolver pode ser interpretado como dizer sim, afirmar uma pluralidade cultural
negada em um processo civilizatorio que criou 0 moderno e o primitivo, a partir de sua
referéncia civilizatoria, subalternizando povos e civilizagdes. Desenvolver o estudante em um
novo contrato social pode ser libertar as amarras que envolvem o processo e as caminhadas
individuais, de sujeitos desejantes, e coletivas, de povos, culturas, civilizagdes e comunidades.

A estudante demonstra compreender os limites e as caracteristicas reprodutivistas de
uma escola estruturada para servir a elite, porém néo se conforma com essa reproducéo de
estruturas sociais, que deixa de reforcar aspectos fundamentais na trajetoria dos alunos nédo
participes desse grupo dominante. Preocupada com a inclusdo e com a permanéncia no
sistema de ensino, Josefina lanca mais um desafio estratégico na luta pela inclusdo e
permanéncia dos excluidos do sistema de ensino: promover uma autotransformacéo, a partir

dos proprios atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem.
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Propondo uma autogestacdo e transformagfes no curriculo, a estudante/professora
acredita na ineficiéncia do curriculo convencional para cumprir seu papel de inclusdo,
democratizacdo e permanéncia dos estudantes nas escolas. Ao destacar a formacéo de
professores, ela identifica outro elemento estratégico na transformacéo de um novo contrato, é
preciso formar professores comprometidos com aquele (des) envolvimento, trazendo o aluno
a participagdo dialégica no processo de aprendizagem, repensando posicdes e saberes,
construindo novas relagdes e produzindo maior inclusdo e permanéncia. A estudante deseja
uma nova cultura escolar, uma outra formacéo para os professores da educacao basica. Assim,
pensar na pos-graduacdo pode ser uma alternativa para a formacéo de professores. Lembrando
que a UNEB é uma universidade com um perfil fortemente direcionado para esse campo.

Ao pensar na estrutura fisica, percebemos que o meio ambiente e a tecnologia sdo duas
preocupaces presentes no discurso de Josefina. Dessa forma, é importante também pensar no
espaco na escola, espago muitas vezes em desarmonia e, na maioria ou quase totalidade das
salas de aula, em completa auséncia de relacdo com a natureza e o meio ambiente. Sem
esquecer as tecnologias, ela destaca a importancia de se ter uma estrutura de equipamentos
que possibilite uma integracdo da escola com o mundo e as inovacdes tecnoldgicas,
possibilitando também uma relacdo entre o local e o global.

Outro fator importante destacado por Josefina é a necessidade de investimento em
metodologias menos prescritivas e mais criativas. Considerando as metodologias de ensino
engessadoras, ela nos levar a indagar quais metodologias criativas poderiam ser introduzidas,
desde que o sistema convencional de ensino ja ndo as tenha incorporado, como se fossem
novidade, como: a énfase na ludicidade, o construtivismo, ou outras metodologias de ensino
que surgem a cada dia, mas que reproduzem relacBes, posiches e saberes, ao néo
considerarem o pensamento e as referéncias de outras civilizagGes. Neste sentido, talvez a Lei
10.639/03 seja 0 que a estudante esteja desejando, ndo conscientemente, devendo ser
introduzida na educacdo superior. Acreditando, talvez, que esta poderd possibilitar o
fortalecimento de uma outra cultura escolar, que deve estar presente na formagdo de
professores em todos 0s niveis de ensino. Logo, a pés-graduacéo deve ser um espaco sensivel
a essas demandas.

Assim, no seu relato, ela parece estar pensando em uma nova concepc¢do de educacao
e, conseqlientemente, em uma nova forma de pensar a pedagogia, em uma abordagem que
considere os saberes dos alunos, que acompanhe seu processo de desenvolvimento e (des)
envolvimento, possibilitando transformar a escola em um espago que oportunize ao estudante

perceber sua realidade e ir além, se assim o desejar, do destino reservado pela sociedade e ir
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em busca de seus sonhos, e ndo necessariamente do sucesso financeiro. Buscar a felicidade,
que podera ser encontrada em uma caminhada pessoal e intelectual, em uma relacdo com o
conhecimento desenvolvida processualmente em um processo de identificacdo com a cultura

escolar.

Incomodava-me sobremaneira a metodologia que acabava subestimando as
experiéncias maravilhosas daquelas Marias, Raimundas, Franciscos,
Antonios que durante muito tempo estiveram fora da escola e que por isso
tinham pouco contato com certas "regras" e procedimentos instituidos no
ritual da aula... A falta de familiaridade com o modelo trazido pela escola
causava muitas vezes angustia e desanimo nas pessoas; talvez isso
justificasse os altos indices de evasdo nessas classes. O siléncio provocado
pela falta de um espago que permitisse a interacdo entre o grupo, pela falta
de costume e principalmente porque o que se tinha a dizer interessava pouco
a escola deixava de fora um material humano e cultural imprescindivel
guando o que se pretende viabilizar é a inclusdo dessas pessoas ho mundo
letrado. (Josefina)

Ao destacar a distdncia da metodologia escolar, representada por regras,
procedimentos e rituais, do cotidiano da maioria dos alunos de escolas publicas, a estudante
destaca a negacdo as experiéncias e saberes de seus alunos, que tinham muito a contribuir em
seu processo de aprendizagem, no qual o professor também aprende, em uma relagdo de
intersubjetividade.

A falta de familiaridade por parte desses estudantes com a cultura escolar, segundo
Josefina, parece ser determinante para a os indices de evasdo, em conseqiiéncia dos desanimos
e angustias, causados pelo descompasso de comunicacdo, linguagem, tratamento e
metodologias de ensino.

Josefina parece atribuir a conduta indiferente, por parte da escola, e mais
especificamente ao professor, parte da responsabilidade pelo desempenho e comportamento
dos estudantes no ambiente escolar. Ao desconsiderar os saberes, as culturas e as falas dos
alunos, a escola subestima e retarda o desenvolvimento desses estudantes, que possuem
experiéncias muito ricas, principalmente se formos considerar a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

O silenciamento espontaneo dos alunos, ignorados em sua condigdo, e
desconsiderados pelo desinteresse da escola em escuta-los, esta ligado as relacOes
estabelecidas em sala de aula. Os professores, que as vezes tém idade de ser avos de seus
alunos, desconsideram o saber do “velho” e, apegando-se a uma cultura do conhecimento que

ignora a “tradicdo” e a experiéncia, negam o respeito € o saber “aos mais velhos € aos mais
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novos™”, silenciam aqueles que também t€m muito a ensinar, inibindo e limitando as

experiéncias de aprendizagens de ambos os sujeitos. Esses comportamentos podem estar
influenciando a incluséo e o aproveitamento de alunos nas diversas instancias do sistema de

ensino e, mais especificamente, no mundo letrado.

Sabendo que a linguagem se constitui instrumento de poder e de
discriminacdo e pelo fato de que todo processo de aquisicdo de
conhecimento, em nosso meio, se d& pela linguagem oral e escrita,
sobretudo, creio ser de extrema relevancia que os conhecimentos sobre 0s
fatos lingiisticos no Ensino Fundamental possam ser construidos com textos
gue evidenciem as questdes de construcdo de identidades do educando. A
selecdo criteriosa de textos dos diferentes tipos e géneros textuais, por certo,
se tomara a ferramenta basica com que o professor podera transformar cada
aula de Lingua portuguesa em espaco onde o aluno ira compreender-se como
uma identidade individual e inserida em uma cultura que o define também
em sua identidade coletiva... (Vetusa)

Neste caso, Vetusa nos traz reflexdes e alternativas para uma educacdo inclusiva e formadora
de identidades plurais. Ao tomar a lingua portuguesa como material de reflexdo, demonstra
compreender a importancia da linguagem como elemento estratégico nas relages de poder e aquisi¢do
de conhecimento, articulada nas rela¢bes de discriminacdo e preconceito. A estudante, entdo, parece
focar sua luta contra a exclusdo tomando este campo como espaco de investigagdo e flexibilizacdo das
relacdes de forca e subordinagdo cultural.

Ao tomar a producao textual como elemento de identificacdo e possibilidade de construcdo da
identidade, Vetusa reforca a importancia da diferenca e da pluralidade na escolha de textos, onde 0s
alunos possam se ver como participes do mundo em que vivem no qual, muitas vezes, sdo
invisibilizados, e na construgdo de suas individualidades, através da cultura e das reflexdes de textos,

que os incluam em uma coletividade.

O conhecimento da sua ancestralidade, a valorizacdo positiva da histéria dos
povos que formaram o seu universo cultural deverdo ser os temas de maior
presenca em todas as propostas de atividade. A partir de poemas, contos,
fabulas, lendas, por exemplo, professor e aluno poderdo mergulhar na busca
por apropriagdes de novos conhecimentos que fortalegam a construcdo da
identidade racial e cultural. Aulas de Portugués onde a histéria e a cor dos
alunos e alunas, serdo a base sobre a qual todas as licdes irdo se lastrear.
(Vetusa)

A estudante continua seu discurso, especificando elementos importantes na selecéo de
textos e que devem estar presentes em todas as propostas de atividades, para que possibilitem
a construcdo de identificagdes e formacdo de identidades. Isto através da apresentacdo de

% Trata-se aqui da relacdo com os mais velhos e mais novos nas religides de matriz africana, e o respeito com
que foi observado pelo pesquisador os praticantes dessas religifes, ao se apresentarem em publico.
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textos que possibilitem aos alunos o conhecimento de sua ancestralidade, a valorizagao
positiva das civilizagbes, dos grupos étnicos e das diversas culturas africanas e das diversas
culturas indigenas. Assim, os estudantes, apesar de focalizarem seus discursos na educacéo
béasica, ndo deixam de os articular com o papel da pds-graduacéo de formar professores para o
ensino superior, onde muitas das observagdes se aplicam.

A estudante destaca a importancia de promover, através de diversas possibilidades
textuais, o desenvolvimento de novos conhecimentos ndo valorizados pelo saber oficial, mas
fundamentais na construcdo de identidades raciais e culturais. Para Vetusa, em uma Visdo
multidisciplinar e interdisciplinar, as aulas de lingua portuguesa poderdo ser melhor
exploradas se a histdria e a cor de seus alunos forem as bases que fundamentem suas ligcdes.

Ao destacar a cor, a estudante nos faz pensar sobre a importancia dessa categoria de
analise no campo da educacéo, pouco trabalhada na articulacdo com a didéatica e os conteddos
em lingua portuguesa. Vetusa parece entender a importancia da identidade na relagdo com a
aprendizagem. Podemos identificar no relato da estudante uma preocupagdo com o0s
estudantes negros e suas relagcbes com o aprendizado da lingua portuguesa, insinuando a
importancia e, talvez, justificando a relacdo dos estudantes negros com a lingua portuguesa,
desconsiderando uma “lingua brasileira” que ¢ a falada e compreendida, na diversidade

linguistica de nossa nagdo e seus muitos falares.

Entdo, o que pude aprender em cursos como Raca e Cidadania e Educagdo e
Diversidades Raciais, por exemplo, aliado a leituras e oportunidades de
discussBes, comegou a tomar corpo para responder as minhas inquietagdes.
Comecei timidamente a trabalhar as questfes de identidade e o retorno que
ia recebendo dos alunos possibilitava-me a compreensdo de que eu podia
continuar a trilhar o caminho, construindo com eles cada pedaco de chdo. A
cada semestre e mudanga de turma, procurava dar mais visibilidade ao tema
e buscava trazer os alunos para discussdes e reflexdes que fortaleciam em
mim a compreensdo de que era possivel, sim, trabalhar de modo muito
incisivo, a questdo da identidade étnico-cultural do aluno, sem precisar de
grandes alteracbes nos programas estabelecidos. E ali com o programa
mesmo que é possivel trabalhar... (Vetusa)

Continuando a destacar a cor, como categoria interpretativa e fundante de uma leitura
e de um pensamento, a estudante identifica e aprende, com sua pratica cotidiana como
professora negra, que esse caminho do recorte da identidade étnico-racial e cultural pode ser
trilhado com sucesso, dando visibilidade ao tema e trazendo seus alunos para uma reflex&o.
Sua pratica e reflexdo criticas, aliada, talvez, a uma experiéncia pessoal, parecem ter trazido a

estudante/professora para uma “leitura” amadurecida das relacdes do estudante negro com a
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lingua portuguesa. Isso fazia com que a cada dia ela ficasse mais convicta de que estava no
caminho certo, buscando aproximar a realidade da escrita escolar, de um portugués e de uma

norma culta, que inferioriza outras falares.

Ingressei na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) em 1998
para cursar Licenciatura em Letras Vernaculas saindo em 2002.1, escolha
marcada pelas contradi¢des em ser falante de uma lingua e muitas vezes me
sentir estrangeira em meu préprio idioma. Ao longo do curso fui me
encantando cada vez mais pelas possibilidades que a linguagem trazia pela
forca identificatoria marcada em nosso modo de dizer e de pensar as coisas.
Nos congressos linguisticos, nas Semanas de Letras; nos Encontros de
Estudantes, em cada uma dessas experiéncias aprendi que sempre ha algo a
descobrir, sempre temos algo a dizer e algo a ouvir. Durante a graduagao
conciliei trabalho e estudo de uma maneira muito boa, de modo que tentava
estabelecer pontes entre o conhecimento académico e as praticas
pedagdgicas que desenvolvia em sala de aula. (Josefina)

Inquieta com as contradi¢des culturais entre sua formacdo profissional e, académica e
sua realidade, a estudante se encontra em um estado de estranhamento com a propria lingua, o
que parece inquieta-la, ndo reconhecendo aspectos identificatorios na norma culta da lingua
portuguesa, mas sim no modo de falar, pensar e fazer as coisas.

Utilizando-se da expressdo “encantamento”, se sente estimulada com a relago entre a
fala e a escuta, e sua distancia da realidade social e cultural ndo compreendida que a faz
estranhar-se como falante de um idioma ndo reconhecido na escrita. Procurando sempre,
durante sua formacdo universitaria, articular teoria e préatica, utiliza a sala de aula como

campo investigativo, desenvolvendo experiéncias com a lingua portuguesa.

Encontrei refor¢o para aprofundar a relagdo entre os aspectos culturais e o
ensino de lingua materna na disciplina que cursei recentemente na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) como aluna Especial do Mestrado
intitulada: Lingua, Cultura e Escola, onde amadure¢co muito nas vivéncias
singulares com o grupo. Certamente a grande contribuicdo que esse
momento maravilhoso de poder ser/estar junto foi a emancipacdo que adquiri
ao longo das idas aqueles encontros em que podia por em préatica a dinamica
de uma interacdo deliciosa e cheia de réplicas e tréplicas que o0s
acompanhavam no caminho de volta para casa fazendo-nos retomar com
mais coisas a dizer e a ouvir. (Josefina)

A estudante revela ter encontrado na UNEB, como aluna especial na Pés-Graduacéo,
reforco e aprofundamento na construcdo de sua abordagem entre lingua e cultura e uma
emancipagdo adquirida em relagfes académicas ndo formais, que aparentemente n&o
reproduziriam os modelos e as posi¢des dos atores do processo ensino-aprendizagem que ela

combatia. Um ambiente favoravel as suas reflexdes parece ter promovido o desenvolvimento,
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aprofundamento e amadurecimento de questdes, anteriormente vistas com estranhamento, mas
que parecem ter agora encontrado fundamentag&o tedrica e apoio de professores e colegas.

Utilizando-se do termo “maravilhoso”, e se sente estimulada com a experiéncia.
Utilizando-se de outra expressdo “intera¢ao deliciosa”, que conta conversas e didlogos
empolgantes faziam-na retornar para o convivio no curso como aluna especial, com mais o
que dizer e ouvir. Assim, aquele espago era ambiente estimulante para o desenvolvimento da
estudante/professora.

Nessa experiéncia, podemos perceber uma clara relacdo de prazer estabelecida pela
estudante com seu campo de investigacdo. Utilizando-se de significantes com forte denotagéo
de envolvimento e empolgacéo, ela parece ter encontrado um espago onde suas expectativas e
formas alternativas encontram acolhimento, denotando a presenca de um sujeito que se

identifica e tem desejo.

Avancando um pouco mais, durante a construgdo desse anteprojeto de
pesquisa intitulado: D4 licenga d'eu fala?: A educacéo de jovens e adultos e a
construgdo de uma pedagogia culturalmente sensivel em que me dedico a
averiguar de que maneira as micro culturas dos alunos das classes de EJA
servem de fundamento ou ndo na reconstrucdo de suas identidades, vejo a
possibilidade de contribuir para o desvelamento das relagdes que se
estabelecem entre professor/aluno, aluno/aluno, e entre ambos com suas
culturas, contetdos e procedimentos articulados nos rituais de sala de aula. A
escolha da Linha de Pesquisa; Processos civilizatorios: Educagdo, Memoria
e Pluralidade Cultural se deu pela possibilidade de um caminhar aberto e
plural que essa linha me proporcionaréa. (Josefina)

A estudante traz de volta o tema sobre a fala e a escuta em seu anteprojeto,
demonstrando uma relacdo com seu objeto de pesquisa, muito proximo de inquietacdes
pessoais articuladas, agora, em um projeto de investigacdo cientifica. Disposta a discutir uma
pedagogia sensivel as culturas de seus estudantes e, conseqlientemente, importante na
construcdo de suas identidades, Josefina espera desvelar algo que esta encoberto nas relacdes
escolares, acreditando que a cultura, os contelidos e o0s rituais de sala da aula sdo
determinantes nas relagOes estabelecidas no ambiente escolar.

Ao destacar a importancia do ambiente e das relacfes escolares no desenvolvimento
do aluno, ela reconhece na linha de pesquisa esse espaco favoravel para o desenvolvimento de
suas idéias. As vezes, porém, a ambiéncia educacional ndo é favoravel ao desenvolvimento do
estudante, onde o silenciamento de estudantes negros em sala de aula, através da formacao de
um ambiente inibidor e constrangedor, parece representar uma castracdo mais do que da fala,

se configurando para alguns, como relatado no grupo focal e observado na minha propria
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experiéncia, uma inferiorizacdo do discurso dissimuladamente escondida em olhares,
comentarios, contestacdo e ma vontade na escuta, promovendo uma inibicdo do potencial dos

alunos.

Acredito que somos constituidos primordialmente pela linguagem, e é
justamente ela que permite nossa caracterizagdo como “seres humanos”,
pois, conversamos, lemos, escutamos nossos semelhantes, trocamos idéias,
vemos televisdo, ouvimos radio, acessamos a Internet. Enfim, a linguagem
se desenvolve num plano altamente socializado envolvendo a permuta de
experiéncias, a expressdo de idéias, de opiniGes, de apreciacOes, de
propaganda, de adaptagdo ao meio e integracdo ao grupo, implicando sempre
na troca do EU com o OUTRO, por isso é considerada como uma forma de
interacéo.

Cresci na escola ouvindo comentérios do tipo:

-Levanta o "dedinho" pra falar!

-Vocé é tagarela igual a boneca Emilia!

-Agora ndo pode! A pro6 esta explicando o assunto, depois vocé fala sobre
iSS0.

-Psiu! Criangas fagam siléncio.

De certa forma tais procedimentos sempre me inquietaram, principalmente
por ser fascinada pelo jogo que caracteriza a interagdo, pela riqueza e beleza
de estar envolvido num momento dindmico como é a conversagdo. Sempre
me pareceu muito suspeito por parte da escola tanto esforgo para manter a
“ordem do discurso”, para transformar um discurso polissémico por natureza
em discurso parafrastico. (Josefina)

Revelando preocupacdo com a linguagem, a estudante destaca sua relagcdo na
socializagdo e nas trocas de experiéncias, fundamentais no processo ensino-aprendizagem.
Demonstrando uma identificacdo com a tematica, Josefina parece incomodada com o
silenciamento, talvez siléncio nas diversas possibilidades de trocas e relaces de forca e poder
e ordenamento do discurso, o qual o sistema de ensino parece estar preocupado em
reproduzir.

Vindo de uma experiéncia de disciplinamento e inibicdo da fala com comentérios
intimidadores, a estudante utiliza-se de sua propria experiéncia como motivo para suas
reflexdes, e parece ter ficado na linguagem um forte mecanismo de subordinacdo de
discursos, onde a escola e a ordem servem como instrumentos de exercicio do poder,
claramente expresso no relato de suas experiéncias pessoais em sala de aula. A estudante
parece preocupa-se com o discurso homogeneizante de identidade da escola, e parece ter

encontrado no mestrado um espaco para a reconstrucdo de sua propria identidade.

A possibilidade de poder fazer um curso de Mestrado aqueceu meu coragao
sobremaneira, pois mexeu com desejos latentes. Longe de ostentar a vaidade
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de um titulo, ser mestranda é acima de tudo a garantia de estar em
permanente processo de reconstrucdo de minha préopria identidade, €
contribuir, muito embora numa micro-parcela, para melhorar o que acredito
ser o Pilar de sustentacdo de um outro momento que ndo estd mais
respaldado na segregacdo, mas sim na solidariedade como forma de garantir
a participacdo efetiva de todos, ja que cada um, por mais insignificante que
possa parecer, tem uma importdncia fundamental para garantir que
formemos um todo-um mundo. (Josefina)

Utilizando uma expressdo como ‘“aqueceu meu coragdo sobremaneira, pois mexeu
com desejos latentes” a estudante visualizou a possibilidade de realizar sonhos nutridos desde
a infancia. Demonstrando uma forte relacdo afetiva com o conhecimento, através da tematica,
e consciente da importancia que um titulo traz para a vaidade, Josefina demonstrou estar mais
interessada em aspectos subjetivos proporcionados pela aquisicdo de conhecimentos novos,
pri