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RESUMO

A presente dissertacdo permeia o campo das investigacdes sobre violéncia escolar no
Brasil, precisamente na Bahia e, em patrticular, na cidade de Porto Seguro. Tendo por
base conceitual a classificacdo das praticas de violéncia, a partir do referencial tedrico
de Bernard Charlot (2002) que classifica os tipos de violéncia escolar em: violéncia na
escola, violéncia da escola e violéncia a escola. O estudo investiga o fenbmeno da
violéncia manifestada entre 0s sujeitos que compdem o0 universo da escola,
destacando-se aqui: alunos e professores. Seu objetivo geral consiste em perceber as
possiveis causas da violéncia escolar por meio dos atores que circunscrevem tal
espaco, bem como as notadas acdes para reducdo dessa realidade. O campo da
pesquisa compreende as expressdes de violéncia vivenciada em uma escola publica
do municipio baiano selecionado. Além de pesquisa bibliografica foram empregadas
outras metodologias diferenciadas, de cunho qualitativo e quantitativo, entre o periodo
de setembro/2016 a dezembro/2016. Sendo realizado um survey com questdes
fechadas para 68 alunos dispostos em duas turmas do oitavo ano de periodos distintos.
Posteriormente foram realizados grupos focais com estudantes e docentes, além de
entrevistas semiestruturadas com representantes de instituicbes publicas. Por fim,
apesar das dificuldades e contratempos, a pesquisa apresenta enquanto produto a
realizacdo de um seminario tematico destinado aos atores envolvidos e a escola
participante para apreciacdo de resultados sobre as representacfes subjetivas que
surgiram, as ricas narrativas dos alunos e professores, as valorosas entrevistas com
segmentos do poder publico e, atrelado a exposicdo, o fomento de estruturacdo de
comité gestor para acbes voltadas ao enfrentamento e a prevencédo da violéncia no

ambiente escolar.

Palavras-chave: Violéncia escolar; Politicas Publicas; Educacdo Bésica; Porto

Seguro—-BA.



ABSTRACT

This report corresponds to the final version of the study that pervades the field of
investigations on school violence in Brazil, specifically in Bahia and, in particular, in
the City of Porto Seguro. Based on the conceptual basis of the classification of
violence practices, based on the theoretical reference of Bernard Charlot (2002),
which classifies types of school violence in: school violence, school violence and
violence at school. The study investigates the phenomenon of violence, manifested
among the subjects that compose the universe of the school, highlighting here:
students and teachers. Its general objective is to perceive the possible causes of
school violence through the actors that circumscribe such space, as well as the noted
actions to reduce this reality. The field of research comprises the expressions of
violence experienced in a public school in the selected Bahia municipality. In addition
to bibliographical research, other qualitative and quantitative methodologies were
used, from September/2016 to December/2016. Being realized; a survey with closed
guestions for 68 students arranged in two classes of the eighth year of different
periods. Subsequently, focus groups were held with students and teachers. In
addition to semi-structured interviews with representatives of public institutions.
Finally, the research presents as a product the holding of a thematic seminar on the
results achieved, aimed at the actors involved and the participating school.

Keywords: School violence; Public policy; Basic education; Porto Seguro—BA.
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1. INTRODUCAO

Destaca-se que a motivagdo pelo tema da violéncia escolar surge de
experiéncias académicas, entre os anos de 2009 a 2010, enquanto bolsista do
Programa de Iniciacdo Cientifica na Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus —
BA, quando cursava Licenciatura em Filosofia e participava do desenvolvimento de
uma pesquisa, coordenada pelo Prof. Dr. Paulo Cesar Pontes Fraga, intitulada:
Violéncia nas escolas do sul da Bahia: experiéncia social dos atores e politicas
sociais em escolas publicas de Itabunal. O envolvimento com a pesquisa
possibilitou, assim, uma compreensédo de que a escola tem sido acuada por um
namero acentuadissimo de praticas violentas. Contudo, procura insistentemente,
respostas mediante politicas educacionais vigentes para contrapor as recorrentes
formas de violéncia que vém ocorrendo em seu interior.

Cabe frisar também que a presente ideia ganha contornos com minha atuacao
na Base Comunitaria de Seguranca?, localizada no municipio de Porto Seguro—BA,
na condicdo de Policial Militar e integrante da equipe de acdes voltadas para as
atividades de projetos comunitarios, especificamente o servico de ronda escolar
(atividade ostensiva e cotidiana da Policia Militar da Bahia voltada para acfes
estratégicas destinadas ao enfrentamento e a prevencdo de atos violentos na
escola). A partir dessa experiéncia que ocorria por meio de encontros e rodas de
didlogos promovidas com gestores, atores sociais, professores, alunos e pais nas

unidades de ensino da Educacdo Basica pude perceber a necessidade de

! Em sintese a pesquisa apontou um montante de 260 registros a partir das andlises feita nos livros
de ocorréncia das escolas selecionadas e 120 representacdes no que diz respeito a violéncia no
ambiente escolar, localizadas na Promotoria da Infancia e da Juventude da Comarca de Itabuna - BA,
referente aos mesmos registros (somando quase 50% dos casos elencados nas unidades de ensino)
e que por sua vez tinham sido encaminhadas para o Juizado da Infancia e da Adolescéncia,
sinalizando medida socioeducativa conforme a Lei n° 8069/90 - E.C.A. (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) de meio-aberto/semiaberto em virtude da natureza do ato infracional. Contrapondo este
quadro identificamos politicas institucionais ainda timidas, mas também verificamos que tal
probleméatica vem sendo tratada pelos 6rgaos da educacao e pelo poder judiciario de Itabuna-BA com
responsabilidade e compromisso por meio de ac¢des voltadas ao enfrentamento e a prevencao desse
fendmeno, tratando-o ndo apenas como uma questdo de seguranca publica, mas, sim, enquanto
nuance que convoca toda sociedade para um debate conjunto acerca de uma escola que tem sido
arrebatada constantemente pela violéncia.

2 Uma acdo do Programa Federal Pacto Pela Vida, estando vinculada ao 8° Batalhdo da Policia
Militar e a Secretaria da Seguranca Publica do Estado da Bahia, instalada em regido de
vulnerabilidade social da cidade de Porto Seguro — BA, abrange em seu perimetro aproximadamente
35 mil habitantes. Tendo por objetivo minimizar indices de Crimes Violentos Letais Intencionais (CVLI)
— homicidio doloso, lesé@o corporal e roubo seguido de morte; e Crimes Violentos contra Patrim6nio
(CVP). Além de estimular a convivéncia pacifica em localidades identificadas como criticas,
melhorando sua integracdo com a comunidade local.
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refletirmos com mais profundidade e rigor acerca dos latentes contextos que ali se
apresentavam no tocante a violéncia escolar.

Vale destacar que, enquanto fenbmeno, a violéncia escolar s6 muito
recentemente tem recebido atencdo de pesquisadores em investigacdes cientificas
e, consequentemente, a realizacdo de estudos sobre a temética passou a ganhar
impulsos em distintos ramos do conhecimento.

A realidade da violéncia no ambiente escolar vem sendo colocada em debate,
seja na midia, no seio social ou nos estabelecimentos de educacéo e tornou-se
objeto de pesquisa cuja principal dificuldade provavelmente esteja em como abordéa-
la; uma das questBes metodoldgicas que mais se destaca talvez seja justamente o
alcance da definicdo do que deve ser considerado violéncia no contexto da escola
contemporanea.

De modo geral percebe-se o problema da violéncia no eixo de tenséao entre
individuo x sociedade, portanto tentar identificar essas fontes de tensdo € uma
possibilidade colocada por Charlot (2002, p.39) como um caminho para lidar com a
violéncia escolar. Considera-se, entdo, 0 qudo complexa € a questdo e imperiosa a
necessidade de investiga-la por meio de instrumentos tedricos e metodoldgicos,
sendo a escola relevante cenério e campo de estudo com especial contribui¢ao.

Nota-se que os cenarios da violéncia escolar perpetrada em inimeras escolas
vém exigindo intervencdes que contraponham seus efeitos e consequéncias,
noticiadas pelos meios midiaticos quase que cotidianamente, tais como: ofensas
verbais, estupros, agressées com armas, bullying, racismo, danos ao patriménio e
até mesmo homicidios. Entendendo-se ainda que na maioria das vezes tais fatos
nos dao a impressao de que ndo ha mais limite algum e que, daqui por diante, tudo
pode acontecer no ambiente escolar, algo que, nas palavras do autor francés
Bernard Charlot (2002, p. 25), “contribui para produzir o que se poderia chamar de
uma angustia social face a violéncia na escola”.

Delineia-se aqui uma busca pelo entendimento da probleméatica face a rede
educacional da cidade de Porto Seguro—BA, uma vez que tal localidade apresenta-
se como um dos municipios mais violentos do pais, conforme descricdo de
pesquisas aqui citadas, fato que nos leva a suscitar se tal realidade envolve a escola
ou acomete 0s objetivos educacionais inerentes a fungéo social da mesma.

Para alcance de percurso investigativo realizou-se a verificagdo da

experiéncia de violéncia escolar vivenciada por diferenciados atores sociais em uma
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escola no municipio de Porto Seguro—BA, abarcando duas turmas de estudantes do
ensino fundamental Il (8° ano). Foram feitas analises acerca do entendimento da
relacdo entre praticas consideradas violentas no cotidiano da escola e os potenciais
elementos internos e externos para tal quadro, sendo também estabelecidos outros
procedimentos metodoldgicos especificos para desenvolvimento da referida

pesquisa.

2. DESENVOLVIMENTO

Cabe antes de tudo, relembrarmos que ao longo da Histéria inUmeros
fendmenos sociais contribuiram para modificar a natureza do Estado Capitalista que
se manifestava como algo fortemente excludente e coercitivo, que sem deixar de ser
Capitalista passa a assumir novas caracteristicas, pois se vé obrigado a fazé-lo em
razao de lutas e conquistas dos cidadaos, algo que culminou com a incorporacéo de
sélidos direitos sociais. E foi por essa correlacdo de forcas entre distintos grupos
sociais que se concretizam os “direitos” que viriam a tornarem-se 0s conhecidos
direitos positivos, assegurados legalmente em nossa Constituicao Federal.

Por sua vez o Estado, em razdo das demandas e exigéncias da sociedade
passa a entender cidadania como algo essencial, enxergando-a como aquilo que
determina a sua qualidade e que sem ela restaria apenas a marca de um Estado que
ao invés de redistribuir renda e formular politicas, as concentra; em vez de equalizar
oportunidades, fabrica miséria, explorando propostas curativas, quicd seja um
raciocinio errbneo, mas pode-se notar que a exclusao perpetua-se e atinge ndo so
vertentes relacionadas a economia e a politica, mas afeta as formas de

sociabilidade, pois em outras palavras:

Vivemos a sociedade de mercado, que permanentemente constréi uma
mentalidade utilitéria, reforcando o individualismo e a ideia (sic) de que cada
um é ‘livre’ para assumir 0s riscos, as opgoes e responsabilidade em uma
sociedade de desiguais (IAMAMOTO, 2001, p. 21).

A contemporaneidade nos apresenta inquietacdes cada dia mais complexas a
medida que o ritmo se estabelece aceleradamente. Tais nuances derivam do latente
contexto social, com destaque para os descomunais niveis de criminalidade que
envolvem diretamente o publico infanto-juvenil do nosso pais, e vém crescendo ao

longo do tempo, assim, passando por modifica¢des, portanto podemos observar
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tentativas de reestruturagdes do seu conceito ideoldgico e de suas vastas alteracdes
conceituais.

Contudo, sabe-se que a etimologia da palavra violéncia advém do latim, em
que vis quer dizer forca. O grego e o latim se ajustaram e afirmam que violéncia é
vita, ou seja, definida como vida, aparenta ser contraditorio, mas tal entendimento
existe. Entretanto, estudos sobre a tematica da violéncia e suas diferenciadas
manifestacbes (fisica, psicolégica, simbolica, institucional, multifacetada, entre
outras), envolvem também atores distintos da comunidade escolar, sejam como
perpetradores ou como vitimas algo que por sua dindmica nos exige respostas
peculiares nas suas diferentes dimensdes.

Embora exista certa fragilidade teorica de identificacdo da violéncia escolar,
Charlot (2002) nos diz que se pode mapear mais claramente as multiplas fontes de
tensdo e assim suas faces ficam mais nitidas a partir de um esgarcamento de suas
manifestacbes, assim como a classificacdo de suas expressdes sociais,
institucionais, relacionais e pedagogicas que ali confluem. Contrapondo o referente
norte, ndo podemos perder de vista que em outras palavras e reforcando tal reflexao

podemos afirmar também que:

Mesmo dentre os mais referenciados nomes no debate em torno da
violéncia na escola (Debarbieux, 2002; Charlot, 2002; Dubet, 2006), ndo ha
uma consonancia ao propor este conceito homogéneo. Dentre o0s
pesquisadores, ha os que considerem o termo “violéncia” pejorativo demais
para representar questdes relacionadas ao ambiente escolar. O autor
Derbadieux considera que uma das dificuldades mais recorrentes é definir,
cientificamente, o objeto ou sujeito a ser estudado. Portanto, a violéncia na
escola é um objeto de estudo em permanente construcdo. Uma
demonstracéo disso esta no fato de que o foco de andlise do fenédmeno ao
longo dos anos foi se configurando de maneira diferenciada (FRAGA, 2016,

p.9).

Todavia, conforme o exposto, podemos aqui cunhar a seguinte indagacao: a
Escola estaria sevmantendo indiferente a esse movimento no seu interior? Por outro
lado, sabe-se que a escola tem sofrido com a falta de reflexdo sobre o tema, pois,
em se tratando de violéncia, ndo podemos esperar resolu¢des por uma unica frente,
mas, sim, por diversos segmentos e areas do saber articulados em rede. Mas, para
isso, torna-se urgente que ela se abra a discussdo sem limites de dimensdes que

poderéo se confrontar, como muito bem nos afirma o pensamento abaixo:
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[...] o enfretamento da violéncia €é responsabilidade de todos, a
corresponsabilidade da escola e dos educadores é elemento essencial no
processo de luta para uma geracdo apta ao convivio democratico de fato e
de direito (FRAGA, 2002, p.25).

Nesse interim, o resgate dos conhecimentos acumulados de uma nova
concepcao de escola que possa garantir uma efetiva conquista da cidadania e dos
direitos de seus alunos, apresenta-se enquanto preocupacdo dos profissionais da
educacédo, devido a necessidade do alavanque de revitalizacdo sociopolitica que a
escola se esforca para implementar.

Sendo, portanto, fulcral a sistematizacdo de um pensamento que se dirija a
uma dinamizacao de investigacfes, de modo a instigar uma analise do quadro da
violéncia escolar no mundo contemporaneo, como muito bem nos assegura o autor

abaixo:

[...] a violéncia configura-se como uma das grandes preocupacdes da
sociedade brasileira e de diversos paises, nos cabe entendé-la enquanto
um fendmeno dinamico-estrutural, devido a natureza pluricausal, sintese de
problemas, com ramificagbes macrossociais, revelando a exacerbacdo das
relagBes e o0 enraizamento nas consciéncias de uma pratica social que se
apresenta por que nao dizer cotidianamente em inimeras escolas (FRAGA,
2002, p.23).

De outro modo a escola em sua atuagdo social de carater educativo deve
evitar culpabilizacdes na direcdo do Estado, da familia, de si mesma ou do aluno,
tratando dessa dinamica desde o interior das politicas publicas as acdes de reducéo
dessa realidade, pois as formas que Ihe acometem séo variadas: furtos, ameacas,
brigas entre grupos, xingamentos, vandalismos e discrimina¢cdes, bem como o0s

atores envolvidos enquanto agressores e agredidos.

2.1 AESCOLA E A VIOLENCIA

Na obra “A escola, as drogas e a violéncia: experiéncia e representacdo”, do
renomado sociologo brasileiro Prof.° Dr. Paulo Cesar Pontes Fraga, estudioso da
tematica aqui discutida, observa-se que os debates académicos acerca de uma
sociologia da violéncia escolar ndo sao novos, pois foram propostos inicialmente por
Durkheim (1922), que evidenciava a necessidade de uma disciplina na escola,
visando a construcdo de uma personalidade social, na qual o individuo se

submetesse as regras da moral e, entdo, a partir do primado do carater institucional
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da relacdo pedagodgica, descobriu que a disciplina escolar é antagbdnica, sendo
assimétrica em sua esséncia, bem como em relacdo a idade, a experiéncia e ao
saber, para o autor a relacao de desigualdade estrutural tornou-se caracteristica das
escolas modernas.

Em seus estudos a autora Marilia Sposito (2002) revela que as abordagens
académicas sobre o fendmeno da violéncia escolar vém ocorrendo recentemente no
Brasil. Ainda que ja seja verificavel a preocupacéo de segmentos da sociedade, por
volta da década de 80, quanto ao incremento de registros de acfes atreladas ao
fenbmeno em suas multiplas manifestacdes, percebe-se na correta afirmacdo que
ficou restrita ao campo da seguranca publica.

A violéncia escolar ndo se trata de fenbmeno novo, pois € notadamente
conhecido por meio das representacbes variadas na escola e descritas
historicamente pelos elementos simbdlicos, culturalmente legitimados por
expressbes educativas, a saber: palmatorias, ajoelhar-se sobre o milho, ndo
permissao para ir ao banheiro, abusos verbais, rosto na parede como forma de
castigo, dentre outros. Parafraseando Durkheim (2002), compreende-se a escola
enquanto ambiente eclético e de dinamicidade cultural na composi¢do social, um
contexto também de conflitos permanentes que se manifestam no corpo das
relacbes sociais. Logo, o caminho para a discussdo das solucbes perpassa pela
consideracdo desses aspectos também.

A expressdo da violéncia escolar na contemporaneidade comeca a ganhar
notoriedade a partir da década de 80 no que tange aos seus novos formatos, isso
ocorre por meio de iniciativas dispersas do poder publico relativo a depredacoes,
furtos e atos de vandalismo (ABRAMOVAY, M. & RUAS, M.G., 2002). Nesse
contexto, os protagonistas eram o0s proprios alunos, desconsiderando as demais
expressdes de violéncia do interior da escola, vale ressaltar ser emblemética a
preocupacdo por parte do poder publico na violéncia produzida pelos alunos e nédo
da prépria instituicdo, uma versao unilateral do problema, por isso comungamos com

0 que afirma Sposito:

A pressdo da sociedade na exigéncia de uma tomada de atitude frente a
essa realidade colocou o Poder Publico no cumprimento de adog¢bes de
medidas, contudo, a experiéncia ndo foi considerada satisfatoria, pelo seu
carater analisado como antidemocratico e de formulacbes de medidas
pontuais e descontinuas, sem efeitos estruturantes (SPOSITO, 2002,
p.178).
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A violéncia no ambiente escolar, entretanto, ndo esta restrita, apenas, a essas
manifestacdes, além de ataques ao patriménio, compreende, também, outras acdes,
como agressoes de alunos a professores e funcionarios e entre alunos. Sobretudo,
0 que mais se destaca nas pesquisas de vitimizacdo com alunos é o fato da
violéncia quase sempre estar voltada aos ataques as pessoas ou aos seus bens.
Schilling (2004) corrobora tal pensamento nos apresentando que o sentimento de
vitimizacdo dos alunos compreende tanto os fatos ocorridos no ambiente escolar
como o sentimento de inseguranca do meio externo. Ainda nesse Vviés a

pesquisadora Sposito nos complementa com o seguinte pensamento:

Arecorréncia dessas manifestacdes € ignorada pela escola, considerando a
sua falta de preparo para buscar 0s mecanismos institucionais contra esses
instrumentos violentos, ela se sente impotente, perdida diante do seu papel
de promotora de socializagdo. O que se constitui nesse cenario é uma
profunda crise da eficacia socializadora da educagdo nesse processo de
transformacéo da sociedade brasileira (SPOSITO, 2002, p. 56).

Diante da dificuldade de definirmos violéncia escolar e para facilitar a compreenséo
da sua dindmica é necessario estabelecer algumas distin¢gdes, que segundo Charlot

estabelecem-se da seguinte maneira:

[....] violéncia na escola, violéncia a escola e a violéncia da escola, sendo
gue a primeira diz respeito aos fatores externos que atuam na escola, ou
seja, € produzida dentro do espaco escolar, mas € oriunda da produgédo das
relagBes localizadas externamente aos muros da instituicdo; a segunda é
uma violéncia contra a instituicdo e a seus profissionais, estd ligada a
natureza e as atividades da instituicdo e por ultimo, pode ser considerada
por uma violéncia simbolica produzida pela instituicdo, pela hierarquia da
organizacgao escolar. A importancia dessa distin¢cdo estd na desativagdo dos
mecanismos da violéncia e no processo de intervencdo, quando se
consegue identificar qual a maior incidéncia dessas manifestacdes sobre a
instituicdo escolar (CHARLOT, 2002, p. 97).

Outra distingdo tedrica importante para a analise da problemética, elencada
pelo mesmo autor, versa sobre o ponto de vista da violéncia, da transgresséo e da
incivilidade, torna-se significativa porque ao separarmos as categorias em questao,
podemos diagnosticar tratamentos diferenciados com vistas aos processos
interventivos. O termo violéncia diz respeito a agressao a lei, ou seja, ataque aos
mecanismos juridicos e penais, portanto inclui trafico na escola, furtos, atos de
vandalismo, violéncia sexual e assim por diante. Assim, um enfrentamento a ser
tratado no ambito da justica e dos arranjos institucionais de controle sociais

inaugurados para esse publico infanto-juvenil, promovidos pela Lei n° 8.069, de 13
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de julho de 1990, estabeleceu o Estatuto da Crianca e do Adolescente. J& o termo
transgressdo se reporta a natureza interna do estabelecimento, ndo tem carater de
ilegalidade como, por exemplo, a recusa de realizacdo das atividades e trabalhos
escolares ou o0 ndo cumprimento de normas da escola, um quadro que costuma ser
resolvido na prépria instituicao, por intermédio de seus mecanismos de controle. Ora
a incivilidade diz respeito a transgredir regras de boa convivéncia e de respeito ao
outro (insultos, empurrdes, palavroes) sendo algo que precede um tratamento
educativo tanto na escola quanto na familia.

Contudo, isso nao significa que tais classificacdes se apliquem sempre de
forma estanque, pois, segundo Charlot (2000), as definicbes podem vir mescladas e
a excessiva expressao dessas transgressoes e incivilidades podem atacar direta ou
indiretamente a identidade pessoal dos alunos ou profissional dos educadores,
possivelmente o que acaba esgotando seus limites e transformando-se no fendmeno
da violéncia por si s0.

Uma vez que precisamos levar em consideracdo que a sociologia classica
representada por inUmeros autores traca o paralelismo do conceito da disciplina na
modernidade marcado por duas frentes: por um lado, o disciplinamento das
instituicbes sociais sustentadas pelos procedimentos econdémicos, controlando as
violéncias produzidas no interior da relacdo individuo e sociedade; os conflitos
emergentes dessas relacdes para compor um corpo social harmonioso e obediente.
Por outro lado, as consequéncias de uma sociedade chancelada por um controle
absoluto, na qual as liberdades individuais sofrem uma redugdo significativa nas
suas consciéncias.

Como bem ja foi mencionado aqui, as sociedades contemporaneas
vivenciaram experiéncias de uma sociedade disciplinar caracterizadas pelos
totalitarismos, como exemplo, 0 uso exacerbado da disciplina, elencado por Weber
(2000) como um tipo de disciplina social que vai sendo construido a partir do
exeército, isto €, de uma experiéncia militarizada. Foucault (1997), nesse sentido, se
reporta aos novos espacos de exclusdo ou de normalizagdo de determinados
comportamentos e de subjetividade a partir do disciplinamento das instituicbes
sociais, como a escola, por exemplo. Tanto Weber quanto Foucault mostram que a
disciplina € um tipo de poder voltado para o adestramento dos individuos.

Na Franca, a partir de pesquisas realizadas com escolas da periferia, Peralva

(2000) destaca que houve um deslocamento na dindmica do fenémeno da violéncia.
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O debate iniciado a partir de 1990 era apresentado como um fendmeno externo a
realidade escolar, advinda de uma minoria marginalizada, tornando a escola vitima
reveladora de uma sociedade em crise. Contudo, ao longo da referida década esse
deslocamento torna-se progressivo, acentuando a violéncia enquanto um fendmeno
interno a escola, muito mais com manifestacdes de ordem da incivilidade do que
aquelas atreladas aos ilegalismos.

A escola também representada pelo seu espaco de pretensa harmonia e de
formacéo e desenvolvimento psicossocial tem sido arrebatada pela convivéncia com
uma realidade violenta que ndo tem encontrado respostas efetivas em suas politicas
educacionais vigentes.

Sao conflitos que se internalizam na medida em que a escola vem perdendo
sua unicidade em articular o seu desenvolvimento e sua autenticidade com a busca
desenfreada por um principio de formacgédo utilitarista marcada, sobretudo, por um
projeto politico e econémico hegemanico.

Nesse sentido, segundo o autor francés Dubet (2006), a escola vem
promovendo o fenbmeno da desinstitucionalizacdo, ou seja, o papel da consolidagéo
de principios e valores promovidos pela escola enquanto instituicdo tem perdido
espaco devido ao surgimento de uma nova forma de vivéncia realizada pelos alunos
no seu processo de internalizacdo de normas, ndo mais através de papeis, que
tradicionalmente se promovia pela interiorizacdo dos principios pelas institui¢des,
sobretudo, por experiéncias alternativas realizadas por adolescentes, ja que se
reconhece que para as criancas essa referéncia ainda estabelece um tipo de
identidade por conta da proximidade das relacbes estabelecidas no ambito do
primeiro segmento do ensino fundamental.

A violéncia nessas lacunas se redimensiona e ganha espaco de dinamizacéo,
assim se consolida nos seus mais diferentes campos de atuacado: seja violéncia
contra o patrimOnio, institucional, contra o corpo docente ou nas relacdes
interpessoais.

A tenséo entre aluno e regras esta no centro da experiéncia escolar, uma vez
que a acepcao da escola enquanto uma instituicdo esta descolada desse modelo
classico de internalizacdo das normas. Visto que cada vez mais se apresenta uma
dificuldade em administrar as relagbes entre o interior e o0 exterior do contexto
escolar, a partir da vivéncia entre 0 mundo escolar e 0 mundo juvenil, a recusa por

parte das criangcas e dos jovens revela a crise do modelo disciplinar da escola
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contemporanea.

Ainda com fulcro nas reflexbes do professor de Ciéncias da Educacao, o
francés Bernard Charlot, amplia o conceito classificando-o em trés niveis: violéncia
(que inclui golpes, ferimentos, roubos, crimes e vandalismos, e sexual), incivilidades
(humilhagBes, palavras grosseiras e falta de respeito) e violéncia simbdlica ou
institucional compreendida, entre outras coisas, como desprazer no ensino por parte
dos alunos, e negacédo da identidade e da satisfacdo profissional por parte dos
professores.

Os termos para indicar a violéncia também variam de um pais para outro, de
acordo com estudos de Fraga ( 2016) nos Estados Unidos, diversas pesquisas usam
delinqguéncia juvenil. Na Inglaterra, alguns autores defendem que o termo violéncia
na escola s6 seja empregado no caso de conflito entre estudantes e professores ou
em relacéo a atividades que causem suspensao, atos disciplinares e prisdo. Apesar
das diferencas entre os paises, hd um consenso quanto ao fato de que ndo apenas
a violéncia fisica merece atencao. Outros tipos de violéncia podem ser traumaticos e
graves.

Busca-se, portanto, verificar uma compreensdo cientifica mediante aporte
conceitual aqui delineado referente ao objeto; violéncia escolar, seguindo o0s
modelos de classificacdo de Charlot (2002) muito bem descritos por Abramovay em
seu artigo intitulado “Violéncia escolar: o bé-a-ba da intolerancia e da discriminagao”,
onde se narra que nao existe um s6 consenso acerca de seu significado, portanto a
caracterizacdo do termo violéncia escolar torna-se variavel em funcao do lugar e do
sujeito.

Pode-se notar entdo que a violéncia na escola se trata de tema alvo de
instigantes estudos e pesquisas que visam entender a complexidade que se
entrelaca na construcdo deste fendmeno social que compromete o bindmio
fundamental da escola: o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira urge atentarmos para a vulnerabilidade que a violéncia instala
nos sentidos e significados peculiares a educac¢do e ao perigo da naturalizacdo ou

banalizacdo acerca da violéncia no bojo social da escola.
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2.2 A CIDADE DE PORTO SEGURO E A VIOLENCIA

Este trabalho se insere no rol de discussdes ainda um tanto quanto incipientes
sobre a violéncia no ambiente escolar e busca contribuir para o aprofundamento de
conhecimentos, a partir de um olhar mais agucado para uma escola situada na terra
mae do Brasil, renomada internacionalmente, sendo considerada uma das cidades
mais atrativas do cenario turistico, mas também uma das mais violentas do pais; o
municipio de Porto Seguro—BA3 localizado no territério de identidade Costa do
Descobrimento, no extremo sul da Bahia, me possibilita tecer breves notas a seu
respeito.

Atualmente o0 municipio de Porto Seguro-BA possui area territorial de
2.287,085, populacdo de acordo com estimativas do IBGE/2016 de 147.444
habitantes e o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que leva em consideracéo
expectativa de vida, educacéo e renda per capita, é de 0,676; enquanto que em todo
pais o IDH é de 0,727, conforme o Atlas Brasil 2013 Programa das Nacfes Unidas
para o Desenvolvimento.

A cidade de Porto Seguro situa-se na regido nordeste do Brasil, é considerada
berco do nascimento da sociedade brasileira e sua histéria comeca em 1500;
rotulada como terra do descobrimento, recebe aproximadamente 900 mil turistas
anualmente, conforme dados recentes do Ministério do Turismo. Porto Seguro situa-
se no extremo sul do estado da Bahia, microrregido conhecida como territério do
descobrimento, constituida por oito principais distritos: Queimados, Arraial d’Ajuda,
Caraiva, Trancoso, Itaporanga, Vale Verde, Pindorama e Vera Cruz, todos eles com
elevado potencial agricola, alguns com vocacao turistica.

A populacdo de Porto Seguro aumenta consideravelmente na estacdo do

verdo, quando recebe uma gama de visitantes oriundos principalmente do centro sul

o surgimento da renomada cidade baiana de Porto Seguro, também conhecida como berco da
Nacédo Brasileira, remonta o tempo das grandes navegacdes em busca de riquezas, do desconhecido
e novas terras. Uma historia que data de 1500, quando o Brasil foi oficialmente descoberto, a
principio por um acaso, ja que um acidente de percurso fez com que a frota de Pedro Alvares Cabral
desembarcasse no Brasil, contudo e atualmente situada no extremo sul da Bahia, localizado no
Nordeste brasileiro com uma &rea territorial de 2.287,085 km2, um extenso litoral, com 85 km de
praias. A cidade é tombada pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), em
1968, considerada; Patrim6nio Nacional da Humanidade, desde 1973 e reconhecida Patrimonio
Natural da Humanidade pela Organizacéo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em 2000 por possuir um verdadeiro museu a céu aberto e houve sua elevagao a
monumento nacional, por decreto presidencial e as comemorac¢des dos 500 anos do Descobrimento
em 2000, projetaram Porto Seguro mundialmente, conforme dados do Ministério do Turismo (2000, p.
369).
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do pais e de paises como Itdlia, Argentina, Portugal, Estados Unidos, Israel, Franca,
e concomitantemente elevado contingente de pessoas em busca de trabalhos
provisorios e prestacao de servigcos. A cidade somente na parte urbana possui quase
10 km de orla, no sentido que faz a ligacdo de Porto Seguro a Santa Cruz Cabralia -
BA. Nesta parte, conhecida como orla norte, ha também diversos condominios de
alto padréo.

Devido a maior crise ocorrida na regido cacaueira, nos fins da década de 80,
com a vassoura de bruxa quase dizimando a cultura do cacau na regido sul da
Bahia, comprometeu-se a estruturacdo social local e, inevitavelmente, impulsionou-
se um o processo migratdrio para Porto Seguro.

Neste mesmo periodo ocorreu um rapido e acelerado processo de
urbanizacdo, pois até entdo 0 municipio apresentava uma populacdo
predominantemente rural e em uma década a maioria da populacdo passou a viver
no ambiente urbano, uma migracdo em parte relacionada a expanséo da atividade
de silvicultura na regido, processo que esta associado, segundo o autor Francisco
Cancela (2016), sobretudo a expulsdo da populacao rural das areas de cultivo para
dar lugar a producao de eucalipto.

Registra-se pela Secretaria Municipal de Cultura e Turismo que ja em 1991, a
cidade tornara-se um dos maiores centros de lazer e entretenimento do Brasil e ja
recebia, em média, cerca de 500 mil turistas por ano. Assim Porto Seguro se
transformou no point de lazer nacional, e no mesmo periodo, de acordo com dados
do IBGE, moravam na cidade pouco mais de 34 mil habitantes. Em 1995, ja
passavam dos 60 mil. No inicio dos anos 2002, a populacéo ja beirava os 100 mil.
Podemos observar que até o ano 2000, enquanto o crescimento acumulado da
populacdo na Bahia foi de 10,1%, e no Brasil de 15,6%, em Porto Seguro foi de
176,16%. Com o passar dos anos, a populacdo ndo parou de crescer. Em 2013,
registrou-se o crescimento acumulado de 306,8%, enquanto o estado da Bahia
apresentava um crescimento acumulado de 26,7%, e o Brasil de 36,9%. Ou seja,
taxas de crescimento populacional superiores a média nacional, estadual e regional,
processo que resultou em forte pressdo sobre servicos publicos e dinamica
socioeconémica de Porto Seguro. O municipio apresenta grande diversidade
sociocultural com a presenca de comunidades rurais tradicionais, comunidades
indigenas, vilas de pescadores, comunidades cigana, acampamentos e

assentamentos de reforma agraria.
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O desenvolvimento da cidade em termos econdmicos, impulsiona-se com o
crescimento da industria do turismo, que teve como principal atrativo a paisagem
litoranea preservada. Contudo nos apresenta complexos problemas como explosao
demografica e ocupacdo desordenada de espacos destinados a preservacao

ambiental e verifica-se que:

Tais consequéncias ocorreram devido a falta de planejamento por parte do
municipio, pois planos diretores n&do foram colocados em préatica. Com isso,
0 esgoto é langado nos rios, varios trechos da orla maritima séo alterados
pela ocupacéo de pequenos povoados, ocorre o desmatamento, destruicdo
de falésias, assoreamento, dentre outros problemas ambientais (PINTO,
2006, p.78).

Sob outra expectativa cabe citar que nos estudos em andamento da pesquisa
intitulada: Porto Seguro — Bahia — Turismo Predatério e (in) sustentabilidade social,
coordenada pelo pesquisador Antdnio Mateus Soares, doutor em ciéncias sociais e
professor adjunto da Universidade Federal do Sul da Bahia — UFSB; aponta-se pelas
andlises iniciais as contradi¢cbes turisticas e seus efeitos nocivos, na tentativa de
compreender quais relacbes existem entre 0s impactos negativos do turismo em
Porto Seguro e seus reflexos na ampliacdo dos indices de criminalidade, um estudo

que articula:

As duas faces do turismo, aquela preconizada por construcdes fetichistas em
torno da ideia paradisiaca do lugar, e a forma como se constitui o turismo
predatorio, apoiado por um hedonismo radical, expresso através de exploragéo
sexual, aventuras eréticas com adolescentes e jovens, consumo de
entorpecentes e trafico de drogas ilicitas o que repercute na ampliacdo dos
indices de homicidios e alocacdo de Porto Seguro entre as dez cidades mais
violentas do Brasil. Na dialética de fatores, considera-se a importancia da
econdmica do entretenimento turistico para Porto Seguro-BA, por meio da
geracdo direta e indireta de emprego, implementacdo de receita municipal,
relativo investimento na infraestrutura (sic), mas também indicios da
operacionalizagdo de um sub turismo predatoério que se articula a outros fatores
e geram efeitos impactantes no crescimento do trafico de drogas e no aumento
da violéncia e da criminalidade juvenil na regido (SOARES, 2016, p.26).

Portanto, podemos dizer que se esboca uma espécie de relacdo entre o
turismo predatério e a teia que dinamiza a criminalidade associada ao trafico de
drogas varejista em Porto Seguro, potencializando entdo outro lado negativo, o
turismo em sua dimensdo predatoria que traz consigo prostituicdo, exploracéo
sexual, doengas sexualmente transmissiveis, consumos excessivos de drogas licitas

e ilicitas, trafico de drogas e um elevado indice de violéncia e criminalidade. Em
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sintese o0 pesquisador Soares (2016) nos apresenta a seguinte avaliacdo sobre a

cidade de Porto Seguro em recente publicagéo:

Apresenta algumas singularidades que a transforma em um objeto de
estudo complexo e atraente: turismo e economia flutuante; crescimento
expressivo da populacao no verdo e com ela o consumo de drogas ilicitas
gue movimenta toda uma disputa no mercado do trafico varejista; nimero
expressivo de povos indigenas em situacao de conflitos com proprietarios
de terras; presenca de estrangeiros ilegais, sobretudo italianos; expansao
das periferias associada ao advento da vassoura de bruxa e a faléncia da
economia do cacau em llhéus e Itabuna. Tais caracteristicas possibilitam
varios caminhos para a compreensao das légicas econdmicas do territorio e
suas interfaces com o trafico de drogas (SOARES, 2016, p.16).

Em paralelo a esta realidade, os arredores da cidade se transformaram em
ndcleos residenciais com diversos bairros populares e periféricos gigantescos,
situados em lugarejos carentes de servi¢cos publicos basicos e escondidos dos olhos
dos visitantes, dentre eles a comunidade do Bairro do Baiando ou Complexo
Baiando, localizado na parte alta da cidade de Porto Seguro, considerado o
complexo de bairros com maior densidade demografica, € composto por 17 bairros;
ressalta-se que é onde situa-se a escola participante deste estudo.

O Complexo é hoje uma area de carater urbano que comecou a ser povoada
na segunda metade dos anos 90, sua ocupacdo foi feita por grupos populares, em
especial dos municipios vizinhos, sendo sua expansdo associada a faléncia da
economia do cacau no sul da Bahia. A ocupacéao irregular do Complexo de Bairros
Baiando, constitui-se hoje enquanto um espaco urbano e favelizado, apresenta-se
préximo a area da orla, parte do mercado turistico da cidade, que nos periodos de
alta estacdo, absorve a mao de obra do bairro e impulsiona toda uma cadeia de
trabalhadores informais.

Devido a expansdo ndo planejada e recente, torna-se precéaria a falta de
infraestrutura e politicas publicas basicas que se manifesta através de ruas e casas
sem saneamento basico e iluminagdo, bem como a timida presenca da seguranca
publica, da saude, da cultura, do lazer e do esporte em especial.

De acordo com Soares (2016), o Baiando apresenta um grande numero de
bares e igrejas evangélicas; €& considerado pela policia, e percebido pelos

moradores das outras areas, como 0 bairro mais violento da cidade. Em 2013, foi
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instalada a Base Comunitaria de Seguranca de Porto Seguro, com modelo de
atuacao similar ao da capital Salvador, que possui estrutura e funcionamento
inspirado nas Unidades de Policia Pacificadora (UPPs) do Rio de Janeiro. Ainda com
base nos estudos do mesmo autor, aponta-se que o Baiando apresenta outra faceta
relevante a de que foi onde se originou o M.P.A. — Mercado do Povo Atitude, fac¢cao
que atua no sul e extremo sul da Bahia, e, segundo depoimento de membro da
faccdo e de policiais, possui vinculagdo com o P.C.C. — Primeiro Comando Capital,
gue além de emprestar os principios ideologicos de funcionamento, operacionaliza a
distribuicdo de armas e drogas.

De outra parte, mas seguindo a reflexdo acima, temos um levantamento
realizado pela Faculdade Latino Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO#) no qual
aponta que Porto Seguro—BA ocupa a 52 colocacgao no ranking das cidades baianas
mais violentas do Brasil, com taxa de 92,9 homicidios por 100 mil habitantes e 367
mortes por arma de fogo.

Para além do elevado indice de homicidios apresentado por outros municipios
do sul da Bahia, a exemplo de Porto Seguro, Itabuna, Eunapolis, llhéus e Teixeira de
Freitas, chama a atencédo o fato da populacdo negra e afrodescendente ser a mais
vitimizada pela criminalidade, conforme nos apresentam as observacbes da
Pesquisa publicada no Mapa da Violéncia de 2014.

Todavia contrastando com sua peculiar relevancia socio-histérico e turistica
agui ja explicitada, o municipio de Porto Seguro nos apresenta nuances sociais de
assombrosa realidade ao ser elencada no universo das 5.565 cidades brasileiras
como a 102 mais violenta para o publico infanto juvenil, de acordo com o Mapa

da Violéncia de 2014. Visualiza-se, portanto, dados preocupantes, visto que se trata

4 Dos mais de 5,5 mil municipios brasileiros, a cidade de Simdes Filho, na Bahia, é a que lidera o
ranking de mais violenta do pais. Entre 2010 e 2012, o municipio somou 126 mortes por armas de
fogo para cada 100 mil habitantes. Vale ressaltar que na Bahia, concentra-se a maior quantidade de
cidades entre as 250 listadas. Sdo quase 16% localizadas s6 no estado — 0 que corresponde a mais
de 10,4 mil homicidios. Em nimeros absolutos, porém, Salvador (BA) é a que tem o0 maior nimero de
casos registrados. Em trés anos, 4,3 mil pessoas morreram — 53,2 mortes a cada grupo de 100 mil.
As informacdes do Mapa da Violéncia 2015 apontam que neste periodo mais de 112 mil pessoas
foram mortas dessa forma no Brasil. Veja, na tabela abaixo, as cinco cidades no Brasil com as
maiores taxas de homicidio por arma de fogo entre 2010 e 2012:

1° Simoes Filho BA
20 Ananindeua PA
30 Pilar AL
40 Mata de S&o Joao BA
5o Porto Seguro BA

Fonte: SIM — Subsistema de Informac¢bes sobre Mortalidade, SVS — Secretaria de Vigilancia a Saude,
MS — Ministério de Saude, e Mapa da Violéncia — 2014.
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de regido interiorana com populagdo estimada atualmente pelo IBGE/2016 em
aproximadamente 147 mil habitantes. Tais indices, além de contribuirem para a
construcdo de estigmas, reproduzem um sentimento de medo e inseguranca,
sobretudo, nos bairros mais populares, nos quais a populacdo mais vulnerabilizada
pela desigualdade social habita. O recente estudo diz ainda que a cidade de Porto
Seguro—BA apresenta trés pontos criticos com os maiores indices de registro de
ocorréncias policiais observados durante levantamento de dados, sendo eles os
distritos de Trancoso e Vera Cruz e o Bairro Parque Ecologico Jodo Carlos.

Sob outra perspectiva e imerso no latente quadro descrito, encontra-se a
escola participante desta pesquisa, assim como 0s “supostos” marcos legais
estatuidos, que definem criancas e adolescentes enquanto sujeitos de direitos, em
fase peculiar de desenvolvimento e que em razéo disso sédo prioridade absoluta no
acesso a politicas publicas, dentre elas a educacao, a escola de qualidade e isto nos
provoca entender se tal realidade correlaciona-se ao fendbmeno da violancia no
ambinete escolar em Porto Seguro—BA.

De acordo com relatos informais da Secretaria Municipal de Educacédo, do
Poder Judiciario através da Secretaria Estadual de Seguranca Publica e da midia
local vérios casos de violéncia escolar vém sendo noticiados e esses eventos tém
aumentado pelo impulso da midia com demonstracdo de diversas formas de
manifestacdo como agressfes a professores, rixas entre grupos de alunos,
depredacdo do patrimbnio escolar, venda de drogas no interior da escola e até
crimes contra a vida envolvendo atores que circunscrevem 0 espaco instituido para
ensino e aprendizagem. Um contexto que precisa ser melhor apreciado devido a
timida publicacdo de registros ou de dados oficiais.

Trata-se, portanto, de uma situacdo que exige especial atencdo, pois busco
tecer aqui quais as possiveis estratégias disponiveis para a educacdo atingir sua
funcd@o em tal cenario conflitante. Algo que por si s6 deriva processos dialégicos, que
devem envolver distintos interlocutores integrantes da comunidade escolar de Porto

Seguro—-BA.
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2.3 ENTORNOS E CONTORNOS DE UMA UNIDADE DE ENSINO

Foi nesse prisma que ocorreu a escolha da escola participante do presente
estudo, deu-se pela indicacdo de inUmeros componentes da rede de ensino, da
Secretaria Municipal de Educacao por ser a maior escola da cidade, mas sobretudo
por estar situada no Complexo Baiando, mais precisamente no Bairro Parque
Ecoldgico Jodo Carlos, localidade de alta vulnerabilidade social, conflitos criminosos
e crescentes taxas de homicidios, conforme nos apontou o Mapa da Violéncia de
2014.

Diante da presente narrativa e sendo necessariamente a escola, parte desse
contexto e lhe sendo atribuido legalmente um “papel social” que esta para além de
seus muros, se faz necessario ater-se as dindmicas que se constroem no seu
interior, merecendo assim, atengcéo especial, por se tratar de espaco por exceléncia
para formacao de pessoas. Logo, torna-se interessante e salutar debrucarmos aqui
sobre o tema, pois segundo Camacho (2000, p.45) tem havido certa naturalizacéo e,
qguando nao, banalizacdo do quadro da violéncia por parte da comunidade escolar,
isso em recorréncia das suas mais diferentes expressodes no cotidiano.

Nesse sentido foi convidado para participar deste estudo o Colégio Municipal
Prof. Alvaro Henrique Santos, localizado na Rua Pereira, n° 02, Bairro Frei Calixto,
Porto Seguro—BA; uma unidade de porte especial, inaugurada em 03 de agosto de
2003, com o nome de Colégio Municipal Ubaldino 1ll, em homenagem ao pai do
entdo prefeito da época, Ubaldino Junior. Com o intuito de diminuir o nimero de
prédios alugados, a Secretaria Municipal de Educac¢éo reuniu neste novo prédio os
alunos e funcionarios de escolas menores que se localizavam no entorno. Foram
elas: Escola Municipal Viviane Sena, Escola Municipal Dois de Julho, Centro
Educacional Aprender e Crescer (CEAC) e Escola Pero de Campos Tourinho, tendo
como diretor o professor Everal Virgilio.

Alguns anos mais tarde, com a saida do prefeito Ubaldino Junior, a Unidade
de Ensino passou a se chamar Colégio Municipal Frei Calixto, em homenagem ao
frade franciscano Frei Calixto, que realizava algumas ac¢des no bairro. No ano de
2014 foi aprovado um projeto de lei na Camara dos Vereadores e o Colégio
novamente sofreu uma alteracdo de nome, passando a ser chamado de Colégio
Municipal Prof. Alvaro Henriqgue Santos em homenagem ao professor da mesma

instituicdo, Alvaro Henrique Santos, que dedicou sua vida profissional e pessoal ndo
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medindo seus esfor¢os a luta por melhorias numa educagéo de qualidade.

O Colégio possui 0s seguintes departamentos: Direcdo, Vice-direcéo,
Coordenacédo Pedagdgica, Secretaria, Biblioteca, Sala dos professores, Sala de
video, Auditério, Sala Multifuncional — Atendimento Educacional Especializado
(AEE), Laboratério de informatica, 30 Salas de aula, AlImoxarifado, Cantina, Quadra
Esportiva, Arquivo Inativo, Cozinha do Programa Mais Educagao.

Hoje o Colégio possui 2.117 alunos, com idade entre 07 e 60 anos,
distribuidos em dois turnos (Matutino e Vespertino) de Ensino Fundamental | e Il e
um turno (Noturno) de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), tendo um total de
aproximadamente 142 funcionarios e 30 salas. Fazem parte do quadro
administrativo atual o diretor Edvaldo Dos Santos Oliveira, os vice-diretores Jeremias
Macedo dos Santos, Regina Aparecida Fontana e Deusdete Viana Baido e a
secretaria escolar Elainy Silva Cardoso.

O Colégio Municipal Prof. Alvaro Henrique conta com mais 90% do quadro de
funcionarios efetivos, e para a direcédo da escola ja ocorreu o processo de eleicdo no
ano de 2014, em que a comunidade escolar escolheu o corpo administrativo acima
citado, sendo uma das instituicbes pioneiras na luta pela gestdo democréatica no
Municipio.

A partir de leituras aprofundadas do PPP (Plano Politico Pedagodgico da
Escola) e de projetos extracurriculares disponibilizados pela direcdo da unidade de
ensino podemos descrever que a Escola Municipal Professor Alvaro Henrique,
localizada na periferia de Porto Seguro—Bahia, no Bairro Parque Ecoldgico,
identificado pelos seus moradores como Bairro Baiando, atende a criangas e
adolescentes do préprio bairro e de bairros vizinhos. Desde a sua inauguracéo, a
escola recebe alunos que necessitam de um olhar especial, pois estdo inseridos em
contextos marcados por mazelas sociais diversas, principalmente pela violéncia
fisica e simbdlica. Tendo em meio ao quadro de estudantes o seguinte perfil comum;
pré-adolescentes e adolescentes, muitas vezes abandonados pelos pais, 0s quais
Ihes d&o teto e comida, mas os ignoram, os desprezam ou fingem que eles nao
existem, porque ndo sabem o que fazer para livra-los da dependéncia das drogas.
Destacando-se uma observacéo que consta sobre meninas e meninos que convivem
com pais alcoolatras ou dependentes de outras drogas, meninas com histérico de
violéncia sexual, adolescentes cumprindo medidas socioeducativas na escola,

jovens que convivem com o0 quadro de situacdes de injustica, exclusdo e
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vulnerabilidade social, descreve o PPP. A partir disso, a escola desenvolve
determinados projetos e agcdes extracurriculares a fim de minimizar tal realidade.
Consta no PPP da escola estudada que o desafio maior para a real
construcdo e efetivacdo do mesmo € levar em conta a realidade que circunda a
escola e as familias dos alunos, pois, certamente, a realidade social dos alunos
afetara diretamente sua vida escolar, e os dados levantados junto a comunidade
devem contribuir para orientar todo o organismo escolar com a finalidade de tratar
tais indicios com a devida relevancia, transformando-os em curriculo, objeto de

planejamento e potencial de aprendizagem.

2.4 METODOLOGIA

O embasamento tedérico metodoldgico deste trabalho ancora-se sobretudo em
conceitos da sociologia de vertente francesa, tendo em vista também uma
fundamentacdo que se inicia no século XX, em 1910, mais precisamente na
Universidade de Chicago nos Estados Unidos, no departamento de Sociologia e
Antropologia que acabou tornando-se o principal centro de estudos de pesquisas
sociolégicas da época. A escola de Chicago destaca-se pela sistematizacdo de
conhecimentos voltados a problemas sociais, 0s quais a cidade enfrentava como,
por exemplo: questdes de imigracdo, delinquéncia, criminalidade e conflitos étnicos,
dentre outros.

Devido a essa preocupacdo empirica, a Escola de Chicago foi a que mais
contribuiu para abrir caminho para outras correntes teoricas. Foi ela também que
além de fazer uso de pesquisas quantitativas, atuou para o desenvolvimento das
pesquisas qualitativas na Sociologia. Nesse sentido podemos entender que a
finalidade da pesquisa em ciéncias sociais, segundo Selltiz (1987) é de certa forma
descobrir respostas para algumas questdes mediante a aplicacdo de métodos
cientificos, ja para Bunge (1972) a pesquisa cientifica tem duas finalidades, isto é, a
acumulacdo e a compreensédo dos fatos que foram levantados, de outro modo

entende-se que:

As pesquisas qualitativas na sociologia trabalham com: significados,
motivacBes, valores e crengcas e estes ndo podem ser simplesmente
reduzidos as questdes quantitativas, pois respondem a no¢des muito
particulares, entretanto, os dados quantitativos e os qualitativos acabam se
complementando dentro de uma pesquisa (MINAYO,1996, p.106).
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Nesse sentido registra-se que a partir dos anos 90 a producéo de pesquisas
sobre o tema em analise ganha impulso, principalmente na area de conhecimento
das Ciéncias Sociais, como nos demonstra, por exemplo, as abordagens utilizadas
pelas autoras brasileiras Abramovay e Ruas (2003) na obra “Violéncias nas
Escolas”; estudo e publicacdo realizados em parceria com a UNESCO (Organizagao
das Nacoes Unidas para a educacéao, a ciéncia e a cultura).

Em primeiro lugar Bourdieu (1999) nos indica que a escolha do método nao
deve ser rigida, mas, sim, rigorosa, ou seja, 0 pesquisador ndo necessita seguir um
método s6 com rigidez, mas qualquer método ou conjunto de métodos que forem
utilizados devem ser aplicados com rigor. Portanto, relativo as técnicas de coleta e
analise de dados, buscando contribuir para um melhor aprofundamento investigativo
sobre o fenbmeno em estudo; esta pesquisa possui uma configuracdo em que foram
empregadas metodologias diferenciadas de cunho qualitativo e quantitativo.

Por conseguinte, sendo uma das questbes metodoldgicas que de pronto se
apresenta e se destaca nos entendimentos, talvez seja justamente o alcance da
definicAo do que se deve considerar violéncia e objetivando as finalidades deste
estudo foi utilizada inicialmente a definicdo de violéncia no espaco escolar, na
perspectiva tedrica desenhada por Charlot (2002), com diferenciacédo de violéncia na
escola, da escola e a escola; pois, embora abrangente, a abordagem do referido
autor tem o mérito de vislumbrar os distintos pontos de vista empreendidos por
atores sociais que se posicionam em lugares diferenciados tanto na hierarquia
escolar, como em seus espacos internos e externos, possibilitando, assim, o
reconhecimento das desigualdades préprias da escola e da reproducdo social

permeada de conflitos.

2.4.1 DESENHO DO ESTUDO

O desenvolvimento da pesquisa de campo teve enquanto lécus de estudo
uma escola da rede publica na cidade de Porto Seguro—BA, o Colégio Municipal
Alvaro Henrique dos Santos, codigo de registro no INEP 29435846, situada no
Bairro Parque Ecoldgico, pré-definida ndo pelo volume de estudantes e/ou a

probabilidade de maiores incidéncias de casos sobre violéncia, mas especialmente
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por encontrar-se em area denominada de risco, conforme estudos e publicacdes do
Mapa da Violéncia de 2014.

Durante o percurso para obtencdo de dados e investigacdo cientifica nos
deparamos com Otima recepcao por parte dos segmentos envolvidos, entretanto a
caréncia de registro das situagdes de violéncia escolar tornou os trabalhos bem mais
timidos e menos abrangentes sobretudo pela auséncia de instrumentos destinados
ao monitoramento de casos.

No processo de investigacao utilizou-se a seguinte estratégia; delimitou-se o
publico da escola, mediante o critério de amostragem probabilistica simples; sendo
duas turmas do ensino fundamental 1l — 8° ano, indicadas pela escola e dispostas
em turnos opostos. Por outro lado, almejou-se alcancar inicialmente todos os demais
segmentos da escola, mas por impasses de agendamentos e disponibilidade dos
mesmos, houve participacdo na pesquisa apenas de alguns docentes da respectiva
unidade de ensino.

Para culminancia da pesquisa no ambito quantitativo foi realizado um survey
com questdes fechadas para alunos do periodo diurno, de duas turmas do 8° ano —
fundamental Il, entre o periodo de setembro/2016 a dezembro/2016. Tratando-se de
um instrumento para coleta de dados utilizado para investigar o que, por que, como
ou quanto se d& determinada situacdo, ndo sendo possivel através do método
determinar variaveis dependentes e independentes; a pesquisa da-se ho momento
presente ou recente e trata de situacdes reais do ambiente.

Recorrendo-se também a ética conceitual do sociélogo Pierre Bourdieu para
outros entendimentos de conteddos obtidos mediante o conceito de habitus, assim
por ele definidko como “sistema de disposi¢cdes socialmente constituidas que,
enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e
unificador do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes” (BOURDIEU 2007, p. 191). Em outras palavras trata-se de uma ferramenta
interpretativa da realidade no contexto de uma sociologia interessada em dissolver
fronteiras entre individuo e sociedade, utilizando-se aqui enquanto reflexdo critica
sobre o papel da escola na reproducao social.

Outro aporte metodologico e fundamental utilizado no ambito qualitativo foi o
grupo focal, referendado pelo entendimento da autora Bernardete Angelina Gatti, em
sua obra “Grupo Focal na Pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas”, na qual nos

afirma que tal técnica pode ser caracterizada como derivada de varios trabalhos com
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grupos, sendo amplamente desenvolvida na psicologia social. Ainda seguindo suas
reflexdes orientadas pelo pensamento de Powell e Single (1996, p. 449) o grupo

focal consiste em:

Um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para
discutir e comentar um tema, que é o objeto de pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal. Sendo que para a realizacdo do trabalho é necessario
seguir alguns critérios, tendo em vista o problema em estudo, como por
exemplo, se os participantes possuem algumas caracteristicas em comum,
como também uma vivéncia com o tema em discussao.

Nesse contexto, a autora citada anteriormente, orienta que os participantes de
um grupo focal devem possuir algumas caracteristicas homogéneas, mas com
suficiente variacdo para que as discussdes tenham posicbes divergentes ou
diferentes. As caracteristicas comuns, por exemplo, podem ser referentes ao género,
a idade, as condi¢des socioeconémicas e escolaridade. J& a variacdo referente ao
grupo deve ser considerada com relacdo ao problema da pesquisa, ao referencial
tedrico e ao “para qué” se realiza aquela pesquisa. Nesse viés, quando se trabalha
com mais de um grupo, a autora afirma que a selecdo deve contemplar a
combinagdo homogeneidade/variagcdo em todos 0s grupos ou entdo homogeneidade
intragrupo e a heterogeneidade entre 0os grupos.

Portanto, foram formados quatro grupos a partir dos critérios de: idade, sexo,
turno de estudo e endereco. Vale destacar que houve o desejo de articularmos um
maior numero de grupos, porém nao foi possivel, uma vez que o encerramento do
periodo letivo, a necessidade de cumprimento de cronograma por parte da escola e
a disponibilidade de tempo dos segmentos envolvidos acabaram inviabilizando a
articulacéo de outros grupos.

O trabalho recorreu também a utilizacdo de entrevistas semi-estruturadas,
compostas por itens abertos realizados com os gestores institucionais, de modo a
compreender as possibilidades de articulagdo entre as politicas publicas, apoiando-
se no recorte tedrico-metodoldgico sendo aqui adotado pela analise de contetudo
defendida por Bardin (1995, p. 175), visto que “possibilita uma analise tematica,
promovendo um resgate transversalizado das entrevistas, que recorta o conjunto das
entrevistas através de uma grelha de categorias projetadas sobre seu conteudo”.

Sabido que tais procedimentos podem implicar em fatores subjetivos de
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classificacdo, mas que serdo analisados também no percurso das investigacdes, ao
tangenciar o estudo para tais variaveis, optou-se por uma abordagem implicada no
reconhecimento de auxilio da investigacdo académica, principalmente através da
percepcdo dos atores envolvidos nos trabalhos, gerando maior possibilidade de
contribuicdes para a producéo de informagdes sistematizadas.

Tendo ainda por base, observacdes aprofundadas que permeiam a obra
“Violéncia na escola; grito e siléncio”, de autoria das professoras Maria de Lourdes
Ornellas e Daniela Chaves Radel, pertencentes ao quadro docente da Universidade
Federal da Bahia, publicacdo de natureza qualitativa e quantitativa em quatro
escolas publicas estaduais situadas na cidade de Salvador, uma pesquisa por elas é

assim definida:

Um texto que esta escrito e inscrito na leitura que fazemos hoje da
contemporaneidade. O ato de escrever estd emprenhado de zelo, resisténcia,
dor e até de angustia, vez que é uma obra que fala de violéncia na escola.
Nosso objetivo aqui € abrir caminho aos leitores para poderem colocar a fala
argumentada em lugar de escutarem o grito e, em seguida, o silencio. Neste
sentido, faz-se precipuo discorrer sobre estes dois significantes: agressédo e
violéncia, contextualizados na dindmica capitalista em que sdo engendrados
no seio da escola (ORNELLAS: RADEL, 2010, p. 15).

Parafraseando as autoras e almejando ir até a raiz da violéncia, pode ser que
seja fundante o leitor se encontrar com o significante violéncia, palavra que também
vem do latim violéncia, ou seja, ato bravio, cruel, muito embora o verbo violare tenha
conotacdo de transgressédo. Na busca de sustencdo para entendimentos pontua-se
gue a violéncia causa inseguranca, uma angustia e medo na familia e na escola.

Orientando-se por fim, pela obra de suma relevancia intitulada “A escola, as
drogas e a violéncia: experiéncia e representagao”, de autoria do sociblogo brasileiro
Paulo Cesar Pontes Fraga, publicada em 2016 e que se insere no debate por meio
de valorosas contribuicdes sobre interacdes entre atores de uma escola na pequena
cidade de Cataguazes no interior de Minas Gerais, traz a tona dialogos obtidos com
alunos e profissionais de ensino sobre temas como drogas, bullying, utilizacdo de
redes sociais e violéncia, racismo, sexismo, danos ao patrimbnio entre outras

guestdes que estao presentes no cotidiano escolar.
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2.4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Dando continuidade, a pesquisa quantitativa ocorreu com alunos do sexo
masculino e feminino, cujas idades variavam de 13 a 16 anos. Responderam aos
questiondrios 68 alunos. Os questionarios trouxeram itens relativo a experiéncia
vivenciada sobre violéncia; a compreensao sobre o fendbmeno; a vivéncia sobre o
papel da escola; as relacdes e tipos de conflitos existentes dentro da escola e em
seu arredor. Desde o primeiro momento chamou atencéo o interesse demonstrado
pelos alunos na realizagéo da pesquisa.

Participaram aproximadamente 14 profissionais, 0s quais manifestaram
bastante interesse em posteriormente conhecer o resultado da pesquisa.
Semelhante ao grupo dos adolescentes, neste grupo foi necessario interromper
varias vezes o andamento da exposicao, visto que varios participantes falavam ao
mesmo tempo, afinal, tratando-se de latente tematica ja era esperado tais reacdes.

No grupo focal dos docentes houve uma natural pluralidade de participantes
com caracteristicas distintas, ou seja: professores das mais diferenciadas areas do
conhecimento e que aparentavam diferentes idades (de 20 a 50 anos); professores
do sexo masculino e feminino; professores efetivos e contratados; e professores
com pouco e muito tempo de experiéncia profissional.

Tal diversidade contribuiu de maneira sinequanon para a pluralidade de
opinides, principalmente no que tange aos alunos e também a motivacdo dos
professores. Aqueles profissionais com pouco tempo de experiéncia (até 5 anos)
apresentavam-se mais motivados expondo menos a insatisfagdo com o sistema
educacional. Ja aqueles que tinham mais tempo de experiéncia, acima de dezoito
anos, e acompanharam o surgimento de algumas criacdes de leis, como Estatuto da
Crianca e Adolescente, e o programa que impede a retencdo do aluno em ano de
ensino, demonstravam maior insatisfacdo e desmotivacdo em face das mudancas
gue acompanharam e dos reflexos gerados na pratica profissional. No geral,
percebemos os alunos tendo percepcdes muito mais positivas em relagdo aos

professores do que dos professores para com os alunos.
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2.4.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Em linhas gerais as indagacfes utilizadas versaram sobre a experiéncia
vivenciada a respeito da violéncia; o entendimento acerca do fenbmeno; a vivéncia
sobre o papel da escola; as relagdes e tipos de conflitos existentes dentro da escola
e em seu arredor.

Foram inicialmente distribuidos o montante de 80 questionarios no periodo de
outubro a dezembro de 2016, obtendo o retorno de 68 questionarios respondidos
pelos alunos. Na pesquisa foram utilizadas metodologias de cunho qualitativo e
quantitativo para conhecimento do fendémeno. Sendo realizado um survey com
guestdes fechadas para duas turmas do 8° ano.

Os primeiros participantes dos grupos focais foram alunos com idade entre 13
e 16 anos. A escolha dos alunos para participacdo da atividade foi realizada em
conjunto com a escola, que sugeriu as turmas com defasagem por idade série e com
acentuados descompassos de comportamento.

O primeiro grupo realizado foi o de 04 meninos e 04 meninas, contou com a
participagdo de 08 membros de turnos opostos, no geral, nao houve resisténcia e
receio do grupo em discutir sobre os assuntos propostos.

O segundo foi realizado com seis meninas de turnos opostos, mas de mesma
idade. Inicialmente, percebeu-se certa timidez, mas no decorrer da entrevista, elas
foram ficando mais a vontade e expondo de modo incisivo suas impressoes.

O terceiro grupo foi realizado com cinco meninos da mesma idade, mas de
turnos opostos. Nele houve uma facilidade dos garotos em expressarem suas
opinides, pois foram participativos, relatando inclusive suas experiéncias diretas com
as drogas, sexo e situacdes de violéncia que ja vivenciaram tanto na escola como na
rua.

O quarto grupo contou com a participacdo de dois meninos e cinco meninas,
gue moram em locais distintos da area em que se encontra instalada a unidade de
ensino, respectivamente no centro e na zona rural, neste o que mais se destacou foi
a percepcao que tinham acerca da violéncia, de sua relacdo imediata e recorrente
com drogas.

As atividades foram realizadas dentro da escola. Mais da metade dos
entrevistados eram do sexo masculino, correspondendo a sessenta e quatro por

cento. Dentre as justificativas possiveis, para o fato, a mais plausivel &€ que as
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meninas tiveram maior resisténcia em participar e expor suas opinides. O que foi
possivel perceber é que nos grupos formados apenas por adolescentes do sexo
masculino houve maior facilidade na exposicéo.

Na selecdo de participantes buscou-se obter uma média aproximada de
adolescentes conforme a idade, havendo assim a participacdo de alunos das duas
turmas do 8° ano. As entrevistas foram realizadas com alunos de idade entre 13 a 16
anos, sendo 07 com treze anos, 13 com quatorze anos, 11 com quinze anos e 05
com dezesseis anos. Como ainda existem muitos tabus na escola e na sociedade
para tratar de tematicas sobre violéncia, optou-se por trabalhar com um publico mais
maduro para evitar eventuais conflitos entre escola e familia. Outra consideracéo
importante, referente a faixa etaria, esta calcada na justificativa de que o publico
maduro consegue produzir um discurso mais conciso sobre o assunto, em virtude de
uma maior bagagem de informacao e experiéncia.

Sobre o trabalho realizado com os professores, devido ao nimero reduzido de
profissionais, consideramos inicialmente a possibilidade de realizar o grupo focal
com os trinta e cinco profissionais que fazem parte do quadro de funcionarios da
escola, entre efetivos e contratados. Entretanto, tentativas de reagendamento
ocorreram, mas no dia marcado para a realizacdo do trabalho estavam presentes e
disponiveis em um dos turnos aproximadamente sete professores, e no turno oposto
mais seis. Desse modo, optamos em realizar um grupo focal com os profissionais
docentes apenas.

Para efetivacdo do grupo focal a escola dispds de parte da manhd de um
sabado letivo que curiosamente boa parte do alunado faltou as aulas que comecam
as 07:00 e encerram as 10:30, os professores se dirigiram para o auditorio da escola
onde foi desenvolvido o trabalho que teve duracdo de aproximadamente quarenta e
cinco minutos.

Em geral percebemos disponibilidade dos profissionais e interesse em
contribuir com a pesquisa. Desse modo, todos os professores presentes na escola,
naquela data, participaram da pesquisa expondo suas percep¢cdes em relacdo aos

alunos, a escola e ao sistema de ensino.
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2.5 ANALISE DE RESULTADOS

Levando-se também, além dos demais aportes jaA mencionados, em
consideracdo a perspectiva do autor Bourdieu (1999) na qual defende que ao
ignorarmos as desigualdades existentes na escola pode ser uma forma de favorecer
ainda mais os ja favorecidos. Isso nos levou a ver em tal conceito uma potente
matriz explicativa para a dialética determinacéo/indeterminacdo social no processo
de desenvolvimento humano. Para a analise dos referidos dados obtidos por meio
do grupo focal, utilizou-se também a vertente francesa da andlise do discurso, vez
que se busca fazer a leitura do que foi escrito e escutado, nas entrelinhas, isto €,
naquilo que foi manifestado e que ficou latente sobre a violéncia escolar. Recorrendo
a outras palavras temos o0 seguinte pensamento explicativo acerca desta

metodologia:

A andlise do discurso pertence ao dominio das ciéncias humanas, enquanto
disciplina do conhecimento. Ela trata do discurso, pois para ouvir a fala do
sujeito é preciso saber sentir os tons, as pausas e os ritmos, de preferéncia
sem pressa, para que as falas tomem forma e sentido. A fala é como um
desenho, composto por um conjunto de linhas e contornos, em que o falante
representa, traga, projeta e manifesta o que sente e também o que nao
sente, um trabalho cuidadoso de percepcdo (ORNELLAS E RADEL, 2010,
p. 77).

Durante os grupos focais percebeu-se também que a incivilidade era a
problemética mais relacionada pelos alunos no contexto escolar. Visto que segundo
Flannery (1997), quando se trabalha a violéncia escolar ndo se pode restringir a
investigacdo aos casos mais violentos, pois traria uma visdo errada do contexto,
porque esses fatos ndo séo capazes de refletir toda a natureza e extensao do pro-
blema que ocorre na escola por ndo se constituirem necessariamente como 0s mais
frequentes.

Percebemos muita euforia, por um lado, e desmotivacao, por outro, de alguns
professores em relacédo ao sistema de ensino e a conduta do alunado. O encontro foi
permeado por sentimentos de satisfacdo, revolta, insatisfacdo e agressividade
expressos pelos professores. No decorrer do grupo tiveram também duvidas, risadas
e questionamentos outros. Apesar de a tematica envolver muita tensdo, o debate
perpassou a organizacdo do sistema educacional, o surgimento de leis que 0s

profissionais acreditam tirar a autonomia da escola e o respeito por ela mas
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percebemos que foi possivel falar sobre questdes sérias de modo descontraido e
leve.

Dentre os 26 alunos entrevistados, houve maior disponibilidade de
participacdo do publico masculino. Contudo, na selecdo de alunos, buscou-se o
equilibrio do niumero de participantes conforme o género. As meninas mostraram-se
também disponiveis e participativas no decorrer das atividades. Em contrapartida, os
meninos foram mais curiosos e abertos em participar dos grupos, assim como em
face de discussdes de determinados assuntos, como ocorreu com O tema
“‘violéncia”. Vale destacar que os alunos foram convidados a participar do grupo
focal, ndo havendo nenhuma obrigatoriedade de cooperacdo ou de permanéncia
durante sua culminéncia.

Observou-se que os adolescentes ficavam inicialmente mais timidos e até
mesmo apreensivos para falar sobre violéncia. Isto pode ser motivado por inUmeros
fatores, dentre eles, o fato de alguns casos de agressividade ja ter virado fenbmeno
normal entre aquela populacdo. Entretanto, quando o assunto foi familia, violéncia
virtual e drogas houve maior participacdo dos alunos. Devemos nos lembrar de que
0 consumo de drogas e praticas virtuais sdo experiéncias comuns da adolescéncia e
que isso pode leva-los a terem mais interesse para discutir sobre o assunto. O fato
de alguns casos de violéncia ja estarem naturalizados entre os adolescentes pode
também interferir na exposicdo do conteudo, sendo pouco interessante no debate
sobre o tema.

De inicio pontua-se que no ambiente analisado, a minoria dos estudantes era
do sexo masculino (48,5%) e aqueles do sexo feminino representavam a maior parte
(54,5%). A faixa etaria na qual estavam inseridos, abrangia o intervalo de 13 a 16

anos, conforme podemos observar na Tabela 1.

Tabela 1 — Pergunta n° 2 do questionério aplicado aos alunos.

Idade Frequéncia Percentual %
13 26 38,2

14 34 50,9

15 3 4,5

16 2 2,8

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.
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Sobre os relatos acima, percebeu-se uma frequéncia recorrente em varias
falas denotando relagbes aprofundadas do adolescente com a familia do que com
outros segmentos como a escola, por exemplo, vinculos estes que também implicam
na estrutura subjetiva do sujeito como um todo. Também vale compreender que a
familia vem passando por significativas mudangas no que tange a sua composicao,
lugar e papel no bojo social brasileiro. Décadas atras ja se observava notadamente

tal realidade, pois segundo o autor abaixo:

A familia é uma instituicdo que representa um complexo sistema de
organizacdo, com crencas, valores e praticas que tém relacdo direta as
mudancas sociais, na empreitada de adaptacdo mais adequada possivel
para a sobrevivéncia de seus membros e das instituicdes em geral e por ter
esta relacao direta com a sociedade, & medida que a sociedade passa por
importantes transformagfes, o sistema familiar sente esses reflexos. O
sistema familiar muda na medida em que a sociedade muda (MINUCHIN,
1988, p. 89).

Com base no pensamento de Faco e Melchiori (2009, p.10), narra-se que com
as mudancas econdmicas, politicas, sociais e culturais ocorridas nas Ultimas
décadas, a sociedade brasileira vem se reorganizando para poder amparar 0S Novos
contornos da estrutura familiar. No Codigo de 1916, refletem as autoras, apenas
eram consideradas familias legitimas aquelas construidas por casais cujas unifes
fossem registradas em cartérios, oficialmente. Esta situagdo somente mudou,
legalmente, em 2003 com o Novo Cdédigo Civil, que transformou o conceito de
familia, passando a abranger em sua definicho as unidades formadas por
casamento, unido estavel ou comunidade de qualquer genitor e descendentes.

O estudioso Cabhalil (2003, p. 467), da teméatica em roga, traz a baila rica
observacdo de que a unido entre pessoas passou a ser compreendida com base na
igualdade de direitos e deveres dos conjuges. Os filhos adotados ou concebidos fora
do casamento passaram a ter direitos idénticos aos dos nascidos dentro do
matriménio; a palavra “pessoa” substituiu “homem” e o “patrio poder” que o pai
exercia sobre os filhos passou a ser “poder familiar’ e atribuido também a mae,
complementam (Faco e Melchiori, 2009, p.10).

A Lei do Divorcio, de 1977, adjudicava ao conjuge que nao tivesse provocado
a separacao, a guarda e, caso nado houvesse acordo, a mée. O Novo Codigo passou
a atribuir o cuidado dos filhos aquele pai ou aquela mée que apresentar melhores

condi¢Oes para exercer a guarda (Cahalil, 2003, p.480).
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Atinente ao pensamento de Lautier (2000), que versa em seu estudo sobre a
capacidade das familias em tentarem continuar cumprindo o sentido de amenizar
crises, estabelece um contraponto notando-as como obrigadas a desempenhar tal
funcao, ainda que de maneira imperfeita em face de politicas sociais precarias que a
circundam, frisa que a familia vem perdendo, gradualmente, a possibilidade de ser
amortecedora da crise, uma espécie de impacto gradual e profundo que impulsiona
determinadas complexidades sociais claramente percebidas nos grandes centros,
nas pequeninas cidades ou até mesmo na zona rural, como o aumento gradual da
populacdo de rua, de adultos encarcerados, de dependentes quimicos, dos milhares
de adolescentes e criancas fora da escola, das vitimas de mazelas sociais e das
arbitrarias e cruéis atitudes de violéncia contra as minorias que, por sua vez,
desembocam sobretudo na escola.

Entretanto nos cabe evidenciar que as transformagfes ocorridas no conceito
e na composigdo familiar ndo podem ser reduzidas aos fatores econdémicos, pois,
como bem observa Carvalho e Almeida (2003), as estruturas familiares continuam a
ser determinadas também por fatores culturais, ideoldgicos e politicos.

No Brasil, comentando o entendimento do professor Paulo Cesar Pontes
Fraga em sua obra aqui ja citada, nota-se nas ultimas décadas uma diminuicdo do
namero de filhos por casal. Em relacdo a composi¢cdo, aumentou o numero de
separacoes, havendo, também, um significativo acréscimo de novas unifes e de
casamento ndo oficializados, com as unifes consensuais. O numero de familias
unipessoais e monoparentais incrementou também e destacou-se, ainda, o
crescimento de adolescentes maes.

Complementado a abordagem, outra questdo que vem mobilizando a
sociedade brasileira, opondo grupos religiosos e setores conservadores a setores
considerados mais progressistas e que defendem direitos humanos da comunidade
LGBTTI, é a unido homoafetiva e a constituicdo de familia. A discussdo que se
coloca é a possibilidade de se considerar uma familia, com a constituicdo de prole, a
partir de uma unido homoafetiva. Este modelo de organizacdo familiar vem sofrendo
diversificadas criticas de varios setores da sociedade, principalmente, aquelas
centradas na questdo de uma crianga criada por pais homossexuais ter dificuldades
de constituir sua prépria sexualidade e nos possiveis preconceitos que essas

criancas sofrem na escola e na comunidade (Uziel, 2000).
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Na abordagem quantitativa durante o referido estudo ndo houve questdes
especificas sobre a homoparentalidade, mas nos grupos focais havia espaco para
expressar opinides ou relatar experiéncias, assim como fazer alguma analogia entre
esta forma de organizacdo familiar com a violéncia. Apesar das transformacdes
ocorridas e dos processos, é inegavel a influéncia ainda presente da familia na
composicdo das relagdes sociais e seu decisivo alcance nas formas de estruturagao.
Em suma, o desenho familiar vigente motiva questdes relevantes, pois se observam
mudanc¢as na composicdo de seus membros; o impacto da crise econémica e a
multideterminacdo de modelos familiares ndo foram capazes de retira-la do seu
papel de responsabilidade social, demandada, principalmente, nas situacdes de
adversidades.

ApoOs as colocacdes acima, assimilaremos com mais precisdo este topico da
pesquisa, pois os estudantes foram solicitados a avaliar suas relagbes com seus
familiares. A grande maioria (66,1%) avaliou a sua relagdo como excelente/boa,
(27,9%) como regular e apenas 4,5% como ruim, conforme tabela abaixo. Mostrando
gue ainda existe uma percepcdo positiva da maioria desses alunos da instituicdo
familia, mesmo com seus novos arranjos e complexidades que possuem, conforme

dados abaixo:

Tabela 02 — Pergunta n° 3 do questionario aplicado aos alunos.

Avaliagéo Frequéncia Percentual %
Excelente 22 32,3

Boa 23 33,8

Regular 19 27,9

Ruim 3 4,5

Péssima | s | e

Né&o informado 1 1,4

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.
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2.5.1 PERCEPCAO DE PARTICIPANTES DE GRUPO FOCAL

Corroborando tais informacdes, temos abaixo as falas emitidas nos grupos
focais: quem vocé mais gosta em sua familia? As narrativas ilustram os referenciais
nutridos pela familia enquanto apoio indispensavel, nesse sentido a figura da mae
ganha destaque como base de afeto e exemplo de vida em muitas das narrativas

obtidas, a saber:
Alunal: Poxa, minha mae é guerreira, trabalha em varios lugares, acorda na
madruga e ja deixa tudo pronto la em casa, s6 volta de noite do trampo, fico
em casa estudando (Estudante, 13 anos, sexo feminino).
Aluno 2: Rapaz, na moral, ela me dé& tudo que eu quero, minha coroa é de
boa, ndo se mete em minhas paradas, mas eu amo minha “véinha”
(Estudante, 14 anos, sexo masculino).
Aluno 3: Ja aprontei muito, fui até preso e tomei “pau” dos “gambé”, mas
minha mée sempre comigo; nunca me abandonou (Estudante, 15 anos,
sexo masculino).
Aluna 4: Meu padrasto pega muito no meu pé, tudo é porrada la em casa,
as vezes ele bate em minha mée também, eles bebem muito e ficam

agressivos, fico muito triste (Estudante, 12 anos, sexo feminino).

Contrapondo tais reflexdes acima temos um entendimento quase unissono
dos professores entrevistados, quando indagados sobre o porqué das variadas
praticas de violéncia por parte do aluno na escola. E em suas relevantes falas,
apontam que a maioria dos problemas dos alunos oriunda-se de uma estrutura
familiar precéria e fragil. Diferentemente dos alunos que em sua maioria avaliam
positivamente a célula da familia, os professores avaliam-na como a origem principal
dos problemas de indisciplina e violéncia na escola e que tem reflexos em seu
desempenho profissional com a turma. Muitos dos professores acreditam que se
fossem resolvidos os problemas de ambito familiar, a escola poderia se dedicar mais
especificamente ao que consideram o seu objetivo principal, ou seja, o processo

ensino-aprendizagem, como nos foi dito:

Docente 1: Para tentar ajudar desenvolvemos projetos e atividades sobre a
realidade e conscientizacdo, mas ainda é muito pouco; a escola sozinha
ndo vai dar conta, precisamos ter parcerias institucionais.(Professor, 18

anos de magistério).
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Docente 2: precisamos em especial da familia, de ter seu envolvimento com
as atividades da escola, pois ela ndo se preocupa com o filho que coloca

aqui dentro, ai fica mais dificil ainda. (Professora, 25 anos de magistério).

Para muitos professores que participaram nos grupos focais, a familia
encontra-se distante e negligente com os filhos na escola e em outros momentos da
vida do aluno, tentando compensar essa auséncia nao cobrando, ndo impondo
limites ao adolescente; contudo, a escola também aparece nas falas com sua

parcela de responsabilidade ndo estando isenta totalmente:

Docente 1: Para mim as atitudes e reacdes violentas ocorrem devido a
conflitos vividos pelos alunos principalmente em casa, nas relagbes
familiares conturbadas e pela auséncia de regras e limites, existe grande
permissividade dos pais, mas também a escola tem culpa porque passa a
mao pela cabega (Professora, 26 anos de magistério).

Docente 2: A bem da verdade; dialogos sobre violéncia aqui na escola entre
0 corpo docente sdo muito poucos, fazemos projetos no geral, mas voltados
direto para isso sdo muito pouco, até mesmo porque temos medo, e te digo
mais: aqui temos meninos que sdo lideres de boca, com 14 anos, 13 anos;
a gente tenta lidar com a situagdo assim; a gente ndo envolve policia, pois 0
ambiente, o espa¢go em que a escola esta ndo permite isso (Professor, 20
anos de magistério).

Docente 3: A gente tem que usar a condicdo que tem, tipo: nem a gente
chama trafico para resolver problema de aluno nem chama a policia, a
gente tenta conscientiza-lo, por exemplo: “oh, meu filho, saia disso”; mas o
trabalho da escola ainda € muito pouco, muito timido nesse sentido e temos
nossas maos engessadas, e penso que as familias desses meninos mais

ainda (Professora, 28 anos de magistério).

Com base no exposto, vale salientar sobre a questdo da composicéo familiar
gue sempre merece ser observada com cuidado para que ndo haja equivocos na
analise ou que se impute o erro de trabalhar a desgastada noc&do de familia
desestruturada como uma das principais causas da violéncia e de problemas
correlatos na sociedade brasileira (Ribeiro e Ribeiro, 1993).

Deve-se reconhecer, portanto, que houveram mudangas significativas nos
modelos familiares. Segundo o IBGE (2011), mais de um tergo das unides existentes
no Brasil, na ocasidao do Censo de 2010, eram consensuais (36,4%), o que
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representou um significativo aumento em relacdo a década anterior (28,6%). No
periodo, o numero de casados diminuiu de 37% para 34,8%. Outro dado importante
que o Censo de 2010 revela é o aumento de familias chefiadas por mulheres que
passou de 22,2% para 37,3%, entre 2000 e 2010, um incremento diferenciado de
59,5%. O percentual de casais sem filhos aumentou de 14,9% para 20,2% e a taxa
de fecundidade caiu de 2,38 filhos por mulher para 1,90.

Entre os professores verifica-se pelas falas que existe uma espécie de
associacdo imediata entre os problemas enfrentados em sala de aula como
indisciplina, insubordinagdo e violéncia com problemas familiares, uma questao
sensivel, pois pode acarretar em imputar ou estigmatizar a familia.

No caso desta pesquisa em especial, para os professores que foram
entrevistados, ha também a sensacdo de que os problemas dos alunos e,
particularmente a violéncia, sdo questdes que impactam a escola, mas que também
vém sendo produzidas por ela, tendo também alguns professores algum tipo de
relacdo com a producdo de comportamentos violentos. Porém, a familia ainda, sim,
aparece em varias falas como incapaz de impor limites, um tema talvez que nos
exija maior aprofundamento. Algo que, nas palavras das pesquisadoras Ornellas e
Radel, podemos assim compreender:

As transformacdes dimensionais por que passa a familia vém exigindo que
o professor aprenda a lidar com novos problemas que desaguam na escola,
dentre os quais se destacam os conflitos relativos que o aluno traz da
familia. Sera que h& escuta? O novo panorama provoca mudancas na
funcéo tradicional da familia e na relagdo ensino-aprendizagem. Entender
esses aspectos torna-se importante para o professor que lida
cotidianamente com os sintomas que se esbogcam na sala de aula devido a
histéria que o aluno deseja contar na sala de aula, mas falta escuta e
parece que a violéncia pode ser uma forma do aluno dizer o que deseja
falar. (ORNELLAS E RADEL, 2010, p.46)

Na abordagem quantitativa realizada com 68 alunos do oitavo ano. A maioria
(71%) estad na escola a menos de cinco anos. A instituicdo € vista como um local
agradavel, cuja maioria (69,2%) afirmou gostar muito ou gostar, representando um
indice de satisfacdo regular, tendo, em contrapartida, uma rejeicdo de 30,1%.
Parcela significativa dos alunos avalia que estuda numa boa escola, mas que

precisa melhorar na higiene e na limpeza, que oferece ensino de qualidade com

alguns professores, conforme dados resposta:
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Tabela 3 — Pergunta n° 4 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Percentual %
Gosto muito 17,7

Gosto 51,5

Nem gosto nem desgosto 26,5

N&o gosto 4,2

Total 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Durante os grupos focais, os alunos confirmaram que avaliam a escola como
importante espacgo para eles, onde se sentem bem, compartilham experiéncia com

0s colegas, fazem amizades e se distraem.

Aluna 1: Vou para escola por causa dos “babas” ( partidas de futebol) néao
perco uma (Estudante, 14 anos, sexo masculino).

Aluna 2: A escola é bacana, a professora de matematica ensina a gente
com musica e conversa com a gente (Estudante, 15 anos, sexo feminino).
Aluna 3: Quando eu estou de bobeira, eu desco para ca, sempre ta rolando

algo, ou fico zoando por ai (Estudante, 13 anos, sexo feminino).

Percebemos que, apesar deles considerarem a escola como um local em que
ocorre situagdes de violéncia, sempre que desejavam estavam por ali. Agora quando
solicitados a responder sobre o que a escola tem de melhor, os itens referentes a
estrutura, professores, aulas, atividades extraclasse, no entanto, foram mal
avaliados pelos estudantes. Os alunos se mostraram relativamente satisfeitos com a
escola, tendo como principais qualidades os amigos, a merenda e o horario do
intervalo e o trabalho de alguns professores, observemos os dados abaixo:

Tabela 4 — Pergunta n° 4 do questionario aplicado aos alunos.

Opiniéo Percentual
Aulas 15,6
Atividades extraclasse 12,0
Recreio/Intervalo 18,0
Merenda 21,0
Amigos 23,0
Professores 10,1

Total 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.
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Ressaltando que alguns alunos se remetem ao ensino da escola como bom,

porém a estrutura escolar, os professores e a estrutura fisica receberam muitas

criticas em suas falas:

Aluna 1: A nossa escola eu gosto, mas as vezes falta professor demais, o

banheiro fica quebrado e fedendo, fora isso e as chatices, eu acho minha

escola legal (Estudante, 15 anos, sexo feminino).

Aluno 2: Acho massa os torneios que sempre tem. A gente sai da escola,

vai jogar fora, € massa, por isso eu gosto é da galera também, da resenha

(Estudante, 13 anos, sexo masculino).

A escola ndo deixa de ser, portanto, para os alunos, um espago importante

para a constru¢cado de novas amizades, de trocas de experiéncias, de contatos com

pessoas da mesma faixa etaria, mas nao, necessariamente, espaco educativo.

Dessa forma, ao questionarmos o0s estudantes sobre o0 que a escola tinha de pior, as

respostas confirmaram as respostas dadas na questéo sobre o que a escola tinha de

melhor. As aulas, as atividades extraclasse e os professores representavam os itens

com maior rejeicdo dos estudantes, vejamos a seguir:

Tabela 5 — Pergunta n° 5 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Percentual %
Aulas 26,8
Atividades extraclasse 23,0
Recreio/Intervalo 10,2
Merenda 5,8

Amigos 3,2
Professores 19,6

Nada 1,4

Total 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Solicitamos aos participantes falarem sobre como percebem, conceituam e

vivenciam a violéncia em seu cotidiano na escola ou na vida. Partimos do

pressuposto da experiéncia social, cunhada pelo sociélogo francés Dubet (1996, p.

103) sobre experiéncia social que ndo pode ser vista como um fluxo de sentimentos
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e emocgles, haja vista ndo representar a expressdo de uma individualidade
justamente por ser socialmente construida, ou seja, 0 que se conhece da
experiéncia € aquilo que é narrado sobre ela pelo ator. Os discursos dos atores
envolvidos na pesquisa, no entanto, expressam as categorias sociais da experiéncia.

Falava-se muito dentro dos grupos sobre discussdes entre meninas, as quais
os alunos consideravam mais “brigonas”, “agressivas”, levando em consideracao as
agressoes verbais, umas com as outras. Outro fato que nos chamou atencao foi em
relacdo ao termo bullying, apesar de ser um tema tdo presente na midia pouco se
ouviu falar nos grupos, sendo a palavra violéncia o de uso frequente.

Dessa forma, nos grupos focais questionamos o que é violéncia, visando
obter respostas sobre suas vivéncias, experiéncias e opinides. Quando pedimos que
conceituassem violéncia, muitos alunos tiveram dificuldade em fazé-lo, mas foram

objetivos no sentido de nomear as préaticas que consideravam violéncia:

Alunol: Sei l4, acho que para mim a violéncia néo é algo legal, uma coisa
gue nao deveria existir na escola, tem muito empurra, empurra no intervalo;
a galera fica colocando apelido, ai o colega perturba, a gente até fala com o
professor e direcdo, mas mesmo assim continua, ai termina sempre em
brigas.

Aluno 2: A gente vem para a escola para aprender e ndo para brigar! Nao
deveria ter espaco para briga; na hora do intervalo é quando mais acontece,

as vezes fico na sala mesmo, evita muita coisa.

Ao passo que os professores dizem ter sérias dificuldades para disciplinar os
alunos, pois acreditam que hoje varias instituicdes tém problemas para abordar o
aluno. Muitos culparam o que denominam excesso de direitos. Alguns acham que as
leis, como o E.C.A. (Estatuto da Crianca e do Adolescente) retiram a autoridade de
pais e dos professores, conforme a fala de docentes participantes, a respeito da

indagacéo sobre a escola estar sem dominio dos alunos.

Docente 1: Na escola de ontem, ave-maria, existia era uma so regra, uma
doutrina que a escola, a familia, o aluno, o professor, a Sec. de Educacao,
todos seguiam e sabiam qual era, com as modificacdes que ocorreram,
cada segmento tem uma regra diferente, a escola tenta impor algo para o
aluno, mas a Sec. de Educacdo nao concorda, e a familia muito menos,

pois sem informagéo, fica contra, o que gera uma falta de respeito, com a
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educacédo, com o docente, com as regras da escola (Professora, 25 anos de
magistério).

Docente 2: Antigamente, por exemplo, era raro alguém ver um aluno com
bebida na escola, hoje é a coisa mais comum e quando se proibe gera
reacBes de violéncia. Antes se respeitava a figura do professor, hoje em dia,
isso nao existe mais, aluno manda professor ir tomar no c*. E ai o que eu
fago com esse aluno? Levo na diregdo, que também estd de maos atadas

(Professora, 19 anos de magistério).

No questionario fizemos perguntas acerca dos estudantes avaliarem como
violéncia determinadas praticas. As ofensas verbais e as brigas foram consideradas

pela grande maioria um ato de violéncia, como sinaliza destaque abaixo.

Tabela 6 — Pergunta n° 6 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Percentual %
Sim 74,0

N&o 26,0

Total 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Muitos disseram, nos grupos focais, que tais atos sao corrigueiros no dia a dia
da escola. Sendo relatados episodios de brigas de alunos com alunos, de aluno
agredindo verbalmente ou fisicamente o professor e, também, foi relatado casos de

agressao de professor contra aluno.

Aluno 1: Eu ja levei um tapa na cara do professor de educacéo fisica.
Entrevistador: Vocé quer contar como tudo aconteceu?

Aluno 1: Foi assim: eu abaixei préximo a bolsa dele que estava aberta 14 na
quadra, ai ele viu e se confundiu pensando que eu estava pegando algo
dentro da bolsa dele, ai eu falei que ndo estava pegando nada dele.
Entrevistador: E como terminou tudo isso?

Aluno 1: Fui na direcdo e tudo, mas ndo deu em nada, foi um tapa que
ardeu meu rosto, viu? Aluno nunca tem razao; os professores estdo sempre
certos.

Aluno 2: Teve uma vez que umas meninas tocaram fogo no cabelo da
menina aqui dentro da escola, por causa de namorado, deu um “rebu da

zorra”.
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Aluno 3: Tem um caso da professora de geografia que uns meninos de uma
sala ai da manha bateram nela, dizem que foi porque ela reclamou sobre
alguma coisa que eles estavam fazendo, ai eles ndo gostaram e bateram
nela, ficou com o olho roxo e ndo deu mais aula aqui na escola por causa
disso.

A luz do autor Debarbieux (2002), parte significativa dos relatos sobre brigas e
ofensas verbais observados na abordagem qualitativa podem ser caracterizadas
como incivilidades. No trabalho de investigacdo em que o autor francés faz um
levantamento acerca de pesquisas sobre violéncia na escola, na Franca, ele afirma
que tais pesquisas tém revelado a crescente presenca da falta de respeito ou da
agressao verbal entre profissionais de ensino e alunos. Assim, as queixas dos atores
envolvidos na dinamica escolar estdo mais concentradas nas praticas vistas como
incivilidades do que em agressoées fisicas que desencadeiam consequéncias mais
seérias.

Para os professores entrevistados, as denominadas incivilidades ganham
mais destaque sendo a principal forma do que nomeiam violéncia no espaco escolar.
Embora, muitos avaliem que a agressao verbal pode evoluir para a agressao fisica,

como bem observam:

Docente 1: Preciso dizer sobre um caso que marcou sobre essa situacdo da
violéncia escolar, eu reclamava com 0 menino, pois ele constantemente
destruindo patriménio publico, sempre quebrando porta, carteira etc., eu dizia
“meu filho, isso aqui é seu”, mas quanto mais eu falava mais ele fazia pior;
um dia fui um pouco mais ignorante com ele e chamei atencdo e disse-lhe
gue iria leva-lo a secretaria para dar uma expulsdo nele, no outro dia ele
voltou com um 38, ai ele me perguntou “prof., 0 senhor ndo vai reclamar
comigo?”. E deixou a arma bem a mostra para eu perceber que ele estava
armado (Professora, 20 anos de magistério).

Entrevistador: E entdo como ficou tudo isso?

Docentel: Naquele momento figuei com medo, ai disse “ndo, ndo, meu
querido; fique a vontade, ndo vou lhe dizer nada”. Logo apés este fato, eu
pedi transferéncia imediatamente para outra escola (Professora, 26 anos de

magistério).

A maioria dos estudantes quando provocados a responder sobre se entendem

ameacas como forma de violéncia responderam positivamente. As ameacas Sao
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vistas com preocupacdes tanto pelo alunado quanto pelos professores, no entanto,
os dois grupos afirmam que esta pratica é observada com certa frequéncia na

escola, com bem demonstra a tabela abaixo:

Tabela 7 — Pergunta n° 7 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Percentual %
Sim 78,0

Néo 22,0

Total 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Em relacdo as préticas de debochar/zoar, entretanto, a maioria dos
estudantes tem opinido semelhante. Embora um percentual significativo de
estudantes considerem que a pratica seja violenta, pois pode desencadear atos de
represalias mais graves ou porque agride de alguma maneira quem estd sendo
vitima, a maior parte, entretanto, avalia que debochar/zoar esta na esfera das acdes
controlaveis e as identificam como processo de socializagdo e de convivéncia, algo

natural no cotidiano escolar, conforme constatacéo na tabela:

Tabela 8 — Pergunta n° 8 do questionario aplicado aos alunos

Opiniéao Frequéncia Percentual %
Sim 21 30,8

N&o 47 69,2

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Os alunos entrevistados afirmam que a “resenha” ou “zoacao” muitas vezes é
apenas um ato de revide, pois avaliam que muitos dos ofensores ja sofreram,
também, com perseguicdo de outros colegas e, por isso, reagem ridicularizando
outros com palavras agressivas como “baleia”, “orelha de abano”, “viadinho”, “cara
de parede chapiscada”, “testa de relampago”, “cascado” sdo os famigerados apelidos
utilizados para ridicularizar o outro.

Ja relativo as agressfes fisicas, os alunos afirmam serem relativamente

frequentes. Porém muitos disseram que nem toda agresséao fisica é violenta, pois
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podem estar em um contexto de simples “brincadeiras”, ou seja, alguns tipos de
violéncia sao toleradas entre eles, ndo acarretando em maiores sequelas e, em
outras vezes, ha consequéncias mais severas.

Quando questionados sobre se agressodes fisicas seriam uma forma de
violéncia, a maioria considerou que sim, mas outro percentual diz que ndo. Nos
grupos focais, alguns consideraram as agressdes fisicas como nao violéncia, talvez
estejam se referindo a este tipo de pratica enquanto conflitos que podem ser tidos
como algo natural, mas que por outro lado quase sempre foge do controle, vejamos

os dados obtidos:

Tabela 9 — Pergunta n° 9 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Frequéncia Percentual %
Sim 48 61,4

Néo 20 29,5

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Quando questionamos aos estudantes se o roubo (tipo equivalente ao
assalto) e o furto (pegar algo de outra pessoa para si, no escondido, sem ninguém
ver) tratam-se de uma forma de violéncia, houve claro entendimento nas respostas e

todos consideraram tais praticas como violéncia, nos diz as informacdes abaixo:

Tabela 10 — Pergunta n° 10 do questionario aplicado aos alunos

Opinido Frequéncia Percentual %
Sim 68 100,0
Nadéo | e e
Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Nos grupos focais de professores e de alunos foi unanime a opinido que
esses tipos de crimes ndo sdo muito comuns na escola, mas consideram um
problema enfrentado cotidianamente, devido aos desaparecimentos de canetas,

celulares, dinheiro e outros objetos. E quando perguntamos aos alunos e as alunas,
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a maioria respondeu que ja tinha visto ou presenciado em algum momento esse tipo

de pratica como nos revelam as informagfes a seguir:

Tabela 11— Pergunta n° 11 do questionario aplicado aos alunos.

Resposta Frequéncia Percentual %
Diariamente 10 14,8
Semanalmente 16 23,8
Mensalmente 30 44,5
Raramente 10 14,8

Nunca 2 2,5

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Outra relevante observacédo foi que ao transitarmos nos espacos internos da
escola, nos chamou atencéo a repeticao de cddigos pichados em paredes externas
e internas, patios, salas de aulas e banheiros. Palavras, siglas e frases de ordem,
que expressavam as grafias de: “E ndis”; “Atitude parceiro”; “Bota cara campinho”;
‘Luto e luta”; “M.P.A.”; “M.P.A. no comando”, questionamos o que significava
‘M.P.A.” nos disseram: “Mercado do Povo Atitude, a faccdo que domina, aqui no
bairro”; tal sigla era muito presente na escola. Percebemos ali expressdes que
correspondiam ao alcance do poder do trafico de drogas, da afirmacéo de territorios
nas disputas por “bocas de fumo”, na disseminacdo do medo e cooptacdo para a
vida do crime, todavia ainda que o cerne deste estudo seja outro, cabe mencionar a
triste constatacao.

Suscitamos entdo acerca de outra expressao que se traduz no ato de pichar a
escola, riscar parede, portas e carteiras; uma pratica condenada pela quase
totalidade dos alunos que participou dos grupos focais, vista como um ato de in-
civiidade e de atentado ao patriménio escolar. Um ato que deixa a escola com
aspecto sujo e de abandono fazendo com que os alunos e professores sintam-se em
ambiente desvalorizado; diante da complexa realidade que se faz presente no

cotidiano escolar nos disseram o seguinte em face da questédo abaixo:



Tabela 12— Pergunta n° 12 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Frequéncia Percentual %
Sim 51 75,0
Néo 17 25,0
Total 68 100
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Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Assim, no espaco escolar a pichacédo, também, surge como expressao ou
forma de protesto de alunos nos banheiros, nos patios, nos corredores e, nem
sempre, ha uma solucdo facil que concilie a expressdo e a preservacdo do
patriménio segundo padrbes estabelecidos como aceitaveis; isso nos chama a
atencdo para a necessidade de se olhar para o ato de pichar para além do
vandalismo e para uma acao que desencadeie destruicdo de algo. Em consonancia
com outras experiéncias educacionais, preconiza-se a urgéncia de envolver 0s
alunos em praticas outras em que a pichacéo seja analisada como pertencimento ao
grupo e ao coletivo.

Acrescentando-se que tais atos trazem em si perspectivas que denotam
assuntos como: sexualidade; namoro, paquera e disputas romanticas; vinculos
religiosos; filiagcdes a grupos musicais; territorialidade, apologia ao uso de drogas e
violéncia. Além disso, as pichacBes nas paredes e nas carteiras podem nos revelar
aspectos da cultura escolar e das suas experiéncias o que dizem respeito as
historicidade das experiéncias dos jovens. Contudo a pratica de pichacdo além de
ser considerada como uma forma de expressao e de comunicacdo, também é vista

engquanto depredacao escolar.

Indagamos os estudantes sobre a frequéncia com que presenciavam ou
observavam episédios de pichacdo na escola, verificamos que a maioria (66,2%) ja
tinha em algum momento presenciado ou tinha conhecimento sobre a pratica,

informacdes a seguir:

Tabela 13 — Pergunta n° 13 do questionario aplicado aos alunos.

Resposta Frequéncia Percentual %
Diariamente 41 60,2
Raramente 16 23,8

Nunca 11,5

N&o informado 4,3

Total 68 100,0
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Cabe informar que pichacao se trata de crime previsto na legislacéo brasileira,
considerada vandalismo e crime ambiental, nos termos do artigo 65 da Lei 9.605/98
(Lei dos Crimes Ambientais), que estipula pena de detencéo de 3 meses a 1 ano e
multa para quem pichar, grafitar ou por qualquer meio conspurcar edificagdo ou
monumento urbano. Uma prética que surge na cena urbana do pais no contexto das
manifestacdes contra a ditadura civil-militar instaurada em 1964, como forma de
protesto ao regime. Nesse periodo, a criminalizacdo estava atrelada ao proprio
contetido ou sentido das palavras escritas em muros, fachadas de prédio, postes e
outros equipamentos publicos e, ndo, ao possivel dano ao patriménio.

Levando avante a presente pesquisa, inquirimos aos alunos nos grupos focais
se consideravam violéncia a destruicdo de objetos da escola, houve claro consenso,
praticamente a maioria respondeu que consideram violéncia e um pequeno

percentual com opinido contraria.

Tabela 14 — Pergunta n° 14 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Frequéncia Percentual %
Sim 61 89,8

N&o 7 10,2

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Pesquisas desenvolvidas pela UNESCO (2015) e por Abramovay (2003),
abordam ser necesséario se estabelecer entendimentos entre os conceitos de
violéncia, agressdo e incivilidades para sobretudo diferenciar atos intoleraveis
daqueles com os quais pode haver maior controle e negociacdo. Os estudos
desenvolvidos por autores franceses vém sendo exitosos em compreender melhor o
fenbmeno da violéncia no espaco escolar. Esses esfor¢cos implicaram em olhar e
compreender a escola em sua totalidade e em suas préprias contradi¢cbes, nas
formas de interagdes positivas e negativas, tomando atencédo para as diferentes
realidades escolares, levando em consideracdo cédigos e normas definidas nas
realidades em que as escolas estdo inseridas.

Seguindo com as analises, mas agora ja apontando que jovens sdo um grupo

etario que se adaptou rapidamente a utilizacdo das novas tecnologias, linguagens e
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recursos do mundo digital, muitas vezes, em demasia, destaca-se, portanto, em
geral o uso em profusdo de celulares, causando constrangimentos nas interagdes
sociais. E no espaco escolar ndo é diferente, as escolas precisaram criar normas
internas para o uso de aparelhos modveis visando evitar excessos e abusos por parte
dos estudantes.

Nessa sequéncia perguntamos aos estudantes sobre a relacdo entre violéncia
e redes sociais. A maioria considerou que se trata de acao violenta postar imagens e
textos sobre uma pessoa sem sua autorizagdo, afirmando que muitas brigas ja

aconteceram por causa disso, como nos mostra a tabela a seguir:

Tabela 15 — Pergunta n° 15 do questionario aplicado aos alunos.

Opinido Frequéncia Percentual %

Sim 47 69,3

N&o 18 24,2

N&o 3 4,3
informado

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Nesse sentido, quando se postam determinadas mensagens para muitas
vezes falar sobre determinado colega, a acao é vista inicialmente como brincadeira,
mas quando seu nome ou imagem € exposta, a pessoa se coloca em situacédo de
constrangimento e analisa tal situacdo como abusiva, agressiva e violenta, conforme

as falas abaixo:

Aluna: J& aconteceu comigo, sim; minha mée ficou p. da vida, foi uma “barra
da poxa”.

Entrevistador: Vocé pode dizer como foi?

Aluna: Uma menina aqui da escola raqueou meu facebook e colocou um
montéo de foto de outra menina pelada com o rosto escondido, mas que
parecia comigo fisicamente, dizendo que era eu e que eu tava doidinha para

dar.
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Entrevistador: Mas e depois como ficou tudo isso?

Aluna: Foi horrivel, eu até briguei com ela e além disso os meninos da
escola ficaram um tempédo mexendo comigo, dizendo que eu dava por um
real. Ai minha mae correu atras, deu queixa e tudo, ai a menina vazou, saiu

até daqui, acho que nem mora mais na cidade!

Por outro angulo de observacao os professores também se queixaram do uso
excessivo de aparelhos celulares na sala de aula, que, segundo suas analises,
dispersa, atrapalha a aula e prejudica 0os que querem alguma coisa. Avaliam
negativamente, pois consideram que h& desinteresse por parte deles no contetdo
das disciplinas. Havendo grande interferéncia negativa também no comportamento e

aproveitamento, conforme a seguinte narrativa:

Docente 1: Mas claro né, tem daqueles que aparecem com uns aparelhos
caros, ficam se exibindo e interferindo muito na sala o tempo todo, séo
aparelhos que a gente ndo tem nem condigcbes de ter, ai a gente se
pergunta de onde esse menino tirou isso; a gente sabe que muitos séo
envolvidos com boca de fumo, ja foram até presos, e eu vou fazer o qué?
Arrancar o celular do menino? Para amanha ou depois ele fazer uma arte
comigo ou com alguém da minha familia? (Docente, 12 anos de magistério).
Docente 2: Eu moro aqui no bairro, ja estou perto de aposentar; colaborei
muito com a educagdo, eu reclamo, mas néo interfiro muito, ja levei para
diregdo, coordenacdo e tudo mais, mas todo mundo acaba temendo
represalias, mas fico triste com eles, a gente precisa fazer algo urgente
(Docente, 22 anos de magistério).

Docente 3: A gente entra na sala para dar aula e disputa com esses
aparelhos ai a atencdo do aluno, isso faz a gente perder um tempao
explicando o assunto e chamado a atencdo deles, dai comeca os
respondfes e os gaiatos colocarem as unhas de fora e nos desrespeitar
mesmo. Ja teve casos de certos alunos ficarem esculhambando professor
pela internet, fazendo piada e denegrindo a escola (Docente, 18 anos de

magistério).

Provocando os estudantes a responderem sobre a experiéncia de praticas
consideradas abusivas pelas redes sociais, as respostas mostram um processo de
interacbes que, muitas vezes, podem extrapolar para situacfes de conflitos mais
preocupantes. Apenas 11,4 % dos alunos revelaram que nos ultimos doze meses

nao viram ou nao observaram nas redes sociais quaisquer situacbes que
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envolvessem xingamentos ou brigas de pessoas do seu ambiente escolar, conforme

demonstragao:

Tabela 16 — Pergunta n° 16 do questionario aplicado aos alunos.

Resposta Frequéncia Percentual %
Sempre 42 61,4
Raramente 18 24,2

Nunca 8 11,4

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

No compasso dos trabalhos, foram surgindo muitas questdes e discussodes
sobre drogas e foi suscitado com ampla frequéncia nos grupos focais. Percebendo-
se que, mesmo espontaneamente, faziam uma relacdo entre drogas e violéncia e
assim o assunto fez parte do questionario. Quando solicitados a responderem sobre
possivel relacdo entre drogas e violéncia, a grande maioria dos estudantes
responderam que consideram haver uma relacao entre drogas e violéncia (73%).

Parafraseando Fraga, e visando maior entendimento acerca da complexidade
do assunto, destaca-se enquanto autor fundamental para que se entenda a relacao
qgue foi estabelecida entre crimes e violéncia; especialista do tema, pesquisador
Goldstein (1985) formulou a nomeada teoria tripartite na qual elaborou os trés nexos,
ou hipoteses, que podem ser estabelecidos entre drogas e violéncia:

A primeira diz que o efeito produzido pela absor¢do de uma substancia é a
causa do comportamento criminal, a segunda vincula o envolvimento com
crimes ao custeio da onerosa dependéncia de drogas, por fim devido a
ilegalidade do comércio de drogas sendo que para obter justica em casos
de danos ou para proteger um “mercado” muito lucrativo, muitas vezes
serdo utilizadas solugcbes violentas como estratégia de controle
(GOLDSTEIN, 1985, p.245).

Por outra dtica a violéncia do trafico no Brasil encontra-se também vinculada
a outros fatores, como: a grande presenca de armas de fogo nas bocas de fumo; a
resolucéo de conflitos pela violéncia; a disputa constante de expansao territorial de
determinados grupos; as estratégias de represséo da policia e a corrupgao policial.

Nesse contexto, a escola, por exemplo, ndo estad imune a violéncia que se

observa em diversas areas de pequenas, meédias e grandes cidades brasileiras. Por
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outro lado, a falta de uma politica publica eficaz e sélida de enfrentamento do
problema faz com que haja o agravamento da situagdo com o aumento do uso
problematico de substancias psicoativas e o envolvimento de muitos jovens no
trafico de drogas (ZALUAR, 2000, p.186).

As acdes sobre uso indevido de drogas aparecem como existentes na escola,
mas ndo de maneira sistematica. Os temas sobre drogas séo incluidos no plano de
ensino das disciplinas, mas aparecem como iniciativa de alguns professores nao
tendo uma sistematicidade. De outra maneira, ndo ha programa ou acdes de
capacitacoes de professores para tratar o tema em suas disciplinas. Outras ativi-
dades como palestras e filmes também s&o desenvolvidas, segundo informaram
professores e alunos.

As manifestacdes de violéncia e consumo de drogas fazem parte do cotidiano
escolar, ocorrendo tanto dentro da escola quanto no entorno. No entanto, ndo ha
uma sistematicidade ou capacitacdo dos professores para tratarem do tema. No
bairro onde esta instalada a escola, professores e alunos relataram que o trafico de
drogas exerce intensa atividade, de modo a interferir na rotina da comunidade, uma
vez que, segundo os depoimentos, tém acdes consideradas violentas. Desse modo,
além de problemas internos de indisciplina e violéncia entre os alunos, ha problemas
externos causados pela violéncia e trafico de drogas.

Vale destacar que a escola se encontra instalada em um dos pontos criticos,
delineados pelo Mapa da Violéncia como area de risco, proxima a areas de trafico,
algo visto pela maioria dos professores e alunos como um sério problema de
seguranca publica que afeta indiretamente o cotidiano escolar. Sendo que as
ocorréncias de violéncia na comunidade, sejam elas em funcéo do trafico de drogas
ou de crimes, acabam interferindo no desenvolvimento das atividades escolares,

como pode ser bem observado em algumas das falas de grupo focal:

Entrevistador: Vocés acham que ha relagao entre drogas e violéncia.

Alunal: Acho que sim, muitos colegas sdo envolvidos, a galera toda da
escola sabe quem é quem, ai tipo, quando chega algum aluno novo, sempre
tem alguma treta, pois eles querem tirar onda e humilhar os novatos, mas
isso acontece também na escola toda, sempre tem briga ai na porta entre

eles.
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Aluno 2: Pergunta boba, todo mundo sabe que tem, mas ninguém faz nada,
aqui na escola essa galerinha faz terror, porque tem parentes do mal e séo

de la de dentro também.

Ao questionarmos a responderem a grande maioria dos alunos associam as
drogas e suas consequéncias enquanto fator de destaque ao contexto de violéncia
no ambiente escolar, conforme dados abaixo:

Tabela 17 — Pergunta n° 17 do questionario aplicado aos alunos

Opinido Frequéncia Percentual %
Sim 58 85,2

Né&o 8 114

Nao informado 2 2,4

Total 68 100,0

Fonte: Elaborada pelo autor desta pesquisa.

Tratam-se de respostas curiosas ndo sO por terem associado drogas com
violéncia, mas também porque a discussdo do tema na sociedade brasileira e a
cobertura da midia também apontam para um trafico de drogas com caracteristicas
violentas na sociedade brasileira, um contexto mais do que comprovado pelas
narrativas adquiridas.

Ressalta-se que os professores reconhecem ter dificuldades para abordagem
do assunto em sala de aula, além do medo, eles reconhecem que o conhecimento
gue possuem sobre o assunto € superficial. Alguns professores, entretanto, buscam
abordar a temética no contetdo de suas disciplinas, mas, admitem, ndo sé&o
detentores de um conhecimento sistematizado que possa abragar com precisdo tal

complexidade, conforme a transcricdo abaixo:

Docente 1: O trafico de drogas é o que mais tem na escola, aqui entdo em
todos os turnos temos casos, isso principalmente torna essa garotada muita
violenta, pois ndo querem seguir regras, nem obedecer, ddo pouca
importancia a escola, a gente se esforca, tenta contato com a familia, eles
ndo atendem telefones nem as nossas convocacgdes e te afirmo: nés nédo
temos condi¢cbes de lidar com esses meninos. (Docente, 16 anos de
magistério).

Docente 2: Para inicio de conversa todos aqui sabem; a Secretaria de
Educacdo é omissa aqui na escola, bolamos um projeto para atender os
alunos em cumprimento de medidas socioeducativas e eles vetaram, pois

alegaram que iria mexer na carga horaria, calendario escolar; entéo, ela ndo
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esta pensando na formagdo, mas, sim, na questdo burocrética; tem que
seguir é isso aqui, sendo sera penalizado, vai ter ocorréncia; mas e os
individuos que estdo aqui dentro, os meninos que estdo passando por
cumprimento de medidas, os indisciplinados, os violentos, e principalmente
0s casos envolvendo drogas, e nos professores que estamos no dia a dia
com este aluno, como ficamos? Por isso a Sec. de Educagdo é omissa.
(Docente, 18 anos de magistério).

Docente 3: Sabemos que existe consumo de drogas dentro da escola, eu ja
presenciei varias vezes, peguei aluno com droga na mao, arma de fogo,
arma branca, no diurno; além das ameacas constantes, a escola tornou-se
um ambiente mais facil para o acesso, devido ao fluxo de pessoas eu acho.
Uma iniciativa para enfrentar tal realidade consiste, sem ddvida, em mais
parcerias com a propria ronda escolar da Policia Militar, que sempre visita a
escola, e de outras instituicbes que fazem palestras aqui na area de saude,
etc., enfim, penso que temos que refor¢car isso. (Docente, 22 anos de

magistério).

Vale refletir que, sejam substancias legais ou ilegais, percebe-se a
necessidade de se trabalhar informacdes dentro de abordagens sem preconceitos,
mas bem fundamentadas, afim de que os jovens possam melhor lidar com as drogas
ilegais ou nao, seus efeitos e complicadores.

Segundo o Global Drug Survey (GSD) 2015 (GDS, 2015), as drogas mais
utilizadas no Brasil sdo, por ordem decrescente: Alcool (84%), energéticos (61%),
maconha (50%), pastilhas de cafeina (49%), tabaco (41%), LSD (19%), tabaco
narguilé (18%), cocaina (13%) e ecstasy (12%). Entre os alunos que disseram fazer
uso ou ter experimentado alguma substancia psicoativa, o alcool (52%), a maconha
(36%), os anabolizantes (5%), o tabaco (18%), o crack (4%) e a cocaina (3%) foram
as drogas mais citadas.

Constatamos, assim, o alcool enquanto droga licita mais utilizada ou
experimentada por aqueles estudantes que ja fizeram algum tipo de uso, enquanto a
maconha é a droga ilegal mais experimentada ou usada, coincidindo com os dados
da pesquisa do GDS para o Brasil.

O bairro, em especial o entorno da escola, foram apontados por muitos
estudantes como locais onde hd a presenca de venda e uso de substancias
psicoativas, legais e ilegais. Quando perguntamos se eles tinham conhecimento da

existéncia de comércio e uso de alguma das substancias psicoativas a maioria disse
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que sim (75%), mas também disseram que ndo sabiam (25%); do montante de 68
estudantes que participaram desse estudo.

Contudo a escola, também, foi citada por muitos como local de consumo de
substancias psicoativas. Do total de estudantes que responderam ao questionario,
63% revelaram que j& viram ou souberam de episddios de consumo de drogas no
interior da escola. Dos respondentes, 27% revelaram o local onde ocorre o
consumo. Os que se prontificaram, apontaram o banheiro (55%), o patio (20%), a
quadra (13%), a sala de aula (10%) e a portaria (2%) como os principais locais onde
sdo usadas as substancias. Em relacdo as drogas que sao mais consumidas nesses
locais, o alcool (65%), a maconha (30%), o crack (3%) e a cocaina (2%) foram as
mais citadas.

Essas respostas dadas pelos estudantes revelam o quanto as drogas fazem
parte de seus cotidianos, sejam no ambito escolar ou na comunidade em que vivem.
Parte deles ou vivenciam ou tem conhecimento das drogas comercializadas ou que
sdo mais consumidas, por isso, falar sobre drogas no sentido pedagogico trata-se de
tarefa importante e deve ser assumida pela escola, pois se trata de espaco de
ensino-aprendizagem por exceléncia de natureza social e juridica.

Entretanto, diante de todo esse cenario, mesmo que ja se falasse em uma
crise na escola, abarcando suas inovacdes pedagdgicas, o problema da violéncia
escolar, considerado um dos pontos desta crise, parece uma guestdo recente, uma
problematica nova, em termos cronoldgicos e que merece uma maior atencao,
todavia precisamos rememorar qual a origem dessa escola e sua estruturacéo
remota e de um suposto carater vigente.

De acordo com Barrere (2006, p.96), o formato escolar pode ser
compreendido como uma configuracao particular, nascida na Franca urbana, no final
do século Xl que, apesar dos desvios, estd presente na atualidade. Essa
configuracéo corresponde a articulacdo de uma relacdo pedagdgica, de uma relacédo
no espaco e no tempo, enfim, de uma relagdo com o saber indissociavel da relagéo
com a escrita, sustenta a reflexao.

Desde sua configuracdo, a escola nas sociedades ocidentais passou por
transformacdes, mas é a partir do século XX, quando ha uma expansédo de novas
pedagogias e dos métodos ativos, bem como de uma maior atencdo dada a infancia
pela psicologia, que a escola passa a ser concebida de outra maneira, uma nova

visdo, que transpde 0s muros da instituicao.
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Neste periodo outra transformacdo também se faz presente na escola, a
transicdo de um modelo de escola de elites para um de massa, 0 que traz alteracoes
no papel e estatuto dos professores. Este processo de democratizacdo do acesso a
escolarizacdo foi acompanhado por movimentos de defesa a processos educativos
menos autoritarios, onde a participacdo do aluno passa a ser incentivada. Tal
processo, além de beneficios, trouxe a ideia de desorganizacdo e perca de
autoridade dos docentes.

No Brasil, a partir da Emenda Constitucional n. 24 (1983), a Constituicao
Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) da-se
inicio a um processo de flexibilizagdo do modelo educacional, da inclusédo da
diversidade do alunado e da aceitacdo da pluralidade pedagdgica nas escolas
publicas, representando amplo acesso de um contingente de estudantes oriundos
dos segmentos empobrecidos da sociedade, sobretudo no ensino fundamental e,
mais recentemente, no ensino médio, atingindo uma cobertura quase que universal
da populacéo na faixa etaria de 7 a 14 anos (Leite, 2008, p. 36).

Ao observarmos as periferias brasileiras, bem como no interior do pais,
percebe-se 0 qudo a universalizacdo do acesso a escola ndo significou a
democratizacdo do ensino. Novas hierarquiza¢gfes foram estabelecidas e os alunos
com sua capacidade reflexiva sabem que as escolas destinadas a eles nao lhe
proporcionam o mundo prometido. Assim como sabem avaliar bem a diferenca entre
uma boa escola e de uma escola desvalorizada.

Autores como Chrispino (2007) defendem que a democratizagdo ou
massificacdo da educacdo no Brasil teve dois aspectos importantes, porém
paradoxais, se por um lado garantiu o acesso dos alunos menos favorecidos a
escola, por outro expds a escola a um contingente de alunos cujo perfil a mesma
nao estava preparada para receber.

Pode-se deduzir que com a democratizacdo do ensino foi incorporado, no
mesmo espacgo, alunos com diferentes vivéncias, expectativas. Contudo ndo houve
uma preparagao a priori dos docentes e das estruturas institucionais para receber

esta nova demanda, como muito nos coloca o autor abaixo:

A massificacdo da educacdo trouxe um novo conjunto de alunos para uma escola
gue se manteve estatica na rotina e na relagao, produzindo um descompasso entre
o0 aluno real e 0 aluno que se imagina ter. A escola ndo acompanhou a mudanc¢a do
perfil dos alunos que agora sé&o distintos, diversos e divergentes. Os professores em
atividade nédo foram preparados para solucionar estes conflitos criados pela
diversidade de alunos (Crhispino, p.2, 2007).
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Ao pensarmos que nenhuma politica publica pode ser proposta, em um
contexto dominado por debates de abertura e de consolidacdo democréatica, sem
levar em conta fatores que favorecem ou ndo sua implantacdo, notamos a pujante
necessidade de propostas estruturantes que possam reduzir 0s contextos de

violéncia escolar que eclodem em inUmeras escolas.

2.5.2 PERCEPCAO DE REPRESENTANTES INSTITUCIONAIS

No sentido de aprofundamento para informagdes mais apuradas realizou-se
também, entrevistas aprofundadas, semiestruturadas, compostas por itens abertos
realizados com gestores publicos, representantes do Poder Judiciario, Ministério
Publico e de 6rgdos voltados a protecdo e defesa dos direitos infanto-juvenis, de
modo a tentar compreender as possibilidades de articulacdo entre as politicas
publicas implementadas versus o contexto da violéncia escolar, assim como o
entendimento dos mesmos sobre o tema.

Em busca de melhor percepcdo da problemética estudada, assim como das
propostas de prevencgdo e enfretamento do problema aqui trabalhado, foi proposto
inicialmente colher informagbes por meio de entrevistas com instituicbes
pertencentes ao SGD (Sistema de Garantia de Direitos) do municipio de Porto
Seguro-BA, mas devido aos reveses e impasses em reagendamentos, conciliacdo
de tempo e disponibilidade de determinados gestores que iriam participar,
conseguimos apenas a efetiva participacéo de dois segmentos chaves no que tange
ao alcance da pesquisa, a saber: a Secretaria Municipal de Educacao e o Conselho
Tutelar, sendo realizadas entrevistas com representantes de cada instituicdo, em
momentos separados, a partir de questbes semiestruturadas.

Voltando-se primeiramente para a Secretaria Municipal de Educacao
procedemos com as entrevistas e adotamos as seguintes indagacdes ao
representante do 6rgdo, a Superintendente em Educagédo do municipio, a senhora

Vitoria Alda, inquirimos:

1. Quais sdo as consequéncias da violéncia escolar?
R: Entendemos que a crianca ou 0 adolescente, vitima de violéncia,

apresenta mudancas bruscas de comportamento, agressividade, falta de
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atengdo, baixa autoestima. Os atos de violéncia deixam sequelas no
desenvolvimento do educando no dia a dia, mas também se evidencia que
as consequéncias sao diversas, especialmente no fator aprendizagem e
isso dificulta a interacdo sadia entre professor e aluno, mas o que quase
sempre vem na mente do aluno depois que pratica algum ato é apenas que
vai ser suspenso ou transferido para outra escola, ele se entende e nem se
ver como responsavel pelos seus atos. As ocorréncias sdo indmeras,
acontecem e chegam aqui, seja pela vitima ou pelo autor, o caso quando
foge dos dominios da escola, chega aqui. Ndo temos um controle de
registro desses casos, mas quase sempre 0s casos sdo oficiados para o
Conselho Tutelar ou Ministério Publico. Talvez seja um problema de gestao,
talvez, mas veja que 0 que comecga na escola quase sempre continua na
rua ou vice-versa. As vezes vejo que as escolas em si precisam repensar
seu papel e suas atitudes; mas para isso tudo acontecer precisa da
participacdo social para deliberar mudancas. A participacdo dos integrantes
de conselhos é infima quando se tem algum debate ou reunido, penso que
temos muito que avancar primeiro nesse sentido.

2. O que a escola esta fazendo para evitar a violéncia no momento?

R: As escolas do municipio tém a seu alcance um regimento comum
elaborado pela Secretaria de Educacédo do Municipio, mas que ndo é o
suficiente para enfrentar a violéncia, até porque a fungdo da escola é outra,
entretanto, volta e meia explode uma situacdo e ai nés vemos no mato sem
cachorro, fico apreensiva, pois as escolas querem respostas e imediatas,
mas te pergunto e ai? O que realmente fazer? Mesmo assim posso lhe dizer
que as unidades de ensino estdo tendo suas decisdes e colocando em
pratica, como, por exemplo, a instalacdo de cameras nos corredores da
escola para facilitar punicdo aos vandalos e agressores, realizam palestras
com os pais e reunides individuais com os responsaveis. Promovendo
acOes como a implantacéo do programa Mais Educacao; que é uma espécie
de ensaio para educacdo de tempo integral, e busca retirar o aluno de
situac¢des de risco social. Muitas escolas abrem-se para a comunidade nos
fins de semana, promove palestras e projetos, na linha de prevencdo as
drogas, realizam parcerias com outros 6rgdos da rede socioinstitucional,
enfim, existem iniciativas plausiveis. Mas ainda, sim, penso que a rede
educacional carece de um monitoramento eficaz e de uma proposta que

possa abarcar a diversidade que hoje estamos inseridos.
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Dando continuidade na altima questdo formulamos o seguinte:

3. Quais os fatores que geralmente originam atitudes ou reacdes
violentas na escola?

R: A violéncia escolar é gerada por fatores externos: como familias
desestruturadas, narcotrafico, desigualdade e conflitos sociais vivenciados
pelos alunos, resulta de outros diversos fatores; a falta de oportunidade
social e econdmica, o ndo investimento na qualidade de vida desses

sujeitos, podemos dizer que a auséncia do estado seja o maior fator.

Observando as falas emitidas pela representante da Secretaria Municipal de
Educacdo, percebemos uma inquietacdo singular acerca de um contexto de
violéncia escolar que também permeia outras escolas publicas. As questbes foram
dispostas de modo estratégico, pois versam inicialmente sobre as consequéncias da
violéncia escolar, quais as iniciativas desenvolvidas e quais as causas, de modo que
pudemos claramente perceber as latentes necessidades de propostas voltadas ao
campo do enfrentamento, mas também da prevencdo, visto que ainda que sejam
implementadas determinadas politicas publicas a caréncia de um programa ou
projeto se faz clara, afim de que possa, como bem sinaliza a entrevistada, monitorar
0 quadro de violéncia escolar na rede educacional e para além do regimento um
conjunto de dispositivos que possam ser acionados de imediato quando ocorrer
alguma situacdo que seja fora do dominio da escola.

Dando seguimento ao trabalho foi realizada entrevista com o Conselho
Tutelar de Porto Seguro, considerando-se que o municipio tem 02 Conselhos
Tutelares, um no Centro da cidade e outro no bairro Baian&do, cada um com 05
conselheiros. O Conselho Tutelar | foi criado em 1993 e atende a sede, distritos e
povoados. Ja o Conselho Tutelar Il, instalado em junho de 2007, esta localizado no
bairro Baiando, atende os bairros Baiando, Mira Porto, Sapoti, Mirante Caravelas,
Fontana, Cambolo, Cambolinho, Parque Ecoldgico Jodo Carlos, Porto Alegre, Vila
Vitéria, Ubaldindo e Paraguai. Registra que em 2016 o Conselho Tutelar I,
responsavel pela area em que se deu esta pesquisa, atendeu a 80 casos que
caracterizam de violéncia escolar, entretanto o acesso para apreciacdo dessas
ocorréncias nédo foi possivel devido as autorizacbes necessarias para tal

procedimento.
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Ao iniciarmos a entrevista com membros do Conselho Tutelar Il, seu
colegiado decidiu que a representacdo do 6érgao estaria voltada ao coordenador
eleito, devido aos impedimentos dos demais (atendimentos, plantdes, demandas e
reunides), sendo assim, iniciamos a entrevista com o conselheiro tutelar-
coordenador, o senhor Eduardo Santos, e suscitamos, portanto, as seguintes

indagacoes:

1. Ha muitos casos de violéncia escolar que o Conselho Tutelar
acompanha?

R: Em relacdo aos casos de violéncia escolar existe, sim: agressoes fisicas,
verbais e bullying, uma média de 80 casos por ano, muito pouco perto do
gue agente escuta por ai, mas nossa dificuldade é que a informacéo néo
chega.

2. O municipio tem alguma proposta de prevencdo e enfrentamento
contra a violéncia escolar?

R: O municipio ainda ndo apresentou nenhuma proposta, talvez porque
quando acontece algo na escola, a escola ndo comunica, ndo repassa a
situacdo e olha que existem inimeros instrumentos legais que poderiam ser
acionados; penso que falta informacao para a escola, saber como proceder.
3. Qual o papel do Conselho Tutelar diante desses casos de violéncia
escolar?

R: Cabe ao conselho zelar e proteger, mas temos grande dificuldade em
entrarmos na maioria das escolas do municipio, de participar do seu dia a
dia, pois somos vistos como agentes punitivos e opressores. Aquelas que
conseguimos acesso, realizamos palestras e disseminamos informagoes,
fazendo com que a informacdo chegue. Mas um grande fator que faz essa
realidade frequente, ocorre, pois, nossa estatistica € muito fraca, uma vez
outra um pai vem aqui e faz denlncia, os casos ndo chegam aqui, ndo
chegam na policia ou a quem deveria, sabemos de maneira informal que
ocorre estupro dentro de escola, trafico de drogas, uso de arma de fogo,
mas oficialmente ndo sdo informados, por isso a nossa politica publica fica

ineficiente e incompetente por falta dos dados.

Nota-se que existe certo descompasso talvez de natureza institucional entre a
fala do Conselho Tutelar e as expressdes emitidas pela representante da Secretaria
de Educacéo da cidade, ora narra-se a proporcao gritante de casos, ora estima ser
algo administrado quando surge, dando a entender que a situacao esta totalmente

sob controle, mas por outro lado existe uma complementacdo que se combina,
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guando as narrativas confluem para a necessidade da escola revelar-se enquanto
segmento que nao pode resolver questdes que lhe sufoca ou acua, como situagdbes
extremas de violéncia escolar.

Ainda com base no conteddo exposto podemos perceber pontuacdes
avaliativas sobre determinadas politicas publicas voltadas para a populacdo juvenil
da localidade em estudo e do municipio, ainda que sejam estaques e timidas.
Narrou-se também as implicacbes no campo da prevencao e do enfrentamento da
violéncia escolar, ou seja, ecoa-se uma urgéncia em sistematizacdo de ideias e
iniciativas plausiveis no intuito de ir a campo para reduzir o que se apresenta nao

somente nesta pesquisa, mas sobretudo na escola publica brasileira.

2.6 PRODUTO DA PESQUISA

Antes de tudo sabemos que néo existem respostas prontas e acabadas para
transformar uma determinada realidade, mas podemos elencar caminhos a serem
abertos com muito trabalho, seriedade e compromisso.

O titulo deste trabalho Violéncia na escola e os antagonismos das acdes
publicas para a sua reducdo em Porto Seguro—-BA faz jus ao que se objetivou
durante todo o percurso, no sentido de que a escola ndo pode vir a posicionar-se tao
somente no campo da oposicdo ou sufocar-se com o0s recorrentes conflitos que
desembocam em inumeras mortes, lesbes fisicas e emocionais decorrentes de
situacbes de violéncia, pelo contrario deve-se inserir no contexto um estratégico
enfrentamento e, assim, ultrapassarmos a simploria intencionalidade da educacédo
tradicional centrada no desenvolvimento do individuo e na transmissao cultural.

Porém para isso precisamos ter em mente que vivemos na era
contemporanea, vivemos em condicbes de adversidades complexas, tais como:
violéncias, guerras, conflitos politicos, fome, pobreza, doencas e crueldades. Sendo
assim, educar pessoas nessa realidade que se potencializou para outras dimensdes
como a simbdlica, a multifacetada, a virtual, dentre outras, exige um pensamento
critico e reflexivo em alerta constante sobre o contexto em que vivemos e a
necessidade de nos qualificarmos para de fato e de direito tornarmos a escola
elemento protagdnico no plano das politicas publicas, da intervencdo na realidade

da violéncia escolar.
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Por isso, para além de suscitar fungbes especificas de obtencédo de dados no
ambito da escola participante da pesquisa. A proposicao interventiva do referido
estudo, traz enquanto proposta, uma contribuicdo para releitura do contexto social,
tecendo junto a comunidade escolar formas de gestdo de seus conflitos e dinamicas
de reflexdo democréatica dos mecanismos de aplicacdo de controle no que tange a
prevencao e ao enfrentamento do fenbmeno da violéncia, a partir das informagdes
obtidas pela pesquisa.

Visto que enquanto produto e efetivo mecanismo de transferéncia e critica
dos seus resultados, preconiza-se a realizacdo de um Seminério interno na
unidade de ensino atrelada ao estudo que envolva os atores da pesquisa e toda
comunidade escolar no sentido da publicizacdo do conteudo e visando ao mesmo
tempo estimular reflexdes acerca da elaboracdo de instrumentos voltados ao auxilio
da escola na projecdo de planos, acdes ou atividades interventivas no campo da
prevencao e do enfrentamento da violéncia no ambiente escolar.

No decorrer da exposicdo, a palavra sera franqueada sempre que solicitada,
pois considera-se de suma importancia e muito salutar para o enriquecimento do
trabalho a devolutiva dos interessados, sendo realizados registros de foto flmagem
para as devidas divulgacbes, mediante a autorizacdo dos participantes, em suma,
busca-se com o presente produto instrumentalizar os sujeitos do ambiente escolar
acerca dos conceitos aqui trabalhados. No trajeto desta acéo tenciona-se propor a
escola sugestdes de dialogos sobre; fluxo de atendimento, monitoramento e banco
de dados relativo aos casos de violéncia que ocorrerem em seu cotidiano, assim
também como a possibilidade de se estabelecer estreitas parcerias institucionais
com orgaos do Poder Judiciario como Conselho Tutelar Il, para auxilio nas acfes a
serem pensadas e que a escola possa vir a desenvolver, incluindo diretamente todos
0os segmentos que lhe estrutura como o grémio estudantil, o conselho escolar,
funcionarios e voluntarios com o intuito de avaliar os procedimentos adotados e
principalmente seus efeitos.

Por fim, idealiza-se também o fomento a uma estruturacdo de cdémite gestor
para acdes voltadas ao enfrentamento e a prevencdo da violéncia no ambiente
escolar, desejando-se uma estimulacdo natural ao frequente dialogo entre escola e
segmentos sociais, pois 0s mesmos de maneira comum se encontram aturdidos

diante dos espantosos casos angustiantes e intimidatérios de violéncia escolar, para
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0s quais nao foram preparados para enfrentar, até mesmo porque se trata aqui da
contemporaneidade, seus desdobramentos, complexidades e gargalos.

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Apreciando o enredo de tais escritos nota-se que para entender o fendbmeno
da violéncia escolar se faz preciso levar em consideracdo distintos elementos
externos e internos a instituicdo de ensino, como as questdes de género, relacdes
raciais, midia e as mais distintas estruturas sociais na qual a escola est4 inserida,
assim também como singularidades conforme idade e série, nivel de escolaridade,
0s regramentos implementados, o tratamento dos professores para com alunos e do
aluno com o professor, mas, sobretudo, o norte que a escola propfe dar a tal
realidade.

O carater inovador deste trabalho objetiva firmar-se desde o primeiro instante
nao somente enquanto uma nova compreensdo do fenbmeno da violéncia escolar,
mas também no sentido de estimular o exercicio protagbnico da acdo comunicativa
dos proprios atores para resolucdo de seus conflitos; mediante apreciacdes
dindmicas, de regras coletivas substanciadas pelo proprio controle social escolar,
por meio de seus mecanismos de organizacdo e hierarquizacdo, bem como o
fomento para maior participacdo de elementos externos a escola — Conselhos
Tutelares, Familia, ONGs, instituicbes publicas com atuacfes tematicas.

Até o presente instante podemos entender que a diversidade cultural e a
dimensdo politica das representacfes sociais alimentam a necessidade de uma
educacdo cidada de fato e de direito, que se repense e que mobilize os atores
envolvidos numa pratica compromissada e responsavel diante dos casos de
violéncia escolar enfrentados. A necessidade de guarnecer o0s atores sociais se
projeta aqui com maxima prioridade para desenvolver capacidades na identificacéo
dos tipos de violéncia na escola e, consequentemente, balizar seus mecanismos
interventivos.

Trata-se de um anseio que consiste em promover uma intervencao dialdgica,
com aplicagdo de diferentes tecnologias educacionais e sociais integrando
ativamente; comunidades e escola. Buscando-se com o0 debate, mais
especificamente, possibilitar que as escolas possam mediante reflexdo mais

aprofundada, integrar alunos, muitos dos quais evadem, pois nao se identificam com
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0 espaco escolar. Para tais ideias melhor serem redigidas, poderia a escola
possivelmente levantar junto a comunidade escolar informagdes, duvidas, praticas e
representacdes sobre a violéncia escolar para proficuas discussdes a respeito da
mesma e formas salutares de intermediacéo de conflitos inerentes hoje a escola.

O contexto demanda reflexdes complexas, sabemos sobre a adequacéo de
respostas da escola ao cendrio da violéncia em seu interior e isto deriva novos
problemas e evidencia em seu bojo uma atuacdo mais especifica, interdisciplinar,
multiprofissional, intersetorial e engajada dos profissionais da escola e de outros
setores, pois boa parte e por que nao dizer a maioria do alunado encontra-se
inserido em contextos de violagdo da dignidade e dos direitos garantidos para a
infancia e juventude, em outras palavras encontram-se submergidos na seguinte

sociedade:

A liberdade é licenca para se fazer o que se quer, a igualdade é
promiscuidade e injustica porque trata da mesma maneira o igual e o
desigual, a participagdo € demagogia, a corre¢do dos costumes € uma falsa
aparéncia que encobre todo o tipo de corrupg¢éo e vicio a qualidade das leis
nao se conserva porque elas sdo mudadas incessantemente segundo o
interesse dos poderosos, ndo ha respeito algum por elas. Filhos
desrespeitam os pais, 0s maridos tratam as esposas como prostitutas e as
mulheres tratam o0s maridos como amantes temporarios, os alunos
desrespeitam o0s mestres e estes 0 ensinam a desrespeiti-los, os
condenados ndo cumprem as penas, 0s inocentes sdo condenados
enquanto os culpados séo inocentados, os cidadaos se comportam como
estrangeiros e estes como senhores da cidade” (CHAUI, 2002, p.304).

Um cenério que torna nada facil conceituarmos violéncia, um fenbmeno aqui
ja dito enquanto complexo e multicausal, que atinge todas as pessoas, segmentos e
povos, sendo também por todos produzida. Mostra-se sob as mais distintas formas,
com suas peculiaridades e especificidades; ao longo do texto pudemos perceber que
cada termo utilizado para definir a violéncia conduz a um mundo conceitual cuja
moldura determina-se por suas tradicdes e culturas, pela experiéncia de vida que
cada sujeito carrega e adquiriu, por essa Otica talvez muitas vezes houve aqui
projecdes de emocdes, de inconformidades e inquietagéo sobre as palavras postas.

Por fim, ao analisarmos o vigente cenario, identifica-se que a escola
desenvolve diversas acdes em prol da disseminacdo do conhecimento, bem como
da formag&o humana, incentivando a construcdo de valores, o desenvolvimento da
cidadania e da criticidade. No entanto, percebemos que ainda ha muito por fazer,

uma vez que tais agcdes muitas vezes ocorrem de forma isolada, sem a participacao
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de todos/as os/as interessados/as no processo de ensino-aprendizagem e de seus
obstaculos como, por exemplo, a violéncia escolar.

Dessa forma, o percurso investigativo, o produto aqui descrito, encontram-se
no campo do apoio para a semeadura de praticas educativas mais inclusivas,
acolhedoras e promotoras de direitos no ambiente escolar, pois a escola tem a
potencialidade de ser capaz de gestar o saber critico, para entender as desafiantes
complexidades que a ela se apresenta seja oriunda da familia, da sociedade ou de si

mesma.



72

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, M. Escolas e violéncia. Brasilia: UNESCO; Universidade Catolica de
Brasilia, Observatério de Violéncias nas Escolas, 2003.

, M.; RUA, M. das G. Violéncias nas Escolas. Brasilia: UNESCO, Instituto
Ayrton Senna, UNAIDS, Banco Mundial, USAID, Fundacdo Ford, CONSED,
UNDIME, 2002.
<www.ivt.coppe.ufrj.br/caderno/ojs/include/getdoc.php?id=90&article=28&mode=pdf>
. Acesso em: 29 set. 2016.

AGENCIA CAMARA DE NOTICIA. Proposta tipifica crime de Bullying e fixa pena
de 4 anos. AGENCIA CAMARA DE NOTICIA. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/agencia/noticiassEDUCACAO-E-CULTURA/202174-

PROPOSTA-TIPIFICA-CRIME-DE-BULLYING-E-FIXA-PENA-DE-ATE-QUATRO-
ANOS.html>. Acesso em: 10 mai. 2016.

ARENDT, H. A condicdo humana. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.
BARDIN, Laurence. Anélise de Conteudo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1977.

BECKER, Howard S. Métodos de pesquisa em Ciéncias Sociais. Tradugdo de
Marco Estevao. 3 ed. Sao Paulo: Editora Hucitec, 1994.

BIANCHI, Leila. Os sitios urbanos como atracdo turistica: o caso de Porto
Seguro. In: Caderno Virtual de Turismo, 2005, n. 1. Disponivel em:

BOUDON, Raymond- Tratado de Sociologia. Tradugcdo Tereza Curvelo. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1996.

BOURDIEU, Pierre. A miséria do mundo. Traducdo de Mateus S. Soares. 3a. ed.
Petropolis: Vozes, 1999.

, Pierre. O poder simbolico. Tradug&o de Fernando Tomaz. 2 ed.

, Pierre. Sobre o poder simbdlico. Trad. Fernando Tomaz. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Debate; Violéncia, mediacdo e convivéncia na



73

escola. Brasilia, DF, 2005.

CAHALIL, Y. S. Constituicao (Org.). Cadigo do Processo Civil. 5.ed. Sado Paulo: RT,
2003.

, Y. S. Constituicdo (Org.). Codigo do Processo Civil. 5.ed. Sado Paulo: RT,
2003.

CAMACHO, L. M. Y. As sutilezas das faces da violéncia nas praticas escolares
de adolescentes. Revista Educagao e Pesquisa, S&o Paulo, v. 27, n.1, p.123-140,
jan./jun. 2000.

CAMARGO, Orson. "Pensadores classicos da Sociologia"; Brasil Escola.
Disponivel em  <http://brasilescola.uol.com.br/sociologia/pensadores-classicos-
sociologia.htm>. Acesso em 17 set. 2016.

CHARLOT, B. A violéncia na escola: como os sociologos franceses abordam
essa questao. In: Sociologias, Porto Alegre, ano 4, n. 8, jul/dez 2002, p. 432-443.

, B. Da Relagdo com o Saber: elementos para uma teoria. Traducéo de
Bruno Agne. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2002.

CHAUI, M. Brasil: mito fundador e sociedade autoritaria. S&o Paulo: Fundacéo
Perseu Abramo, 2000.

CHRISPINO, A.; DUSI, M. L. H. MASOTTI. Uma proposta de modelagem de
politica publica para a reducédo da violéncia escolar e promoc¢ao da Cultura da
Paz. Revista Ensaio: avaliacao e politicas publicas em educacéo, Rio de Janeiro, V.
16, n. 61, p.597-624, out./dez. 2006.

COSTA, Antonio Carlos G. Resiliéncia e Pedagogia da presenca. Sao Paulo:
Modus Faciend, 1995.

DEBARBIEUX, E. Violéncia nas Escolas: dez abordagens europeias. Brasilia,
UNESCO, 2002.

DUBET, Francois. A formacao dos individuos: a desinstitucionalizag&o. Revista
Contemporaneidade e Educacéo, ano 3, v. 3, p. 27-33, 1998.

, Francois. A Sociologia da Experiéncia. Lisboa, Instituto Piaget, 1994.



74

, Francois. Sobre a Violéncia e os Jovens. Cadernos de Ciéncia Humanas
— Especiaria. vol. 9, n. 15, jan./jun. 2006.

EMPRESA DE TURISMO DA BAHIA (BAHIATURSA). BAHIATURSA 30 anos: 1968
- 1998. Salvador, Bahia: SCT, 1998.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Petrépolis, Vozes, 1997.

FRAGA, Paulo Cesar Pontes; IULIANELLI, Jorge Atilio Silva. A escola, as drogas e
a violéncia: experiéncia e representacdo. Ed. - Rio de Janeiro : Letra Capital,
2016.

, Paulo Cesar Pontes; IULIANELLI, Jorge Atilio Silva. Jovens em Tempo
Real. Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2003.

FREIRE, Paulo. Que fazer: teoria e pratica em educacdo popular. 2 ed.
Petropolis: Vozes, 1989.

GATTI, Bernardete Angelina. A Pesquisa em Educac&o: pontuando algumas
guestdes metodoldgicas. Nas Redes da Educacdo — Revista Eletrbnica,
Campinas, 2 ed., p. 1-9, out. 2003. Disponivel em:
<http://www.lite.fe.unicamp.br/revista/gattil.pdf>. Acesso em: 09 mar. 2016.

, Bernardete Angelina. Estudos quantitativos em educacado. Educacédo e
Pesquisa, Sado Paulo, v. 30, n.1, p. 11-30, jan./abr., 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v30n1/a02v30nl.pdf>. Acesso em: 09 mar. 2016.

, Bernardete Angelina. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias sociais e
humanas. Brasilia: Liber Livro, 2005.

IBGE. Contagem Populacional. Disponivel em:
<http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=292530&search=ba
hia|porto-seguro>. Acesso em: 19 dez. 2016.

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO ARTISTICO NACIONAL (IPHAN). Sitio
Historico do Descobrimento: patriménio cultural. Porto Seguro, 2000.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Rio
de Janeiro: Vozes, 2003.


http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=292530&search=bahia|porto-seguro
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=292530&search=bahia|porto-seguro

75

ORNELLAS, Maria de Lourdes; RADEL, Daniela Chaves. Violéncia na escola: grito
e siléncio. 1 ed. Salvador: EDUFBA, 2010.

PERALVA, A. Escola e Violéncia nas Periferias Urbanas Francesas. v. 2, n. 2, p.
34-49. Sdo Paulo: agos./dez. 2000. Rio de Janeiro: Bertrand, 1998.

SCHILLING, F. A Sociedade da Inseguranca e a Violéncia na Escola. Sdo Paulo:
Moderna, 2004

SOARES, Antdnio Mateus. Porto Seguro — Bahia — turismo predatério e (in)
sustentabilidade social. GeoGraphos. [En linea]. Alicante: Grupo Interdisciplinario
de Estudios Criticos y de América Latina (GIECRYAL) de la Universidad de Alicante,
2 de junio de 2016, vol. 7, n 87 (21), 25 p. [ISSN: 2173-1276] [DL: A 371-2013] [DOI:
10.14198/GEOGRA2016.7.87(21)].

SPOSITO, M. Iniciativas Publicas de Reducdo da Violéncia Escolar no Brasil.
Caderno de Pesquisa, SP, n. 115, p. 101-138, mar. 2002.

UNESCO. Lidando com a violéncia nas escolas: o papel da UNESCO/Brasil.
Brasilia, UNESCO, 2015.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia: Os jovens do Brasil. Sdo Paulo:
Instituto Sangari; Brasilia, DF: Ministério da Justica, 2014.

ZALUAR, Alba. Integracdo perversa: pobreza e trafico de drogas. Rio de Janeiro:
Fundacgéo Getulio Vagas, 2004.



76

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO 8° ANO
TURMA /ITURNO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa de Mestrado em Gestdo da Educacédo pelo programa GESTEC - UNEB, onde o
Mestrando Elano Santos Silva tem como objetivo perceber as possiveis causas da violéncia escolar, por meio dos atores que circunscrevem tal

espaco, bem como as notadas acdes para reducdo dessa realidade. Os resultados obtidos serdo divulgados para a comunidade cientifica; ndo
precisa se identificar. Caso aceite participar, basta responder o questionario abaixo.

Agradecemos, antecipadamente, sua colaboracdo em responder este questionario.

*Obrigado!




- Perfil
1-SEXO

( ) 1. Masculino
( ) 2. Feminino

2 - QUAL A SUA IDADE?

3 — COMO VOCE SENTE A SITUACAO DE SUA FAMILIA?
( ) 1. Excelente.

() 2. Boa.

( ) 3. Regular.

( ) 4. Ruim.

() 5. Péssima.

4- COM QUEM VOCE MORA?
() 1. Paie mée.

() 2. Mae.

() 3. Pai.

() 4. Avos.

() 5. Parentes.

( ) 5. Sozinho.

5 - HA QUANTOS ANOS VOCE ESTUDA NESTA ESCOLA?

VOCE GOSTA DE ESTUDAR NESTA ESCOLA?
1. Gosto muito.

4. N&o gosto.

)
)
) 3. Nem gosto nem desgosto.
)
) 5. Detesto.
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7— EM SUA OPINIAO O QUE A ESCOLA OFERECE DE MELHOR?
(Pode marcar mais de um item)

() 1. Aulas.

() 2. Atividades extraclasses (que acontecem fora do horario normal das
suas aulas).

() 3. Vinculos de amizade e convivéncia.

() 4. Os professores.

() 5. A estrutura fisica (salas de aulas e dependéncias).

() 6. A merenda.

() 7. Atividades de laser, esporte, cultura e cidadania.

() 8. Disciplina e comportamento do alunado.

(1) 9. Avizinhanga.

( ) 10. O ensino e a aprendizagem.

8 —EM SUA OPINIAO O QUE COLABORA PARA EXISTIR VIOLENCIA
NA ESCOLA? (Pode marcar mais de um item)

() 1. M& qualidade das aulas.

() 2. Auséncia de atividades extraclasse (que acontecem fora do horario
normal das suas aulas).

() 3. Determinados vinculos de amizade e convivéncias.

() 4. Certas posturas do professor(a).

() 5. A precariedade da estrutura fisica (salas de aulas e dependéncias).
( ) 6. A merenda de péssima qualidade/auséncia.
() 7. Faltam atividades de laser, esporte, cultura e cidadania.
() 8. Aindisciplina e comportamento do alunado.
(1) 9. Avizinhanca.
() 10. Repeténcia.
() 11. Evasao.

() 12. Dificuldades de ensino aprendizagem.
(' )13. Outros
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11 — QUAIS DESSAS SITUAGCOES VOCE JA PRESENCIOU NA SUA
ESCOLA? (Pode marcar mais de um item)

9- O QUE VOCE CONSIDERA VIOLENCIA NA ESCOLA? (Pode marcar () 1. Xingamentos e brigas.

mais de um item) . Ameacgas.

( ) 1. Xingamentos e brigas. . Debochar/zoar/colocar apelidos/resenhar/mangar.

—
~
w N

()3
() 2. Ameagas. () 4. Agressoes fisicas.
( ) 3. Debochar/zoar/colocar apelidos/resenhar/mangar. () 5. Furtos e roubos.
() 4. Agressoes fisicas. () 6. Pixar a escola.
( ) 5. Furtos e roubos. () 7. Quebrar objetos da escola.
() 6. Pixar a escola. () 8. Uso de drogas.
( ) 7. Quebrar objetos da escola. () 9. Trafico de drogas.
( ) 8. Uso de drogas. () 10. Porte de arma (faca e arma de fogo).
() 9. Tréfico de drogas. ( ) 11. Uso de imagens sobre pessoas nas redes sociais para zoar ou
( ) 10. Porte de arma. falar mal.
() 11. Uso de imagens sobre pessoas nas redes sociais para zoar ou () 12. Postagem de textos e imagens sobre pessoas has redes sociais
falar mal. para ameacar.
() 12. Postagem de textos e imagens sobre pessoas nas redes sociais () 13. Desrespeito as ordens do professor.
para ameagcar. () 14. Quebra de regras da escola.
() 13. Desrespeito as ordens do professor. ( )15,
( ) 14. Quebra de regras da escola. Outras
10 — DE QUE FORMA A VIOLENCIA SE MANIFESTA NA ESCOLA? 12 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE FOI VITIMA DE AGRESSOES
(Pode marcar mais de um item) VERBAIS NA ESCOLA? sim ( ) nao ( )quantas

vezes?
( ) 1. Xingamentos e brigas. ., _ .
( ) 2. Ameacas. 13 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE FOI VITIMA DE FOFOCAS NA
() 3. Debochar/zoar/colocar apelidos/resenhar/mangar. ESCOLA? sim () ndo ( ) quantas vezes? :
( ) 4. Agressoes fisicas. ., _
( ) 5. Furtos e roubos. 14 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE PRESENCIOU, OU SOUBE,
( ) 6. Pixar a escola. NESTA ESCOLA DE OCORRENCIA DE AGRESSOES FISICAS? sim ( )
( ) 7. Quebrar objetos da escola. ndo () quantas vezes?
() 8. Uso de drogas.
( ) 9. Tréafico de drogas.
( ) 10. Porte de arma.

15-NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE FOI VITIMA DE AGRESSOES
FISICAS NA ESCOLA? sim( ) ndo ( ) quantas vezes?
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16 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE PRESENCIOU, OU SOUBE, NA ESCOLA DE ALGUM CASO DE FURTO (OBJETOS SUBTRAIDOS E NINGUEM
VIU QUEM FOI) OU SEM SUSPEITOS? sim( ) ndo( ) quantas vezes? .

17 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE FOI VITIMA DE FURTO NA ESCOLA? sim ( ) ndo ( ) quantas vezes?

18 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE PRESENCIOU, OU SOUBE, NA ESCOLA DE ALGUM CASO DE ROUBO (USO DE VIOLENCIA, PARA OBTER UM
OBJETO)? sim ( ) ndo ( ) quantas vezes? .

19 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE JA TESTEMUNHOU, OU ALGUEM LHE CONTOU, SOBRE ALUNOS QUE FREQUENTARAM AS AULAS
PORTANDO ARMA BRANCA (COMO FACA, CANIVETE, ETC.) NESTA ESCOLA? sim () n&o ( ) quantas vezes? .

20 — NOS ULTIMOS 12 MESES, VOCE JA TESTEMUNHOU, OU ALGUEM LHE CONTOU, SOBRE ALUNOS QUE FREQUENTARAM AS AULAS
PORTANDO ARMA DE FOGO NESTA ESCOLA?
sim () néo ( ) quantas vezes?

21 — COM QUAL FREQUENCIA VOCE PRESENCIA ESTES EPISODIOS NA ESCOLA? MARQUE UM X.

1. Diariamente | 2. Semanalmente | 3. Mensalmente | 4. Raramente | 5. Nunca
TIPOS

. Xingamentos e brigas.

. Ameacas.

. Agressdes fisicas.

. Furtos e roubos.

. Pixar a escola.

. Indisciplina.

. Agressdo verbal.

. Discriminacdo (social e sexual).

. Quebrar objetos da escola.

. Uso de drogas.

O N[O |NO(UTIRWIN|F-

. Tréfico de drogas.

9. Forcar uma relagao sexual, abuso sexual.

10. Violentar mutilar, tentativa de homicidio (por arma branca ou de fogo).

11. Mortes.




22 — SOBRE DROGAS VOCE PODERIA RESPONDER SE JA VIU ACONTECER?

CONSUMO DENTRO DA ESCOLA? 48.2. LUGAR? 48.3. QUAL SUBSTANCIA?
( ) 1. Sim, figuei sabendo e sei o lugar. ( ) a. Banheiro. () a. Alcool.
() 2. Sim, figuei sabendo e ndo sei o lugar. () b. Patio. () b. Sedativo (calmante).
() 3. Sim, figuei sabendo, mas ndo quero indicar o lugar. () c. Sala de aula. ( ) c. Remédio controlado.
() 4. Nao fiquei sabendo. () d. Refeitorio. () d. Heroina.
( ) e. Biblioteca. ( ) e. Cola (de sapateiro).
( ) f. Corredor. ( ) f. Cocaina.
( ) g. Quadra de ( ) g. Crack.
esportes.
() Portaria. () h. Remédio para emagrecer.
( ) Outros ( ) i. Maconha.
()].LSD.
() 1. Ecstasy.
() m. Tabaco.
( ) n. Cafeina.
( ) 0. Anabolizante.
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SIM | NAO

23 — VOCE JA PRATICOU? CONTRA QUEM ? (PODE MARCAR MAIS DE UM ITEM)
Bullying, ridicularizar/ofender, piadas ofensivas, chantagear, humilhar em publico. () 1. Alunos ( ) 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola ( ) 6.
Pais
Desqualificar intimidar/ameacar, controlar/proibir. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola( ) 6.
Pais
Destruir bens pessoais ou patriménio da escola. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
( ) 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
Agressao fisica; machucar, brigas, tapas, chutes. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionéarios
( ) 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas & escola
() 6. Pais
Ameacar com objetos ou armas ameacar de morte. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
Forcar uma relacdo sexual, abuso sexual. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionéarios
() 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
Violentar com uso de arma (branca ou de fogo), mutilar, tentativa de homicidio. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionéarios
() 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
Matar. () 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor(es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais



24 — VOCE JA VIU ACONTECER NA ESCOLA?

Bullying, ridicularizar/ofender, piadas ofensivas, chantagear, humilhar em
publico.

Desqualificar intimidar/ameacar, controlar/proibir.

Destruir bens pessoais ou patriménio da escola.

Agressao fisica; machucar, brigas, tapas, chutes.

Ameacar com objetos ou armas ameacar de morte.

Forcar uma relacdo sexual, abuso sexual.

Violentar com uso de arma (branca ou de fogo), mutilar, tentativa de homicidio.

Matar.

SIM  NAO
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Contra quem ? (pode marcar mais de um item)

() 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola (
) 6. Pais

() 1. Alunos ( ) 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola(
) 6. Pais

() 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais

(o R

() 1. Alunos ( ) 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
() 1. Alunos () 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
() 1. Alunos ( ) 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
() 1. Alunos ( ) 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) () 5. Pessoas estranhas & escola
() 6. Pais
() 1. Alunos ( ) 2. Professores ( ) 3. Funcionarios
() 4. Diretor (es) ( ) 5. Pessoas estranhas a escola
() 6. Pais
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM
ALUNOS EM GRUPO FOCAL

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa de Mestrado em Gestéo
da Educacéo pelo programa GESTEC - UNEB, onde o Mestrando Elano Santos
Silva tem como objetivo perceber as possiveis causas da violéncia escolar por
meio dos atores que circunscrevem tal espaco, bem como as notadas ac¢des para
reducdo dessa realidade. Os resultados obtidos serdo divulgados para a
comunidade cientifica, no entanto, sua identidade ficardA em sigilo e sob a
responsabilidade dos responsaveis técnicos da pesquisa. Caso aceite neste
momento participar, seu consentimento podera ser retirado em qualquer fase, sem
qualquer constrangimento. Ao iniciarmos a entrevista, sua execug¢ao podera ser
interrompida encerrada ou descartada conforme sua decisdo, lhe sendo facultado
responder ou ndo aos questionamentos.

Agradecemos, antecipadamente, sua colaboracdo em participar desta entrevista.

ROTEIRO:
1 — O que a escola tem de melhor?
2 — O que a escola tem de pior?
3 — O que é violéncia para vocés?
4 — Na escola, vocés observam casos de violéncia?
5 — Quem sdo as pessoas que praticam mais violéncia?
6 — Quem séo as pessoas que sofrem mais violéncia?
8 — Vocé ja foi agredido nas redes sociais?
9 — Quais séo os locais onde tem violéncia dentro da escola?
10 — Fora da escola, no entorno, tem violéncia?

11 - Existe alguma relacdo entre drogas e violéncia em sua escola?



80

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM
DOCENTES EM GRUPO FOCAL

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa de Mestrado em Gestéo
da Educacéo pelo programa GESTEC - UNEB, onde o Mestrando Elano Santos
Silva tem como objetivo perceber as possiveis causas da violéncia escolar por
meio dos atores que circunscrevem tal espaco, bem como as notadas agbes para
reducdo dessa realidade. Os resultados obtidos serdo divulgados para a
comunidade cientifica, no entanto, sua identidade ficardA em sigilo e sob a
responsabilidade dos responsaveis técnicos da pesquisa. Caso aceite neste
momento participar, seu consentimento podera ser retirado em qualquer fase, sem
qualquer constrangimento. Ao iniciarmos a entrevista, sua execug¢ao podera ser
interrompida encerrada ou descartada conforme sua decisdo, lhe sendo facultado
responder ou ndo aos questionamentos.

Agradecemos, antecipadamente, sua colaboracdo em participar desta entrevista.
Questionario:

1 — Ha quantos anos vocés sao professores?

2 — O que vocés mais gostam da profissdo?

3 — O que é ruim?

4 — O que mudou para melhor e para pior desde que vocés comecaram a trabalhar
no magistério?

5 — A escola é hoje mais ou menos violenta?

6 — Por qué?

7 — Os alunos sé&o mais violentos?

8 — Quem é mais atingido pela violéncia na escola?

9 — As drogas sdo um problema para a escola?

10 — O que a escola pode fazer para melhorar o quadro existente?

11 — Vocés se acham capacitados para discutir a questdo das drogas com o0s
alunos?

12 — A escola discute a questédo da violéncia e das drogas com 0s alunos e com 0s

professores?



81

APENDICE D — | ROTEIRO DE ENTREVISTA
REALIZADA COM REPRESENTANTE INSTITUCIONAL

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa de Mestrado em Gestédo
da Educacao pelo programa GESTEC - UNEB, onde o Mestrando Elano Santos
Silva tem como objetivo perceber as possiveis causas da violéncia escolar por
meio dos atores que circunscrevem tal espaco, bem como as notadas acdes para
reducdo dessa realidade. Os resultados obtidos serdo divulgados para a
comunidade cientifica. Caso aceite participar, basta darmos inicio a entrevista,
durante sua execucao podera ser interrompida, encerrada ou descartada conforme
sua deciséo.

Agradecemos, antecipadamente, sua colaboracdo em participar desta entrevista.

Instituicdo: Conselho Tutelar II

Questionario:

1 — Ha muitos casos de violéncia escolar que o Conselho Tutelar acompanha?
2 — O municipio tem alguma proposta de prevencdo e enfrentamento contra a
violéncia escolar?

3 — Qual o papel do Conselho Tutelar diante desses casos de violéncia escolar?
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APENDICE E - Il ROTEIRO DE ENTREVISTA
REALIZADA COM REPRESENTANTE INSTITUCIONAL

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa de Mestrado em Gestédo
da Educacéo pelo programa GESTEC - UNEB, onde o Mestrando Elano Santos
Silva tem como objetivo perceber as possiveis causas da violéncia escolar por
meio dos atores que circunscrevem tal espaco, bem como as notadas acdes para
redugdo dessa realidade. Os resultados obtidos serdo divulgados para a
comunidade cientifica. Caso aceite participar, basta darmos inicio a entrevista,
durante sua execucao poderd ser interrompida, encerrada ou descartada conforme
sua deciséo.
Agradecemos, antecipadamente, sua colaboracdo em participar desta entrevista.
Instituicdo: Secretaria Municipal de Educacao de Porto Seguro-BA.
Questionario:

1 — Quais sdo as consequéncias da violéncia escolar?
2 - O que a escola esta fazendo para evitar a violéncia no momento?
3 — Quais os fatores que geralmente conduzem as atitudes ou rea¢des violentas na

escola?



