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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender como acontecem as negociacOes
curriculares entre objetos/atores curriculantes do Centro Estadual de Educacgédo
Profissional do Campo Paulo Freire, localizado no municipio de Santa Luz - Bahia,
unidade escolar de Ensino Médio integrado a Educacéo Profissional, da modalidade de
educacdo do campo, no que concerne a perspectiva da diferenca. Traz como questdes
norteadoras: (I) como se constroi o campo discursivo curricular da educacdo do campo
na unidade escolar? (I1) como docentes e estudantes se reconhecem nesta instituicdo
escolar do campo? (I1I) como os objetos/atores curriculantes integram/negociam o
curriculo instituido com o curriculo instituinte, praticado e vivido neste espago-tempo
de negociacdo? (IV) como objetos/atores curriculantes significam os significantes
“sujeito”, “curriculo”, “identidade” e quais os deslocamentos atravessam as concepgoes
acerca da educacdo do campo? No seu horizonte ontoepistemoldgico, o estudo filia-se
ao paradigma pos-estrutural, com abordagem pos-qualitativa de St. Pierre. Utiliza-se das
bases conceituais de Derrida para compreensédo da filosofia da diferenca, da Teoria do
Discurso de Laclau e Mouffe para compreensdo do campo discursivo, Lopes e Macedo
e Macedo para compreensdo de curriculo. Na ontometodologia, utiliza o Grupo de
Experiéncia - GE de Oliveira e Jesus como dispositivo de pesquisa, adaptando-o para
Grupo de Experiéncia, Discurso e Diferenga — GEDD. A andlise de informagdes é
basilarmente construida através de Laclau e Mouffe, para constituicdo dos resultados
que apontam para compreender que a “Educagdo do campo” se constitui ¢ se apresenta
como ponto nodal onde diversos elementos sdo articulados na tentativa de uma
hegemonia curricular e que os objetos/atores curriculantes reinem praticas articulatérias
em cadeias de significacdo para sustentar uma hegemonia curricular ao atribuir
significados aos significantes: sujeito, identidade e curriculo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Curriculo; Discurso; Diferenca.



ABSTRACT

This research aims to understand how the curricular negotiations between
actors/curriculum objects of professional education in the countryside take place
regarding the perspective of difference in the State Center for Professional Education of
Campo Paulo Freire, located in the municipality of Santa Luz - Bahia, school unit from
High School integrated to Professional Education, of the field education modality,
regarding the perspective of difference. It brings as guiding questions: (I) how is the
discursive field of rural education constructed in the school unit? (1) How do teachers
and students recognize themselves in this rural school institution? (I1I) how do
curriculum objects/actors integrate/negotiate the instituted curriculum with the
instituting curriculum, practiced and lived in this space-time of negotiation? (V) how
objects/actors in curricula signify the signifiers “subject”, “curriculum”, “identity” and
which displacements cross the conceptions about rural education? In its onto-
epistemological horizon, the study is affiliated with the post-structural paradigm, with a
post-qualitative approach by St. Pierre. Derrida's conceptual bases are used to
understand the philosophy of difference, Laclau and Mouffe's Theory of Discourse to
understand the discursive field, Lopes and Macedo and Macedo to understand the
curriculum. In ontomethodology, it uses the Experience Group - GE de Oliveira e Jesus
as a research device, adapting it to the Experience, Discourse and Difference Group -
GEDD. The analysis of information is basically built through Laclau and Mouffe to
establish the results that point to It was possible to understand that “Education in the
field” is constituted and presents itself as a nodal point where several elements are
articulated in an attempt to achieve curricular hegemony. that curricular objects/actors
bring together articulatory practices in chains of meaning to sustain a curricular
hegemony by attributing meanings to the signifiers: subjects, identities and curriculum.

Keywords: Countryside Education; Curriculum; Discourse; Difference.
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1. INTRODUCAO

Este texto/discurso demanda e traz consigo desconstrucdes, ressignificacbes e
articulacGes tedricas que buscam dar conta de um texto e suas exigéncias académicas em meio
a uma pandemia e emergéncia de saude global. Nele me permito tecer significacdes por meios
do quais intento me aproximar das tessituras empreendidas para chegar até aqui. Assim como
qualquer outra disputa de significados, essa escritura ndo possui controle total dos sentidos,
por isso a circunscrevo no campo da diferenca e da discursividade a medida que busco
historiar cambiantemente 0s movimentos do fazer e do apresentar a pesquisa em sua
trajetoria.

Nos rastros em ruinas que trago na memoria histérica da minha trajetéria de vida,
coloco em relevo o fato de que nasci no bairro Cidade Nova, bairro periférico do municipio de
Valente, semiérido da Bahia, no final da década de 1980. Sou uma entre os tantos milhdes de
meninos e meninas brasileiras que ndo tiveram o nome do pai no registro de nascimento. Sou
filha cacula de uma costureira que enfrentou preconceitos por suas escolhas enquanto mulher.
Sou uma das vinte e nove netas de um casal de doze filhos que morou grande parte das suas
vidas numa propriedade rural familiar. Fui estudante de escolas publicas localizadas no meu
préprio bairro, da infancia ao final do ensino fundamental. Aos treze anos, ja trabalhava na
feira livre para ajudar na minha prdpria criacdo e, aos quinze anos, trabalhava como
comunicadora numa radio comunitaria clandestina local.

Exatamente aqui 0s movimentos sociais atravessaram a minha vida. A principio na
luta pela legalizacdo da radio comunitaria local Valente FM, junto a Agéncia Nacional de
Telecomunicagfes (ANATEL) e aos 6rgdos reguladores e posteriormente ao trabalhar na
assessoria de comunicacdo da mantenedora da radio local na época, a Associacdo de
Pequenos Agricultores do Estado da Bahia (APAEB). A APAEB é institui¢do criada ha mais
de quarenta anos, premiada nacionalmente e internacionalmente pela organizacédo
socioecondémica de trabalhadores da fibra do sisal, e fazer parte da sua comunicacdo
institucional me aproximou cada vez mais dos movimentos sociais locais e regionais
organizados e suas mobilizacdes em defesa de direitos sociais, culturais e econémicos.

Em meio a essa profusdo de encontros, vivéncias e afetagdes na adolescéncia, fui me
constituindo militante da luta de classes, pela igualdade de direitos, comunicacdo comunitaria
local, desenvolvimento local sustentavel, agricultura familiar e economia sustentavel
politicamente junto ao Partido dos Trabalhadores (PT) nos processos eleitorais municipais,

estadual e federal. No entanto, outras lutas vieram, como a maternidade precoce que
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consequentemente reconfigurou a constituicdo da vida familiar e impossibilitou a realizacdo
de sonhos e projetos, como o de cursar uma faculdade publica.

Nesses caminhos e descaminhos, permeados de atravessamentos pelos quais vivi/vivo,
0S movimentos sociais mais uma vez se entrelacam ao meu caminho, quando apés concluir a
graduacdo a distdncia em Licenciatura em Biologia, inicio a carreira como bidloga no
Programa Estadual de Assisténcia Técnica, Social e Ambiental a Assentamentos de Reforma
Agréria do Territorio do Sisal, através de um convénio entre o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e a Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola
(EBDA). Ao atuar por quatro anos na area ambiental deste programa, foram criados lagos
com 0s movimentos sociais do campo, agrarios e associativistas que me afetaram ainda mais a
assumir uma postura de defesa pela reforma agraria e por uma melhor distribuicdo de terras
no pais.

Todos esses contextos pessoais e profissionais contribuiram para (per)formar
caminhos que me levaram a ser docente efetiva da rede estadual de educagédo da Bahia. Iniciei
minha atuacdo na educacdo no ano de 2013 no Centro Estadual de Educacao Profissional do
Semiarido no municipio de S8o Domingos (BA), onde lecionei disciplinas especificas dos
cursos técnicos em meio ambiente e atualmente atuo como vice-diretora articuladora do
mundo do trabalho no Centro Estadual de Educagdo Profissional do Campo Paulo Freire
(CEEP), instituicéo escolar de ensino médio integrado a educagdo profissional, na modalidade
de educacdo do campo, localizada do municipio de Santaluz.

Como vice-gestora nessa instituicdo educacional que leva o nome do patrono da
educacéo brasileira, Paulo Freire, eu seguia (com)formada no meu horizonte de mundo, me
reconhecendo como mulher, sujeita consciente, constituida na luta politica e identitaria, com
atuacdo pautada pela perspectiva critica de pedagogia e de curriculo. Ao voltar o olhar para as
ruinas historicas recentes de mim, vejo uma marxista empirica sem ler Marx, avessa a logica
do capital que acreditava estar contribuindo para a desalienacdo e emancipacao de sujeitos
rumo a uma sociedade transformada via educacgéo, até me inserir no Mestrado em Educacéo e
Diversidade da UNEB/ Campus XIV.

Ao adentrar o Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — MPED, trazia
comigo certezas e verdades absolutas no ambito social, politico e educacional acerca das
concepcdes e significacbes de sociedade, educacdo, curriculo, “sujeitos” educacionais, ser e
fazer docente no ambiente escolar. Essas certezas e verdades estavam centradas e arraigadas
pelas afetacbes que os movimentos sociais e do campo produziram na minha forma de

significar, compreender e operacionalizar o mundo. O MPED e o Grupo de Pesquisa



14

Formacdo, Experiéncia e Linguagens (FEL) abalaram essas certezas, baguncaram minhas
caixinhas e provocaram em mim intensas (des)construgdes, rupturas, desestabilizaces que
me fizeram deslocar, (re)posicionar e (re)significar os sentidos em meio as incertezas,
inquietacdes e o desesperador movimento do ndo saber, inerentes e constituintes do exercicio
do tornar-me pesquisadora no campo empirico da educacdo. Essas tessituras foram iniciadas
na disciplina do programa “Género, Etnia e praticas escolares”, ministrada pela professora
Dra. iris Verena de Oliveira, a qual cursei como aluna especial. Esse componente me fez
deslocar sentidos a respeito dos conceitos de campo como espaco rural, de subjetividades,
diferenca ontoldgica e da forma de conceber o curriculo que subsidiaram a construgdo do
anteprojeto que me possibilitou o ingresso como aluna regular no programa.

O signo mestrado sempre esteve imbuido de uma impossibilidade, de um excesso de
sentido, que produzia em mim uma intimidacdo e um autoquestionamento da minha
capacidade intelectual. Esse termo sempre me amedrontou, pois carregava consigo uma
sobrecarga dos termos “ciéncia” e “rigor”, especialmente para a producédo da escrita final
desta dissertacdo. Desconstruir e deslocar esse signo ao longo do processo ndo foi facil e
somente tornou-se possivel gracas aos encontros, discussdes, leituras, orientacbes e aos
movimentos de errancias, contingéncias e poténcias das significacbes ao longo dos
(des)caminhos percorridos no contexto de producdes desenvolvidas pelo Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade da UNEB/ Campus XIV, na linha 2 de pesquisa,
Cultura, docéncia e diversidade, e do Grupo de Pesquisa FEL, coordenado pela minha
orientadora Dra. Rosane Vieira, no qual eu, com esta pesquisa, me inseri e me situei.

O encontro ontoepistemolégico com os estudos poés-estruturais, seus autores e suas
referéncias teorico filosoficas, como Jacques Derrida, Laclau, Mouffe, Julian Wolfreys, Home
Bhaba, Alice Lopes, Elisabeth Macedo e Rosane de Jesus instabilizou o meu ser em si, com 0
mundo e com 0 outro, e me permitiu constituir e constituir-me em horizontes outros de
compreensdo do mundo e da pesquisa educacional. Ao tecer essa escritura, revivo o quanto
esse aparato conceitual ontoepistemologico pos-estrutural inicialmente me intimidou
enquanto pesquisadora iniciante pela necessidade de subversdo e complexidade da sua
natureza. Por vezes, esse aparato me colocou em suspensdo, me paralisou, me fez pensar em
desistir ou voltar para caminhos abertos, confortaveis, ja percorridos. Em incontaveis
momentos, me senti ignorante, incapaz de compreender, mesmo que precariamente, 0s textos
e essa desisténcia ndo ocorreu gragas a orientacdo sensivel e potente da Professora Doutora
Rosane Vieira ao longo destes atos de pesquisa e todos o0s seus movimentos de

(des)(re)construcao.
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Ao fazer uma escolha por uma postura pés-estrutural diante de um universo
incomensuravel de possibilidades para fazer pesquisa empirica em educacdo, mais
especificamente no campo do curriculo, eu decidi pelo desconforto de navegar em aguas nada
tranquilas no mar das desconstrucdes e das différances, longe dos refugios dos portos seguros
da racionalidade e da inteligibilidade. Para isso, foi preciso reconhecer que o desconforto que
incomoda é mesmo que desloca significacdes e espacostempos. Portanto, a escolha por essa
perspectiva se justifica porque ela me permite compreender a linguagem como central, a
significacdo sempre flutuante, em disputa e no porvir.

Assim, esse exercicio de escritura toma emprestado os aportes da filosofia da
diferenga (DERRIDA, 2011), que me permite questionar sistemas de pensamento que visam
deter o fluxo de significacGes e estabelecer verdades; da teoria do discurso de Laclau e
Mouffe (2015), que me permite compreender como as negociacdes e significaches se
constituem no presente enunciativo dos a-com-tecimentos em determinado espagotempo
performativo através de elementos do enfoque discursivo e o “curriculo como espacotempo de
negociagdo” de Elisabeth Macedo (2006), onde estabele¢co um entrelagamento e interlocugao
entre as discussdes pos-estruturalistas plasmada com esta perspectiva curricular, para
problematizar sentidos e concepgdes acerca da educagdo do campo, do campo, dos “sujeitos”
e do curriculo no campo da diferenca e da discursividade.

Assim, de porte deste aparato conceitual que foi se clareando ao longo do percurso, foi
possivel tecer olhares outros para 0 ambiente escolar em que atuo. A escola deixou de ser um
mero espacotempo de reproducdo de conhecimento para ser um ambiente curricular de
fecundacGes potentes, onde negociagdes curriculares sdo produzidas de forma inaugural em
todos os cantos da escola, e em todos os tempos fraturados de encontros, de didlogo, de
enunciacdo, de afetagdes, de contato e trocas, que envolvem a enunciagdo, a produgéo e
negociacdo de discursos. As pessoas, neste espacotempo, deixaram de ser compreendidas
como “sujeitas”, docentes, estudantes, gestores, ou quaisquer outras delimitagdes e definicdes
enquanto atores educacionais pre-concebidos para serem compreendidos como objetos/atores
curriculantes que produzem curriculo ja e sempre em suas subjetividades, alteridades,
significagOes e discursos.

Nessa perspectiva, que produziu um olhar outro para 0 ambiente escolar, nascem as
inquietacbes que balizam este estudo. Ao problematizar os inUmeros discursos emergentes
acerca das concepcdes de educagdo do campo e seus desdobramentos curriculares, nos
encontros quinzenais de Atividades Complementares (AC), realizadas pela gestdo escolar com

0 intuito de acompanhar e planejar as a¢des pedagdgicas no processo educacional, fui movida
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a questionar os processos de significagéo e as disputas na producdo e negociagdes de sentidos,
de onde nasce a problemética que subsidia este estudo: como acontecem as negociaces
curriculares entre atores/objetos curriculantes da educacdo profissional do campo no que
concerne a perspectiva da diferenca no campo da discursividade? Com esta inquietacdo que
me move, desejo desvelar e compreender, mesmo precariamente, 0s sentidos emergentes nos
discursos dos objetos/atores curriculantes da educacdo do campo e seus desdobramentos
curriculares. Portanto, o objetivo geral deste estudo consiste em: compreender as negociacoes
curriculares, entre atores/objetos curriculantes da educacdo profissional do campo no que
concerne a perspectiva da diferenca no campo da discursividade. Algumas questes
orientadoras acompanham-me, desde o inicio, na compreensdo do objetivo maior da pesquisa,
sdo eles: (1) como se constroi o campo discursivo curricular da educacdo do campo na unidade
escolar? (I1) como docentes e estudantes se reconhecem nesta instituicdo escolar do campo?
(111) como os objetos/atores curriculantes integram/negociam o curriculo instituido com o
curriculo instituinte, praticado e vivido neste espago-tempo de negociacdo? (IV) como
objetos/atores curriculantes significam os significantes “sujeito”, “curriculo”, “identidade” e
quais os deslocamentos atravessam as concepcdes acerca da educacdo do campo?

Assim, debruco-me sobre o0s objetos/atores de pesquisa, mais precisamente, 0s
discursos de educacdo do campo e seus desdobramentos curriculares, com 0s seguintes
objetivos especificos: compreender como o campo discursivo da educacdo do campo atua no
processo de significacdo e negociacdo curricular no ambiente curriculante; compreender como
0s objetos/atores curriculantes deslocam os sentidos e significam os significantes campo,
sujeito, identidade e curriculo, no espaco tempo do entre-lugar de negociacdo; compreender
0s caminhos tracados pela diferenca que irrompe nas frestas dos discursos nas negociagoes
curriculares.

Nessa perspectiva, contaminada por Derrida, repenso os conceitos desconstrutivos de
livro e de capitulo, e decido dividir esta dissertacdo em 7 (sete) secGes. Nesta primeira,
intitulada “Introducdo”, inicio a escritura desta dissertagdo apresentando as tessituras que me
fizeram chegar a este texto, a problematica de pesquisa e suas questBes norteadoras, 0
objetivo geral e especificos.

Na secédo dois, trago a “Revisdo Sistematica de Literatura”. Na se¢do trés, “Tessituras
teorico-metodoldgicos da pesquisa”, discuto, a partir de Elisabeth St. Pierre (2015), a
abordagem e o tipo de pesquisa. Nessa se¢do apresento o dispositivo inaugural de pesquisa, 0
Grupo de Experiéncia, Discurso e Diferenca — GEDD vinculado ao Grupo de Experiéncia -
GE das doutoras (OLIVEIRA; JESUS, 2012), porém acrescido e radicalizado pelos elementos
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da diferenca derridiana e do discurso laclaumouffeano a partir do qual foram construidas
formagdes discursivas e préaticas discursivas como material empirico analisado neste estudo.

Sob o titulo “Fundamentacdo Tedrica: Uma abordagem pds-estrutural”, na quarta
secdo apresento o horizonte epistemoldgico po6s-moderno com veio pés-estrutural utilizando o
aparato conceitual da filosofia da diferenca (DERRIDA, 2011), da Teoria do Discurso
(LACLAU; MOUFFE, 2015), suas interrelagdes, seus processos discursivos, de significagéo e
suas implicacdes ontoepistemologicas, teoricas e filosoficas na educacdo, mais precisamente
no campo do curriculo que me permite compreender o curriculo como espagotempo de
negociacdo (MACEDO, 2006; 2010; 2014; 2017; 2018).

Na secédo cinco, “Analise de Resultados”, em dialogo com a Teoria do Discurso de
Laclau e Mouffe (2015), apresento suas categorias e ressonancias tedrico-metodolégicas para
problematizar os significantes sob os sentidos discursivos da educacdo do campo, no campo
curricular.

Na sexta sec¢do, apresento a Proposta de intervencdo onde proponho a criacdo de um
Observatorio Estudantil do Curriculo para continuar problematizando concepgdes e sentidos,
como produto necessario fruto da pesquisa em mestrado profissional.

Nas “Com”sideracdes do agora”, sétima secdo, fechando a dissertacdo, empreendo um
movimento no sentido de apresentar os resultados das reflexdes sobre os sentidos que estdo
em jogo nas permanentes tensdes no contexto discursivo.

Assim, finalizo esta parte do texto, confessando a emergéncia de um desejo latente de
escrever, que outrora me assustava e intimidava, pois assumo que escrevo e escreverei ja e
com os autores que me afetam de forma intensa e deslocam os horizontes de mundo e de
pesquisa. O que escrevo nas paginas a seguir € o movimento que considero potente de olhar, a
luz da perspectiva da filosofia da diferenga e do discurso, a educagcdo do campo e seus

desdobramentos curriculares.

2 - REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

De posse desses inquietantes questionamentos e na busca de compreender 0s rastros
produzidos pelo campo discursivo da Educacdo do Campo na pesquisa cientifica educacional,
bem como conhecer seus paradigmas epistemoldgicos, suas ancoragens tedricas/filosoficas, e
como essa modalidade de educacédo se constitui discursivamente e se entrelaga com o campo

do curriculo enquanto campo de pesquisa educacional, a partir dos trabalhos publicados em
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plataformas digitais, recorro a revisdo sistematica de literatura que iniciou-se no periodo de
marco e se estendeu a julho de 2020.

Nesse sentido, elejo os repositorios do Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal em nivel Superior (CAPES), e do Programa de
Mestrado em Educagéo e Diversidade — MPED da UNEB, programa e instituicdo no qual
estou inserida. A escolha por estes recortes de busca se justifica pela necessidade de
compreensdo do terreno que constitui as pesquisas em ambito nacional e local. Assim, inicio
as buscas no repositorio do Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo e
Aperfeicoamento de Pessoal em nivel Superior (CAPES), (CTDC).

Assim, ao buscar no Catalogo em plataforma digital o descritor “Educagdo do
campo”, foram encontrados 1.299 resultados. Ao lancar o descritor “Curriculo”, 16.355
resultados foram apresentados. Para delimitar as buscas foi inserido um recorte temporal,
compreendendo os Ultimos cinco anos disponiveis (2015 a 2019), definindo grande area do
conhecimento: Ciéncias Humanas; Area do conhecimento: Educacdo; Area de concentragio:
Educacéo; Area de avaliacdo: Educacio, o que me possibilitou visualizar 209 resultados para
o0 descritor “Educacdo do Campo”, sendo 146 frutos de dissertagdes de mestrado e 63 teses de
doutorados. Com os mesmos filtros, foi possivel obter 1.223 resultados para o termo
“Curriculo”, sendo 438 trabalhos de doutorado e 785 de mestrado.

Com o intuito de refinar as buscas, e conectar conceitos, uni os descritores através do
uso do operador booleano “AND” que permite que sejam localizados trabalhos que
evidenciem em seus textos os dois descritores de forma simultanea, ainda com os filtros de
recorte temporal e nas mesmas areas supracitadas foi possivel obter, ao unir os descritores
“Educacdo do campo” AND “Curriculo”, 44 resultados, sendo 32 dissertaces de mestrado e
12 teses de doutorado; “Educacdo do Campo” AND “diferenca” foram mostrados 82
resultados, sendo 49 dissertagdes de mestrado e 33 teses de doutorado.

Para refinar ainda mais os resultados por meio dos descritores relacionados a pesquisa,
ainda dentro dos filtros de recorte temporal e areas, ja enunciadas, foi feita uma busca por
trabalhos, utilizando, juntamente com “Educagdo do campo” AND “Curriculo’, novamente o
operador booleano AND e o descritor “Diferenca”, que resultou em 04 trabalhos, sendo 03
dissertagcdes de mestrado e 01 tese de doutorado. Na perspectiva de auxiliar no processo de
sistematizacdo e organizacdo dos dados obtidos através da busca por meio dos descritores,

apresento as informacGes obtidas no quadro abaixo:



Quadro 1 - Total de trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

Descritores Total de trabalhos
“Educagdo do Campo” 209
“Curriculo” 1.223
“Educagdo do Campo” AND “Curriculo” 44
“Educacdo do Campo” AND “diferenca” 82
“Educacéo do Campo” AND “Curriculo” AND “diferenca” 04

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2020).
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Apos esse levantamento e leitura dos resumos dos 130 trabalhos resultantes das buscas

com os descritores unidos com o operador booleano “AND” no CTDC, percebi que ha um

numero de produc6es que ndo estao registradas no repositorio CTDC. Um aspecto que chama

a atencdo é o fato que nesse periodo, no repositorio, apareceram apenas quatro trabalhos da

regido Nordeste, nenhum da Bahia e ndo aparecem registros de trabalhos do MPED/UNEB

com a unido dos descritores, mesmo o MPED acolhendo trabalhos em educacdo do campo e

curriculo desde 2017. Ha pesquisa no ambito do MPED com os descritores, mas que nao

foram divulgadas no CTDC, como mostram as buscas no repositério do Programa.

Ao buscar os descritores “Educagdo do Campo”, “Curriculo”, “Educacdo do campo e

curriculo”, e “Educac@o do Campo e Diferenga” no site do MPED/UNEB, nos meses de

junho e julho de 2020, foram apresentados o0s seguintes resultados:

Quadro 2 - Informagdes bases no repositorio MPED/UNEB retiradas do site do programa

Descritores

Quantidade
de trabalhos

Titulo

Autor

Ano

“Educacdo
campo”

do

02

O lugar do curriculo da
Educacdo do Campo
contextualizada no
Semiarido — Ocupando
espacos ocultos

Fredson
Rodrigues de
Araujo

2019

A formacdo continuada e
as praticas alfabetizadoras
em dialogo com o0s
letramentos situados no
ambito do PNAIC: do
texto ao contexto da
educacdo do campo

Sidmar da
Silva Oliveira

2019

“Curriculo”

07

Curriculo,
Professoralidades e
sexualidades

Maria Goretti
Ramos de
Almeida

2019

O lugar do curriculo da
Educacdo do Campo
contextualizada no
Semiarido — Ocupando
espacos ocultos

Fredson
Rodrigues de
Araujo

2019
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O Curriculo e a Pratica | Marcia Pereira | 2018

Profissional Docente | dos Santos
como elementos de
construcéo das

identidades dos discentes
na escola  municipal
professor Carlos Gomes
da Silva

Equipe gestora e curriculo | Luciana 2018
inclusivo: Reflexdes sobre | Pereira de
a inclusdo do/a estudante | Jesus

com deficiéncia na rede
municipal de Jacobina-
Ba.

Cultura Cigana e | Sabrina de | 2017
Formacdo Docente: (In) | Souza Lima
Visibilidade dos Povos
Ciganos e  Didlogos
Possiveis nos Curriculos
Escolares

Corporeidade e Curriculo | Carliane de | 2016
da Educacgdo Infantil: Um | Oliveira Silva
Estudo numa Escola do
Campo.

A Educagdo Sexual nos | Roberto Santos | 2016
livros didaticos de | Teixeira filho
biologia: uma abordagem
no campo do curriculo

“Educagédo do campo 0
e curriculo”
“Educacdo do campo 0

e diferenca”

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2020)

Ao todo, no &mbito do MPED, foram encontrados 08 (oito) trabalhos, sendo que um
trabalho aparece nas duas categorias de buscas ao acionar os descritores “Educacdo do
Campo” e Curriculo” de forma separada. Com o descritor “Curriculo” foram encontradas 7
producdes, distribuidas em 6 dissertacbes e 1 projeto de intervencdo. Ao acionar 0s
descritores “Educac¢édo do Campo e Curriculo” e “Educagédo do campo e Difereng¢a”, nenhum
resultado foi encontrado, apesar de a busca pelos descritores de maneira separada “Educacao
do Campo” e “Curriculo” resultar em trabalhos na modalidade de educacdo do campo, no
campo do curriculo.

A leitura dos resumos das pesquisas apresentadas no ambito do CTDC e do MPED me
possibilitou uma analise dessas producbes. Assim, foi possivel inferir que muitos deles
aparecem como resultados de pesquisa por englobarem estudos onde o conceito de “campo” é
utilizado para atribuir significado e indicar um “campo”, uma area do saber, e ndo faz
referéncia a educacédo do campo como modalidade de educacdo. O significante “diferenga” ¢é
utilizado predominantemente para nomear estudos sobre a “pedagogia da diferenca”, da
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educacéo especial, educacgéo inclusiva e necessidades especiais, e ndo remete a estudos sobre
a perspectiva da filosofia da diferenca ou da diversidade.

No ambito das pesquisas apresentadas no CTDC, foi possivel compreender que a visdo
de “curriculo” nos estudos de Educagdo do campo giram em torno de discussdes politicas e
ideoldgicas, epistémico-historiogréficas, de formacao de atores para atuagdo nesta modalidade
de ensino, bem como tentativa de legitimacao de discursos, praticas e propostas curriculares,
sendo 18% sobre formacdo continuada de professores, 18% sobre praticas pedagdgicas e
curriculares, 14% sobre politicas de curriculo, 14% sobre formac&o inicial de professores,
11% sobre organizacdo pedagogica, 9% sobre curriculo de Educacdo de Jovens e Adultos,
5% sobre infancias no campo, 4% sobre elaboragédo de documentos e propostas curriculares,
5% sobre modelagens de disciplinas especificas e 2% sobre investigacdes epistémicas-
historiogréaficas.

Nesse sentido, mesmo com olhares ontoespistemolédgicos outros na compreensdo e
significacdo do “curriculo”, decidi por compor esta revisdo sistematica dos trabalhos que
apresentem os descritores “educacdo do campo e curriculo”, localizados no titulo e/ou
palavras-chave. Na leitura atenta e individualizada em gesto desconstrutivo, por meio dos
critérios enunciados, chego ao quantitativo de 13 pesquisas para leitura completa e analise,
subdivididas em 02 teses de doutorado e 11 dissertacGes de mestrado, que desdobradas em
analises tedricas e metodoldgicas irdo compor o estudo em pauta. Dito isso, assumo as tramas
deslizantes de onde irrompem os trabalhos seguintes.

A tese de doutoramento Questdes epistémico-historiograficas sobre a educacédo do
campo no Brasil, de Natamias Lopes de Lima (2017), tem como problematica analisar as
abordagens de pesquisa e epistemologias que permearam a pesquisa em Educacdo do Campo,
materializadas em teses doutorais produzidas em Programas de Pds-Graduagdo em Educacéo
no periodo de 2006 a 2014 presentes no banco de teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no Banco Digital Brasileiro de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Teve como principal fundamentacao e aporte tedrico os estudos desenvolvidos por
Sanchez-Gamboa (2012, 2007, 1998) para compreensdo da obra em sua analise
epistemoldgica. Na discussdo sobre curriculo, o autor analisa 0s constructos curriculares de
quatro pesquisas e defende a tese de que embora a Educacdo do Campo ainda ndo seja
reconhecida como Area de Conhecimento pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), na prética cientifica ja foi constituida como campo de
pesquisa materializado em producBes de diferentes naturezas e niveis com enfoques em

diversas tematicas, objetos de estudo, tempos historicos, espacos geograficos. O autor conclui
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que dentro do tempo de incidéncia do estudo, as teses analisadas apontam que os estudos
foram desenvolvidos a partir da Abordagem Qualitativa, de forma critica, dentro da
perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético.

Jorge Eto (2015), em sua tese de doutoramento intitulada Desconstruindo o futebol e a
erotizacdo da danca: uma experiéncia na educacdo fisica da escola do campo no Mata
Cavalo, tem por objetivo implementar uma proposta curricular multicultural pos-critica de
Educacao Fisica, na escola do campo situada em uma comunidade quilombola da comunidade
do Mata Cavalo. Nessa discussdo o conceito de curriculo referencia-se em Silva (2006) e
Giroux (2008), educacdo do campo em Arroyo (2007) e Caldart (2003), hibridismo cultural
em Bhabha (1997), estudos culturais e identidade em Hall (2006). O paradigma
epistemoldgico é Materialismo Historico-dialético com abordagem qualitativa, em negociacéo
com o paradigma poés-moderno na perspectiva curricular. Para ao autor, os resultados
alcancados apontaram que os alunos eram detentores de uma cultura hibrida entre os
significados disseminados no campo e na cidade, com um apelo maior para os artefatos
culturais da cidade. Também se percebeu a existéncia de ressignificacGes referentes a
erotizacdo da danca e a colonizacao do futebol mato-grossense.

Em Curriculo e Escola do Campo, Mariana de Souza Faria (2015) apresenta, em sua
dissertacdo de mestrado, uma andlise sobre as mudangas curriculares que aconteceram em
uma das escolas publicas municipais de Miradouro, Minas Gerais, a partir da implementacéao
da politica publica municipal de Educacdo do Campo. As discussdes de curriculo sdo
referenciadas acionando as politicas de educacdo do campo através de Fernandes (2008),
Cerioli e Caldart (2008). O paradigma epistemolégico é na perspectiva critico-dialética do
Materialismo Histdrico-dialético com abordagem qualitativa. O trabalho defende que o
curriculo das escolas do campo deve ser construido a partir das identidades dos sujeitos rurais,
principais mobilizadores das propostas de Educa¢do do Campo e articuladores de um projeto
emancipatério enraizado na cultura e na luta pela sua consolidacdo na sociedade, e conclui
que o curriculo das escolas do campo precisa ser rediscutido a partir dos principios da
Educagdo do Campo e que também incorpore os debates sobre adequagdo e contextualizacdo
curricular.

A dissertacdo de mestrado intitulada A patriarcalizacdo e despatriarcalizagdo nas
imagens de mulheres nos livros didaticos da educagdo do campo do Brasil e da Colémbia, de
Aline Renata dos Santos (2017), teve por objetivo geral compreender como as marcas da
patriarcalizacdo e da despatriarcalizagéo se materializam nas imagens de mulheres nos livros

didaticos de Historia e de Geografia para a educacdo do territorio campesino do Brasil e da
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Colémbia. Nas discussdes de curriculo, a pesquisadora adotou a teoria curricular pés-critica
por meio da vertente pos-colonial de curriculo, focalizando um curriculo intercultural critico
para sustentar e analisar o Livro didatico compreendido como curriculo, conforme Sacristan
(2000), Macedo (2004) e Choppin (2004). O Paradigma sdo os Estudos Pos-coloniais
referenciados por Grosfoguel (2008), Mignolo (2008) e Quinjano (2005) em dialogo com o
Feminismo Latino-americano referendado em Carosio (2009), Paredes (2010), Lagarde
(2005) e Saffioti (1987; 2015). A investigacdo conclui que a diferenca intragénero por meio
da interseccionalidade se revelou assimétrica e ambivalente. A analise da ocorréncia de
imagens de mulheres constatou uma assimetria quantitativa decorrente da diferenca étnico-
racial.

Em Concepcdes e Percepcdes de educacdo do campo na escola municipal boa
esperanca sorriso-MT, Itamar Porto (2016) apresenta em sua dissertacdo de mestrado as
descricOes, compreensdes e interpretacdes sobre as concepgdes e percepgdes dos pais,
professores, gestores e estudantes sobre a educagdo do campo desenvolvida no Distrito de
Boa Esperanca, Sorriso — MT. As discussdes de curriculo referenciam-se em praxis de
Machado (2000) e Pacheco (2003). Para a educacdo do campo, ancora-se em Arroyo (2004),
Caldart (1998), Molina (1999) e Silva (1995, 2005). O paradigma epistemoldgico é
fenomenoldgico com abordagem qualitativa. O autor conclui apontando para a necessidade de
readequacdo do curriculo da escola, para a existéncia de proposta de formacéo dos professores
do campo e a premente reestruturacdo do Projeto Politico Pedag6gico em consonancia com a
realidade do campo e com a identidade da escola.

A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Estadual Ponta do Tubardo (RDSEPT) e o
curriculo escolar: caminhos e descaminhos de uma proposta curricular para a educagdo do
campo, de Iris Campos de Andrade (2016), € uma dissertagdo de mestrado que apresenta
como problematica compreender a articulagdo dos saberes e das experiéncias emanadas da
Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Estadual Ponta do Tubardo (RDSEPT) na proposta
curricular da Escola Municipal Alferes Cassiano Martins, localizada na comunidade de
Barreiras, municipio de Macau, Estado do Rio Grande do Norte — RN. As discussdes de
curriculo sdo referenciadas em Sacristan (2002), Silva (2000) e Saviani (2010). Discute
Educacdo do Campo, atraves de aporte conceitual de Fernandes (2006; 2012), Caldart (2002;
2004) e Arroyo (1999). O paradigma epistemoldgico é o Materialismo Histdrico-dialético
com abordagem qualitativa. A investigagdo conclui que a escola lécus da pesquisa estd em
processo de construgdo de sua identidade enquanto escola do campo, e que o tratamento

pedagdgico que vem orientando as praticas curriculares na escola numa perspectiva
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urbanocéntrica, onde predomina o saber objeto materializado no livro didatico, dificulta a
insercdo, de forma efetiva, dos saberes e das experiéncias dos sujeitos educandos da Reserva,
no curriculo escolar.

Em Educacéo profissional integrada ao ensino medio no/do campo em Mato Grosso:
limites e possibilidades, Ivonei Andrioni (2016) busca apresentar em sua dissertacdo de
mestrado como uma escola do campo, no caso a Escola Estadual Cafenorte, na modalidade de
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio, organiza o Projeto Politico Pedagdgico e o
Projeto Educacdo Profissional em Administracdo Rural Integrada ao Ensino Médio; como as
concepgdes de gestdo, curriculo e avaliacdo se manifestam no Projeto Politico Pedagdgico, no
Projeto Sala de Educador e no Projeto do Curso Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio em Administracdo Rural; como os principios da Educacdo do Campo, os principios da
escola unitaria e da formacao omnilateral e politécnica estdo presentes no cotidiano da Escola.
As discussdes sobre curriculo referenciam-se em Pistrak (2000) e Machado (2011). Para
discutir Educacdo do Campo utiliza Frigotto (2012), Frigotto e Ciavatta (2012), Ciavatta e
Ramos (2012), Nosella (2010) e Saviani (1989). O paradigma epistemoldgico é o
Materialismo Histdrico-dialético. O trabalho conclui que, apesar das fragilidades, existe um
comprometimento, uma vontade, uma luta de toda a comunidade escolar em construir um
projeto de educacdo que prepare para o trabalho, para prosseguir nos estudos e para o
exercicio da cidadania, a partir de um curriculo que integra formacdo geral e formacéo
profissional, como contraponto ao projeto hegemdonico do capital.

Em Educacéo do campo, curriculo e ensino médio em uma escola de Nova Canaa do
Norte - MT: (inter)faces de um debate, Claudemir Lourencdo (2016) apresenta em sua
dissertacdo de mestrado a analise de como esta constituido o curriculo do Ensino Médio da
Escola Estadual Ivone Borkowski de Lima, que concepgdes e principios sustentam esse
curriculo e de que forma atende aos propositos da Educacdo do Campo. As discussdes de
curriculo fundamentam-se em Sacristan (2000) e Arroyo e Apple (2006). A Educacdo do
campo é discutida atraves de Mészaros (2008), Freire (2014), Rangel e Carmo (2011), Caldart
(2002; 2008), Freitas (2011) e Machado (2003). O paradigma epistemoldgico é a Perspectiva
do Materialismo Histérico-dialético com abordagem qualitativa. A investigagcdo conclui que a
escola tem grandes dificuldades em organizar os horarios de funcionamento por compartilhar
0 espaco com outra escola, tendo que se sujeitar, embora pertenca a rede estadual, as decisoes
da Secretaria Municipal e por ter seu quadro de professores composto, em sua maioria, por
interinos. Soma-se a isso o fato de grande parte dos professores interinos pertencerem ao

quadro de efetivos da rede municipal.
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Na dissertacdo de mestrado intitulada Os contetidos de ensino referentes aos saberes
campesinos presentes no curriculo da formacéo de professores de um curso de licenciatura
em Educacdo do Campo do Sertdo Pernambucano: uma leitura através dos estudos pos-
coloniais latino-americano, Jessika Lucilla Monteiro da Silva (2015) busca compreender
quais sdo e como sdo tratados os contetdos de ensino referentes aos saberes campesinos no
curriculo prescrito de um Curso de Licenciatura em Educacdo do sertdo pernambucano. Nas
discuss@es de curriculo referencia-se em Pacheco (2005), Silva (1999), Sacristan (2000; 2013)
e Lopes e Macedo (2011). Discute a educacao do campo a partir de Arroyo, Caldart e Molina
(2004). O paradigma epistemoldgico € o dos Estudos Pos-Coloniais Latino-Americanos,
conforme Quijano (2005; 2007), Grosfoguel (2007), Mignolo (2005; 2011), Sartorello (2009),
Walsh (2005; 2007), articulado com a Interculturalidade Critica de Candau e Russo (2010). A
autora conclui que, no que diz respeito a Sociedade, Educacgédo, Curso de Formacao, Curriculo
e Sujeitos, ha uma aproximacdo direta com o Paradigma da Educacdo do Campo Critico,
contudo, percebe que ainda existem manifestacGes coloniais que permitem inferir que o Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo pesquisado habita o Espaco de Fronteira denotando
acOes Coloniais e Decoloniais.

Grayce Lemos (2018), na dissertacdo de mestrado As Tecnologias Digitais de
informacgdo e comunicacdo no curriculo da Educacdo do Campo, problematiza e busca
compreender como as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) estdo
integradas ao curriculo da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) da Universidade
Federal de Santa Catarina. As discussdes de curriculo referenciam-se em Sacristan (2013) e
Silva (2007). Discute Educacdo do Campo através de Caldart (2012), Molina e Sa (2012) e
Munarim (2010). Midia-educacdo através de Belloni (2012) e Fantin (2012). O paradigma é o
epistemoldgico Materialismo Historico-dialético, com abordagem qualitativa. A investigacdo
conclui que a integracdo das TDIC ao curriculo da LEdoC ainda ndo € uma realidade e as
apropriacdes pedagadgicas na formacdo dos educadores do campo sdo pontuais e embrionarias.

A dissertagdo de mestrado O Lugar do Curriculo da Educacdo do Campo
Contextualizada no Semiérido — Ocupando espacos ocultos, de Fredson de Rodrigues Araljo
(2019) apresenta uma andlise sobre o curriculo desenvolvido na Educacdo do Campo
contextualizada no semirido, tendo como referéncia de analise a Escola Municipal Paulo
Freire, com sede no Assentamento Caicara, s/n° Zona rural, e mais 03 anexos localizados nos
Povoados de Novolandia, Algoddo e Varzea Bonita, municipio de Serrolandia-BA. As
discussbes sobre curriculo referenciam-se em Macedo (2013) e Martins (2004). Discute
Educacao do Campo a partir de Caldart (2004), identidade a partir de Silva (1999), Semiarido
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a partir de Battista (2011). O paradigma epistemoldgico é o Materialismo Histérico-dialético,
com abordagem qualitativa. A investigacdo conclui apontando para a necessidade de
intervencdo da escola, especialmente nos documentos curriculares, orientando para a
convivéncia com a diversidade cultural na escola e na sociedade e apresenta um Plano de
Acdo Curricular da Educacdo do Campo contextualizada no semiarido em Serrolandia —
Bahia.

A dissertacdo de mestrado Corporeidade e curriculo da educacao infantil: Um estudo
numa escola do campo realizado por Silva (2016) apresenta como problematica compreender
como a corporeidade das criangas do campo é tratada no curriculo da Escola Municipal de
Educacdo Infantil Bom Jesus dos Navegantes na comunidade de Itamotinga, municipio de
Juazeiro (BA). As discussdes de curriculo referenciam-se em Silva (1999; 2008), Goodson
(1995), Moreira (2000), Macedo (2007; 2013), Arroyo (2011), Reis (2009), Silva (2004),
Pereira (2011), Pereira (2012), Carvalho (2012). Discute educagdo do campo a partir de
Arroyo (2012), Medina (2006), N6brega (2005) e Pasuch e Silva (2012). Discute Sociologia
da Infancia a partir de Merleau Ponty (2014); Corporeidade e Educacdo Infantil do Campo a
partir de Kramer (2005; 2009; 2010), Kuhlmann Jr.(1998), Redin (2007), Pinto e Sarmento
(1997), Quijano (2010). O paradigma epistemologico € fenomenolodgico e da hermenéutica,
com abordagem qualitativa. O estudo conclui que hd uma evidente desvalorizacdo da
corporeidade, bem como um distanciamento da realidade social, natural e cultural das
criancas.

Na dissertacdo de mestrado intitulada “Politicas Publicas e Educacdo do Campo:
Uma anélise dos contextos discursivos que norteiam as escolas do campo no municipio de
Brejo da Madre de Deus — PE”, Jessika Rochelly da Silva Ramos (2017) apresenta como
problematica compreender os contextos discursivos que norteiam as Politicas Publicas para a
Educagédo do Campo nas escolas do campo no municipio do Brejo da Madre de Deus - PE. As
discussbes de curriculo referenciam-se a partir de Lopes et al. (2013), Lopes e Macedo
(2011), Frangella e Barreiros (2010). Discute educagdo do campo a partir de Arroyo (2004;
2014), Molina (2006), Caldart (2002; 2004; 2012). Ciclo de politicas a partir de Stephen Ball
(1992, 2001, 2016). O paradigma epistemoldgico é pds-estrutural, com abordagem qualitativa.
O estudo conclui que ha interpretacfes diversas que constituem os sentidos da Educagdo do
Campo na rede de ensino, estes sentidos s@o instituidos a partir das demandas que o ator
politico defende, negocia e tensiona na disputa por hegemonias dos curriculos, das politicas,
da educagdo do campo. Os resultados revelaram ainda que as politicas curriculares dessas

escolas intentam sobre um projeto de demarcar a existéncia de demandas diferenciais nesse
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campo discursivo, evidencia-se um vazio normativo que, por ser cheio de sentidos, possibilita
que investimentos radicais e articulagdes politicas tensionem e negociem sentidos a partir dos
processos de traducdo das politicas e sdo esses investimentos realizados pelos atores politicos/
docentes — investimentos radicais e plurais — fomentados pela oposicdo a proposta
hegemonica e pelo desejo de constituirem outra proposta politica e curricular para as escolas
do campo.

Epistemologicamente apenas o trabalho de Ramos (2017), com o titulo “Politicas
Publicas e Educacdo do Campo: Uma analise dos contextos discursivos que norteiam as
escolas do campo no municipio de Brejo da Madre de Deus — PE”, foi desenvolvido com
postura pés-estrutural a qual me filio. O trabalho traz elementos de grandes aproximacdes
guando concebe a educagdo do campo e seu curriculo como campo discursivo. Quando busca
compreender textos, discursos e praticas produzidas em contextos articulados, os quais sdo
permeados por relacOes de poder e disputas hegemonicas pela significacdo e controle, e busca
a compreensdo na producdo de sentidos envoltos nesta significacdo. Aproxima-se ainda por
utilizar a analise de discurso de Laclau e Mouffe (2015) para compreensdo dos resultados.

Como elementos diferenciadores em relacdo ao de Ramos (2017), estd a compreensao
da concepcdo de curriculo e o foco tematico colocado pela autora nas politicas curriculares.
Enquanto a autora busca através da pesquisa qualitativa e da analise documental e entrevistas
compreender os sentidos expressos nos contextos discursivos, que norteiam as escolas e 0s
docentes municipais do campo no ambito da politica curricular, macro e micro de producéo e
da préatica para a educacdo do campo, sua traducdo e implicacdo na pratica docente de
professores que compdem uma rede de ensino, este trabalho de abordagem pos-qualitativa
busca compreender como acontecem as negociacdes curriculares entre 0s objetos/atores
curriculantes numa unidade escolar profissional do campo, ambiente compreendido como
espacotempo curriculante, sendo o enfoque nas formagfes e praticas discursivas e suas
significagBes/negociagdes inscritas no campo da discursividade e da diferenca.

A leitura atenta dessas producdes selecionadas e supracitadas nesta revisdo de
literatura, apurada pelas lentes do e da Différance e Discurso, me possibilitou algumas
compreensdes acerca das produgdes cientificas da educacédo do campo e sua imbricacdo com o
campo do curriculo. Tais constructos me fazem deslocar alguns sentidos, compor tessituras e
consideracOes que acredito serem relevantes:

e Com exce¢do de um trabalho, o de Andrioni (2016), com o titulo “Educagdo

profissional integrada ao ensino médio no/do campo em mato grosso: limites e

possibilidades ”, todos os demais estudos séo oriundos de universidades federais;
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Apenas quatro trabalhos apresentados no CTDC séo da regido Nordeste, 0 que me leva
a cogitar que muitos trabalhos ndo estdo disponiveis nesta plataforma digital ou que
os trabalhos néo estdo apresentados ao acionar os descritores;

Nenhum estudo apresentado no CTDC foi desenvolvido no estado da Bahia, apesar de
universidades como a Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) possuir uma pés-
graduacéo strictu sensu em Educacdo do Campo, a Federal da Bahia (UFBA) possuir
linha de pesquisa educacional em Curriculo e a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) acolher trabalhos no campo da Educacdo do campo e do curriculo. Esse
cenario reforca ainda mais o estranhamento quanto a forma de refinamento dos
trabalhos apresentados em tal plataforma;

As pesquisas desta revisdo sao construidas em sua unanimidade através da abordagem
qualitativa de pesquisa educacional;

H& uma predominancia de pesquisas realizadas na perspectiva epistemologica do
Materialismo Histdrico-dialético (MHD), somando sete trabalhos (53,84%);

Trés trabalhos sdo ancorados na epistemologia p6s-moderna, sendo dois no veio dos
estudos pos-coloniais e um no veio dos pos-estruturais (23,07%);

Apenas dois trabalhos estdo ancorados na fenomenologia (15,38%) e um nédo
especifica a epistemologia (7,69%);

Para dialogar sobre a categoria educacdo do campo, 0s autores mais acionados sao:
Roseli Caldart (1998; 2002; 2003; 2004; 2008; 2012), citada em sete trabalhos,
Miguel Arroyo (1999; 2004; 2007; 2012), citado em seis trabalhos, seguidos por
Molina (1999; 2003; 2006), Fernandes (2006; 2008; 2012), Silva (1995; 1999; 2005),
Molina (1999; 2006). Estas producBes, muitas vezes, sdo atravessadas por fios e
citacOes do pensamento de Paulo Freire;

Nas discussdes sobre o curriculo, os autores mais acionados sdo: Gimeno Sacristan
(2000; 2002; 2012; 2013), Silva (1999; 2000; 2006; 2007; 2013), Machado (2000),
Macedo (2004; 2007;), Giroux (2008), Pacheco (2003; 2005), Pistrak (2000), Arroyo
e Apple (2006); Frangella e Barreiros (2005);

Apenas trés trabalhos acionam bases pods-criticas de curriculo, sendo eles:
Desconstruindo o futebol e a erotizagdo da danca: uma experiéncia na educacao
fisica da escola do campo no Mata Cavalo” de Eto (2015), “A patriarcalizacdo e
despatricarlizagcdo nas imagens de mulheres nos livros didaticos da educacdo do

campo do Brasil e da Coldmbia de Santos (2017) e Politicas Publicas e Educacgdo do
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Campo: Uma andlise dos contextos discursivos que norteiam as escolas do campo no
municipio de Brejo da Madre de Deus — PE”;

e No campo pés-critico de curriculo, os estudos culturais e identidade séo ancorados em
Hall (2006). Interculturalidade Critica em Candau e Russo (2010), Curriculo como
texto em Lopes e Macedo (2011);

e Apenas quatro trabalhos (30,76%) foram desenvolvidos tendo como lécus escolas de
educacdo basica. Sendo um em escola municipal de ensino fundamental, dois
desenvolvidos no ensino medio e apenas um numa escola de educacéo profissional do

campo integrada ao ensino médio que se assemelha ao lécus desta pesquisa.

Apds os levantamentos feitos no universo pesquisado, aparece-me que tais constructos
no campo! curricular da educacdo do campo, foco tematico desta pesquisa, apontam para uma
predominancia da abordagem analitica marxista para construir e analisar os acontecimentos
curriculares pelas teorias criticas e socioconstrutivistas de curriculo que propem uma luta
contra-hegemonica, com vistas ao esclarecimento da dominacdo realizada pelos grupos
dominantes e as possibilidades de transformac@es dessas praticas, no intuito de amenizar as
injustigas sociais ocasionadas pelo capitalismo.

Os resultados da revisdo do corpus apresentado apontam que o foco dos estudos
curriculares foi desenhado na investigacdo, analise e compreensdo epistemoldgica do
“curriculo” como teoria e praxis. Por meio das implementagdes, articulagbes e mudangas no
ambito macro e micro, nas esferas estaduais e municipais das politicas curriculares de
educacdo do campo, na analise do curriculo inicial para cursos superiores para educadores do
campo, na sustentacdo e analise do livro didatico compreendido como curriculo, nas propostas
curriculares de modelagens para disciplinas especificas, na interpretacdo de concepcdes e
percepcOes, praticas pedagogicas dos atores e sua articulagdo com saberes e experiéncias
identitarias no curriculo, perpassadas muitas vezes pela questdo da contextualizacéo
curricular.

Esse corpus sinaliza para a ideia de curriculo como objeto e instrumento normatizador
e legitimador de teorias e préaticas curriculares. Os sentidos atribuidos ao significante
“curriculo” remetem a algo passivel de ser instituido e seguido, como representacdo de

saberes dentro de determinado sistemas de significacdo. Quando construidos na visao critica

1 O termo campo “é apenas a tentativa de fixagdo de uma suposta historia comum, uma tradicdo, que, ja
sabemos, ndo passa de uma fic¢ao” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 10).
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de curriculo, os estudos defendem que o0 “curriculo”, as propostas curriculares das escolas do
campo devem ser construidas a partir das “identidades” dos sujeitos rurais para um projeto
emancipatério enraizado na cultura e na luta pela transformacdo e consolidacdo da/na
sociedade.

Por outro lado, quando minoritariamente construidos com visdo pds-critica de
curriculo, por vias do multiculturalismo, os estudos defendem uma adaptacdo curricular a
grupos identitarios forjados através de “identidades” cristalizadas, 0 que provoca uma
opacidade de subjetividades dentro do tecido constituinte destes mesmos grupos. Portanto
percebo um silenciamento dos “sujeitos” fora da episteme da luta das categorias trabalho e
classes, bem como fora da categoria “identidade” e uma escassez de trabalhos que se
aproximem deste estudo, na concepgdo de curriculo “nao como um objeto estavel de
realidade, ndo como tecnologia ontologicamente plena e delimitada, mas como um discurso
decorrente de articulagBes politicas, em outras palavras, uma constante e inacabavel
construgéo (PIMENTEL-JUNIOR, 2019, p. 22).

Nesse sentido, caminho com a teoria que retira o curriculo e o conhecimento escolar
do lugar de coisa, de objeto acabado e fixado, selecionado de um repertério compartilhado
para colocd-lo num lugar outro, onde o mesmo é considerado como a propria pratica de
significagdo do/no mundo. Em outras palavras, amplifico o entendimento de “curriculo” neste
estudo para o de um espagotempo de negociacdo (MACEDO, 2006) constante com a
diferenca que concebe as subjetividades, a alteridade e a irrup¢do sem controle da diferenca.

Assim, justifico que o levantamento das producbes cientificas realizadas tanto no
ambito local quanto nacional foi de suma importancia, pois contribuiu para conhecer o0s
estudos desenvolvidos em tradi¢des intelectuais, e nelas problematizé-las, para ir além do que
estd posto. Ndo se localizam discussbes de curriculo como feitura em determinado
espacotempo ou contexto de negociacdo, em seu carater aberto que possibilite um curriculo
radicalmente democratico e plural tecido pela diferenca e pelos discursos no chéo da escola.
Né&o se localiza nenhuma pesquisa no campo curricular da educagdo do campo na perspectiva
da filosofia da diferenca.

Portanto, a relevancia social desta pesquisa consiste em envolver a universidade na
problematizacdo, ampliacdo e complexificacdo das discussGes acerca das concepcles de
educacdo do campo, dos seus sujeitos, identidades e desdobramentos curriculares para
contribuir e criar possibilidades outras de compreensdo por uma perspectiva outra que permita
romper com as analises mais tradicionais e reducionistas que dimensionem as questdes do

social — as lutas de classes —, invisibilizadas historicamente, principalmente pela tradicédo
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marxista, bem como romper com o reducionismo e essencialismo da “identidade” promovida
dos estudos multiculturais, para compreender processos de significacdo do curriculo como a-
com-tecimento (JESUS, 2012) no ambito do espaco curriculante escolar desta unidade escolar
que se constitui com uma das duas Unicas experiéncias de educacdo profissional do campo no
estado da Bahia, sendo a Unica na regido nordeste semiarida do Estado, no territorio do sisal.

Assumo aqui a indissociabilidade entre o curriculo prescrito em documentos oficiais
de agéncias reguladoras da macropolitica e da micropolitica local, com o curriculo praticado,
vivido e experienciado por docentes e estudantes, considerados atores curriculantes que
traduzem, produzem e significam negociagdes curriculares, operando num entrelugar no
campo do indecidivel, entre instituido e instituinte.

Diante do exposto, reafirmo a singularidade deste trabalho de pesquisa ao entrelagar
Educacdo do campo com a perspectiva da diferenca e do discurso e seus desdobramentos
curriculares compreendidos como espagotempo de negociacdo, enunciacdo e significagéo.
Para Derrida (2014), différance pode ser compreendida como a incompletude e inacabamento
das significacdes do ser, que podem ser sempre adiadas por ndo haver relacdo direta entre
significante e significado.

Colocar-me neste lugar é perceber que as discussdes estdo inscritas no ambito de
contingéncias histdricas e sociais, com reducionismos, essencializa¢des, cristalizacdes e
apagamentos, para assim fazer emergir possibilidades outras de significagcbes que muitas
vezes ficam escondidas, silenciadas, sufocadas, em relacdo as articulagdes hegeménicas
criticas que sustentam determinadas areas do conhecimento.

Assim, defendo que este estudo trard inovagdes e pequenas contribuicdes que
possibilitem compreender, de um modo outro, o discurso da educagdo do campo e todas as
suas contradi¢des, antagonismos, contingéncias e poténcias para alem da producéo cientifica
atual. Aposto, com este estudo, no reconhecimento dos deslocamentos nos sentidos expressos
nos discursos e negociagdes curriculares acerca da Educacdo do Campo, no CEEP do Campo
Paulo Freire na hodiernidade que poderdo subsidiar reflexdes que facam (re)pensar o
movimento de constituicdo dos sentidos, na (re)formulacdo de articulagdes, hegemonias e
novas “identidade[s] politica[s]” no caminho da democracia radical.

N&o ambiciono com isso uma construcdo de verdades e conhecimentos entendidos
como totalizantes, prontos e completos, mas como um conhecimento construido a partir de
um contexto, de acontecimentos, de uma situacdo espacialmente e temporalmente constituido

e constituindo-se a partir de mim, a partir do meu lugar, que por ndo ter seus sentidos
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fechados, e repostas acabadas, em outros contextos os resultados poderiam ser
contingencialmente outros.

Nesse sentido, a problematica que subsidia este estudo consiste em compreender:
como acontecem as negociacdes curriculares entre atores/objetos curriculantes da educacéo
profissional do campo no que concerne a perspectiva da diferenca no campo da
discursividade? Com esta inquietacdo que me move, desejo desvelar e compreender, mesmo
que precariamente, os sentidos emergentes nos discursos dos objetos/atores curriculantes da
educacdo do campo e seus desdobramentos curriculares. Para isso, as questdes orientadoras
que subsidiam a compreensdo do objetivo maior da pesquisa sdo: (I) como se constréi o
campo discursivo curricular da educagdo do campo na unidade escolar? (I1) como docentes e
estudantes se reconhecem nesta instituicdo escolar do campo? (Il1l) como os objetos/atores
curriculantes integram/negociam o curriculo instituido com o curriculo instituinte, praticado e
vivido neste espacotempo de negociagdo? (IV) como objetos/atores curriculantes significam
os significantes “sujeito”, “curriculo”, “identidade” e quais deslocamentos atravessam as
concepcdes acerca da educacdo do campo?

Dito isso, os desafios que essa revisdo sistematica impde sdo o de pensar curriculo
como indo além de reproducdo de modelos ontolégicos e gnosioldgicos historicamente
legitimados no mundo ocidentalizado; criando possibilidades politicas/epistemoldgicas em
meio as teias entre educacdo do campo e curriculo, que convidam a pensar como as

negociacgdes curriculares podem tecer curriculos radicalmente democréticos e plurais

3. TESSITURAS TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

Nesta segdo, intento historiar cambiantemente 0s movimentos e caminhos
metodoldgicos do fazer a pesquisa em sua trajetéria. Ao adentrar no Programa de Mestrado
em Educacdo e Diversidade — MPED da UNEB Campus X1V, acreditava no fio condutor do
“viés” qualitativo para orientar esta pesquisa, pois acreditava que a mesma seria uma
investigacdo. O modelo que propus foi o de pesquisa participante que vincula a pesquisa
como prética de participacdo. Como dispositivos para o0 que acreditava ser uma coleta de
dados, propus a utilizagdo da observacdo participante, diario de campo, entrevistas, como
instrumentos que seriam utilizados para facilitar a producao e coleta de dados, analise dos
resultados e proposta de intervencao.

Com as tessituras produzidas através dos encontros e afetacdes que o Grupo de

Pesquisa Formacéo, Experiéncia e Linguagem (FEL), os componentes curriculares, docentes,
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leituras, escritas e discussdes acerca das epistemologias e as implicagdes filosdficas, tedricas,
metodologicas, ontoldgicas e politicas produziram na minha compreensdo de mim e do
mundo, os horizontes foram se desvelando e esta pesquisa foi sendo tecida, (con)(descon)
(recon) struida.

Passei a desconfiar que paradigmas diferem entre si quanto a utilizacdo de teorias e
correntes de pensamento, e que todo conhecimento tem uma base epistemoldgica que o
sustenta. Assim, escolho me deter no paradigma P6s-moderno com chave Pos-estrutural como
referencial tedrico-metodoldgico-epistemologico-politico para ancorar o presente estudo. Para
Bhaba, “os debates atuais do pds-modernismo questionam a astlcia da modernidade — suas
ironias histéricas, suas temporalidades disjuntivas, seus paradoxos de progresso, sua aporia da
representacdo” (BHABA, 2013, p. 244). A critica p6s-moderna/pos-estruturalista desenvolve
um conjunto de reflexBes criticas acerca da historia e da identidade e busca investigar as
formas pelas quais a linguagem, os discursos, as representagdes, as narrativas, 0S conceitos e
os paradigmas construiram verdadeiras estruturas sociais (de crencas, valores, ideias, saberes
e comportamentos) centradas numa impossibilidade de fixacdo de sentidos, capazes de
influenciar e determinar o que devemos julgar como verdade, como conhecimento e realidade,
ja que esses ndo foram naturalmente dados.

Para Pimentel-Junior (2017), o movimento poés-estruturalista é particularmente
marcado pela invasdo da linguagem, tal como anunciado por Derrida (2011), sendo
estruturante a nocdo de que nada na linguagem pode vir definitivamente a presenca, isto é,
nada na linguagem pode aparecer em plenitude. Ela deixa de ser elaborada na metafora do
espelho, do célculo, como mero instrumento de descri¢cdo e de reflexdo do real, e passa a ser
seu instituinte (2019, p. 70). Os aportes tedrico-filoséficos de Derrida (2011; 2014) e Laclau e
Mouffe (2015), ao quais me filio, trazem implicacGes e contribuigdes para as pesquisas nas
diversas &reas humanas e sociais, inclusive na pesquisa em educagdo. O contato com esses
autores desestabiliza estruturas e sentidos, desloca e permite tecer significacdes outras de
pesquisa.

Antes dos deslocamentos que ampliam o meu horizonte de mundo, a minha escrita
trazia concepgdes de sujeitos aprendentes, unos, conscientes, conhecedores, identitarios,
alienados ou desalienados, passiveis de emancipacdo para transformacdo social. Para

Pimentel-Junior:

0 pensamento pds-estrutural, ao criar o sujeito no discurso e na linguagem,
no que estes tém de instaveis e incontrolaveis, permite questionar: é possivel
emancipar um eu, possuir uma identidade, adquirir um estado pleno de
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consciéncia que ateste a real presenga do sujeito? Criado na/pela linguagem,
0 sujeito centrado tem sua morte decretada precisamente pelo fato de ser um
construto impossivel, marcado por uma fixidez primordial e pelo desejo de
dominio e posse de si, pelo desejo de centramento (2019, p. 71).

Assim, contaminada pela perspectiva derridiana que concebe a linguagem como
incompleta e aberta a significados, consequentemente leva-me a operar com a concepcéao de
que, como seres linguisticos, somos “sujeitos” inconclusos, flutuantes e em devir. Logo, é
uma tentativa frustrada adotar um discurso para fixar identidades tomadas como
convencionais, pois 0 signo nao se atualiza, ndo faz o jogo de remessas entre os significados.
Portanto, com aportes tedricos filosoficos que trago no texto, como pesquisadora me
comprometo com a comunidade da qual faco parte na producdo de significacdo, discursos e
saberes na realizacdo desta pesquisa, mas ndo assumo o compromisso ontolégico, politico ou
ideoldgico em dar vozes aos “‘sujeitos”, na captura do outro, de realidade auténtica, e da
verdade.

Nesse sentido, para assegurar uma radicalidade com os pressupostos tedrico-
filosoficos-epistemoldgicos que implicam o desenho, a escolha da abordagem e o tipo de
pesquisa do ponto de vista metodolégico, ao refletir sobre qual o caminho para fazer pesquisa
pos-critica em educacdo em chave pos-estrutural e percorrer os labirintos da pesquisa pos-
estruturalista em educacdo, me percebo ao longo do processo procurando itinerarios
metodoldgicos para orientar a pesquisa que atendam a modelos cientificos de pesquisa
requeridos muitas vezes por docentes, pelo programa e pela academia. Recordo-me que
durante um dos encontros remotos do mestrado sobre metodologias de pesquisa, a docente e
orientadora Rosane Vieira me fez perceber as minhas proprias contradi¢cBes ao pergunta-la:
como se faz pesquisa no veio pds-estrutural? Com isso foi possivel perceber que muitas vezes
pesquisadores iniciantes como eu estdo sempre em busca de estruturas, formas e caminhos
mais faceis, reconhecidos e inteligiveis para fazer pesquisa.

Assim, a partir deste despertar para a compreensdo (N0 € com) O Processo que
pesquisar no veio pos-estrutural envolve a complexidade de fazer pesquisa como ato
inaugural de pesquisa, me debruco na busca por alternativas e formas outras de pesquisar.
Gatti (2001) aponta que € fundamental o conhecimento dos meandros filosoficos, tedricos,
técnicos e metodologicos da abordagem escolhida. A partir do reconfortante encontro com
Elisabeth St. Pierre (2018) em seu artigo Uma histdria breve e pessoal da pesquisa pds-
qualitativa: em direcéo a pos-investigacao, acrescento uma énfase na ontoepistemologia.

Ao abordar sua dificuldade com a conexd entre 0s conceitos e praticas da

“metodologia qualitativa humanista convencional” e as teorias pds-modernas e pos-
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estruturais, especialmente sua conexao entre suas ontologias, a autora me possibilita acreditar
ser possivel escapar das formas dominantes de fazer pesquisa nas ciéncias sociais e no campo
da educacdo no que concerne a abordagem. Em sua critica a pesquisa qualitativa humanista

convencional, ela afirma que a mesma néo € errada ou incerta, apenas argumenta que:

seus pressupostos sobre a natureza da pesquisa baseiam- se na descricdo
iluminista e humanista do ser humano, da linguagem, do material, do
empirico, do real, do conhecimento, do poder, da liberdade e assim por
diante e, portanto, sdo incomensuraveis com as descri¢bes de tais conceitos
nos pos (ST. PIERRE, 2000, p.1046).

Esse encontro potente com a autora que ao se perguntar: “afinal o que se deve fazer
com a teoria pos-estruturalista na pesquisa empirica?” (2018, p. 1053) produz em mim
ressonancias, (re)orienta meu pensamento e me faz perceber que ndo posso permanecer na
abordagem qualitativa de pesquisa usando estudos pos-estruturais de Derrida (2011; 2014)
para a diferenca e Laclau e Mouffe (2015) para analises de resultados, sob o risco de
comprometer a radicalidade ontoepistemoldgica que busco, pois, a “metodologia nunca deve
estar separada da epistemologia e da ontologia (como se pudesse ser), sob pena de tornar-se
mecanizada, instrumental, e reduzida a métodos, processo e técnicas” (ST. PIERRE, 2018, p.
1046).

Ainda para Elisabeth:

ndo ha nenhuma receita, nenhum livro que explique, passo a passo, como
“fazer” uma leitura [...] ndo ha um “desenho de pesquisa” ou “processo de
investigacdo” sobre como “fazer” a desconstrucdo de Derrida (ST. PIERRE,
2018, p. 1053).

Nesse sentido, a autora aponta, sugere e incentiva a possibilidade de um modo de fazer
pesquisa no veio pos-estrutural com autoralidade, a partir da desconstrucdo afirmativa de
Derrida. Assim, alinhada teoricamente com a perspectiva de pesquisa pos-qualitativa de St.
Pierre (2011; 2013; 2018), me encorajo a utilizar a virada ontoldgica para a pesquisa
educacional “pds-qualitativa” / “pds-investigativa”.

Com o olhar derridiano e inspiracdo de St. Pierre, percebo ainda um distanciamento
das caracteristicas e finalidades da pesquisa tipo descritiva em sua pretensdo de estudar,
registrar, analisar, interpretar e descrever minuciosamente textos, experiéncias, processos,
situacdes e fendbmenos em busca de lacunas, intengdes, constatacdes, contradi¢Oes, e pistas do

processo de producdo de sentidos como fontes da verdade e do conhecimento, sem a
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interferéncia de quem estd “investigando”, numa ‘“investigagdo” que concebe o objeto
empirico de estudo dissociado de um “sujeito”, em uma realidade externa.

Distancio-me de explicar com imparcialidade os “a-com-tecimentos” (JESUS, 2012)
num formato estruturalmente aceito e me autorizo ao caos, ao ndo controle, aos movimentos
de errancias, contingéncias e poténcias, pois ndo estou aspirando com esta pesquisa a uma
verdade Unica, a uma conversao unica de um processo dirigido ao salvacionismo institucional,
a emancipacdo dos “sujeitos” que considero objetos/atores curriculantes, nem a transformacéo
social de um social unico e reconciliado.

N&o ambiciono escrever, descrever e prescrever com o rigor exigido pela pesquisa
cientifica candnica nomeada como descritiva. N&o pretendo apreender a “realidade’ num
texto, separar sujeito do objeto e esclarecer de uma vez por todas como sdo e como devem ser,
fazer e agir objetos/atores em seus discursos e praticas discursivas no contexto do espaco-
tempo lécus desta pesquisa.

Pelos argumentos expostos acima, justifico a minha escolha por ir além da pesquisa
descritiva e me autorizo num gesto de autoralidade a cunhar o termo “pds-descritiva” para
nomear esta pesquisa educacional, plasmada a abordagem “pds-qualitativa”. Escrevo em
manifestacdo de rastros, ja, e ainda com afetacdes, com contaminagdes, escrevo com as
escrituras que ha em mim, com aquilo que digo e aquilo que ndo consigo dizer, escrevo com
as leituras, autores, movimentos, e escritas anteriores que me afetam e afetam minha escritura,
afinal, a escritura sem citacdo é impossivel (WOLFREYS, 2009, p. 196) em meio aos
processos que (con)(desco)(recon)struo, em carater aberto ao devir.

Esta tentativa de abandono da metodologia previamente calculada e antecipada, em
sentidos e sujeitos fixados, e manutencao desse estudo aberto as significacdes, subjetivaces
subversivas e imprevisiveis corrobora com o pensamento de Corazza (2007, p. 120-121) ao

afirmar que:

Nos estudos das teorizacOes pos-estruturalistas, ndo encontro nenhum
critério que autorize alguém a selecionar esta ou aquela metodologia de
pesquisa. Justo porque ndo é por tal ou qual método que se opta, e sim por
uma pratica de pesquisa que nos “toma” no sentido de ser para nos
significativa. E como nos toma? Ora (e € ai que estamos a pleno no labirinto
“p0s”), cada pratica de pesquisa é uma linguagem, um discurso, uma préatica
discursiva, que sempre esta assimilada pela formacdo histérica em que foi
constituida. Formacéo histérica esta que marca o lugar discursivo de onde
saimos; de onde falamos e pensamos; também de onde somos faladas/os e
pensadas/os;
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Nesse sentido, tomada pelo desejo de que esta pesquisa faga sentido para mim, me
inspiro na pedagogia do “A-con-tecer”, termo cunhado pela professora Maria Inez Carvalho
(2008a), a partir dos estudos prigoginianos da Teoria das possibilidades/atualizacdes na
vertente defendida pelo Prof. Felippe Serpa de que o0 mundo funciona como um jogo em que
se véo precipitando (atualizando/emergindo) as diversas possibilidades postas, radicalizada
pelo “a-com-tecer” em Jesus (2012, p. 13). Para isso, acolho que a pesquisa ¢ um “a-com-
tecimento”, uma negociacao de significacfes instituintes que performam sentidos, inscrita no
campo filosofico da discursividade e da “contingéncia”, esta “cujo significado € de fato um
imprevisto, uma ocorréncia por acaso ou por acidente” (ibidem, p.12).

Dito isso, escolho como dispositivo de pesquisa 0 Grupo de Experiéncia (GE),
desenvolvido pelo grupo de pesquisa Formacdo, Experiéncia e Linguagens (FEL/CNPq) da
UNEB, Campus XIV. Este dispositivo que abriga as contingéncias, as precariedades e
potencialidades das significagbes em disputa me permite compreender 0s encontros de
pesquisa como atos, eventos, acontecimentos de carater aberto e de liberdade conjuntural que
ndo oblitera a diferenca e ndo fecha significagdes, pois as “as regras estdo por ser inventadas
no decorrer do que acontece” (JESUS, 2012, p. 12).

Apostar no GE e na sua defesa de indissociabilidade entre curriculo e formacéo,
baseado no tripé cotidiano-experiéncia-arte também indissocidvel, me possibilita tessituras
enquanto pesquisadora, com 0s objetos/atores curriculantes pesquisados, ja e com
contaminac0es, afetos e afetacGes na constituicdo de saberes, discursos e praticas discursivas
de carater (per)formativo, pois esse dispositivo “¢ atividade, mas também €é produto, é ato
como forma formante, mas também como produto enquanto forma formada (JESUS, 2012, p.
13).

Compreendendo que cada ato de pesquisa € singular, inaugural e iteravel, atendo mais
uma vez ao chamado e desafio de Elisabeth St. Pierre (2018) sobre o modo de fazer com
autoralidade. Assim, acrescento ao Grupo de Experiéncia — GE os elementos do Discurso da
Teoria do discurso de Laclau e Mouffe (2015) e da Differance, Filosofia da Diferenca de
Derrida (2011) e os adapto inventivamente a Grupo de Experiéncia, Discursos e Diferenca —
GEDD, como guinada ontometodoldgica para esse estudo.

Ao adicionar esses elementos teoricos, defendo que a producdo e negociacdo de
sentidos nas formacdes de discursos e praticas discursivas sdo diférrance. Diférrance como
desestabilizacdo e entrecruzamento de singularidades de mundos, de curriculos e de posi¢es
de sujeito que se constituem ontologicamente na linguagem no campo da discursividade. Este

caminho de pesquisa, em seu formato esburacado, abre um espaogotempo ao “tornar-se
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espago” do tempo, € “tornar-se tempo” do espago, a0 ser inscrito pelo processo da differance
sO existem em seu momento potente de emergéncia instituinte. O ato de pesquisar € ato
performativo de diferir, 0 que uma pessoa diz tem contexto. Em suas posicOes, ela escolhe o
que omite e 0 que enuncia, a partir de si em contato com o outro. O discurso difere e defere,
portanto, € diferrance.

Essa articulacdo autoral de elementos e seus pressupostos me possibilita problematizar
questdes de pesquisa levantadas no campo educacional do curriculo, e dos ‘“atos
curriculantes” (MACEDO, 2018) instituintes e (per)formativos no momento da sua feitura,
através das suas disputas no ambito da significacdo de discursos e das préaticas discursivas.
Neste jogo de tessituras, para a emergéncia de um a-com-tecer (JESUS, 2012) no intuito de
atingir a problematica e as questdes de pesquisa, sdo realizados alguns movimentos.

Os primeiros movimentos se constituem na busca e leitura in loco dos documentos
curriculares como o Projeto Politico Pedagdgico, propostas curriculares e outros que orientam
0 processo de ensino e aprendizagem na instituicdo escolar I6cus desta pesquisa. Penso que
ndo é possivel tratar os documentos curriculares como objetos empiricos, passiveis de coleta
de evidéncias para conclusdes fundamentadas na crenca da descoberta possivel, porém
trechos e elementos dos mesmos serdo utilizados para problematizar verdades educacionais e,
durante os encontros do GEDD, provocar, suscitar debates, divergéncias, convergéncias e
conversacOes, acerca das concepgOes sobre educacdo, educacdo do campo, campo, sujeito,
identidade e curriculo. O acesso, mesmo que precario, as formacgdes discursivas instituidas
servira para a compreensao da problematica e questdes levantadas nesta pesquisa.

Assim, organizo trés encontros do Grupo de Experiéncia, Discurso e Diferenca, um
por semana, com duracdo de duas horas. As teméticas surgem a partir da imbricacao entre as
leituras do Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar e 0s pressupostos tedricos desta
pesquisa. E preciso marcar que a pandemia da Covid-19 atravessa e afeta desde a construgéo
da pesquisa a realizacdo dos encontros do GEDD. Em virtude do contexto de agravamento da
pandemia da Covid-19 que assola o pais no inicio do segundo bimestre do ano de 2020, as
atividades das escolas da rede estadual sdo suspensas no dia 17 de margo de 2020, conforme
decreto n® 19.529 de 16 de marco de 2020 assinado pelo governador do estado da Bahia, Rui
Costa. O municipio de localiza¢do da unidade escolar pesquisada estava sob decreto do poder
publico local para fechamento total das atividades comerciais e sociais, ndo ocorrendo 0
retorno das atividades escolares de forma presencial até a finalizagdo dos encontros que
possibilitam a constru¢do de material empirico para esta pesquisa.



39

Nesse contexto, 0s encontros que seriam presenciais séo repensados e deslocados para
0 espacotempo do cyberespago, sendo 0s mesmos pensados pela plataforma digital Google
Meet, ja utilizado para encontros remotos entre docentes e estudantes da unidade escolar.
Portanto, os participantes, que se interessam espontaneamente pela atividade apés divulgacdo
em espacos virtuais, recebem o link para entrada no encontro virtual. Um aspecto importante
que preciso marcar é que, como recorte de localizacdo epistémica, os participantes sdo
docentes, estudantes e estudantes egressos maiores de dezoito anos, vinculados ao l6cus
pesquisado. Portanto, para este estudo, ndo ha critérios pré-deterministas alem da maioridade
para estudantes e egressos. Ndo ha escolha de participantes, nem delimitacdo da quantidade
e/ou distin¢do de localizacdo de moradia entre rural ou urbana. N&o hé delimitagdo por etapas
ou modalidades de ensino para os estudantes e estudantes egressos, nem de disciplina, eixo
tecnoldgico ou modalidade para docentes, e/ou quaisquer outras delimitacbes que promovam
o fechamento de publico para as contingéncias e possibilidades, ou que antecipem formas
e/ou lugares de enunciacdo. Sobre os participantes abordarei melhor a seguir no item 4.1.

Em seguida, é realizada a producdo do convite com data e horario marcado para o
primeiro encontro de pesquisa em formato fleyer? digital para divulgacido em aplicativo de
conversas, como grupos no aplicativo whatsapp de estudantes, lideres de classe e grupo de
docentes, e publicizacdo nas redes sociais como Facebook e Instagram da unidade escolar.
Essa mobilizagdo tem por objetivo divulgar o primeiro encontro que tematicamente discutira a
Educacdo do Campo e servira para a formacdo do Grupo de Experiéncia, Discurso e
Diferenca.

Nesse interim, h& preparacdo para 0s encontros e formacdo do GEDD. Producdo de
slides, escolha de instrumentos artisticos como imagens, fotografias, musicas, poesias, videos.
Confesso ndo ser confortavel lidar com os cenarios de pesquisa como 0 a-com-tecer” e com a
perspectiva de que “propria pesquisa € 0 a-com-tecer da pesquisa” (JESUS, 2012, p. 12).
Colocar-se longe do programatico, do normativo e do operativo reforca um compromisso
ético com o “linguagem que ndo precipita dizeres” (OLIVEIRA; JESUS, 2018) e com 0 nédo
fechamento de sentidos. Nao é facil lidar com a tensdo prévia e as incertezas quanto a
guantidade de participantes, o rumo dos encontros, se os dialogos emergiriam, se as
formagdes discursivas seriam aproveitadas, se me dariam subsidios e materiais empiricos e

possibilidades necessarias de compreender mesmo precariamente as questfes de pesquisa.

2 fleyer - Do inglés, significa 'algo que voa'. Em marketing, flyer ¢ um impresso promocional, geralmente
pequeno, desenvolvido para distribuicdo em massa, sob 0 conceito de 'voar' de mdo em méao. Possui imagens
impactantes e mensagens de rapida leitura.
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Diante do ndo controle, recorro as leituras e autores para me equilibrar no caos, e
recordar que o processo de producdo e negociacdo de significagdes nos discursos e as préaticas
discursivas criam, por si s6, uma ordem de coisas que &, de fato, ontologica, de fato diferenca,
pois, “o ser ¢ uma escritura, um constante tornar-se” (WOLFREY'S, 2009, p. 103) em contato
com outro.

Nessa perspectiva, o primeiro encontro com duracdo de 02 (duas) horas na plataforma
Google meet é pensado tematicamente para discutir a “Educacdo do campo e o curriculo”, e
problematizar concepcdes de curriculo e suas negociacdes na/com a diferenca. Pensando com
Jesus, que a interrogacdo “provoca a verdade como acontecimento, pois suspende minhas
expectativas em relacdo aos cendrios, colocando-me diante dele com interrogacGes que afetam
meu horizonte de mundo” (JESUS, 2012, p. 30), no primeiro encontro sdo planejadas algumas
perguntas: Como sua vida encontra a educacdo do campo? Como a educacdo do campo
aparece para vocé? Como vocé se vé na educacdo do campo? Como vocé vé o curriculo na
educacdo do campo? Entre outras, proponho ainda aos participantes exporem o que os leva a
se interessar pela atividade, apostando que tais estimulos culminem em didlogos e formacdes
discursivas sobre educacdo do campo e seus desdobramentos curriculares. Esse primeiro
encontro objetiva entender as negociagdes curriculares no entre-lugar (BHABA, 1998) do
curriculo instituido e do curriculo instituinte. Vislumbra a apresentacdo da pesquisa, a leitura
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido, a apresentacdo dos participantes, onde um
inicia sua apresentacdo e convida o outro para dar continuidade. Na sequéncia serd iniciada a
apresentacdo em slide de trechos do PPP da unidade escolar e trechos das contribui¢fes de
Macedo (2006) para pensar o curriculo como espagcotempo de negociacgdo da diferenca.

Os encontros pensados enquanto espagotempos que ndo tendem ao programatico, mas
a autodissolucédo, permitem uma diminuig¢do do “controle do curriculo que é, de certa forma,
cheio de espaco como o atomo, precério e um se fazer/fazendo em tempo e lugar especificos”
e possibilitam a “reflexdo na a¢ao cotidiana de vivenciar o curriculo se fazendo” (JESUS,
2012, p. 42).

O segundo encontro do GEDD ¢é pensado tematicamente para dialogar sobre
“Educacdo do campo, sujeitos e identidades”. Um dos pilares do GE, a arte, é trazida para o
encontro para suscitar e provocar transgressao, subversdo e multiplicacdo de sentidos para a
diferenca através de conversacdes e formacgOes discursivas que contribuam na tentativa de
deslindar o deslocamento de concepcOes e sentidos acerca das concepgdes de educagdo do
campo, curriculo, campo, sujeito, identidade e sociedade. Entre os instrumentos artisticos a

serem utilizados ao longo dos encontros estao ilustracdes, fotografias.
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Nesse segundo encontro serdo exibidas ilustracGes do ilustrador Kalebe Lelin, algumas
produzidas exclusivamente para os encontros, e fotografias retiradas do perfil publico de
Vinicius Magenta na rede social instagram. Tais instrumentos artisticos serdo utilizados para
estimular didlogos, problematizar, deslocar concepcdes acerca dos significantes “sujeitos” e
“identidades” do campo. Vislumbram as possibilidades de deslocamento de ideério. As
fotografias e imagens servem ainda para estimular cenarios outros de constituicdo de
horizontes de mundo e modos outros de existir para além da categoria “trabalho” no campo.
Dessa forma, trago abaixo algumas dessas ilustracGes apostando que as mesmas suscitardo
formacOes discursivas, interpretagdes, negociacdes e significacdes de como o mundo €
percebido e (afetado) pelos objetos/atores curriculantes.

Figuras 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8 - llustragdes sobre Educacdo do Campo de Kalebe Lelin

P

Fonte: Rede Social instagram. Disponivel em:
https//instagram.com/Ka_lelin?utm_medium=copy_link Acesso em: 08/02/2021 as 16:23

Nesse sentido, trago ainda fotografias de Vinicius Magenta extraidas do perfil publico
na rede social instagram que serdo utilizadas para problematizar os esteredtipos de “sujeitos”

identitarios da educagéo do campo.

Figuras 9, 10, 11, 12 - Fotos de Vinicius Magenta
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Fonte: Rede Social Instagram Disponivel em;
http://instagram.com/vinicius._magenta?utm_medium=copy_link Acesso em: 09/02/2021 as 22h16

Partindo da premissa de valorizacdo dos discursos e de que todas as pessoas “tém
pensamentos interessantes, insights e habilidades para compartilhar” (CARVALHO, 2019, p.
10), durante a exposicdo dessas imagens, os participantes serdo convidados a expor suas
impressdes e experiéncias, vivéncias escolares acionadas pelos atravessamentos artisticos, o
que pode se dar através de discursos ou de textos escritos via chat.

O terceiro e ultimo encontro é pensado tematicamente para discutir “Educac¢do do
Campo e diférrance”. Assim, se torna um terreno fecundo de reativacdo de discursos e
praticas discursivas sobre as experiéncias vividas no cotidiano e suas formas de significacao.

A principio serd exibido o videoclipe da musica “Eu me lembro”, uma cangdo de
Clarice Falcdo com participacdo de Silva (2020), marcada esteticamente pelo conceito de
diferenca em suas perspectivas distintas de um ‘“a-com-tecimento”. Outro instrumento
artistico a ser utilizado é a poesia “O inexato” de Elisa Lucinda (2017) e “Meu ser vivido” de

Luar Méndez (2021), escrito para esse encontro:

Para entdo eu transformar o meu passado

Eu ressignifico as minhas recordagdes

E questiono meus conceitos ou padrdes
Minhas verdades e memdrias com cuidado.
Eu ndo destruo, eu decomponho meu legado
E analiso o que pode estar bem escondido
Logo percebo que ndo posso ter medido

O que é forma ou o que tem fundo ideoldgico
E ndo espero ser-lhes claro ou mesmo logico
O que espero € transformar meu ser vivido.
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Quebrando o culto a identidade e dominancia
N&o ha origem ou unidade originaria.

A divergéncia é uma atitude necessaria

E deslocar, para mim tem muita relevancia.
Pois o futuro marcha firme com elegéncia

E luta contra o que aqui esta estabelecido

O significado nunca foi bem definido

Nem no agora nem em termo escatoldgico

E néo espero ser-lhes claro ou mesmo Idgico
O que espero é transformar meu ser vivido.

Luar Méndez

A aposta € que a poesia, em suas metaforas, desperte sensacOes, perceptos e afetos
capazes de deslocar significacbes. A aposta é que através da musica e dos poemas 0S
participantes exponham suas percepc¢des em torno das subjetividades, alteridade e diferencas
ontoldgicas que atravessam a significacdo das coisas e do mundo, forjando ambiéncia propicia
a emergéncia de discursos a respeito da diferenca.

Na sequéncia sera exibido o video de uma entrevista de Deleuze respondendo: “O que
é uma aula?” e slides com frases e trechos de constructos tedricos derridianos sobre a
diferenca. Em seguida participantes serdo convidados a externarem suas sensacoes,
experiéncias ou discursos impulsionados pelo video. Vislumbro com isso perceber os
deslocamentos narrativos acionados pelas afetacbes dos nossos encontros. Assim, vozes
epistémicas e posicOes de sujeito fragmentadas fardo o “a-com-tecer” a partir de si em contato
com o outro.

Dito isso, realizados os encontros, sigo para mais um movimento que consiste em
transcrever as gravacdes de videos dos encontros na plataforma digital Google Meet, na
tentativa de acessar e compreender, mesmo que precariamente, os textos e discursos criados e
acessados, a partir de mim em contato com o outro, do vividocom, mediante gestos
desconstrutivos no campo da diferenca e com enfoque discursivo.

Penso a construcdo e analise dos discursos por via dos pressupostos tedricos pos-
estruturais da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015). Assim, desenvolvo a seguir uma
reflexdo mais sistematica sobre as implicaces — aplicacbes — desta teoria na construgédo e
andlise dos discursos produzidos neste estudo, que subsidiardo a construcdo e delineacdo da

proposta de intervencdo como produto exigido pelos Programas de Mestrados Profissionais.



44

3.1 A TEORIA DO DISCURSO DE LACLAU E MOUFFE - AS CONTRIBUICOES
TEORICO-METODOLOGICAS PARA COMPREENSAO DOS DISCURSOS

Aqui apresento a Teoria do Discurso (TD) de Laclau e Mouffe (2015) em si e suas
categorias tedrico-metodoldgicas chaves que possibilitam e contribuem para a compreenséo
da problemética suscitada na pesquisa. A teoria do discurso ndo pode ser reduzida a uma
analise do discurso como analise textual, ela traz consigo um movimento de ressignificacdo
do politico como dimens&o ontoldgica e o carater discursivo como constitutivo do social.

Assim, a teoria do discurso ndo consiste e ndo busca constituir-se em uma teoria geral
da sociedade, de um conjunto de leis explicativas universais sobre o funcionamento ou as
transformacdes sociais, ela é mais bem entendida como uma “tradicdo” de reflexdes e
discussbes que compartilham o mesmo referencial conceitual e analitico, que busca
(des)construir e (re)construir discursos contingentes e contextualizados sobre 0s processos
sociais e educacionais partilhados.

Nessa perspectiva, o discurso, mais do que um simples ato de fala, é compreendido de
maneira mais profunda como onde o social é construido através de processos discursivos,
visto que, no pensamento laclaumouffeano, “relagbes sociais sdo discursivamente
construidas” (LACLAU E MOUFFE, 2015, p. 184). Dessa forma, uma estrutura discursiva
ndo € uma entidade meramente “cognitiva” ou “contemplativa”, € uma pratica articulatéria
que constitui e organiza as relac6es sociais.

Nesse sentido, ndo existe realidade a ser apreendida, mas uma realidade que torna-se
inteligivel apenas por meio de “mediagdes discursivas” que deixam de ser derivadas para
serem constitutivas. Alguns pilares conceituais da teoria social e politica laclaumouffeana sao:
discurso, antagonismo, logica da diferenca e da equivaléncia, sobredeterminacao,
hegemonia, pluralidade do social e democracia radical. E algumas das categorias analiticas
importantes sdo: pratica articulatoria, ponto nodal e significante vazio. No entanto nem todas
essas categorias sdo indispensaveis para pensar os contextos e “realidades sociais”.

Dito isso, operarei apenas com aquelas cujas potencialidades estejam em sintonia com
as questdes de pesquisa. As categorias discurso, hegemonia, antagonismo, 0s efeitos
desconstrutivos das logicas das diferencgas e das equivaléncias, ponto nodal, centralidade da
articulacdo, préatica articulatéria, pluralidade do social, sobredeterminacdo e democracia
radical me parecem suficientes para este estudo e serdo basilares.

Essas categorias analiticas rejeitam as posi¢Oes fixas de saberes, sujeitos e da

constituicdo do campo social e preconizam que, a partir dessas posi¢cbes movedicas, “sdo
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construidos também antagonismos entre uns e outros” (LOPES, 2011, p. 92). Assim,
recorrerei constantemente a esse veio epistemoldgico tedrico-metodoldgico e analitico para
compreender mesmo que precariamente os textos e discursos dos objetos/atores curriculantes
e seus posicionamentos ao tecer e entrelacar conceitos e categorias laclaumouffeanos com
discursos docentes e estudantis enunciados na pesquisa acerca da educa¢do do campo e seus

desdobramentos curriculares.

3.2 DISCURSO COMO PRATICA DISCURSIVA ARTICULATORIA

A producdo e negociacdes de sentidos sobre educacdo do campo, campo, sujeito,
identidade, curriculo, entre outros significantes e sentidos emergentes ao longo dos encontros
de pesquisa se inscrevem e sdo constituidos discursivamente a partir de praticas
articulatérias. Essas praticas articulatorias sdo estabelecidas entre particularismo/diferencas
qgue no limite ndo deixam de continuar sendo particularismos, mas se equivalem,
contingencialmente, como resultado dessas articulagdes, organizando um discurso.

O entendimento de discurso nesse estudo ndo deve ser reduzido a palavras. Para
Laclau, o discurso € a ligacdo entre palavras e acdes e que, com isso, formam totalidades
significativas, “uma vez que cada agdo empreendida por sujeitos, identidades e grupos sociais
séo agOes de significacdo” (LACLAU, 2002, p.26).

Ao articular palavras e acbes — individuais e coletivas — de natureza material, 0
discurso constrdi sentidos que vao disputar espaco no social. Ao enfatizar as caracteristicas da
teoria do discurso, Mendonga (2007, p. 250) afirma que “todo espaco social € um espaco
discursivo e que o discurso é uma pratica social formado de significacGes, articulando fala e
acao dentro do campo da discursividade”.

Portanto, opero na perspectiva de que o discurso € tudo que tem significado, isto &,
acoes, performance, fala, imagens e, por fim, um ato comunicacional que constroi sentidos e
horizontes de mundo. Laclau e Mouffe rejeitam qualquer separacdo entre préaticas discursivas
e praticas ndo-discursivas (2015, p. 181-182). Partindo desse pressuposto de
indissociabilidade, e me aproximando da concepcdo de discurso de Laclau e Mouffe, defendo
que “discurso é pratica —dai a ideia de prética discursiva” (MENDONCA, 2014, p. 149),
sendo uma categoria que une palavras e acdes, que tem natureza material e ndo mental e/ou
ideal, e que atravessa 0 processo de producdo e negociacdo de sentidos que constitui a
educacdo, as negociagOes curriculares, as posi¢Oes de sujeito, os atos de identificacdo, os
grupos socais e toda préatica social em interacdo de carater performatico e performativo.
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3.3 LOCUS DA PESQUISA - O AMBIENTE CURRICULANTE

A minha relacdo com Santaluz, cidade que dista a 22 km de Valente, cidade onde
nasci e resido, se inicia no ano de 2009, quando passei através de processo seletivo para atuar
no Programa de Assisténcia Técnica, Social e Ambiental, numa parceria entre a EBDA e o
INCRA. Santaluz é o municipio do Territorio do Sisal com maior quantidade de Projetos de
Assentamento (PA) de Reforma agraria implementados pelo INCRA. Sendo um total de
cinco, denominados: Mucambinho, Nova Palmares, Rumo a Independéncia, Rose e Antdnio
Conselheiro.

Essa informacdo ganha relevo quando se compara com o municipio de Valente, que
ndo possui nenhum Projeto de Assentamento, e Conceicdo do Coité, que apesar de ser maior
em populagdo e em extensdo territorial, possui apenas um Projeto de Assentamento. Assim,
fica facil perceber o protagonismo dos movimentos camponeses luzenses na luta pela
distribuicéo da terra.

Foram quatro anos de idas e vindas diarias entre Valente e Santaluz para trabalhar, e
muitas andancas por estradas de chdo da sede do municipio para chegar aos assentamentos,
inimeras reunides comunitarias que culminaram na regularizacdo ambiental de todos os
assentamentos ja mencionados junto aos 6rgdos ambientais federais. Depois de trés anos
afastada, apds o final do contrato de Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), em
2016, retorno novamente para trabalhar em Santaluz, desta vez como professora efetiva da
rede estadual, assumindo o cargo de vice-diretora escolar.

Volto novamente as idas e vindas diarias que somam quarenta e quatro quildmetros
todos os dias. Santaluz me aparece como uma cidadezinha do interior da Bahia, repleta de
gente hospitaleira e cheia de fé. Fundada no século passado, hd 86 anos, o municipio se
originou a partir da implantagdo da obra de estagdo ferroviaria da Leste Brasileira, local onde
comecgaram a surgir varias casas, instituindo uma grande aglomeracéo de pessoas dentro da
fazenda Santa Luzia, que pertencia ao municipio de Queimadas. Seu nome advém da santa
catélica Luzia, considerada protetora dos olhos.

Olhando com olhos valentenses, vejo um municipio maior que 0 meu em territério e
populacdo (aproximadamente 39 mil habitantes) e em quantidade de comunidades rurais, que
somam 54. Vejo ainda que, além da producéo de sisal, planta que da nome ao territorio,
Santaluz se destaca regionalmente pela larga abundancia e producdo de recursos minerais,

sendo o maior produtor de pedra granito azul da Bahia, um mineral bastante utilizado para
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producdo de paralelepipedos de calgamento de ruas, meios-fios e lajes residenciais, ainda na
producdo de cromo, magneésio, prata e abriga a maior reserva de extracdo de ouro no
Nordeste, que no momento é explorada pela multinacional canadense Lea Gold.

Infelizmente toda essa riqueza mineral ndo alavanca a economia, a qualidade de vida e
0 desenvolvimento humano do municipio. Prova disso é que produto interno bruto (PIB) per
capita, indicador econémico que mede a qualidade de vida no pais, em Santaluz é de
R$ 2.924,47, enquanto o de Valente é de R$ 4.124,20 e indice de Desenvolvimento Humano é
baixo, com pontuacdo de 0,598, ficando abaixo de Valente, que possui indice médio de 0,637.

No campo educacional, o municipio de Santaluz possui uma taxa de escolarizacao de 6
a 14 anos de 97,5 %. A taxa de analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais em 2011 era
de 25,2%. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) dos anos iniciais do
ensino fundamental (Rede publica) em 2019 foi de 4,7 e 3,0 nos anos finais, ficando atras de
Valente, que atingiu 5,5 no anos iniciais e 4,1 nos anos finais.

O municipio de Santaluz conta com 43 estabelecimentos escolares e 237 docentes.
Destes, 28 estdo localizados em comunidades rurais e 15 em é&rea urbana. S&o 4
estabelecimentos de ensino médio, sendo 3 publicos e 1 particular. Ao todo, 0 municipio
possui 79 professores atuando em escolas rurais. Ao final do primeiro ciclo do fundamental,
32% ¢é a proporcao de alunos que aprenderam o adequado na competéncia da leitura e
interpretacdo de textos, quando a média estadual é 40% e a média nacional é de 54%. A
distorcao idade-série, que mede o0 atraso escolar de dois anos ou mais, em 2018, foi de 11%
para anos iniciais, 31% para anos finais do ensino fundamental e de 41% para o ensino médio.

E nesse contexto que estd inserido e situado o Centro Estadual de Educacéo
Profissional do Campo Paulo Freire (CEEP), unidade escolar de ensino médio
profissionalizante do campo da rede estadual de educag&o, l6cus desta pesquisa. O CEEP esta
localizado no perimetro urbano, e seu processo de implantacdo se deu no contexto de criacdo
da Superintendéncia de Educacdo Profissional (SUPROF) da Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia, pelo Decreto Lei n° 10.955, de 21 de dezembro de 2007.

Com a implementacédo do decreto, 0 governo do Estado aproveitou estruturas ociosas
existentes na rede estadual de ensino e, com recursos federais disponibilizados pelo Programa
Brasil Profissionalizado, na Gestdo do presidente Luis Indcio Lula da Silva, adequou e
modernizou unidades escolares em diferentes territorios de identidade. Neste processo,
unidades escolares foram transformadas em Centros Territoriais e Centros Estaduais de
Educacédo Profissional. Enquanto Centros de Educacao Profissional do “Campo”, apenas dois

desses centros foram implantados, segundo a Superintendéncia da Educagdo Profissional e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Real_(moeda_brasileira)
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Tecnoldgica (SUPROT), sdo eles: O CEEP do Campo Milton Santos, situado no
Assentamento Terra Vista, municipio de Arataca-BA e o CEEP do Campo Paulo Freire,
municipio de Santaluz, I6cus de estudo desse estudo.

Porém, essa implantacdo ndo foi por mera decisdo ou forca de vontade politica do
estado. A constituicdo do CEEP em Santaluz demandou didlogo, reunifes, negociagdes e
mobilizacdo de entidades sociais e camponesas que se propuseram ao enfrentamento e ao
embate politico. Construido durante o ano de 2006, na gestdo do entdo Governador Cézar
Borges, pensada para implantacdo de uma Escola Modelo com o nome de Luiz Eduardo
Magalhées, a unidade passou dois anos fechada, sem funcionamento e sem serventia para a
comunidade. Até que movimentos sociais® e campesinos luzenses organizados cobraram do
novo representante do poder pabico estadual a inauguracao e funcionamento da escola.

No contexto historico, as entidades e movimentos sociais foram importantes
protagonistas no processo inicial de criacdo da escola, para sua mudanca de nome de Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes para Colégio Paulo Freire, bem como para sua
reconfiguracdo de escola de educacdo basica para Centro Estadual Educacional Profissional
do Campo Paulo Freire, como comprovam os documentos do CEEP Campo — Paulo Freire —

ata de criacdo, depoimentos e PPP:

O CEEP do campo Paulo Freire surgiu do encontro de gente que enxergava
gente como povo construtor de historia e de praticas educativas. Muitas
vozes foram ouvidas e registradas no semiarido do ser-tdo baiano. Caboclos
de coragem e resistentes da queimadura do sol. Os quais sonhavam pela
concentricidade do direito & educacdo de trabalhadores, jovens e adultos
(CEEP, 2019, p. 20).

No ambito pedagogico, a instituicdo oferta cursos profissionalizantes dentro do Eixos
de Ambiente e Salde, Gestdo e Negdcios e Recursos Naturais definidos pelo Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, nas modalidades de Ensino Profissional Integrado (EPI), com
duracéo de trés anos, que alia ensino médio com ensino técnico; Subsequente com duracdo de

trés semestres para quem ja concluiu o ensino médio; e PROEJA, com duracdo de cinco

3 Sindicato dos Trabalhadores Rurais e Agricultura Familiar de Santaluz — STRAF, Sindicato dos Trabalhadores
da Pedra de Santa Luz — STP, Cooperativa dos Trabalhadores da Pedra de Santa Luz —- COOTEPEDRA, Instituto
Ariri — Santa Luz, SICOOB ITAPICURU, Coletivo de Jovens, Centro de Apoio aos interesses Comunitario de
Santaluz- CEAIC, GERMINAR, Associacdo dos Professores Licenciados da Bahia — Santaluz — APLB, Unido
da Juventude Socialista - UJS, representantes da base do Governo, Partidos PT, PMDB, PPS, PCdoB;
Instituicbes Religiosas: Igreja Catélica — Paréquia de Santa Luzia e a Primeira Igreja Batista e Unidades
Escolares: Colégio Estadual José Leitdo, Escola Estadual Tarcilina Borges de Barros, Escola Estadual Hildérico
Pinheiro e membros da comunidade luzense.
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semestres na modalidade de educagdo de jovens e adultos aliado ao ensino técnico
profissionalizante. Dentre eles, estdo os cursos de Nutricdo e Dietética, Analises Clinicas,
Administracdo, Meio Ambiente, Agropecudria, Agroecologia e Zootecnia.

No que concerne a infraestrutura, seu espaco fisico interno possui 7 salas de aula, 2
sanitarios para estudantes, um laboratério de ciéncias, um laboratério de informética, uma
biblioteca, uma cantina, um refeitério em péatio aberto, uma secretaria, uma sala de
professores, uma sala de dire¢cdo, uma de vice-direcdo, uma sala de xerografia, um
almoxarifado e um arquivo. Na sua area externa, possui uma quadra poliesportiva sem
cobertura e um Projeto Agroecoldgico Integrado Sustentéavel.

No que tange aos indices educacionais, em 2019, a unidade escolar teve um indice de
evasdo de 0,98%, menor que a estadual, que é de 9,2%, e da nacional, que € de 6,15%. A taxa
de reprovacao foi de 5,81%, enquanto o indice estadual é de 16,4% e o nacional de 10.6%. O
indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica 2019, divulgado em 2020, foi de 3,8,
superando o IDEB do municipio para o ensino médio, que é de 3,0, e do Estado, cuja média é
3,5 para o ensino médio.

Segundo dados do Sistema de Gestdo Escolar, no inicio do ano de 2020, a unidade
matriculou 626 estudantes, nos trés turnos de funcionamento, sendo 63,41% do sexo feminino
e 36,59% do sexo masculino. Sdo 22 turmas distribuidas nos trés turnos de funcionamento da
seguinte forma: 219 no turno matutino, 237 no turno vespertino e 170 no turno noturno.
Destes, 429 foram na modalidade de Ensino Médio Profissional Integrado, 136 na modalidade
de PROSUB e 61 na modalidade PROEJA, no primeiro semestre de 2020.

Desses 626 estudantes, 418 residem em area urbana, correspondendo a 66,78% e 208,
ou seja, 33,22% sao oriundos de comunidades rurais do municipio, como Rose, Mucambinho,
Rio do Peixe, Serra Branca, Véarzea das Pedras, Limeira, Ferreiro, entre outros. Essa
informacdo demonstra uma grande contradicdo. Como pode um CEEP do Campo ter como
principal publico estudantes provenientes do centro urbano? Observa-se uma dissonancia com
aspectos legais e normatizadores da Politica Nacional de Educacdo do Campo e Programa
Nacional de Reforma Agraria — PRONERA, regulamentada através do Decreto n° 7.352, de
04 de novembro de 2010, que define e preconiza a escola do campo como aquela que esta
situada em area rural, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente
a populagdes do campo (BRASIL, 2010).

Em se tratando de recursos humanos, a unidade educacional é composta por 5 pessoas
que atuam como auxiliares administrativos, 4 pessoas que se ocupam dos Servigos gerais

(limpeza), 3 merendeiras e 3 porteiros. Na area da gestédo escolar, a unidade possui um diretor
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efetivo, dois vice-diretores efetivos, uma coordenadora pedagogica efetiva e uma secretaria
escolar.

O corpo docente € composto por 30 professores, todos graduados. Sendo que destes,
10 séo concursados e graduados em licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Historia, Geografia,
Matematica, Quimica, Pedagogia, Letras-Portugués e Inglés, e atuam com 40 horas/aula
semanais, enquanto 20 professores correspondem ao Regime de Contratagdo Especial de
Direito Administrativo — REDA, que séo contratados para o periodo de 2 anos, prorrogavel
por igual periodo, e tem uma carga horaria de 20 horas/aula semanais, lecionando geralmente
em disciplinas de areas técnicas especificas da Educacdo Profissional, sendo graduados,
tecnologos ou bacharéis em: Administracdo, Enfermagem, Nutricdo, Engenharia Agrondmica
e Ambiental, Medicina Veterinaria e Tecnologia em Gestdo Ambiental. Essa situacdo
promove muitas vezes a rotatividade de docentes, prejudicando determinados projetos
desenvolvidos na escola.

Ao todo, 57% dos docentes possuem pds-graduacdo, sendo 35,71% especializacao,
17,85% mestrado e 3,57% possuem doutorado. Um desses docentes e uma ex-docente
desenvolveram suas pesquisas educacionais de mestrado na prépria unidade escolar. Dessa
forma, a escola ndo é mata virgem de exploracdo, sendo lécus de duas dessas pesquisas
cientificas educacionais. A primeira no ambito do Mestrado em Educacdo do Campo da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), e a segunda no ambito do MPED
UNEB/campus XIV.

A pesquisa de Crispim Nelson da Silva (2017) intitulada “A educac&o Profissional do
Campo: a experiéncia do CEEP Campo Paulo Freire- Santaluz- Ba” apresenta uma analise
da experiéncia de implementacdo desse projeto de educagédo profissional do campo e, por
conseguinte, avalia o Projeto Politico Pedagdgico, a concepcao do curriculo e as dificuldades
do ensino/aprendizagem sob a Otica dos agentes educacionais (docentes e discentes). O
pesquisador discute educacdo do campo referendado em autores marxistas — Lessa e Tonet,
(2011), Frigotto (2010), Savianni (2007), Ciavatta e Lobo (2012), Manfredi (2002), Tabata
(2015), Frigotto e Ciavatta (2004), Ramos (2011), Bogo (2015) —, bem como os escritos de
Karl Marx. O foco central deste estudo estd relacionado a compreensdo da identidade do
CEEP a partir de diretrizes e parametros que orientam o processo pedagégico, o curriculo
integrado, a contextualizacdo do ensino, o trabalho como principio educativo e a
interdisciplinaridade. Apesar de ndo ser o foco central, as discussGes de curriculo
referenciam-se em Lucilia Machado (2009), tendo como pardmetro as orientacfes e 0s

principios defendidos em seus constructos sobre curriculo integrado e trabalho enguanto
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principio educativo, interdisciplinaridade, contextualizacdo na perspectiva da formacéo
humana emancipada.

Apos andlise do PPP, o autor aponta que o Projeto Politico Pedagdgico do CEEP
Campo - Paulo Freire ndo tem enraizamento na proposta da Educacdo do Campo,
compreendendo que na sua proposta pedagdgica, na sua concepcdo teorica, nos Seus
fundamentos e objetivos, ndo hd uma especificagdo do conceito de educacdo do campo.
Portanto, seus pressupostos ndo contemplam os principios e as diretrizes da Educacdo Bésica
do Campo, ndo assegurando as especificidades e os diferentes contextos em que vivem 0s
sujeitos trabalhadores do campo. O autor defende ainda um didlogo possivel entre a
perspectiva de Educacdo do campo e a politica de educacdo profissional através de um
curriculo integrado, contextualizado e interdisciplinar, e conclui propondo uma revisdo do
PPP, para alinhamento com os Parametros e Diretrizes da Educacdo do Campo.

A segunda e mais recente pesquisa, intitulada “Educacdo profissional do campo:
contribuigdes para organizacdo do trabalho pedagdgico no Centro Estadual de Educagdo
Profissional do Campo Paulo Freire — Santaluz Bahia”, de Elcione Aradjo da Silva (2020),
problematiza como a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico contribui para 0s processos
formativos na Educacao Profissional do Campo no CEEP do Campo Paulo Freire, e apresenta
uma analise das contribuicdes da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na educacdo
profissional do campo com vistas a elaboracdo de um plano de intervengdo pedagégica no
I6cus de pesquisa denominado Planejamento Coletivo da Educacdo Profissional do Campo
(PCEPC). A pesquisadora discute Educacdo do campo a partir de Caldart (2010; 2012) e
Ferreira (2012; 2015); Educacdo técnica profissional a partir de Pistrak (2000; 2009),
Manfredi (2002) e Frigotto (2009); e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico referenciada em
Freitas (1994). O foco do trabalho é a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, suas categorias e
contribuigdes para a formagéo de professores, quando aborda a discussao curricular aciona
Lucilia Machado (2009) e seus pressupostos em defesa de um curriculo integrado e
contextualizado.

A pesquisa de Silva (2020) difere da de Silva (2017) porque os sujeitos daquela
pesquisa sd&o 0s docentes e o foco sdo as contribuicdes das oficinas formativas para a
Organizacdo do Trabalho pedagdgico do Centro Estadual de Educacéo Profissional do Campo
Paulo Freire. A partir da pesquisa de Crispim Silva (2017), Elcione Silva (2020) faz um
aprofundamento acerca das concep¢des e objetivos do trabalho pedagogico na instituicdo e,
por conseguinte, direciona e amplia os processos formativos para o corpo docente. Ambas as

pesquisas filiam-se epistemologicamente ao MHD, com abordagem qualitativa. Portanto,
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diferem ontoespistemologicamente deste estudo, na abordagem e no foco teméatico. Ambas se
preocupam e focam nas questfes pedagdgicas, enquanto este estudo foca no “curriculo”.

Dito isso, suponho que por ja ter sido terreno de duas pesquisas anteriores que
debateram a educacdo do campo, mesmo por perspectivas outras, este estudo € impactado
pelas (per)formacGes discursivas de pesquisas em algum nivel, ndo podendo ser possivel
mensurar subjetivamente. Porém, a forma com que objetos/atores curriculantes foram
afetados nestes estudos diferem radicalmente, haja vista que ambas as pesquisas
supramencionadas utilizaram-se de metodologias qualitativas de pesquisa como estudo de
caso, com dispositivos de analise documental e entrevistas escritas. E pesquisa participante
com foco em oficinas formativas voltadas a organizagdo do trabalho pedagdgico. Este estudo,
como ja dito, foca no curriculo em sentido ampliado como espagotempo de negociacdo e
enunciacdo, através de um grupo de Experiéncias de Experiéncias (GE) que ambiciona

direcionar ou controlar discursos e praticas discursivas.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA: UMA ABORDAGEM POS-ESTRUTURAL

Querer a igualdade entre os seres humanos
é uma violenta economia de vida (NIETZSCHE, 2005).

Sendo escrito pelo processo da différance, o ser € uma escritura, um constante tornar-se (WOLFREYS, 2009).

As pegadas contaminadas pelos rastros dos pensamentos do filésofo francés Jacques
Derrida marcam o caminho desta escritura, assim como a dgua em estado liquido performa a
forma em que é despejada. Escrevo ja e com ele operando num processo de traducdo e de ndo
presenca, assumindo, desde ja, que o que escolho evidenciar, as economias e apagamentos
que promovo, a postura que adoto ao escrever, ler e olhar estdo afetados por suas
ressonancias.

Para Derrida a linguagem sé pode ser problematizada dentro da prépria linguagem.
Assim, buscando subsidios para compreender o debate tedrico da Educagdo do Campo e
adentrar as discussdes que a envolvem, empreendo a leitura do livro Dicionario da Educacéo
do Campo (2012), obra elaborada de forma coletiva, por militantes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) junto & Fundacdo Osvaldo Cruz (Fiocruz) e a Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV). O livro traz uma colecdo de 113 artigos

sobre significantes denominados de “verbetes” caros a Educacdo do Campo, e reline a
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producédo de 107 autores, com o objetivo de sistematizar reflexdes sobre essa modalidade de
educacdo em suas interfaces.

Através da obra supracitada, pude compreender que com o fim da ditadura militar no
Brasil, os Movimentos Sociais do Campo, especialmente o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST), e demais movimentos de luta pela terra, reforma agraria e contra as
desigualdades econdmicas e sociais no pais se articulam na luta politica como sujeitos
coletivos perante o Estado para reivindicar um conjunto de iniciativas e acdes contra a
concentracdo da terra, por melhores condicGes de vida e trabalho de quem vive ou trabalha no
campo.

Para esses atores politicos e movimentos sociais, historicamente, a politica
educacional brasileira ndo priorizou e nem contemplou as necessidades e a realidade dos
povos do campo, pois houve omissdo do Estado Brasileiro na formulacdo de diretrizes
politicas e pedagdgicas especificas para as escolas situadas no campo. Assim, as discussdes
envolvem a construcdo de acBes e propostas de politicas publicas centradas na
indissociabilidade do poder e do saber.

O termo Educacdo do Campo emerge como uma hegemonia conceitual em meio as
disputas pelos deslocamentos de sentidos, advindas e articuladas pelos movimentos sociais,
campesinos e seus atores politicos frente a superacdo hegeménica do conceito de Educacao
Rural engendrada pelo Estado, este significado e difundido como um paradigma que projeta o
campo como espacotempo atrasado em meio a sociedade. A Educacdo do/no campo — com
todo o aparato politico e ideoldgico que este termo carrega — € uma demanda que reivindica
um projeto de educacdo do campo associado a um projeto de desenvolvimento do campo que
se quer construir, onde o projeto educativo e curricular articule a sobrevivéncia na terra com
os discursos e praticas educativas.

Nesse sentido, o Dicionario da Educagdo do campo (2012) significa a “Educacdo do
Campo” como um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores
do campo e suas organizacOes, através das lutas sociais, que tem implicagdes no projeto de
pais e de sociedade, e nas concepcdes de politica publica, de educacdo e de formagdo humana.

Para Caldart (2012), o objetivo e sujeitos da educacdo do campo remetem as questoes
do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ao embate (de
classe), em contraposicdo ao projeto de educacdo rural que ndo oferecia diferencas
pedagogicas de outras escolas urbanas. Portanto, o Paradigma da Educagdo do Campo almeja
uma educacdo politica, identitaria, epistémica e contra-hegemonica, trata-se de um

enderecamento da politica educacional para um publico especifico, que unifica e abarca, no
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mesmo bojo, diversas populacdes, como agricultores familiares, quilombolas, indigenas,
ribeirinhos, entre outros, em diversos espacos geogréficos e contextos.

Para Lopes (2017), em sua tese de doutoramento, embora a Educacdo do Campo ainda
ndo seja reconhecida como Area de Conhecimento pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq), na prética cientifica ja foi constituida
como campo de pesquisa materializado em producdes de diferentes naturezas e niveis com
enfoques em diversas tematicas, objetos de estudo, tempos historicos, espacos geograficos.
Cabe destacar que, nos estudos sobre a Educacdo do Campo, especificamente sobre o
curriculo para a educacdo do Campo, a categoria trabalho/ classe inicialmente ganha um
espaco privilegiado nestas discussdes.

Nessa perspectiva, € preciso reconhecer que a Educacdo do Campo, apesar de se
constituir historicamente, originalmente das lutas dos movimentos sociais do campo que tém
como demanda principal a Reforma Agréria, que se configura como a luta pela terra, tem
alcancado outras e maiores propor¢Ges ao longo de sua trajetéria, conseguindo articular
demandas diferenciais, agregar sentidos politicos e constituir a demanda que vem a mover a
Educacdo do Campo como pratica discursiva de uma educacdo diferenciada que garante
acesso e continuidade a formacdo dos povos do campo, desde a educacdo infantil ao ensino
superior.

Ao buscar as discussdes sobre a educagdo do campo na Bahia, deparo-me com o
Diagnostico das escolas do campo da Bahia, produzido no ano de 2017 pela Secretaria de
Educacdo, Superintendéncia de Educacdo Bésica (SUPED) e coordenacdo de Educacdo do
Campo em parceria com o Grupo de Pesquisa em Educagdo do Campo e Contemporaneidade,
vinculado ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB, que
revela que o estado conta com 8.003 escolas urbanas e 12.874 estabelecimentos de escolas
rurais. Destas localizadas em areas rurais, 04 unidades s&o federais, 114 sdo estaduais, 12.696
municipais e 60 s&o privadas.

O documento, que trata do mapeamento dos aspectos pedagogicos, das condicbes
fisicas e de funcionamento das escolas do campo, identifica seus limites enquanto instituicdes
de ensino e de aprendizagem e apresenta os desafios para o cumprimento da sua misséo e as
potencialidades a elas vinculadas, mostrando que a Bahia possui 152.316 professores atuando
na educacao bésica. Destes, 47.746, ou seja, 30% dos professores baianos atuam em escolas
rurais, com proporcdo de 03 professores para cada escola rural, sendo a maioria do sexo

feminino, e apenas 38.358 séo graduados.
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Para esse diagnostico, participaram da amostragem 352 escolas ndo-diferenciadas, 10
quilombolas, 9 em assentamento e 4 indigenas. Escolas de educac¢do do campo que funcionam
em trés turnos sdo 42,90%, o que ocorre em menor frequéncia € 0 ensino noturno.
Administrativamente, 65,09% sdo escolas-sede dotadas de administracdo propria, 5,23% séo
extensodes e 26,04 séo anexas. Em 72,60% das escolas, os diretores das escolas sdo indicados
pelos 6rgéos centrais. Em 11,08%, elegem seus diretores.

No que concerne a organizacao do ensino, o sistema de seriacdo € adotado por 73,27%
dos estabelecimentos. Multisseriagdo em 19,43%. Ciclo 3,16%, alternancia 1,58%, periodos
semestrais 1,97% e bimestrais 0,39% e multidade 0,39%. Na dimensdo pedagdgica, 83,35%
dizem ter regimento interno, 73,47% possuem Projeto Politico Pedag6gico (PPP), porém
apenas em 33,14% dos estabelecimentos ocorreu a participacdo de toda a comunidade escolar.
58,49%, afirmam utilizar o PPP Identidade escolar.

No ambito do curriculo instituido, 77,61% das escolas rurais do estado afirmam
possuir. Em 55,82% destas escolas, o curriculo foi determinado pela Secretaria de Educacao,
Em 14% das escolas foi construido pelos professores e em 8,78% contou com a participacao
da comunidade em sua construcdo. 52,56% possuem matriz curricular especifica. 55% de
escolas rurais afirmam desconhecer as Diretrizes Nacionais da Escolas do Campo.

No Territério do Sisal, segundo dados do Nucleo Territorial de Educacdo NTE-04, sdo
17 colégios estaduais localizados em &rea rural e 24 anexos, onde 27 s&o considerados de
educacdo do campo. O territério possui 03 escolas familias agricolas localizadas no municipio
de Valente, Monte Santo e Itiuba. Ao todo, estas unidades de ensino abarcam 4.586 alunos de
ensino médio, sendo que, destes, 774 sdo por intermediacdo tecnoldgica, 79 na modalidade
ensino médio integral e 279 do médio integrado ao ensino profissional e ainda 1.475 de
ensino fundamental 9° ano. N&o constam na planilha do Nucleo Territorial informagfes sobre
guantitativo de estudantes e escolas localizadas em areas urbanas, mas que sejam da
modalidade de educacdo do campo, bem como ndo consta a Unidade de Ensino Ceep do
Campo Paulo Freire, que faz parte deste contexto especifico.

Essa répida caminhada pelo cenério da Educacdo do Campo no Brasil, na Bahia e no
territorio em seu carater ficcional, levando em conta rastros da tradi¢do historica, me traz
algumas inquietacdes ao olhar por outro sistema de significacéo.

A Educacdo do campo aparece-me como algo resolvido em sua significacdo, algo
hegemonicamente significado de uma vez por todas. Percebo uma formacdo discursiva
constituida  numa  légica  dualistica e  dicotbmica  entre  urbano/campo,

campesinato/urbanocentrismo, com diferenciacdo dos espacos e sujeitos. Percebo a educacgéo
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do campo como uma tentativa de dar um basta aos pacotes e a tentativa de fazer das pessoas
que vivem no campo instrumentos de implementacdo de modelos que as ignoram ou
escravizam, valorizando a concepcao de sujeitos coletivos, sociais, em suas culturas, espacos
geograficos. Mas que também propde um modelo ontologico, social, politico e que, ao
conceber um modelo educacional de projeto pedagdgico e curricular, acaba homogeneizando
0s sujeitos em “sujeitos coletivos™ ao atrela-los predominantemente ao marcador trabalho.

Ao me atentar as formacGes discursivas sobre Educacdo do Campo em gestos
desconstrutivos, comecei a me inquietar € a me questionar: quantos “campos” em
microcosmos individuais, sociais e espagotemporais tentam representar? Ha uma identidade
ruralizada homogénea e uniforme? Nao ha espaco para a hibridizacdo de culturas, de espacgos
geograficos e tecnoldgicos, novas formas de comunicacdo globalizada, transporte e
deslocamentos? Onde comeca 0 campo e termina a cidade? Que campo é este que abarca, de
forma homogénea, culturas e sujeitos? Onde estdo estes trabalhadores conscientes do seu
estrato social? Ao citar tragos do passado em padrdes circulares iteraveis de lugar, historia e
memoria coletiva (de forma precéria) para a reproducéo e tentativa de fechamento impossivel
de sentidos, ndo estaria a Educacdo do Campo fixando o campo como espago permanente de
lutas, de inferioridade, de resisténcia, libertacdo de imposicOGes externas? N&o estariamos
condenando discursivamente espacos e sujeitos a uma teleologia escatolégica? Assim,
proponho uma amplificacdo do olhar sobre a educacdo do campo para enxerga-la por uma
perspectiva outra, com outros marcadores, em outros contextos e fronteiras cada vez mais
diluidas, onde as concep¢des de sujeitos e identidades estdo cada vez menos fixos, estaveis e
cristalizados.

Nesse sentido, me debruco sobre a nogdo de différance como neografismo e seu
movimento de pensamento inaugural do texto filoséfico de Jacques Derrida que desvela o
siléncio e segredo da significagdo no momento em que a diferenca entre difference e
differance, com a, € inaudivel quando pronunciada e s6 pode ser apreendida quando escrita.
Desta forma, o autor defende que ndo ha escrita fonética que procede a escrita, bem como
desconstroi a pesquisa linguistica, a preservacdo do fonocentrismo e o sistema metafisico
ocidental.

Compreendo a nocdo derridiana de différance como aquilo que faz com que as
diferengas sejam diferentes, um diferir que ndo pode ser visto, nem ouvido, como acontece
com as diferencas. Différance que inscreve, difere, diferencia, adia, e o que para Wolfreys
“significa aquilo que torna possivel, o enozar e desenozar, o dobrar e o desdobrar, das linhas
de significado ou, forca em qualquer estrutura dada” (WOLFREYS, 2009, p. 84). Neste
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sentido, penso que différance pode ser ainda apresentada como uma estratégia geral de
desconstrugdo, que empreende desfazer, decompor, desmontar uma estrutura para fazer
aparecer suas vigas, a fim de desvendar pressupostos que, de algum modo, teriam
permanecidos implicitos e/ou ocultos.

Ao tensionar as bases da linguistica e abrir o processo de significacdo, Derrida defende
que cada significante remete a outro significante, indefinidamente, sendo impossivel

determinar-lhe um significado; este € sempre adiado:

E se o sentido do sentido for a implicagédo infinita? O reenvio indefinido de
significante a significante? Se a sua forga residir numa certa equivocidade
pura e infinita que ndo deixa tomar folego, que nao permite nenhum
descanso ao sentido significado, levando-o na sua prdpria economia, e ainda
fazer sinal a diferir? (DERRIDA, 2011, p. 34).

Assim, “o significado é produzido somente por diferenga” (WOLFREYS, 2009, p. 82),
portanto, ndo é algo dado e acabado, pelo contrario, esta em permanente construcao,
desconstrucdo, reconstrucdo, atualizacdo que se da em relacdo com a alteridade num sistema
de referéncias infinito, no qual a Ultima referéncia a alguma coisa € sempre prometida e
adiada.

Confluo com Lopes e Macedo de que “todo significante é, portanto, flutuante e seu
sentido somente pode ser definido dentro de uma formacdao discursiva historica e socialmente
contingente” (LOPES; MACEDO, 2011, p.40) ao assumir a linguagem em carater aberto,
desestruturada da unidade do signo, ja e com arbitrariedade das relagBes entre significado e
significante, com primazia pelo significante e suas flutuacoes.

Nessa perspectiva, que preconiza a abertura, adiamento e devir da significacdo,
Derrida (2011) me chama a manter acesa uma vigilancia interrogativa constante e me convida
manter vivas as inquietagcdes sobre a origem, os fundamentos e os limites do meu sistema
conceitual, tedrico, ou normativo ao tentar compreender textos, discursos e praticas
discursivas. Atendendo a esse chamado derridiano, assumi uma postura ontoepistemoldgica
de quem ndo cré em fechamento de sentidos e em verdades absolutas. Desta forma, fui me
inserindo e me localizando nos estudos p6s-modernos com veio pos-estrutural para compor
este estudo e este texto.

Para Bhabha, “os debates atuais do pds-modernismo questionam a astlcia da
modernidade — suas ironias historicas, suas temporalidades disjuntivas, seus paradoxos de
progresso, sua aporia da representagdo” (2013, p. 244). Desta forma, essas discussoes

questionam as metanarrativas de legitimacdo da ciéncia e propdem uma ruptura com as
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promessas e pressupostos racionalistas, positivistas, materialistas, individualistas e de fé no
progresso do projeto iluminista. A critica p6s-moderna tece um conjunto de reflexdes acerca
do sentido da historia, do “sujeito”, da identidade e busca compreender as formas pelas quais
a linguagem, os discursos, as representacdes, as narrativas, 0s conceitos e 0s paradigmas
construiram estruturas sociais de crencas, valores, ideias, saberes e comportamentos,
arraigadas numa impossibilidade de fixagdo impossivel de sentidos que influencia o que se
deve julgar como verdade, conhecimento e realidade.

O pensamento derridiano ndo nega a existéncia de verdades e significacBes, mas as
considera como efeitos de uma histéria mais extensa da linguagem, das instituicdes e das
praticas sociais. Desta forma, os gestos desconstrutivos questionam os pensamentos mantidos
como estaveis, afastam os pensamentos imbuidos por uma tradicdo de binarismos que
compdem a linguagem e problematizam textos/discursos que fundamentam a ideia de um
sujeito consciente e autbnomo projetada em um sistema classificatério anterior ao nascimento
do individuo.

Caminhar e operar com a logica da differance e desconstru¢do produz inumeras
desestabiliza¢fes ontoldgicas, sociais, politicas e educacionais. Ao apontar que “o ser ndo ¢
nem se mostra nunca a si proprio, nunca estd presente, agora, fora da diferenga” (DERRIDA,
2011, p. 103), a desconstrucao derridiana desestabiliza pressupostos ontolégicos de um ser
humano cristalizado, plenamente consciente, emancipado, capaz de lutar pelo mundo ideal.

Esses aportes me colocaram em crise em diversos sentidos, mas, a0 mesmo tempo,
provocaram a ampliacdo do meu horizonte de mundo ao deslocar a compreensao do “sujeito”
como um ser uno, aprendente, racional e consciente para concebé-lo como constituido na e
pela linguagem. Nesta perspectiva, eleva a linguagem como ontoldgica, passa a conceber a
linguagem ndo apenas como algo que anuncia, passo a valoriza-la como performaética, que
produz o que enuncia, constituindo desde o “sujeito” no campo da discursividade, as relagdes
sociais no campo do politico e do social.

Esse movimento me fez suspender a minha compreensdo da categoria “sujeito”, fruto
do existencialismo e do humanismo e (re)posicionar o “sujeito” no interior do sistema de
significacdo, na sua impossibilidade de fixacdo de sentidos e em um maior fluxo, em trocas
discursivas e culturais no espago-tempo.

Assim pude problematizar o “sujeito”, para expandi-lo com outros marcadores, além
do trabalhador, negro, branco, homem, mulher, indigena, feminista, cidaddo, consumidor e
sua pluralidade de posi¢Oes no interior do aparato cultural, social e institucional, e suas

reducbes em projetos de identitarios, mas adentra-lo no campo da desconstrucdo das
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“identidades” e ir aquém da cristalizacdo que ndo reconhece e exclui as subjetividades,
através das fendas e fissuras de modos outros de existir que irrompem as idealiza¢cdes de
sujeito.

O “sujeito” existe “como um resultado de um ato de decisdo, acrescenta Laclau,
habitada pela indecibilidade, suplementa Derrida” (LOPES, 2013, p. 13). Nesta perspectiva,
corroboro com Lopes, ao afirmar que ‘“somos construgdes falidas, ndo controlamos
plenamente o sentido do que dizemos e, muitos menos, sabemos 0 que SOMOSs, pois 0 que
somos depende do outro, do contexto”. Portanto, “nem o eu, nem o outro, nem o contexto sdo
identidades a priori” (LOPES, 2013, p. 08). A apreensdo do ser depende da diferengca em
qualquer determinacdo ontoldgica, aquilo a que Derrida se refere como “um tornar-se espago”
do tempo, um “tornar-se tempo” do espaco. Por isso, uma certa inscricdo do mesmo, que ndo
é idéntico. Neste movimento, “o ser retorna a si mesmo em movimento circular e iteravel,
mas nunca como € o mesmo” (WOLFREYS, 2009, p. 185). Diante desta impossibilidade de
estabilidade, o ser toma lugar, torna-se outro no retorno de tornar-se si mesmo para si mesmo,
portanto consiste numa recirculagdo ontoldgica subjetiva e intersubjetiva, “o sujeito —
entendido como subjetivacdo — € um projeto inconcluso, um significante circulando a
depender de uma significacdo sempre adiada. Somos seres linguajeiros, cindidos e precérios”
(LOPES, 2013, p. 08).

Ainda nessa perspectiva ontolégica, o0 eu sempre esta para além de si mesmo a fim de
se comunicar com 0 outro e, assim, abre a possibilidade de um enviar reciproco que marca um
com o outro como um “sendo-junto” na “experiéncia propriamente dita € o que ha de mais
irredutivel na experiéncia: passagem e saida rumo ao outro; o outro propriamente dito no que
de mais irredutivelmente outro: outrem” (DERRIDA, 2011, p. 118).

Dessa forma, a diferenca pode ser marginalizada, mas nunca detida ou apreendida.
Rupturas e erupcbes sempre emergirdo para desestabilizar a representacdo e a identidade,

como argumenta Wolfreys (2009, p. 95-96):

Eu é, desse modo, um feixe de dobras e um nédulo, mudando
incessantemente, em um complexo de redes e significados e identidade
daquilo que nunca para, e que sao produzidos pela differance — a differance
que “me” torna diferente ndo somente de vocé ou dela, mas também de mim
mesmo. Adicionalmente, porque o pensamento da differance ndo acomoda a
possibilidade da origem, a identidade congregada no signo eu ndo pode ser
tragada retrospectivamente a algum momento fundante ou outra identidade
pela qual a minha é definida racionalmente.
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Dito isso, abuso da nogdo de différance e desconstrucéo e seus efeitos para conceber a
singularidade subjetiva, desestruturar a ideia de identidade como indicacdo referencial a
heranca identitaria e ndo mais operar em razdo de qualquer pretensdo de identidade, como
algo natural, dado, estavel, a salvo de contaminac@es. Diante desta impossibilidade da fixacédo
da identidade, visto que “como as identidades sdo puramente relacionais, esta é outra maneira
de dizer que nenhuma identidade pode ser plenamente constituida (LACLAU; MOUFFE,
2015, p. 185), parto do pressuposto de que uma identidade ndo é jamais dada, recebida ou
atingida, hd somente um processo interminavel de identificacéo.

Nesta perspectiva, a “sociedade” ndo é um objeto valido de discurso” (LACLAU;
MOUFFE, 2015, p. 185), pois a mesma nao é uma totalidade suturada e autodefinida. Diante
desta impossibilidade de significar a “sociedade” de uma vez por todas, de criar uma
“sociedade” completamente nova através da revolucdo, os autores privilegiam o politico na
estruturagdo da “sociedade”. O “politico ndo como superestrutura, mas como status de uma
ontologia do social” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 41).

Nesse sentido, opero na concepcao de que “é possivel compreender a concepcdo do
social como espaco discursivo” (ibidem, p. 37), o social compreendido como uma construcao,
constituida a partir de articulages de/entre discursos que buscam uma fixacgdo e as diversas
“ordens sociais” como precarias ¢, em Ultima instancia, tentativas fracassadas de domesticar o
campo das diferengas.

Coaduno com a compreensdo de que “toda prética social, &, portanto, - em uma de
suas dimens0es -, articulatoria. [...] O social é a articulagdo, na medida em que a “sociedade”
é impossivel ” (ibidem, p. 188). Tais praticas e articulacdes estdo sempre em movimento, ja
que é impossivel conter uma imagem de sociedade estavel, bem como uma representacéo
individual e coletiva homogeneizada e em estabilidade. Sendo essas construgdes e
significagOes no campo da discursividade, ndo depende de nenhuma racionalidade externa a si
mesma, portanto a diferenca irrompe e escapa na pratica discursiva do “sujeito” que se
metamorfoseia como produto dessa deciséo.

Caminho na perspectiva de que ha identificacBes provisorias e precérias de posi¢des
de sujeito em suas demandas politicas de género, sexualidade, raga, etnia inscritas no campo
da discursividade e da sobredeterminacdo como “campo em que as identidades nunca
conseguem ser plenamente fixadas” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 185). Opero ainda na
concepcao de que posicOes de sujeito individual e coletivo contingentes sdo forjadas a partir
desses movimentos de identificacdo e diferenciacdo simbolica dentro dos processos

ontoldgicos de constituicao, reproducédo e contestacdo de discursos e que toda representagéo e
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toda identidade s&o reducionistas, essencialistas e incorrem numa violenta economia de vida e
do ser.

Assim, partindo da premissa que “a diferenca ndo surge a partir da comparacéo de pre-
existentes, negros e brancos, homens e mulheres, hétero e homossexuais, normais e
patologicos, um em oposicdo ao outro, mas sim com a diferenca que reconhece
singularidades” (MACEDO, 2014, p.14), caminho com a perspectiva que a diferenca néo
pode ser reduzida a diferenca entre, a diversidade, concebida atraves de pre-estruturas.

Confesso que essa busca cambiante de escapar da fixidez de toda e qualquer estrutura
e programacdo antecipada na pesquisa em educacdo causa desconforto, mal-estar e
inseguranca, pois 0s conceitos, significados e discursos ficam desprovidos de toda seguranca
e certezas, interrompidos por contingéncias e abertos ao devir. Porém o0s movimentos de
constituicdo e deslocamentos me permitem, enquanto pesquisadora e docente, vislumbrar uma
educacdo outra, constituida, constituinte e atravessada pelo campo da linguagem, do texto, da
significacdo e do discurso, de onde afloram e emergem singularidades e diferencas, com
poténcia, beleza e riqueza através de negociaces e articulacdes na construcdo de sentidos, nas
itinerancias e entrecruzamentos inaugurais em todas as suas dimensoes.

Opero na perspectiva curricular que caminha com o entendimento de que ao invés de
representar o mundo, a linguagem o constroi, que todo significante é flutuante, e s6 pode ser
definido dentro de uma formagao discursiva historica contingente. Assim, o curriculo torna-se
movedico, hibrido, na possibilidade do “entre-lugar” (BHABHA, 1998) de enunciacéo,
assumindo a defesa de um “curriculo como pratica de significacdo [onde] qualquer
manifestacdo do curriculo, qualquer episddio curricular, € a mesma coisa: producdo de
sentido” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 42).

Para Macedo (2014), o curriculo deve ser compreendido como curriculo do
entrelugar, em determinado espaco-tempo de enunciagdo e negocia¢do. O mesmo se constroi
dando sentido ao que acontece atraves de negociacdes que promovem abertura para a
producéo de temporalidades, historias, de corpos, linguagens, discursos e maneiras de pensar,
de perceber, de sentir e de sonhar. Decido por fortalecer a defesa do curriculo como terreno
movedico hibrido que ndo possui separacdo entre 0s seus contextos, pois eles se constituem
simultaneamente a partir de negociacfes e producbes de sentidos em meio a embates
discursivos marcados pela precariedade e contingéncia.

Essa concepcdo provoca mudangca na natureza da relagdo-sujeito-objeto ao
(re)significar e (re)posicionar 0s “sujeitos/objetos” educacionais e curriculares com sentidos

menos fechados, engessados e delimitados, e passar a concebé-los de forma indissociavel
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como objetos/atores curriculantes que, ao deslocarem e deslocarem-se em processos de
subjetivacdo e significacdo, inventam seus discursos e praticas discursivas curriculares no
tempo em que inventam a si, em meio a esses discursos.

Assim, fazer curriculo e, em especial, fazer curriculos nas escolas é conceber o
ambiente escolar como espagotempo curriculante onde vérias subjetividades curriculares se
inauguram e se atravessam atuando nas possibilidades e contingéncias da poténcia individual
e coletiva. Sobre esses processos de subjetivacao e abertura das praticas discursivas, Pimentel

Junior argumenta que:

um modo fraco de compreender o curriculo e a escolarizagdo como
processos menos finalistas e mecénicos, e mais indeterminados e
imprevisiveis, marcados pela impossibilidade dltima de calcular
precisamente experiéncias educativas, mantendo-os abertos as subjetivaces
por vir, abrindo-o0s, assim, a modos outros de ser e estar no mundo que ndo
apenas o cientifico-racional (PIMENTEL-JUNIOR, 2017, p. 100).

Esse modo fraco de compreender o curriculo pressupfe um compromisso com a
subjetivacdo e intersubjetivacdo que engendra e performa os discursos e praticas discursivas
curriculares como atos de poder. O poder de significar, de criar sentidos e hegemoniza-los em
determinado contexto contingente.

Ao levar em consideracdo o carater espaco-temporal, contextualmente contingente dos
discursos e praticas discursivas, a desconstrucdao fragmenta e questiona a ideia do “projeto
moderno de escola e da educacdo de perspectiva-critica que visa construir um conhecimento
garantidor da formacdo de um sujeito emancipado e capaz de lutar por um projeto idealista de
sociedade democratica” (LOPES; MENDONCA,; BURITY, 2015, p. 16).

O discurso curricular da educacdo do campo, de ordenacdo e compreensdo social
através das categorias rural e trabalhador, pensada e significada na légica binaria e dicotdmica
de rural-campo, campo-cidade, cidaddo-ndo cidadao, trabalhador-ndo trabalhador, nos-eles,
camponés-nao camponés, para pautar a educacdo emancipadora que leva a processos
constitutivos de desenvolvimento de identidade cultural fixa, daquele cidaddo humano ideal,
critico reflexivo, trabalhador abstrato, reificado, dado pronto e acabado ao considerar
trajetérias Unicas de vidas, que leva o outro a se reconhecer no ja dado, com pretensa
consciéncia, pertencimento e fixacdo do e no campo ndo estaria produzindo discursos que
educam para a mesmidade?

Para Derrida:
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N&o é possivel estar na pele do outro, no sentido da palavra do outro. Ainda
assim no curriculo tentamos todo tempo negociar esse lugar: o lugar do
outro, produzir sentido para o outro a partir do que nos faz sentido, construir
mundos. Dizemos sim ao outro como forma de dizer sim ao acontecimento
(DERRIDA 2011 apud LOPES, 2017, p. 110).

Portanto, busco compreender, o curriculo na sua feitura, a partir das articulagdes,
antagonismos, hegemonias, em disputa nos processos de significagdo, enunciagdo e
constituicdo de discursos e praticas discursivas curriculares, atravessadas e inscritas pela
diferenca que performa, constitui e institui as relagdes curriculares na Educacdo do Campo.

A valorizagéo da irrupcgéo da diferenca e sua ndo marginalizagdo pode oportunizar um
curriculo inventivo, em devir, com formas inaugurais que forcam a escola compreendida com
espaco curriculante a experiéncia de se permeabilizar a outros mundos de referéncia e a outros
modos de existir que ndo estdo contidos em contetdos, disciplinas, territdrios, identidades,
obrigacOes, ordens, provas e leis, mas nos estranhamentos, ddvidas e incertezas, enlaces,
misturas, fecundaces e irrupcgdes que brotam entre as verdades concebidas e entre 0s roteiros
planejados.

Dessa forma, nestes espacotempos produtores de curriculos outros e de negociagdes
curriculares que se dao no a-com-tecimento discursivo, no “tecer conjunto e de forma
aumentada” (CARVALHO, 2008, p. 163), a surpresa, a invencdo, a novidade, o evento, o a-
com-tecer curricular ganha carater (auto/e) interventivo Gnico e inaugural, no que acontece em
cada exemplo e em cada ocasiao.

Nessa perspectiva, assumo a escola como ambiente curriculante que acolhe a abertura
constitutiva do ontoldgico, do politico e social no campo da discursividade, e possibilita,
como poténcia, que objetos/atores curriculantes olhem a si e ao Outro como singulares,
inconclusos, com suas subjetividades, em constante movimento, através de negociacGes e
significagcGes em devir, nos discursos e praticas discursivas curriculares.

Dessa forma, compreendo que discursos pedagogicos e curriculares sdo atos de poder,
o0 poder de significar, de criar sentidos, homogeneiza-los e hegemoniza-los. Assim, € preciso
“reativar discursos sedimentados em torno do referido significante com o objetivo de impedir
que se fortalecam a ponto de ser impossivel questiona-los” (PIMENTEL-JUNIOR,
2017,p.165). Estes aportes tedricos me permitem compreender que todo texto corresponde a
uma tentativa de deter, por um momento, multiplos processos de significacdo e acdo pratica
pela articulagcdo de uma enunciagéo particular.

E preciso compreender esses “sujeitos e objetos” educacionais com sentidos menos

fechados e cristalizados. Ao deslocarem e deslocarem-se em processos de significacdo, 0s
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atores curriculantes inventam suas praticas discursivas e curriculares em tempo que inventam

a si, em meio a esses discursos regulatorios.

5. “COM”PREENSAO DOS DISCURSOS

Este texto, como qualquer outro, é uma tentativa precéria de deter provisoriamente um
sentido e deter o fluxo das diferencas. O mesmo é construido a partir da analise dos discursos
emergentes de docentes, estudantes e estudantes egressos compreendidos como objetos/atores
curriculantes durante os encontros de pesquisa no Grupo de Experiéncia, Discurso e Diferenca
—GEDD.

Como ja& mencionado na secdo 2, escolho como base de sustentacdo a Teoria do
Discurso (TD) de Laclau e Mouffe (2015) e suas categorias para refletir teérico-filoséfico e
ontometodologicamente os discursos e compreender, mesmo que precariamente, as
significacbes e negociacBes na perspectiva da diferenca o contexto curricular do espagotempo
pesquisado. A escolha por esse aporte conceitual conforma uma posicdo plasmada na
perspectiva pds-estruturalista e me permite transpor, deslocar e trazer para este estudo
empirico em educacdo, no ambito do curriculo, elementos do enfoque discursivo.

Caminhar com Laclau e Mouffe é conceber que: todo objeto é constituido como objeto
de discurso, uma vez que nenhum objeto é dado foram de condi¢Bes discursivas de
emergéncia (2015, p. 180). Desta forma, compreendo com os autores o carater discursivo e
politico como constitutivo do social e isso me possibilita situar as pessoas participantes da
pesquisa em suas posicdes de sujeito como objetos/atores curriculantes que negociam
significagdes constituindo a si e ao curriculo no presente enunciativo dos a-com-tecimentos
em determinado espacotempo curriculante performativo da pesquisa.

Reconhegco no e com o texto que, a partir de discursos emergentes acessados
precariamente por mim e criados a partir de mim, enquanto pesquisadora em encontro com o
outro em sua alteridade irredutivel, do praticado e vividocom no campo da discursividade, me
desobrigo da ambicéo de apreender um objeto em sua totalidade, dissociado e percebido numa
realidade “externa”, posta, naturalmente dada.

Com esse arcabouco teorico-filoséfico que assumo, me firmo e opero, acredito que
ndo h& realidade a ser capturada, e sim compreendida com precariedade, e isso me faz
confessar o carater cambiante, parcial e contaminado destas analises mediante gestos

desconstrutivos levando em consideragdo as contingéncias e potencialidades dos a-com-
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tecimentos circunscritos discursivamente no determinado contexto espacial e temporal dos

encontros de pesquisa.

5.1 COMPREENSAO DOS DISCURSOS CURRICULARES INSTITUIDOS E
INSTITUNTES NOS ENCONTROS DO GEDD

Para Laclau e Mouffe, qualquer discurso se constitui como tentativa de dominar o
campo da discursividade, de deter o fluxo das diferencas, de construir um centro. Portanto, é
importante reativar discursos que possibilitem problematizar conhecimentos, saberes e 0s
esteredtipos concebidos como verdades engessadas e indissolUveis nos contextos
educacionais. Neste sentido, para problematizar os discursos curriculares dos objetos/atores
curriculantes vinculados ao I6cus de pesquisa, foram realizados 03 (trés) encontros do GEDD,
com duracgéo de 02 (duas) horas. A pedido dos participantes do primeiro encontro, 0os demais
foram realizados na sequéncia de semanas, sempre as quartas-feiras a tarde. Em meio a
pandemia da covid-19 e do distanciamento social, os encontros foram remotos pela
plataforma Google meet, 0 que me permitiu deslocar o espacotempo da escola e adentrar 0s
lares, a intimidade e os afazeres dos participantes que demonstraram plena adaptacdo ao uso
da plataforma, predominantemente pelo smartphone. Assim, recordo-me de docentes com
criancas de colo, criancas que corriam pela casa, estudantes em seu local de trabalho,
cachorros que latiam, pedreiros que trabalhavam, numa verdadeira profusdo de sons e
vivéncias cotidianas em movimento.

Num movimento de sincronia temporal, 0 Governo do Estado da Bahia, ap6s um ano
de escolas fechadas e sem obrigatoriedade de aulas remotas, ordenou o retorno as aulas de
forma remota da rede estadual de educacdo na mesma semana do primeiro encontro de
pesquisa. Assim, ficaram latentes nas formagdes discursivas as preocupagdes e inquietacOes
de docentes e estudantes quanto a essa forma outra de fazer educagdo de forma remota, fora
das paredes da escola, longe do contato interpessoal e por mediacédo tecnologica.

Em meio a esse contexto, para mim, como gestora que nao parou de trabalhar
remotamente durante a pandemia, confesso ndo ter sido tarefa facil aliar trabalho e pesquisa
para me debrucar por mais de seis horas de gravacbes dos encontros (autorizadas pelos
participantes) para em meio a conversacoes, didlogos, discursos, risos e choros buscar estes
rastros e pistas discursivas que compdem essa analise. Assim lancei-me nesse movimento de
compreensdo, em sua tentativa impossivel, precaria e assumidamente errante de fechamento

de significagoes.
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Pensados como aposta sem garantias, os encontros do GEDD, como um espagotempo
aberto ao didlogo e as formacgfes discursivas, sem tentativa de controle de discursos, sem
planejamento estatico de acdo prévia ou delimitacdo de participantes resultaram no interesse
espontaneo e participacao de quinze objetos/atores curriculantes ao longo dos trés encontros,
sendo uma média de doze participantes por encontro. Assumo que ndo havia neste estudo a
pretensdo de tracar perfil dos participantes que levasse a reducionismos de histdrias de vida
ou essencialismos das alteridades inafastaveis, mas a necessidade de trazer aspectos
relevantes dos discursos de apresentacdo pessoal dos participantes para o situar o leitor aos
contextos (per)formativos faz com que eu assumidamente me traia.

Do quantitativo total de participantes, nove sdo docentes, um é gestor, uma é
coordenadora pedagdgica, quatro sdo estudantes egressos e dois sao estudantes maiores de
idade matriculados na instituicdo de ensino no ano letivo vigente. Sdo considerados como
objetos/atores curriculantes que negociam sentidos, no ambito da discursividade e do
curriculo. Todos os nove docentes se apresentaram como moradores atuais de areas urbanas,
sendo cinco moradores do municipio de Santaluz, 16cus da pesquisa, e os demais distribuidos
entre as cidades de Valente, Sdo Domingos e Concei¢do do Coité. A maioria salienta que,
apesar de ndo morarem mais no campo, se reconhecem como do campo, com raizes no
campo, seja como netos ou filhos de moradores do campo que passaram fases da sua criagéo
ou crescimento no campo.

Dos quatro estudantes egressos, trés se apresentam como moradores de comunidades
rurais e um de area urbana. Os dois estudantes se apresentam como moradores de
comunidades rurais. A coordenadora pedagdgica se apresenta como moradora de comunidade
rural do municipio de Serrinha e o gestor se apresenta como morador de area urbana em
Santaluz com criag&o e raizes em areas rurais.

No que tange a formacéo, todos os docentes possuem graduacdo e especializagdo.
Uma docente é graduada em licenciatura em Educagdo do Campo pela UFRB. Dos nove
docentes, trés possuem mestrado profissional, sendo um mestre em educagdo do campo pela
UFRB, um mestre em educacdo pela UEFS e uma possui mestrado em parasitologia também
pela UEFS. O gestor possui mestrado em Filosofia pela Universidade Sdo Carlos e a
coordenadora pedagdgica possui especializacdo. Sobre a formacdo dos estudantes, um &
matriculado no curso técnico em Agropecudria na modalidade subsequente (para quem ja
possui ensino médio) e uma estudante cursa Meio Ambiente na modalidade ensino médio
integrado & educacdo profissional. Sobre os estudantes egressos, dois sdo técnicos em

agroecologia e um é técnico em zootecnia na modalidade de ensino médio integrado a
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educacdo profissional. Destes, uma estudante egressa cursa graduagdo em licenciatura em
educacdo do campo na UFRB e um estudante egresso cursa Engenharia Agronémica na
UNEB, Campus de Euclides da Cunha.

Esses percursos (per)formativos, entre outros enunciados, levam-me a perceber que a
maioria dos docentes que se interessaram pelos encontros do GEDD possuem em sua
formacdo, seja na graduacdo ou pods-graduacdo, lato sensu ou stricto sensu, ou em espacos
outros de formacdo, fora da academia, um contato direto com as discussdes de educacdo do
campo. Foi possivel perceber ainda que o0s estudantes e estudantes egressos que se
interessaram pelas discussdes sdo predominantemente oriundos do eixo de conhecimento de
Recursos Naturais e do eixo Ambiente, que engloba os cursos de agroecologia, zootecnia,
agropecuaria e meio ambiente respectivamente.

No que tange a questdo de género, sete se apresentaram como homens e oito se
apresentam como mulheres. Dos quatros estudantes egressos, trés fazem parte de movimentos
sociais como a Juventude (MOC) e Movimento Popular de Juventude em Disparada (MPJD)
como membros e dirigentes em nivel local, de um movimento politico nacional ligado ao
Partido dos Trabalhadores (PT) que discute questdes sociais e politicas como LGBTQIA+,
antirracismo, feminismo. Para preservar os participantes em suas formacdes discursivas,
escolho por substituir os nomes dos objetos/atores curriculantes pelas letras iniciais do nome e
sobrenome.

A pandemia da covid-19, a ingeréncia e o negacionismo do Governo federal sob
comando do presidente da republica Jair Messias Bolsonaro e suas ressonancias na educacéo
atravessaram a pesquisa e fizeram-se presentes nos didlogos, conversagdes, discursos e
afetagBes emergidos durante os encontros do GEDD. Como narra o docente no inicio do

primeiro encontro:

A pandemia, a covid-19 s6 veio escancarar no mundo e especialmente no
Brasil coisas que a gente ja vivia e que nos ultimos anos vinha sendo
acobertadas. Eu percebo no nosso cotidiano, a gente tem percebido ja em
alguns ultimos anos que a gente tem vivido os discursos negacionistas, e
foram muitas as lutas historicas travadas pelos povos do Campo né, pelos
quilombolas, pelos indigenas... A educacdo do campo é uma demanda dos
jovens, da juventude ligada aos movimentos do campo, movimento histdrico
e agora no6s estamos num movimento negacionista, um movimento politico
que esta silenciando esses discursos. E é uma das questdes que eu tenho
pensado é que a gente além de estar passando por um problema sanitario
grave, mundial, histérico n6s estamos passando por um momento politico
muito grave, ndo é a toa que o mundo todo esta apontando o Brasil como
um locus sanitario muito perigoso para o mundo (DOCENTE L. O.).
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Como mostra a formacgdo discursiva acima, 0s encontros de pesquisa se constituiram
como mais um espagotempo de resisténcia contra a tentativa de silenciamento das discussdes
de educacdo do campo e outras discussdes educacionais ligadas as minorias. Apesar de nédo
ser o foco deste estudo, ndo é possivel fazer um apagamento das preocupacgdes, angustias,
afetacGes emocionais, relacionais, psicologicas, subjetivas e intersubjetivas vivenciadas no
campo da diférrance e da contingéncia que afetam as nossas negociacdes curriculares
enquanto objetos/atores da educacdo do campo, sobre a educacéo, incluindo a educagdo do
campo, ao longo desse periodo pandémico.

Aproveitando essa abertura do docente L. O. para discutir a Educacdo do campo, ap6s
as apresentacOes dos participantes, inicio as discussdes do primeiro encontro pensado para
problematizar a “Educagdo do campo e o curriculo”, questionando o conceito que cada um
traz sobre a Educacdo do Campo. Foi solicitado que cada um escrevesse huma folha de papel
e logo em seguida lesse em voz alta como compreende e significa a Educagdo do campo. As
narrativas abaixo dao pistas:

A educacdo do campo é um espaco de acolhimento formativo que valoriza
0s saberes que reside e se expressa do e no campo, traz essa questdo do
saber, do acolher o camponés em sua realidade (DOCENTE J. F.).

Para mim a educacé@o do campo ela tem que visar a formac¢do humana em
todas dimensBes, tem que ter compromisso com projetos da agricultura
familiar e buscar que seus estudantes tenham leitura critica da realidade
social em que ele vive e buscar transformar esta realidade, valorizando a
terra como instrumento de vida (DOCENTE M. B.).

Acho que essa Educacdo do campo ela retrata muito a nossa adaptacéo, o
jeito como viver e sobreviver dentro da nossa realidade, de enfatizar os
nossos aspectos culturais dos nossos valores, nossos principios. Acho que a
educacéo do campo busca conhecimentos para adaptacdo a realidade que a
gente tem no campo (ESTUDANTE N. T.).

A educacao do campo é a educacao que tem como objetivo acolher, incluir e
valorizar os conhecimentos culturais associando teoria e pratica e criar
mecanismos para a sobrevivéncia do homem no campo (DOCENTE F. A.).

Atraves das formacgdes discursivas no contexto pesquisado, percebo que os
objetos/atores demonstram conhecer e significar a “Educagdo do campo” como um modelo
pedagdgico e curricular de educacdo que busca atender os interesses e demandas de sujeitos
do campo, como espaco de acolhimento e formagdo humana, que valoriza saberes locais e
culturais préprios, buscando uma adaptacdo a realidade campesina constituida através do
trabalho e da lida com a terra.
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Assim, nas formagdes discursivas no material empirico que apresento neste estudo, a
Educacdo do Campo se constituiu como significante “vazio ou flutuante” (LACLAU,
MOUFFE, 2015) e funcionou discursivamente como um ponto nodal, no momento em que 0
mesmo opera no processo de fixacdo nodal, o que, em termos essencialistas, refere-se a
esséncia ligado a légica da diferenca atravessada por uma ldégica da equivaléncia, que
guardam entre si uma relagéo de indecidibilidade derridiana.

Laclau e Mouffe chamam de discurso uma totalidade estruturada resultante de uma
pratica articulatéria e significativa que é utilizada pelo individuo para construir, constituir,
organizar e se articular com o outro e com o mundo. Neste sentido, ao significarem a
Educacdo do Campo, os objetos/atores curriculantes partem de uma articulacdo de préatica
discursiva constituida no campo do antagonismo, embasada numa relacdo de disputa
antagbnica entre campo/cidade, rural/urbano e sua diferenciacdo simbélica. Debruco-me sobre
esses antagonismos para compreender, mesmo que de forma marginal e/ou precéria, como

essas demandas e diferencas se apresentam, nas formagodes discursivas abaixo:

O termo Campo surgiu porque em contraposicdo a uma perspectiva de
educacdo que trabalhava na perspectiva basicamente urbana, é por isso que
vai surgir essa questao do e no campo (DOCENTE C. N.).

Eu sou da cidade, mas vejo a educacdo do campo como algo inclusivo, um
espaco onde ndo s se busca os interesses do campo, mas sim o coletivo
social. Um espago de luta, de resisténcia (ESTUDANTE EGRESSO P. V.).

Quando se trata de educacédo campo eu sempre tive aquela percep¢do que
0s professores saiam da zona rural eles iam pra zona urbana e quando eles
retornavam para zona rural eles esqueciam o olhar dele de pessoas que
vinham da zona rural, ele se urbanizavam e chegavam na escola querendo
urbanizar o espago escola (DOCENTE C. M.).

O CEEP ele esté na zona urbana e 0s cursos sdo pendentes a serem mais da
zona urbana. Entéo eu queria s6 reforcar essa parte ai né que os colegas
falaram. Que a escola ndo é no campo, ela precisa ser do campo e para o
campo (DOCENTE L. U.).

Essas formacOes discursivas acerca da educacdo do campo, construidas através de
fronteiras fixas, ordenacdo e compreensdo do social através da diferenciacdo pensada e
significada na ldgica binaria e dicotdmica de zona urbana-rural, cidade-campo, rural-campo,
camponés-nao camponés, nds-eles, me levam a refletir através de Pimentel-Junior que
“construcdes do tipo nos/eles nos discursos desvelam essencialismos, supostas positividades

das diferencas, pensamento proprietario e das circunscricdes etnocéntricas estereotipadas
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deixando os irremedidveis antagonismos” (2017, p. 100) emergirem entre 0s jogos de
linguagem jogados no terreno de disputa pela significagdo dos processos escolares.

Nessas formacgdes antagonisticas, aparece-me uma opacidade das subjetividades e
reducionismo que oblitera outros modos de existir no campo e na cidade que irrompem as
fronteiras estabelecidas na significacdo destes espacos, com isso sou levada a pensar nos entre
lugares. Para Bhaba (1998), o entre-lugar é muitas vezes invisivel, a gente s6 consegue ver o
lado de 14 ou lado de c4, do campo e da cidade, do urbano e do rural, e ai a gente passa uma
vida discursiva demarcando linhas e fronteiras, muitas vezes sem se dar conta que a cultura, o
social, o sujeito, o curriculo, a escola, estdo cada vez mais hibridizados, fraturados, borrados e
diluidos.

Para Laclau e Mouffe, o antagonismo Sempre consiste na “constru¢do de uma
identidade social — de uma posi¢do de sujeito sobrederteminada — com base na equivaléncia
entre o conjunto de elementos ou valores, que expelem ou externalizam 0s outros aos quais se
opdem” (2015, p. 250). Dito isso, um discurso que me colocou para refletir sobre essa relagéo
equivalencial foi o do estudante J. I., ao enunciar os motivos pelos quais estava participando

pela primeira vez da atividade:

Preciso mostrar que a educagdo do campo nédo é mais aquilo que as pessoas
ainda pensam né... o campo como aquilo que é atrasado, retrégrado,
comparado com a cidade, quero mostrar cada vez mais e ser disseminador
dessas ideias... (ESTUDANTE J. I.).

O objeto/ator curriculante me fez refletir sobre a relacdo da logica da diferenca e da
equivaléncia, a “equivaléncia, tanto como seu fundamento, como numa relagéo de tensdao com
ela” (LACLAU, 2011, p. 105), pois, a0 mesmo tempo que luta discursivamente para
diferenciar, afirma essa mesma condicgdo de diferenga. Ao tentarmos desfazer os esteredtipos
sobre 0 campo como lugar de atraso, ndo estariamos marcando e reforcando esses mesmos
estereotipos? Nao estariamos ocupando uma falta, uma auséncia, que ao tentar ser preenchida
em seus aspectos diferenciadores contribui com a afirmagdo do campo como um espago de
dificuldades, de atraso? Ao colocar o verbo em terceira pessoa me incluo como
objeto/curriculante que (per)forma e se forma nessas discussdes. Me pus a pensar.

Por estar inserido num contexto de uma rede de educacdo profissional no estado da
Bahia, o CEEP Campo Paulo Freire é permeado e engendrado por diretrizes pedagdgicas e
curriculares da macropolitica no ambito da SUPROT (Superintendéncia de Educacgio
Profissional e Tecnologica) e da Secretaria de Educacdo e suas determinacdes e

sobredeterminacdo de elementos curriculares e pedagogicos da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC) e da educacdo profissional que disputam no ambito do curriculo o que
deve ser ensinado, quais saberes devem ser legitimados ou deslegitimados no processo
educativo neste espaco-tempo escolar.

No ambito da micropolitica, o CEEP aponta em seu PPP que o Projeto Politico
Pedagdgico visa assegurar e garantir a legitimidade da instituicdo, ademais, fundamentar todo
funcionamento da escola no que se refere aos aspectos fisicos, pedagogicos, epistemolégicos,
administrativos e de gestdo financeira (CEEP , 2019, p. 10). Esse documento aponta para a
criacdo de uma identidade politico-institucional e seu direcionamento pedagdgico e curricular
comprometido com formacéo integral dos estudantes através da educacao basica integrada a
formagéo profissional, marcado pela categoria trabalho, no sentido de tornar os sujeitos
criticos, inventivos, participativos e responsaveis pelas suas agdes frente a sociedade
capitalista, atrelando-se em sua dimensdo politico-filosofica epistemologicamente ao

Materialismo Historico Dialético e a pedagogia critica. Como mostram alguns trechos abaixo:

A perspectiva da (re)elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, perpassa
pela relacdo historico-dialética com intencdo de desenvolver agdes. As a¢bes
discutidas, escritas representam as vozes da identidade do homem, da
mulher, do jovem e do adulto trabalhador do campo e da cidade. Uma
relacdo dialética e complexa de complementariedade dos diversos saberes
gue se encontram, dissolvem e se (re)solidificam na dindmica do encontrar-
se holisticamente (CEEP, 2019, p. 04).

Conceber a escola como uma instituicdo social, inserida na sociedade
capitalista que reflete no seu interior as determinacfes e contradicGes dessa
sociedade (CEEP, 2019, p. 13).

Assume-se, a tendéncia critica da pedagogia, na visdo de que determinadas
formas de pensar e de fazer o ato educativo, assim como, 0s saberes e 0s
modos das a¢des, estejam voltados para a formacdo humana (CEEP, 2019, p.
40).

No que tange as discussdes curriculares, como ja observado por Silva (2017), o PPP
como documento orientador dos aspectos pedagogicos e curriculares ndo aborda o conceito,
0s parametros ou diretrizes da Educagdo do campo, em seu texto. Seu foco esta na educagédo
profissional, seus eixos tecnoldgicos e articulagdo com a base nacional, ndo havendo no texto
uma articulagéo entre a educacéao profissional e do campo. Como revelam as inteng0es postas

no PPP:

Construir uma proposta curricular interdisciplinar de forma coletiva, visando
a interdependéncia, a interacdo e a comunicagdo entre os diversos saberes, a
fim de proporcionar a conexdao do conhecimento entre os componentes da
BNCC e os da formagdo profissional (CEEP, 2019, p. 11).
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Ampliar o processo de reflexdo e debate, sobre a possibilidade de
implementacdo de uma experiéncia concreta que articula a Educacgéo Basica
a Educacgdo Profissional, aproximando os profissionais responsaveis pelo
desenvolvimento dessas etapas e modalidades de ensino (CEEP, 2019, p.
11).

Estabelecer a integracdo curricular entre os componentes da base nacional
comum e a da formacéo profissional (CEEP, 2019, p. 13).

Ao perceber essa lacuna conceitual da Educagdo do campo no PPP, expus esses
trechos dos documentos normatizadores do curriculo para tensionar e problematizar as
discuss@es curriculares. Esses textos projetados em slides serviram para instigar reflexdes e
discursos sobre como objetos/atores integram/negociam o curriculo instituido com o curriculo
instituinte, praticado e vivido neste espaco-tempo de negociacdo. Algumas formacdes me dédo

pistas:

Existe uma lacuna muito grande que ndo se trabalha de forma efetiva a
educacdo contextualizada e interdisciplinar no curriculo do campo, nas
escolas do campo. Ainda é uma divida muito grande do sistema. Eu digo
isso por experiéncia prépria, € uma dificuldade imensa de conter uma turma
de 40 alunos e de repente eu pego um video la de uma experiéncia exitosa de
um agricultor que tinha assisténcia técnica e entdo tudo muda. Ele traz essa
abordagem interessante que até nos estimula a dar aulas mais criativas e eu
digo criativa no sentido de se aproveitar muito mais esse processo da
realidade e tentar contextualizar o maximo com a historia. Essas historias
positivas Juventude Rural mostrar esse lado que é educacdo do campo no
nosso propdsito (DOCENTE J. F.).

Quando se faz um trabalho que contextualiza a realidade do campo o
resultado é extraordinario para 0s meninos que estdo nas comunidades e
que entendem um pouco do campo. [..] Muitos meninos do campo das areas
de recursos naturais chegam na escola sem saber o que é, e saem
apaixonados pelo curso e excelentes profissionais (DOCENTE C. M.).

Eu vejo um curriculo diferenciado de educacdo do campo acontecer nas
acoes pessoais dos professores que estdo nas disciplinas. Porque o curriculo
gue vem pronto da SUPROT ele deixa a desejar. Mas percebo que o0s
professores que estdo nessas disciplinas eles desempenham essas fungoes.
Sendo o aluno ndo vai mudar esse olhar. Ele vai receber o curriculo pronto
Ia e o professor s6 vai transmitir esse curriculo (DOCENTE C. M. 2).

E claro que hoje ha todo um trabalho no CEEP, com certeza ha muitos
professores bons atuando e fazendo, essa parte de empoderamento dos
nossos estudantes do campo para que eles possam ter clareza e valorizar
sua identidade. De quem morar no campo ndo € ruim... é privilégio, vamos
dizer assim, é privilégio hoje! (DOCENTE C. N.).

A partir do CEEP Paulo Freire que eu me formei ja que sou ex-aluno, é que
eu aprendi e comecei buscar mais sobre educacdo do campo. Entédo hoje em
dia eu vejo a educacdo do campo ndo sé como uma educacdo do campo,
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mas como algo inclusivo, um espaco onde a gente pode se expressar, pode
ter uma troca de conhecimento um espaco, onde ndo sO se busca 0s
interesses do campo, mas sim o coletivo social, entendeu? Hoje eu faco
parte de um grupo de pessoas entdo eu levo isso muito como gratiddo, meu
aprendizado enquanto estudante do Paulo Freire que me levou a buscar
mais sobre isso porque eu acredito que se estivesse estudado em outra
escola eu ndo teria me interessado muito sobre isso (ESTUDANTE
EGRESSO P. V.).

Enquanto  professora das disciplinas que eu leciono como
empreendedorismo eu sempre tento voltar para isso, para a nossa
comunidade, para o local em que eles residem, sempre peco para que eles
tenham esse olhar para o redor das comunidades rurais que eles moram
(DOCENTE F. A)).

A gente sempre conversa sobre como a escola formou nossa viséo hoje a
gente desenvolve projeto na comunidade, hoje a gente participa de reunides
na associagdo, buscando sempre trazer essa visao de coletivo que a gente
conseguiu na escola para pessoas que ndo tiveram a mesma oportunidade
gue a gente. A escola me mostra muito sobre a questdo de praticas no
campo, na nossa realidade da zona rural (ESTUDANTE N. T.).

A partir destas narrativas é possivel inferir que apesar de nao estarem contidas no PPP,
0s objetos/atores curriculantes desenvolvem praticas discursivas curriculares que
contextualizam o campo. Hegemonicamente as discussdes curriculares no ambiente
curriculante envolvem negociacdes e significacGes atreladas a educacdo do campo. Neste
sentido, por mais que o PPP e as propostas curriculares ndo contemplem ou direcionem as
propostas para as discussdes de educacdo do campo no curriculo instituido, o a-com-tecer
instituinte burla todos os planos, na complexidade da vida e do “curriculo”, que sdo muito
mais fluidos, potentes e contingentes do que se pode prever, planejar ou deter.

Cabe situar aqui gque a hegemonia é entendida sob a perspectiva de Laclau e Mouffe
como sendo “simplesmente, um tipo de relacdo politica” que “supde um campo tedrico
dominado pela categoria de articulagdo” (LACLAU E MOUFFE, 2015, p. 163) em que uma
determinada identidade, em uma determinada cadeia discursiva passa a representar, a partir de
uma relacdo equivalencial, multiplos elementos. Assim, neste processo continuo de disputas
discursivas por significacbes hegemonicas, no campo do antagonismo, “em uma dada
formagéo social, pode haver uma variedade de pontos nodais hegemonicos” (Ibidem, 2015, p.
219). Trata-se, portanto, de processos metaforicos, onde um particularismo se desloca
transformando-se num universalismo que de forma contingente e provisoria se hegemoniza.

Dito isso, percebo que essa tentativa de hegemonizacdo curricular do campo no
contexto pesquisado nasce nas praticas discursivas em disputa antagbnica e contraposi¢do ao

curriculo urbano tido como conteudista, homogéneo, distante da realidade social do campo e
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demanda por um “curriculo” contextualizado e interdisciplinar que insira contetudos e
conhecimentos enraizados nos saberes locais, tradicionais e culturais que foram silenciados
historicamente no processo de hierarquizacdo de conhecimentos, valores e culturas e como
um instrumento de luta e fortalecimento dos saberes de homens e de mulheres que vivem no

campo, como mostram os discursos a seguir:

Mesmo se chamando Centro Estadual de Educacéo Profissional do Campo
a gente ndo é reconhecida como educacdo do campo pelo governo do
estado, a escola é reconhecida enquanto educacao profissional e a gente
precisa lutar para mudar essa realidade (DOCENTE M. B.).

O ex-superintendente da SUPROT quando buscou a partir da participacéo
das entidades sociais do territdrio do Sisal acabou contribuindo para que de
fato o CEEP fosse criado nessa perspectiva curricular do Campo, as
entidades sociais foram importantes nesse contexto, mas ndo podemos negar
também que as entidades sociais se afastaram. NOs nos esforgcamos no
sentido de buscar cada vez mais uma maior aproximagdo do CEEP com o
campo, mas eu particularmente avalio que a secretaria de educagdo e
superintendéncia néo esta direcionando para isso (DOCENTE C. N.).

Que o estudante possa valorizar o local que ele vive e ndo ter o curriculo
essencialmente urbano que € isso que a gente vé, a maioria das escolas do
campo fazem adaptacao do curriculo urbano e néo é isso que a educagao do
campo busca, é que eles trabalhem de acordo com a sua propria realidade e
com sua propria Cultura (E. B.).

H& esse incomodo porque a SUPROT e a SEC ndo olha pra gente como um
centro com curriculo educacéo do campo (DOCENTE S. A)).

Os estudantes que sdo da zona rural vem para 0s centros urbanos, o
contetdo s6 fala do urbano, so fala fora do contexto daqueles sujeitos, entdo
a educacdo do campo ela vai surgir justamente em contraposi¢do a fatores
historicos da sociedade. Justamente buscando a valorizagéo dessa realidade
do campo (DOCENTE C. N.).

Eu lembro que no meu primeiro estégio eu fui substituta de uma professora
numa escola no campo aqui em Santaluz e para poder completar minha
carga horaria eu recebi a disciplina “agricultura” quando eu peguei a
ementa eu falei oxente o primeiro tépico que tava em agricultura no sexto
ano era silvicultura. Ai o modulo que tinha falava sobre producdo de
eucalipto eu olhei para um lado e para o outro e pensei como € que 0s
meninos vao entender sobre eucalipto aqui em Santaluz? Ai me questionei
muito sobre isso, quem fez esse curriculo? Ai quando cheguei para
coordenadora que é uma mulher do campo, ela néo tinha esse olhar sobre o
espaco em que ela estd inserida, E esse curriculo ele tem que ter um
pensamento para Seu espago tem que ter uma autonomia do jovem e da
populacdo rural porgue nds temos que nos integrar a esse espago escola
aonde essa escola esté localizada (DOCENTE C. M.).

A educacgdo do campo deve ter um modelo de curriculo adequado para o
campo ndo adianta ser uma escola no campo precisa ser uma escola do
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campo e para 0 campo porque nds temos muitas escolas no campo aqui em
Santaluz mesmo tem muitas escolas no campo, nos povoados, nos distritos,
mas essas escolas utilizam somente o curriculo da educagdo bésica
(DOCENTE C. M. 2).

Com esses relatos de experiéncias e discursos, percebo que, ao acionar o significante
“curriculo”, os atores/objetos curriculantes deslocam e condensam sentidos através de
analogia com processos de constituicdo da linguagem que demonstram conceber o curriculo
como guias curriculares, ementas e programas de disciplinas, planos de ensino e propostas, e
politicas governamentais, acionando um sentido instrumental de curriculo que deve ser
interdisciplinar e contextualizado para o campo. Assim, me debruco a compreender nestas
negociacBes qual a visdo teorica de curriculo é acionada nas discussfes. As narrativas abaixo

me ajudam neste processo:

A gente pode de fato definir as diretrizes e tudo mais, mas no aspecto
humano a educacdo do Campo vem para emancipar. Quando a gente traz
Saviani, a gente traz Paulo Freire e a gente fala da emancipagdo também do
sujeito, do sujeito que pode de fato na sua autonomia se dedicar ao seu
sonho dele(...) (DOCENTE L. O.).

Paulo Freire traz muita essa discussdo, ndo ha neutralidade na escola, na
educacdo. E sobre quais vivéncias tedrico-pratica estad se pensando
justamente essa ideia curriculo? Ao discutir nossa escola do campo deve-se
pensar sobre qual sujeito do Campo se pretende formar, sobre qual a
perspectiva de conteido escolar se pretende pensar na perspectiva da
formacao desses sujeitos. O curriculo precisa ser fato critico, que trabalha
na perspectiva da emancipacao, e de formacéo da identidade (DOCENTE
C.N.).

Através das formacdes discursivas € possivel inferir que hd uma hegemonia da viséo
critica de curriculo, com uma tendéncia hegeménica na significacdo do curriculo como
libertador, humanizador, com viés emancipador que respeite e interligue os saberes dos
sujeitos do campo e articule conteidos a uma realidade sociocultural, dirigido a uma
compreensdo de sociedade que deve ser transformada.

Tais constructos me fazem questionar a concepcdo de curriculo, para frear, pausar,
colocar em suspenséo essa hegemonia de significacdo do curriculo como selecdo de contetido
ou cultura, de modo finalistico, na tentativa de ndo deixar que essas concepgoes se totalizem,
a ponto de ndo poderem ser questionadas. Com isso, busco desestabilizar os discursos de um
“projeto curricular que busca formar uma dada identidade nos estudantes, ligada aos ideais de
sujeito emancipado e consciente capaz de dirigir a transformacédo social” (LOPES, 2013,

p.17).
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Essa desestabilizacdo me faz reconhecer que qualquer projeto identitério, inclusive na
concepgdo de curriculo, é contingente, falho, impossivel, pois no interior dessas enunciaces
performaticas totalizantes em prol de intencdes politicas ou discursivas reivindicatérias ha
uma multiplicidade de diferencas ontoldgicas, significacBes de textos, discursos e praticas
discursivas, marginalizadas, silenciadas e/ou apagadas.

Penso que as diferencas deslizam como fruto de disputas e embates entre posi¢des de
sujeitos em busca de producédo de significados em determinado espaco tempo de negociacao.
Com Ellsworth, compreendo que a diferenca irrompe o discurso e escapa ao curriculo do tipo

como prescrito, norteador, legitimador:

A diferenca sempre irrompe pelas frestas das significaces. Como um modo
de enderecamento, um curriculo que pensa como 0s estudantes sdo ou
deveriam ser estdo fadados ao fracasso, pois 0s enderegamentos “erram” os
seus publicos de uma forma ou de outra e escapam da imprevisivel que
escapa da vigilancia e controle dos docentes ¢ estudantes pelo “rebelde e
irruptivel espago entre o0 modo de enderegcamento de um curriculo e sua
resposta que ndo vai simplesmente desaparecer” (ELLSWORTH, 2001,
p.44).

Nesse sentido, nas formacdes discursivas trazidas abaixo, € possivel conceber que os
objetos/atores sdo seres curriculantes que demandam, integram, negociam, fazem e inauguram

o curriculo no campo nos jogos da linguagem e da discursividade:

Eu acho que falta mais dialogo sobre essas questdes, tanto sobre orientacdo
sexual guanto religido também. Me lembro de um episddio que teve aquela
prova de matematica e perguntaram se ali tinha algum sabadista ou ndo, na
minha turma s6 quem sabia o que era ser sabadista era eu porque eu sou e
0s demais ndo sabia o0 que era. Entdo eu acho que é preciso que a escola
tenha mais dialogo sobre essas questdes também (ESTUDANTE N. T.).

Um aluno me disse: vocés fazem live direto, vocés trabalham com live esse
tempo todo, mas eu nunca vi a escola fazendo uma live para discutir sobre
as questbes de género e sexualidade que muitas vezes vocés ndo pararam
para analisar que muitos de n6s escolhnemos o espaco escola para se ver
livre d& agonia que vivemos em casa até pelos nossos pais ndo aceitarem
nossas vidas, nossas historias, as nossas opgdes sexuais e eu td vivendo
coisas terriveis em casa (DOCENTE J. F.).

Inclusive por ser da area rural eu ndo sou obrigada a fazer sO curso
especifico da area rural eu posso querer e me identificar com um curso
técnico de enfermagem, de analises clinicas, posso ta querendo fazer outro
curso de nutricdo por exemplo. O ser do campo ndo me obriga a querer
fazer exclusivamente os cursos que é oferecido para o campo. Por que nédo o
curso de mecénica? de informéatica? € porque é do campo que sé tem quer
ser especifico de agroecologia e zootecnia? Eu ndo concordo (DOCENTE
C.M.).
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Essas articulagcdes discursivas demonstram que os discursos constitutivos do curriculo
estdo sempre e ja em movimento, em negociacdo e devir, escapando de forma inventiva, e
borrando conteddos, disciplinas, cursos, territorios, identidades, obrigac6es, ordens, provas,
politicas e leis que insistem em fechar sentidos em meio as verdades concebidas e entre 0s
roteiros planejados. Essas mesmas formagOes enunciam formas particulares de demandar
conhecimento e corporificam formas outras de conceber as experiéncias vividas.

Como préatica social constituida no campo da discursividade, a educacdo esta
engendrada de relagdes agonisticas, adversariais e antagonisticas que sdo matérias
permanentes do fazer social, e de disputas curriculares constantes em torno de diversos
significantes como o “campo”, “sujeito” e “identidade” que significam e (per)formam os
projetos e processos pedagdgicos e curriculares. N&o trata este estudo de dar conta de todos 0s
processos articulatérios que envolvem a hegemonia de um projeto educacional e curricular,
mas no segundo encontro busco compreender a cadeia de sentidos que deslizam em torno da
“Educacdo do Campo, sujeitos, identidades” e dos sentidos que se esvaziam para se converter
no significante em torno do qual € possivel articular demandas com vistas a hegemonizacao
de um projeto curricular.

Levando em consideragcdo que os significantes ndo se apresentam sozinhos e o
processo de significacdo depende da articulacdo entre significantes em cadeia, penso com
Pimentel-Junior sobre a importancia de “reativar discursos sedimentados em torno dos
referidos significantes com o objetivo de impedir que se fortalecam a ponto de ser impossivel
questiona-los” (PIMENTEL-JUNIOR, 2017, p 165).

Buscando compreender o contexto dos discursos, me atento ao lugar de fala dos
objetos/curriculantes. Inicialmente, estimulo-os a narrar sobre como se reconhecem nessa
instituicdo escolar e como se veem na educagdo do campo. A partir disso, trago algumas

formagdes discursivas que expressam como 0s objetos/atores curriculantes se reconhecem:

Nasci e me criei na zona rural por isso quando se trata de algo voltado para
0 campo sempre me interessa e me chama a atencdo (DOCENTE F. A.).

Eu sou moradora do Campo (DOCENTE M. B.).

Minha origem, todo meu histérico de vida é do Campo. Sou filho de
agricultor familiar, meus pais sempre sobreviveram e moraram no campo
(DOCENTE C. N.).

Ai, quando a gente vai para uma escola que vai falar sobre educacédo do
campo ja é uma experiéncia muito diferente, ai a gente tem essa vontade de
se posicionar, de falar, de estar né, de se mostrar um ser do campo, se
mostrar uma pessoa do campo (ESTUDANTE EGRESSA Q. S.).



78

Tais constructos me fazem perceber que apesar de se apresentarem inicialmente como
moradores de &reas urbanas, hegemonicamente a maioria dos objetos/curriculantes neste
GEDD se reconhecem como sendo “do campo” por possuirem um contexto familiar e
historico de criacdo e afeto que os levam a se reconhecer como “sujeitos do campo”. Assim, é
possivel inferir que ao deslocarem e deslocarem-se em processos de significacdo, 0s
objetos/atores curriculantes inventam suas praticas discursivas e curriculares em tempo que
inventam a si, em meio a esses discursos.

Compreendendo que a maioria dos objetos/atores curriculantes se reconhecem como
“do campo”, atendo ao convite de Jacques Derrida (2011) a manter vivos 0s questionamentos
sobre origem, fundamentos e os limites do meu aparelho conceitual, tedrico/normativo, com
vigilancia interrogativa constante, a partir do comprometimento ético de quem nao cré em
fechamentos discursivos e me questiono: nesta discussdo binaria entre campo/cidade,
rural/urbano, com sentidos e fronteiras fixadas, onde termina um e comeca o outro? Quais as
atribuicbes de campo sdo deslocadas pelos objetos/atores curriculantes ao significarem o

conceito de “campo”? Os discursos abaixo sugerem algumas pistas:

A educacao do campo, valoriza o campo, tem aproximagao e trabalha muito
essa coisa da natureza como um todo (J. F.).

Vocé tem um campo fisicamente, mas essa Educagéo do campo néo pode ver
0 campo apenas como um espaco fisico, mas como um espaco diverso de
culturas, de saberes, de sujeitos sociais que tem perspectiva de vida, que tem
dificuldade, mas que tem muitas questBes importantes no sentido de garantir
a sua sobrevivéncia. Assim, eu vejo uma educagdo do campo como uma
educacdo do campo na perspectiva da pratica, da pratica experimentada, 0s
agricultores experimentam, vivem, tudo isso sdo conhecimentos construidos.
Mas assim, vocé tem um campo real, onde as pessoas vivem, moram |4, 0s
agricultores. Vocé tem aquela concepcdo de campo deles (DOCENTE C.
N.).

O curso tem uma resisténcia imensa porque quando a gente vai trabalhar as
atividades de campo, quando vai fazer a introducdo de um componente,
quando vai fazer uma contextualizacdo com a realidade do campo, algumas
pessoas principalmente os alunos que ndo tém muita afinidade com o campo
comegam a criar determinados comentérios que acabam intimidando os
meninos e as meninas que vem das comunidades rurais. Eu acho que a
reprovacao e evasao se d& na verdade por muitos ndo se reconhecerem num
curso que diz respeito a minha historia e a minha cultura (DOCENTE J. F.).

Ent&o sdo agdes que séo feitas na escola e que muda o olhar desses meninos
sobre o campo e sobre a atuacéo deles no campo (DOCENTE C. M.).
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Como demonstrado, mais do que um espaco fisico, o termo campo é preenchido como
lugar de aspectos culturais, de coletividade, saberes e praticas. Debrucada nestes discursos e
praticas discursivas num movimento de desconstrucdo, me ponho a refletir se essa concepcéo
de “campo” que trazemos nao enuncia um espaco rural, puro, exotico, delimitado em suas
fronteiras, que apenas preserva préaticas de conservacdo da natureza, da agricultura e da lida
com a terra. Penso que, como todo e qualquer “significante vazio”, pudéssemos preenché-lo
como um espaco que também recebe fluxos acelerados de culturas e suas hibridizagcdes que
chegam através dos meios de comunicacdo, tv, internet, midias e redes sociais. Esses
pensamentos emergiram apds uma narrativa de um docente ao relatar uma experiéncia em sala

de aula que havia ocorrido na mesma semana do encontro, como trago abaixo:

E ai eu queria trazer uma situa¢do que ocorreu numa turma essa semana.
Como professor de geografia para trabalhar o lugar, no sentido de lugar
como espaco de vivéncia levei duas cangfes para eles ouvirem. Aquela
cantiga Luar do Sertdo na versdo de Luiz Gonzaga. E a cangdo “eu SOu
favela” de parangolé e ai eles foram dizendo o que essas musicas
despertavam. O que me chamou a atencdo é que uma aluna da zona rural,
isso numa das turmas da tarde quando entrou a musica eu sou favela a
aluna falou: Ah! Essa é boa. Ai eu brinquei: e a outra é ruim é? E ela
respondeu, ndo, € porque essa eu ouco bastante. Ou seja, ainda que ela seja
uma moradora do campo, até pela influéncia da cultura de massa, dos meios
de tecnologia, pela faixa etaria, pela antiguidade da primeira masica,
apesar da gente considerar um classico a aluna sentia mais proximidade da
musica que tratava do lugar favela do que do lugar sertdo (DOCENTE V.
G.).

Na perspectiva de entender os sentidos que 0s objetos/curriculantes atribuem ao
“sujeito do campo, um dos objetivos da pesquisa, recorro a alguns discursos emergentes

durante o encontro:

A educagdo do campo, ela nunca discute um ser, ela discute seres, os
espacgos, a cultura, a historia e principalmente a questdo do respeito a
diversidade[...] quando se trabalha com efetividade a importancia dos
agricultores, do que é ser camponés, do seu espaco, de onde é que esté o seu
valor em ser um jovem do campo tudo muda em uma aula (DOCENTE J.
F.).

A educacéo do campo tem como objetivo acolher, incluir e valorizar os
conhecimentos culturais associando teoria e pratica e criar mecanismos
para a sobrevivéncia do homem do campo, no campo (DOCENTE F. A.).

Durante meu curso por exemplo, eu estudei técnico zootecnia, me formei em
2019 e foi a partir do curso que eu comecei a ir para as praticas de campo e
tive contato com os povos da terra (ESTUDANTE EGRESSO P. V.).
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Entdo assim, é claro que se compreende o campo enquanto uma diversidade
de sujeitos, mas sujeitos que tem historia, sujeitos que tem desejos, sonhos e
ai sim, por isso que quando se discute a Educacdo do campo se discute
atrelado a uma ideia de um projeto de desenvolvimento para o campo e ao
se discutir o projeto se pensa nas melhores condigdes de trabalho para esses
sujeitos, de melhores condi¢des de vida, transporte, moradia para que
sujeito, possa viver no campo, mas ele viver bem, por querer ali
permanecer, para trabalhar (DOCENTE C. N.).

Através dessas formacgdes percebo que o sujeito do campo estd atrelado a uma
representacdo constituida nas categorias “sujeito do campo”, “povos do campo”,
“agricultores”, com base nos aspectos socioculturais que compreendem o campo como um
modo de vida social historicamente delineado, marcado pelo trabalho. E possivel inferir um
reducionismo, ao vislumbrar por um Gnico marcador identitario que oblitera e reduz a
alteridade existente na ipseidade, em outros aspectos de género, étnico-racial, intergeracional,
sexualidade e corpos, e também nos aspectos subjetivos e ontologicos.

Um discurso que me leva a compreender melhor a idealizacdo desse “sujeito do

campo” é o relato da experiéncia do docente L. O., que nos conta:

Eu lembro de um professor pesquisador da educagdo do campo, do homem
no campo, do trabalho com a terra e ai na hora que ele foi perguntar aos
estudantes da educagdo do campo sobre o que eles queriam ser, uma menina
respondeu que queria ser atriz, outra disse eu quero trabalhar com estética.
Deixando ele sem chdo (DOCENTE L. O.).

E ainda, o discurso do professor V. G.:

A coisa do ideéario é verdade, temos ideario do campo, dos trabalhadores,
do campo ou da cidade, ou de qualquer situacdo né. O imaginario que se
tem, a gente meio que tenta criar um modelo disso (DOCENTE V. G.).

Esses discursos me fazem lembrar de mim no inicio do mestrado. Mesmo tendo
trabalhado muitos anos em comunidades rurais de assentamento de reforma agraria, eu ainda
acionava essa idealizacdo do “sujeito do campo” como aquele que desenvolve apenas trabalho
agricola, como trabalhador rural, trabalhador da “rog¢a”, com velhas identidades firmemente
enraizadas quando ouvia ou falava o termo “sujeito do campo”. Desconfio que iSso ocorra por
uma questdo de automatismo que desenvolvemos na tentativa de fechar significacdo e
delimitar nossa propria linguagem, sem problematiza-la.

Em sua obra Para compreender Derrida, Wolfreys afirma que “alguém se torna outro
muitas vezes” (WOLFREYS, 2009, p. 192). Para Bhaba, o “momento de individuagdo do
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sujeito emerge como um efeito intersubjetivo — como o retorno do sujeito como agente e sua
individuacdo ocorre no momento de deslocamento” (BHABHA, 2013, p. 258).

Ao apontar que “o Ser ndo € nem se mostra nunca a si proprio, nunca esta presente,
agora, fora da diferenca” (DERRIDA, 2011, p. 103), o autor me inspira em gesto
desconstrutivo a tensionar meu préprio reducionismo do real ao pensamento e 0s pressupostos
ontoldgicos de um “sujeito” representacional, que despreza as singularidades ontolégicas,
linguajeiras e alteridade irredutivel, bem como a presenca de um sujeito uno, plenamente
consciente, concluso, capaz de lutar pela emancipacao, que (re)orienta representacfes que faz
do real ao lutar pelo mundo ideal.

Assim, sigo nesta escritura, tentando compreender os discursos emergentes dos
encontros. Desconfio que o marcador “trabalho” ¢ bastante utilizado para construcéo,
reconhecimento e fortalecimento da identidade socioecondémica e cultural dos “sujeitos” em
formagdo como homem/mulher, trabalhador/trabalhadora do campo. Nesta tentativa de
fixacdo parcial de sentidos como dispositivo discursivo de projecdo identitaria em caréater
determinante na criacdo e (re)produc¢ido dos “perfis” de docentes, de estudantes, me inclino a
compreender as praticas discursivas articulatorias nas quais objetos/atores curriculantes

constituem articulagdes e atribuicdo de sentidos em torno desta “identidade”:

E preciso empoderar, valorizar a identidade campesina do sujeito, a
educacdo do campo tem um outro papel fundamental no sentido de buscar
fazer com que os sujeitos eles consigam refletir e debater a sua prépria
realidade para que ele possa ganhar empoderamento para isso (DOCENTE
C.M.).

Essa forma a educagdo é pensada pelos povos do Campo né, pelos
quilombolas, pelos indigenas, pelos ribeirinhos, pelos agricultores
(DOCENTE L. O.).

Minha identidade é do campo. A gente consegue encontrar pessoas
diferentes e ao mesmo tempo se identificar com essas pessoas. Trazendo
para questdo da Educacdo do campo, eu acho que ela é muito visivel. Vou
falar de algo meu, vocé morar em uma &rea de assentamento e vocé
encontrar tantas pessoas diferentes, pessoas que se identificam com a causa
da terra, pessoas que ndo se identificam. Pessoas que amam morar aqui,
pessoas que ndo amam morar aqui (ESTUDANTE EGRESSA Q. S.).

Essa questdo da diversidade de sujeitos né, que pensam diferentes, que sao
diferentes, que aprendem diferentes né. A questdo da educacdo do campo
com certeza traz isso né, essa perspectiva da identidade do sujeito, porque
as pessoas precisam de fato discutir aquilo elas séo e que elas vivem, eu
creio que isso com certeza contribui para o processo de aprendizagem e de
pertencimento (DOCENTE C. N.).
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Esses discursos me ajudam a compreender que 0s objetos/atores curriculantes
consideram a “identidade” como um projeto fixo e explicavel. Ao acionar os termos
“indigenas”, “quilombolas”, “campesina”, percebo que 0s mesmos operam na perspectiva de
diversidade com identidades culturais plenamente constituidas.

Opero na perspectiva de que a diferenca sempre irrompe e escapa na pratica discursiva
do “sujeito” que se metamorfoseia como produto dessa decisdo. Esse processo ontolégico de
constituicdo das posicdes de sujeito (em sua subjetividade) é produzido, montado ou fabricado
no campo da discursividade que perpassa o politico, o social, e se manifesta através de
identificacbGes provisérias e precérias de posicdes de sujeito que emergem da “proliferagdo
destes antagonismos [que] nos levam a ver em nova luz o problema da fragmentacdo dos
sujeitos ‘unitarios’ das lutas sociais” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 251).

No ambito da escola, todo esse processo ocorre nas praticas discursivas curriculares,
no ndo controle da criacdo e (re) invencdo de sentidos que emergem nesses espacotempos
curriculantes, onde os objetos/atores se constituem assumindo posi¢oes de sujeito diferenciais
nos discursos que negociam, significam e inauguram o curriculo. Neste sentido, penso ainda
com 0s autores que “as diversas posi¢cOes de sujeito aparecem dispersas numa formacao
discursiva” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 182) e escapam sobre a tentativa discursiva de
fechamento de sentidos. Dito isso, para aprofundar esse debate foram apresentadas as
ilustracBes de Kalebe Lelin e fotografias de Vinicius Magenta como apostas imagéticas e
estéticas para desconstruir e deslocar idearios sobre os sujeitos do campo e suas identidades.
As imagens causaram uma ambiéncia fecunda para discussbes, como afirmam o0s

objetos/atores curriculantes:

Eu vou falar porque essas imagens me atraem muito né, como mulher negra,
como mulher do campo o quanto sempre fomos muito silenciadas inclusive
nas escolas. Somente agora a mulher do campo se levanta, é que a mulher
negra ela deixa de ser s6 a mulher que serve e passa a ser mulher que esta
no protagonismo. E a mulher que fala, é a mulher que expde a sua beleza e
que tem noc¢do que a mulher negra ndo é somente para o trabalho servil e
que o corpo da mulher negra é um corpo que esta na sociedade além de seu
corpo sensualizado (DOCENTE C. M.).

Eu também me senti representado nas imagens. Algum momento da minha
vida eu passei por isso, e a escola foi realmente meu escape, eu costumo
dizer que eu me descubro a cada dia mais, minhas varias identidades. Eu
tenho formag&o politica, tenho formacao social, eu sou um dos diretores do
movimento LGBT daqui de Santaluz pelo Movimento Popular da Juventude
em Disparada que eu também trouxe para ci. A gente sentiu muita
necessidade de falar sobre isso, pois a nossa cidade é muito conservadora e
ainda mais no campo, tanto que oitenta por cento dos nossos integrantes do
movimento sdo do campo. Entdo € momento de falar, 0 momento de gritar,
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de realmente falar sobre isso e conscientizar sobre iSso nos campos porque
a gente sabe gue é mais complicado falar sobre LGBTfobia, racismo, sobre
feminismo (ESTUDANTE EGRESSO P. V.).

Na época da minha méde e de outras mulheres as mulheres do campo nao
tinham as oportunidades que a gente tem hoje. Hoje gracas ao movimento
feminista a gente tem conseguido transformar essa realidade, e a gente
conseguiu avancar bastante (DOCENTE F. A.).

Como demonstrado nas negociagdes de sentidos no contexto pesquisado, marcadores
como sexualidade, questbes étnico-raciais, género apareceram na formacdo discursiva dos
objetos/atores curriculantes como outras possibilidades de producdo da existéncia e do
curriculo, demonstrando novas “identidade[s] politica[s] que, em debates recentes, tém sido
agrupadas sob a designacdo de novos movimentos sociais” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p.
242).

Ao inscrever o politico como ontoldgico e as relagbes sociais no campo da
discursividade, Laclau e Mouffe me possibilitam conceber a pluralidade do social, os atos de
identificacdo e sobredeterminacdo identitaria nessa constituicdo e nas novas lutas politicas
chamadas de “novos movimentos sociais” que atravessam e sdo refletidas no ambiente
curriculante da pesquisa.

Nesse sentido, ao fragmentar o contexto totalizante de sentidos que tenta eliminar
qualquer variacdo contingente, demonstra-se uma multiplicidade de antagonismos que
emergem no terreno da diferenca, e a indeterminacédo das articulacfes entre diferentes lutas e
posicOes de sujeito sobredeterminadas em meio a uma pluralidade do social refletida no
contexto educacional que atuam no campo da discursividade, disputando hegemonicamente o
discurso curricular da educacdo do campo no contexto pesquisado.

Essas insurgéncias e transgressdes, ricas, potentes e inaugurais rompem com 0S
discursos universalistas, essencialistas e homogeneizadores acerca das concepgdes de sujeito,
de identidade, de curriculo e de sociedade preconizadas nos discursos de educacdo do campo
na busca por uma hegemonia.

Laclau e Mouffe me fazem questionar esse entendimento ao apontarem que “nao ha
identidade social plenamente protegida de um exterior discursivo que a deforme e impeca que
ela se torne plenamente suturada” (2015, p. 185). Dessa forma, caminho com esta premissa,
gue as “identidades” ndo podem ser plenamente constituidas, pois as mesmas sdo puramente
relacionais.

Nesse sentido, assumo a “identidade” como uma estratégia discursiva e politica, ndo

como uma verdade naturalizada. Ressalto, aqui, o carater singular e contingente da
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identificacdo no terreno do indecidivel e a impossibilidade de representagdo na coletividade
totalizada, mesmo reconhecendo que as identidades coletivizadas sdo necessarias nas lutas
reivindicatorias de minorias politicas contra injusticas e desigualdades e seus efeitos nas
relacGes humanas.

Dessa forma, ratifico que o significante “identidade” ndo ¢ o mais adequado, tendo em
vista que o sujeito, constituido pela falta, “metafora de uma plenitude ausente” (LACLAU,
1993, p.172) ndo possui “um fundamento que garanta sua significacdo de uma vez por todas”
(LOPES, 2014, p. 50), podendo constituir-se e constituir sua “identidade” através de atos de
identificacéo.

Dito isso, penso que a tentativa de construcdo de uma “identidade”, seja ela o
camponés, o trabalhador rural, o indigena, povos da floresta, de comunidades tradicionais e
camponesas, quilombolas, agricultores familiares, acampados, assentados, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assalariados rurais, precisa ir além da romantizacdo que
homogeiniza todos esses povos do campo, sob o mote da diversidade, pois 0s mesmos séo,
por exemplo, até certo ponto como qualquer outra identidade social, significantes flutuantes.
E, desta forma, é uma ilusdo pensar que 0s mesmos estdo assegurados de uma vez por todas,
que o terreno fluido de trocas culturais no espago tempo, que constitui suas condicoes
discursivas de emergéncia, ndo pode ser alterado ou subvertido.

Assim, nas formas originais de sobredeterminacdo, a construcdo de identidades
politicas tem pouco a ver com fronteiras de classes delimitadas. Pensar esse “sujeito”
deslizando entre diferencas, no interior do sistema de significacdo e na sua impossibilidade de
fixacdo de sentidos é conceber um sujeito fragmentado, diluido, ocupando cada vez mais
posicbes de sujeitos, que estdo sempre em constituicdo, em posicdo discursiva que
“compartilha do carater aberto de todo discurso” (LACLAU, 2015, p. 190), em constante
deslocamento no processo de identificacdo e desidentificagcdo em um sistema de diferencas
ndo presenciais.

Portanto, opero na concepcdo de que posi¢cOes de sujeito individual e coletivos
contingentes sdo forjadas a partir desses movimentos de identificacdo e diferenciagéo
simbdlica dentro dos processos ontologicos de constituicdo, reproducdo e contestacdo de
discursos em que ‘“as relagdes sociais sdo discursivamente construidas” (LACLAU,;
MOUFFE, 2015, p. 184), atraves de atos e processos de identificacdo e desidentificagdo que
se dao na luta politica. Assim, ora fazem equivaler, ora fazem diferir os sentidos que

carregam. Suas posicOes de sujeito estdo sempre em construgdo, em devir, como “auséncia,
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falta, caréncia — ja que no momento da decisdo operam mecanismos de selecéo e excluséo,
sendo que essa exclusdo constitui também sujeito” (LACLAU E MOUFFE, 1993, p.190).

Portanto, a diferenca pode ser marginalizada, mas nunca detida ou apreendida.
Rupturas e erupgdes sempre emergirdo na linguagem, nos discursos, no curriculo, na
educacdo, como ato, evento, a-com-tecimento inaugural para desestabilizar a representacéo, a
identidade, o curriculo e criar lugares outros de enunciacéo.

Assim, através do campo da discursividade que é “necessario a constituicdo de toda
pratica social” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 186), os discursos deste estudo em sua
dimensdo performatica-instituinte desvelaram mesmo que precariamente como se constituem
as negociacOes entre objetos/atores curriculares nos seus movimentos de significacoes
curriculares no ambiente curriculante escolar, as posic@es de sujeito, os atos de identificacéo e
as condicdes discursivas que possibilitaram sua emergéncia e que permitem a sustentacdo —
das concepcbes hegemdnicas de curriculo na unidade escolar e, ainda, como essas condi¢bes
atuaram na construcao e consolidacdo dessa hegemonia no/seu “com-texto” em microcosmo
do espacotempo curriculante.

Reconheco as lutas dos trabalhadores e sua importancia inestimavel para a democracia
e para a revolugdo democratica, mas penso ser possivel e necessario ir além, para reconhecer a
dispersdo discursiva no interior da qual toda posicdo de sujeito se constitui, em meio as
“pluralidades de antagonismos” emergentes no bojo dos “novos moOvimentos sociais”, €
refletida na escola para o aprofundamento e expanséao deste processo democrético.

Nesse contexto educacional e sua riqueza discursiva, 0 espacotempo curriculante
permite que os discursos se constituam como uma pratica social flutuante, cambiante, sempre
inaugural, potente, onde corpos e polifonia de vozes a-com-tecem no espaco discursivo
fundamentando a democracia radical e plural. O curriculo compreendido como instituinte,
performatico e performativo permite inserir o ambiente curriculante neste movimento de
radicalidade e pluralidade da democracia de forma que se constitui discursivamente como um
espacotempo ontologico e politico de negociacdo e de mdaltiplas possibilidades de criar,
recriar, imaginar, inventar e inaugurar com poténcia, negociacdes e significagdes, sobre si,
sobre 0 outro e sobre o social, tecendo novas articulagdes, antagonismos e hegemonias num
micro “com-texto”.

Assim, é possivel construir articulagdes discursivas outras, um novo imaginario social,
politico, educacional e curricular através das possibilidades que sdo abertas no terreno da
propria democracia, dos a-com-tecimentos, da contingéncia e do contexto. Agora mesmo no

momento em que fago estas andlises, pelas quais tento fixar sentidos, outras articulacbes
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tendem a ser realizadas ou até mesmo desfeitas em mim, nos participantes desta pesquisa e no
contexto pesquisado.

Como afirmam os autores da teoria do discurso: pode parecer utopico. Mas, “ora, sem
utopia, sem a possibilidade de negacdo de uma ordem além do ponto que podemos ameaca-la,
ndo ha possibilidade alguma de constituicdo de um imaginério radical — democréatico ou de
qualquer outro tipo” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 281).

6- PROPOSTA INTERVENTIVA - Observatério Estudantil do Curriculo (OEC)

6.1 APRESENTACAO

Este texto se constitui na sistematizacdo do Projeto de Intervencdo, apos as analises e
compressdo dos resultados da pesquisa. Ao pensar nos significantes ‘“proposta” e
“interveng@o”, 0S mesmos me aparecem carregados de uma intencionalidade, de um
engessamento e chamamento para propor algo que venha intervir num cenério, e que esse algo
seja poderoso, capaz de provocar mudancas de uma vez por todas numa determinada
realidade “externa” pré-concebida, ja dada. Portanto, exercito nesta parte da escritura um
cuidado e esforgo redobrado no sentido de ndo incorrer num enviesamento dentro do
programatico, do normativo e operativo a que tento escapar ontoespistemologicamente ao
longo do estudo.

Ao operar com 0s pressupostos da diferrance e do carater constitutivo do discurso na
constituicdo ontolégica do sujeito, do politico e do social, busco escapar dessas totalizacdes e
sigo no exercicio de pensar e escrever uma proposta interventiva com significado deslocado
enquanto algo que ndo promova o fechamento de sentidos, que considere 0s a-com-tecimentos
(JESUS, 2012) como eventos inaugurais de negocia¢fes curriculares com poténcia para a
emergéncia do deferir e do diferir em momentos Unicos da sua enunciagao.

Assim, pensando sobre a baixa participacdo dos discentes compreendidos como
objetos/atores curriculantes nos encontros do Grupo de Experiéncia, Discurso e Diferenca ao
longo da pesquisa, 0 que reduziu a possibilidade de analise quanto aos discursos e
significacbes que 0os mesmos enunciam sobre concepgdes acerca da educacdo do campo e seus
desdobramentos curriculares, me debruco a buscar uma forma de inseri-los nas discussdes
curriculares.

A escola como espagotempo em sua propria dindmica esta ja e sempre em movimento,

com entrada e saida anual de estudantes, com mudanca de turmas, entrada, saida e mudancas
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de docentes, em sua rotatividade natural. Como ambiente curriculante é ainda mais fluida nos
contatos, nos encontros, nos entrecruzamentos curriculares, nas significagdes que permitem
negociacdes e atos de identificacdo em constante devir. Para Wolfreys, “a apreensdo do ser
depende da diferenca em qualquer determinagédo ontologica, pois, “o ser ¢ uma escritura, um
constante tornar-se” (WOLFREYS, 2009, p. 103).

Ainda inspirada pelos discursos de dois docentes durante os GEDD, em manter,
ampliar e envolver os estudantes compreendidos com objetos/atores nos debates curriculares,

foi se delineando essa proposta de intervengdo. Ao questionar e sugerir:

Como nossos estudantes se veem? O que eles esperam do curriculo?
Os estudantes precisam ser protagonistas do curriculo (DOCENTE C. N.).

Seria interessante que essas discussdes ndo parassem por aqui e
oportunizassem outros momentos de debate sobre o curriculo com a
participacdo dos estudantes (DOCENTE J. F.).

Os docentes me inspiraram a propor a criacéo, institucionalizacdo e implementacéo de
um Observatorio Estudantil do Curriculo (OEC) na unidade escolar, cujo objetivo é seguir
problematizando, tensionando e oportunizando encontros pensados como espagotempos
(per)formativos de didlogo, de escuta sensivel, desestabilizacdo, producdo e negociacdo de
sentidos que poderdo subsidiar a gestdo, a coordenacdo, os docentes a repensarem Seus
discursos e pratica discursivas curriculares.

Na perspectiva que compreende os discentes como objetos/atores curriculantes que
integram, negociam o curriculo no ambiente curriculante da escola, € preciso possibilitar
espacotempos em que 0S mesmos possam, através dos seus discursos e praticas discursivas,
no cotidiano escolar, significar e discutir o espaco escolar, o curriculo, e outras questdes que
0s atravessam e 0 processo formativo através da tessituras e tramas que envolvem os modos
de existir.

O Observatorio Estudantil do Curriculo se inspira na perspectiva de que curriculo é
devir, é espacotempo de negociacdo (MACEDO, 2006) é a-com-tecimento (JESUS, 2012).
Portanto, a aposta € que os discentes falem por si, demandem, avaliem e construam
juntamente com a gestdo e coordenacdo pedagogica o curriculo através de negociacgdes e
significacOes de sentidos acerca da educacdo do campo e seus desdobramentos curriculares,
para continuar instigando deslocamentos de sentidos sobre o préprio curriculo, sobre o
“sujeito”, o “campo”, as identidades em seus processos de identificacdo, fluida e provisoria, e

as disputas e lutas politicas que envolvem a escola.
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O Observatorio Estudantil do Curriculo ndo almeja ou ambiciona uma formacéo ou até
mesmo um fechamento de sentidos, mas colocar em movimento essas significacoes.

Como pesquisadora e atual vice-gestora da unidade escolar, apresentarei os resultados
da pesquisa, bem como a proposta de intervencdo aos demais gestores, a coordenacdo
pedagdgica e ao colegiado escolar, no intuito de garantir acolhimento para a proposta e para
que juntos fagcamos uma mobilizacéo para sua implantacéo.

O Observatdrio sera formado por dois estudantes por turma que serdo escolhidos por
demonstracdo de vontade de participacao.

Inicialmente sdo pensados 04 encontros, sendo dois encontros anuais, de acordo com o

cronograma e objetivos a seguir:

Encontro Més/ano
1° Encontro Marco de 2022
2° Encontro Dezembro de 2022
3° Encontro Marco de 2023
4° Encontro Dezembro de 2023

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2021)

A gestdo escolar cabera garantir o espaco fisico para os encontros, bem como 0s
recursos materiais necessarios como data-show, notebook, caixa de som e internet.

O primeiro encontro acontecerd em marco de 2022, no auditério da unidade escolar e
terd como objetivo discutir sobre e produzir coletivamente o Regimento Interno da OEC de
forma coletiva, bem como seus objetivos e misséo.

Os demais encontros abordardo as questdes curriculares, avaliacdo das ementas das
disciplinas e dos cursos, bem como o Projeto Politico Pedag6gico e outros documentos
norteadores.

Acredito que ndo é possivel tratar os documentos curriculares como objetos
curriculares norteadores, porém as leituras e discussdes sobre contidos em seus textos servirdo
para problematizar o curriculo, suscitar debates, divergéncias, convergéncias e conversacoes,
acerca das concepgbes que movem os discursos e praticas discursivas da escola. E nessa

direcdo que se desenha a Proposta de Intervengao desta pesquisa.

7- “COM”SIDERACOES DO AGORA
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Este trabalho apresentou um estudo de como docentes e estudantes compreendidos
como objetos/atores curriculantes deslocam, produzem e negociam sentidos sobre educacgéo
do campo e seus desdobramentos curriculares, circunscritos no campo da diferenca e da
discursividade, emergentes em determinado espagotempo curriculante de constituicdo e
enunciagao.

O estudo ancora-se ontoespistemologicamente no movimento de pensamento pos-
moderno em veio pos-estrutural da filosofia da diferenca de Derrida (2001) e Teoria do
Discurso de Laclau e Mouffe (2015). Trata-se de uma desconstrucdo da Educacdo do campo,
desconstrucéo aqui entendida com Derrida, ndo como destruicdo, mas sim descentramento das
estruturas e suas tentativas impossiveis de fechamento de sentido que expfe lacunas,
possibilidades outras de negociac@es e significacdo no campo da discursividade da educacéo
do campo.

No campo do curriculo, 0 mesmo se ancora em Macedo ao compreender o curriculo
como espacgotempo de negociacdo (MACEDO, 2006; 2010; 2014; 2017; 2018). O foco foi
desestabilizar as significacdes, deslocar sentidos e compreender as negociagdes curriculares
da educacdo do campo na perspectiva da diferenca com enfoque no discurso e nas praticas
discursivas e suas atribuicdes de sentidos nas concepcdes dos significantes sujeitos,
identidades, curriculo e sociedade.

A construcdo de material empirico se constituiu ontometodologicamente através do
Grupo de Experiencia GE (JESUS; OLIVEIRA, 2012) radicalizado pelos elementos da
Diferrance e do Discurso para construcdo das formacdes discursivas, discursos e praticas
discursivas analisadas e compreendidas mesmo que precariamente no ambito da pesquisa.
Foram realizados trés encontros no periodo de marco a abril de 2021 com reunides on-line
através da plataforma digital Google meet.

A analise de resultados foi basilarmente construida com aportes da teoria do Discurso
de Laclau e Mouffe (2015) e em suas categorias de discurso, antagonismo, ponto nodal,
praticas articulatorias, posicdes de sujeito, hegemonia e democracia radical.

Sem querer produzir verdades sobre o que foi dito, negociado, no contexto pesquisado,
0 estudo aponta para uma hegemonia discursiva no que se compreende por Educagdo do
Campo e seus desdobramentos curriculares. Durante a pesquisa, foi possivel compreender que
o0 discurso da “educacdo do campo” € constituido na tensdo entre historicidade, tradicéo,
passado celebratdrio e, a0 mesmo tempo, condenatério. Com estratégias de significacdo e de
identificacdo sempre em crise pela contingéncia e pela impossibilidade fechamentos de

sentidos, sempre em disputa e em negociacgéo infindaveis;
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E possivel inferir que a “educacido do campo” se constitui e se apresenta como ponto
nodal onde diversos elementos sdo articulados na tentativa de uma hegemonia curricular. E
possivel inferir ainda que o0s objetos/atores curriculantes reinem praticas articulatérias em
cadeias de significacdo para sustentar uma hegemonia curricular ao atribuir significados aos
significantes: sujeitos, identidades, curriculo e sociedade. No que tange aos “sujeitos”, sao
entendidos como “‘sujeitos do campo” de memdrias e aprendizagens coletivas e de valores
culturais proprios, constituidos através do marcador trabalho e da lida com a terra.

No que concerne a identidade, é concebida como um projeto fixo e explicavel. Os
“sujeitos” sdo vistos como “trabalhadores do campo”, “povos do campo” que se configuram
como categorias historicamente construidas numa visdo de totalidade historica, com base nos
aspectos socioculturais que compreendem o campo como um modo de vida social
historicamente delineado que forma sujeitos coletivos sociais dotados de uma “identidade”
campesina.

O “campo” ¢é significado através do antagonismo campo x cidade, e é representado
como espaco rural, como comunidade homogénea, um espaco naturalmente fechado, local de
resisténcia, delimitado em suas fronteiras, isolado, exotico, intocado, puro, que preserva
praticas de conservacdo da natureza, da agricultura e da lida com a terra, a salvo de
contaminagdo dos contatos e fluxos acelerados de culturas e suas hibridizages que chegam
através dos meios de comunicacdo, tv, internet, midias e redes sociais.

Em relacdo a atribuicdo de sentidos ao termo “sociedade”, a mesma é significada
dentro de uma “realidade” campesina ‘“exterior” dada, externa, com tentativa de
aprisionamento historico desta dita “realidade” nas tradi¢des, valores, cultura e identidades
comuns, como se estes modos de existéncia coletiva ndo sofressem alteragdes culturais com
hibridizagdes no espago-tempo.

No que tange ao significante “curriculo”, as formacdes discursivas apontam para uma
visdo hegemonica, com visdo critica de curriculo e viés de emancipacdo. Porém, nos discursos
sobre o curriculo, irrompem as diferencas que escapam, borram e inauguram espacos outros e
curriculos outros, tracando modos outros de existir e significar nestes espacostempos
curriculantes. Outras posi¢Oes de sujeito, marcadores como género, feminismo, LGBTQIA,
negritude apareceram sobredeterminadas através de atos politicos e discursivos de
identificacéo.

Assim, defendo um curriculo para a escola do e no campo em constante devir e
negociacdo de sentidos, sem um fundamento Gltimo, um vazio normativo. Embora seja

impossivel pensar uma definicdo fixa do que seja Educacdo do Campo, visto a
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impossibilidade do fechamento do social, o desafio € construir discursivamente um novo
imaginério social a partir da compreensdo da diferenca ontoldgica e subjetiva constitutiva
sempre e j& em movimento campo da discursividade em encontro com o outro, com respeito a
alteridade, as posicOes de sujeito em suas praticas sociais, em espaco social compreendido
como aberto, rumo a uma democracia mais radicalmente plural e democratica.

A pesquisa oferece mais uma possibilidade de pensar o curriculo de Educagdo do
Campo, uma vez que resultados de pesquisa ndo sdo definitivos, mas estdo circunscritos em
determinado espacotempo de negociacdo de sentidos no campo da discursividade e sugerem
manter e ampliar o debate do curriculo da educacdo do campo levando em consideragdo 0s
resultados apresentados que apontam para a irrupgéo da diferenca neste campo educacional e
discursivo.

Por fim, apresenta como proposta de intervencdo a criacdo de um Observatorio
Estudantil do Curriculo (OEC), cujo objetivo é oportunizar outros espagostempos de
desconstrucdo, desestabilizagcdo, para que estudantes concebidos como objetos/atores
curriculantes problematizem, tensionem, produzam e negociem sentidos acerca da educacéo

do campo e seus desdobramentos curriculares.
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