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RESUMO

SANTOS, Vanessa Figueredo de Oliveira. Formacao continuada de professores e
Educacao a Distancia: contribuicdes da extenséo universitaria da Universidade do
Estado da Bahia para Educacéo Basica da Rede Estadual da Bahia. Dissertacédo de
Mestrado — Programa de Pods-graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade.
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, 2022.

O objetivo da presente pesquisa consiste em investigar as contribuigcdes das agdes
extensionistas, a distancia, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), para a
formacado continuada de professores da Rede Estadual Basica de Educacao.
Pretende-se responder quais contribuicbes pedagdgicas as agdes de extensdo a
disténcia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) oferecem para a formagao
continuada de professores da Rede Estadual Basica de Educacido? Para tanto, os
objetivos especificos foram: a) mapear o perfil das agdes de extensao a distancia da
UNEB; b) identificar o alcance das a¢des extensionistas a distancia; c) identificar as
acdes de extensao a distancia voltadas para a formacao continuada de professores;
d) investigar se os cursos de extensdo a distadncia para a formagao continuada de
professores contribuiram para o processo de formacgéo pedagogica. Sendo assim, foi
realizada uma pesquisa iniciada pelo levantamento bibliografico e documental, revisao
sistematica e aplicagdo de um questionario online tipo survey a fim de fazer a coleta
de dados e conhecer o perfil dos docentes que participaram de algum curso de
extensao a distancia, e a influéncia desses cursos na pratica pedagogica desses
sujeitos. A fundamentacédo tedrica elucidou consideracbes acerca da extensao
universitaria, educacao a distancia e formag¢ao continuada a distancia de professores,
as reflexdes tragadas sustentaram a construcao e a fundamentagao desta pesquisa.
A analise dos dados do questionario e da revisdo sistematica permitiram identificar
que os professores da Rede Estadual de Educagdo Basica do Estado da Bahia
consideram os cursos de extensao a distancia da Universidade do Estado da Bahia,
destinados a formagéao continuada de professores, essenciais para ressignificar suas
praticas docentes. Os relatos apontam os cursos de extensdo a distdncia como
imprescindiveis para que os docentes reflitam, reorganizarem e reelaborarem suas
praticas. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir de forma significativa com as
pesquisas na area de educacdo a distancia, extensao universitaria e na formagao
continuada a distancia de professores.

Palavras-chave: Extensdo; Educacdo a Distancia; Formacgao continuada de
professores.



ABSTRACT

SANTOS, Vanessa Figueredo de Oliveira. Continuing teacher education and
Distance Education: contributions of the university extension of the State University
of Bahia for Basic Education of the State Network of Bahia. Master's Dissertation —
Postgraduate Program in Education and Contemporaneity. University of the State of
Bahia — UNEB, 2022.

The objective of the present research is to investigate the contributions of the extension
actions, at a distance, of the University of the State of Bahia (UNEB), for the continued
formation of teachers of the Basic State Education Network. It is intended to answer
what pedagogical contributions the distance extension actions of the University of the
State of Bahia (UNEB) offer for the continued formation of teachers of the Basic State
Education Network? To this end, the specific objectives were: a) to map the profile of
UNEB's distance extension actions; b) identify the scope of remote extension actions;
c) identify distance extension actions aimed at the continuing education of teachers; d)
to investigate whether distance extension courses for the continuing education of
teachers have contributed to the process of pedagogical training. Therefore, a
research was carried out, starting with a bibliographic and documentary survey, a
systematic review and application of an online survey-type questionnaire in order to
collect data and know the profile of the professors who participated in some distance
extension course, and the influence of these courses in the pedagogical practice of
these subjects. The theoretical foundation clarified considerations about university
extension, distance education and continuing distance education of teachers, the
reflections outlined supported the construction and foundation of this research. The
analysis of the data from the questionnaire and the systematic review allowed us to
identify that teachers from the State Network of Basic Education of the State of Bahia
consider the distance extension courses of the University of the State of Bahia,
destined to the continued formation of teachers, essential to re-signify their teaching
practices. The reports point to distance extension courses as essential for teachers to
reflect, reorganize and re-elaborate their practices. It is hoped that this research can
contribute significantly to research in the area of distance education, university
extension and continuing education at a distance of teachers.

Keywords: Extension; Distance Education; Continuing Teacher Training.
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1 INTRODUGAO

A contemporaneidade tem reconfigurado as nogdes de tempo e espaco,
acelerando o processo de aquisicdo da informacdo. No campo educacional, a
sociedade do conhecimento define padrdes mais elevados de ensino e aprendizagem,
exigindo do docente uma mudanga paradigmatica.

Nesse sentido, o professor precisa aprender continuamente; aprender a lidar
com as informagdes, a seleciona-las e transforma-las em conhecimento. Nesse
contexto, as distadncias geograficas, as incompatibilidades de ritmos e horarios de
trabalho e a demanda por modelos formativos mais flexiveis colocam a Educacéao a
Distéancia (EaD) como uma modalidade viavel para a formagdo continuada de
professores. Ela tem trazido oportunidades para os docentes que buscam se
qualificar, bem como se especializar na area da formacao docente.

Sendo assim, os caminhos percorridos em busca da qualificacdo académica
me conduziram ao ensino de Lingua Portuguesa na rede publica da Educacgao Basica.
Estudante, desde sempre, da rede publica de ensino, o elo estabelecido com a escola
sempre foi marcado pela compreensao de que estudar era sinbnimo de mudancga de
vida. Para chegar ao curso de Licenciatura em Letras, no qual fui bolsista pelo
Programa Universidade Para Todos (PROUNI), passei antes por escolas do Ensino
Fundamental e Médio da rede estadual.

Durante os 4 anos na Academia, 3 anos cursando a Licenciatura e 1 ano
cursando o Bacharelado em Letras, esses caminhos se mostraram cada vez mais
proximos do universo de sala de aula e das escolas da rede publica de ensino. A partir
da graduacao, descobri que, além do desejo de me tornar uma professora de Lingua
Portuguesa, gostaria de estudar e pesquisar sobre a EaD. Nesse mesmo periodo, a
instituicdo implantou algumas disciplinas na modalidade EaD e meu curso foi
contemplado com a disciplina “Educagéo e Tecnologia a Distancia”, momento esse que
definiu 0 meu impulso em pesquisar sobre a tematica. Assim, em 2010, quando conclui
a graduacao, ja tinha o pensamento fixo de que iria me especializar em Educacao a
Distancia.

Em 2011, ingressei no Curso de Especializagdo em Educacao a Distancia da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em que pude compreender que a EaD pode

proporcionar ao educando ferramentas necessarias para o seu desenvolvimento, além
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de permitir a flexibilidade de tempo, a autonomia do aluno, o acesso rapido as
informagdes, a socializagdo do conhecimento e a interatividade. Ainda no intuito de
aprimorar meus estudos com relagdo a EaD, em 2012, ingressei no Curso de
Especializacdo em Formacgao Docente na Educacgao a Distancia na Escola Superior
Aberta do Brasil (ESAB). Nesse curso, compreendi que, no processo de ensino-
aprendizagem na modalidade a distancia, professores e estudantes se encontram
distanciados no espago e no tempo, mas interligados pelas tecnologias da
comunicagao e, nesse sentido, vemos a importancia da comunicacao e da mediacao
pedagdgica atuando de forma incisiva para a formagéo do sujeito.

Em abril de 2012, ingressei na carreira de professora de Lingua Portuguesa da
Educacao Basica da Rede Estadual de Educacao da Bahia, por meio de concurso
prestado em 2010. Na minha jornada profissional, atuei na Educagao a Distancia, por
meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), e atuei também em instituigdes
privadas. Assim, a minha trajetéria académica e profissional foi determinante para a
realizacao deste trabalho.

Nesse sentido, observando a realidade da sala de aula, na pratica, e as
demandas impostas pela contemporaneidade, percebe-se que, para ser professor, a
formacédo continua torna-se imprescindivel dadas as constantes mudangas que
exigem professores cada vez mais qualificados. Observei que muitos de meus colegas
professores pautam ainda a sua pratica nos moldes tradicionais de ensino, outros
desconhecem as possibilidades da mediagcdo das Tecnologias da Informagao e
Comunicacao (TIC).

Sendo assim, o objeto de estudo desta pesquisa € intrinseco a formacgao e ao
exercicio profissional da autora. Sempre fui uma estudante e profissional na busca por
aperfeicoamento e atualizagcédo constante. A partir dos conhecimentos adquiridos, por
meio dos cursos de extensdo a distancia realizados para o aperfeicoamento da
profissao docente, foi percebido que as agdes extensionistas propuseram mudancgas
significativas diante da profissao, ressignificando a sua pratica docente, motivos esses
que despertaram o meu interesse para a realizagao deste estudo.

Esta pesquisa torna-se relevante a medida que visa contribuir para a formacéao
continuada de professores, a partir das acodes de extensao a distancia, por meio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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Assim, compreende-se que a escolha do tema é justificada principalmente pela
relevancia das acdoes de extensdao e suas contribuicdes para a formacdo de
professores da Rede Estadual de Educacao Basica do Estado da Bahia, visto que
possibilitam a formacdo continuada de professores, estabelecendo uma rede
colaborativa de aprendizagem entre a universidade e a sociedade. Na sociedade
contemporanea, ha uma demanda por padrdes mais elevados de ensino e
aprendizagem, o que culmina na cobranga por uma postura critica, reflexiva e
autbnoma do docente. Esse contexto corrobora com Moran (2004), que diz que
ensinar e aprender, hoje, ndo se limitam ao trabalho dentro da sala de aula: € um
processo que implica uma transformacao do que fazemos dentro e fora dela.

Desse modo, a problematizacdo deste estudo esta focada nas acgdes de
extensdo a distancia, voltadas para a formacgao continuada de professores e na
investigagcao sobre essa tematica, em que se busca avaliar o potencial de contribuigéo
dessas acbOes para a formacdo de profissionais qualificados. Com este estudo,
pretendemos dar resposta a seguinte questao: quais contribuicdes pedagdgicas as
acdes de extensao a distancia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) oferecem
para a formacao continuada de professores da Rede Estadual Basica de Educacio?

Partindo dessa interrogacdo, o objetivo geral deste trabalho consistiu em:
investigar as contribuicdes das ag¢des extensionistas, a distancia, da UNEB, para a
formacao continuada de professores da Rede Estadual Basica de Educagado. Para
atingir esse proposito, os objetivos especificos foram: a) mapear o perfil das agdes de
extensao a distancia da UNEB; b) identificar o alcance das agdes extensionistas a
distancia; c) identificar as agdes de extensao a distancia voltadas para a formagao
continuada de professores; d) investigar se os cursos de extensao a distancia para a
formacado continuada de professores contribuiram para o processo de formacéao
pedagogica.

A partir dos estudos tedricos realizados nesta pesquisa, foram definidos, a
principio, as categorias tedricas e os autores referentes ao estudo da tematica; estes
sustentaram a construcado e fundamentacao desta pesquisa, conforme especificado

no quadro a seguir.
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16

as concepgodes de formagéao
do professor.

EDUCACAO A Através desta categoria, BELLONI, Maria Luiza.
DISTANCIA buscaremos abordar a NONATO, E. do R.S.
Educacgao a Distancia como SALES, M.V.S.
modalidade de ensino PRETI, Oreste.
favoravel de formagao KENSKI, Vani.
continuada, possibilitando o MILL, Daniel.
aprimoramento da pratica
docente.
EXTENSAO Através desta categoria, FAGUNDES, José.
UNIVERSITARIA buscamos identificar o FREIRE, Paulo.
alcance das acoes GURGEL, Roberto
extensionistas a distancia na Mauro.
Bahia, e suas contribui¢des SOUZA, ANAL.L.
para a formagao continuada SIVERES, L.
de professores na Bahia.
FORMACAO Através desta categoria, FREIRE, Paulo.
CONTINUADA A buscaremos compreender NOVOA, Anténio.
DISTANCIA DE qual a importancia atribuida a | TARDIF, Maurice.
PROFESSORES formacgéao continuada e quais TOZETTO, S.S.

IBERNON, Francisco.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Esta dissertacdo passou pelas seguintes etapas: a) levantamento bibliografico

e documental; b) revisao sistematica e aplicagdo de um questionario online tipo survey

para conhecer o perfil dos docentes que participaram de algum curso de extenséo a

distancia, e a influéncia desses cursos na pratica pedagdgica desses sujeitos; c)

descri¢ao dos dados obtidos; d) analise dos dados e discussao dos resultados.

A formulagcdo das categorias tedricas e dos objetivos desta pesquisa

relacionou-se com a organizacao estrutural dos tépicos deste estudo. Para atender

aos objetivos propostos, o texto da dissertagdo encontra-se estruturado em seis

secOes. Inicialmente, na primeira sec¢do, € apresentada a introducdo ao tema

compreendendo o problema, os objetivos e a relevancia da pesquisa.
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A segunda secdo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa:
levantamento bibliografico, revisdo sistematica das dissertagdes e teses publicadas
no periodo de 2015 a 2020, que constem os termos “Extensdo Universitaria”,
“‘Extensao a Distancia”, “Formagéo continuada de Professores” e um survey de cunho
exploratorio de abordagem qualitativa e quantitativa. Nesta secdo é descrito o
detalhamento da selegéo dos sujeitos e fontes de pesquisa, do procedimento de coleta
de dados e da base tedrica utilizada para subsidiar este trabalho.

A terceira secdo “A EaD e a extensao universitaria na educacao superior”,
buscou abordar a educacgao a distancia na Educagéao Superior, bem como a trajetéria
da extensao universitaria no Brasil, apresentando a extensdo a distancia e suas
potencialidades.

A quarta secdo, “Formacdo continuada de professores”, apresenta as
diferentes abordagens da formagéo continuada ao longo do tempo, bem como as
discussdes contemporaneas sobre a formagao continuada de professores, além disso,
discute a formacao continuada de professores no contexto da Educacgao a Distancia.

A quinta secao traz a analise e discussao dos resultados. Foram apresentados
os dados obtidos por meio da pesquisa. Analisamos e discriminamos as
consideragdes sobre o instrumento de coleta de dados, o questionario online, fazendo
interpretacdes e, posteriormente, organizando e estruturando as categorias de estudo.
Inicialmente, foram exploradas as informagdes obtidas a partir do questionario online.
Em seguida, foram descritas e analisadas as informagdes coletadas, no intuito de
verificar e constatar as contribui¢des da extensao a distancia na formagao continuada
de professores.

Por fim, a sexta segao refere-se as “Consideracgdes finais”, discorrendo sobre
as contribuicdes da extensao a distancia para a formagao continuada de professores
resgatando o problema inicial de pesquisa, bem como o0s objetivos no intuito de

apresentar os achados e resultados do estudo.
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2 METODOLOGIA

Do ponto de vista metodolégico, a fim de responder as problematicas
elencadas, utilizou-se uma metodologia de natureza qualitativa e quantitativa, tendo
em vista a investigacdo das contribuicbes das agdes extensionistas, a distancia, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), para a formagéao continuada de professores
da Rede Estadual de Educacao.

Para tal, a pesquisa se serve de um levantamento bibliografico e documental
no Portal de Periddicos da CAPES, com base na revisdo sistematica das fontes
selecionadas. Paralelamente, utilizou-se um questionario baseado na escala Likert,
em que se produziu um survey. Se por um lado o locus da pesquisa é definido pela
UNEB, o sujeito da pesquisa € composto pelos professores da Rede Basica de
Educacao do Estado da Bahia, utilizando como critério de incluséo investigativo da
respectiva populacédo o recorte temporal entre 2015 e 2020. Em sintese, tem-se o

seguinte:

Figura 1 — Desenho metodolégico

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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2.1 ABORDAGEM QUANTITATIVA E QUALITATIVA DO ESTUDO

As abordagens qualitativas e quantitativas, quando utilizadas de forma isolada,
podem ser insuficientes para compreender a realidade investigada. Flick (2004) afirma
que a juncao das abordagens quantitativas e qualitativas resulta na legitimidade dos
resultados encontrados, e, assim, devem ser utilizadas como complementares. A
depender do problema, o pesquisador necessitara de uma aproximacao entre as
abordagens para que se tenha uma compreensao das variaveis e dos elementos de
analise do estudo. Ou seja, “o estudo quantitativo pode gerar questbes para serem
aprofundadas qualitativamente, e vice-versa” (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

2.2 METODO

A utilizagao de um método de pesquisa € uma estratégia escolhida por um
pesquisador para investigar um fendmeno, [...] constitui um ato dindmico de
questionamento, indagacdo e aprofundamento. Consiste na tentativa de
desvelamento de determinados objetos. E a busca de uma resposta
significativa a uma davida ou problema. (BARROS; LEHFELD, 2007, p. 81)

O delineamento desta pesquisa parte do entendimento de investigar as
contribui¢des dos cursos de extensao a distancia para a formagédo continuada de
professores. Dessa forma, a problematizacado desta pesquisa esta focada nas agoes
de extensdo a distancia, voltadas para a formag¢ao continuada de professores e na
investigacao sobre essa tematica, em que se busca avaliar o potencial de contribui¢ao

dessas agdes para a formacgao de profissionais qualificados.

2.2.1 Revisao Sistematica

Para a realizagdo da revisdo sistematica, foram utilizados métodos
sistematizados, que analisaram criticamente os trabalhos selecionados. Utilizou-se a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para a selegao dos textos
cientificos, tendo em vista a qualidade e credibilidade das publicagbes disponibilizadas
nesse portal.

Foram selecionadas dissertagdes e teses publicadas no periodo de 2015 a
2020, objetivando verificar as recentes pesquisas cientificas acerca da extensao a
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distdncia para a formagao continuada de professores. A elaboragcdo da revisao
sistematica obedeceu a algumas etapas. Primeiramente, especificou-se a intervengéo
de interesse, e, por meio desta, foram identificadas as bases de dados a serem
consultadas, neste caso, a BDTD. Em seguida, foram estabelecidos os descritores
para filtro de pesquisa, “Extensdo Universitaria”, “Extensao a Distancia”, “Formacao
continuada de professores”, e critérios para a selegdo dos artigos a partir da busca,
sendo assim, foram aplicados os filtros em relagédo ao tipo de recurso (teses ou
dissertagdes), idioma (lingua portuguesa) e aos anos de publicagéo (2015 a 2020).

Para a selecao dos trabalhos académicos publicados nos anos de 2015 a 2020
no site da BDTD, realizou-se uma busca inicial dos trabalhos por meio dos descritores:
“‘Extensdao Universitaria®, “Educacao a Distancia” e “Formacgao continuada de
professores”; em seguida, realizou-se nova pesquisa com as palavras-chave
“Extensao a Distancia” e “Formacao continuada de professores”, que se referem ao
tema estudado e aos objetivos que foram propostos para esta pesquisa. Vale salientar
que esta busca foi realizada a partir do titulo dos trabalhos pesquisados.

Na andlise das teses e dissertagdes, foram aplicados os seguintes filtros:
publicagdes em lingua portuguesa, entre 2015 e 2020, em todos os campos da
publicagao e de todas as institui¢des.

Nas buscas, realizadas no portal da IBCT, foram encontradas 96 dissertacdes
e 31 teses com o assunto “Extensao Universitaria”, 486 dissertacdes e 174 teses com
o termo “Educacéao a Distancia”, 315 dissertagcbes e 99 teses para o termo “Formagao
continuada de professores”. Embora o total de teses e dissertagbes tenha sido
expressivo, destaca-se que foi realizado um novo filtro para um refinamento da
pesquisa. Utilizou-se o descritor “Formacéao continuada de professores e Extenséo a
Distancia”, assim, foram encontradas 25 dissertagdes e 9 teses.

Deste modo, foi realizada uma selegao dos resumos baseando-se nos critérios
de inclusédo e exclusao estabelecidos. Considerou-se como critérios de inclusdo as
dissertacdes e teses, incluidas na area de Educacao, defendidas em instituicoes
brasileiras e que analisaram contribuicbes de algum curso de extensédo a distancia
para a formacado continuada de professores. Os critérios de exclusdo abrangeram
dissertacdes e teses na area de Educacao que nao foram defendidas no Brasil e que

nao realizaram analise de algum curso de extensao a distancia.
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Apos a leitura dos resumos, foram selecionadas 1 dissertacdo e 2 teses,
publicadas entre os anos de 2015 e 2020, selecionadas a partir dos resultados da
revisao sistematica, com objetivo de identificar o que ha de pesquisa relacionada aos
cursos de extensdo a distancia para a formagao continuada de professores. No
processo de selecao dos textos, foram excluidos aqueles que nao tinham relagédo com
extensdo a distancia ou que nao tratavam dessa tematica relacionada a formacao
continuada de professores. Logo, foram mantidas as teses e dissertacbes que
apresentaram algum dos termos pesquisados: “Extensao a distancia” e “Formacéao

continuada de professores”, o que culminou no resultado do quadro a seguir.

Quadro 2 — Teses e Dissertagdes encontradas com os termos “Extenséo a distancia”
e “Formacéao continuada de professores” (2015-2020)

OLIVEIRA Aspectos do Evidenciar e Universidade Tese
(2020) Conhecimento |compreender Estadual Paulista
do Professor  |aspectos do (UNESP)

de Matematica |conhecimento do
em Processos |professor de
Formativos na |Matematica em

Modalidade processos
EaD formativos na
modalidade EaD.
MELO Formacgao Analisar a Universidade Federal |Disserta
(2018) Continuada de |[contribuicdo do | do Para (UFPA) cao

Professores Curso de
em Educacdo [Extensdo em
Ambiental: o Educagao

Curso de Ambiental,
Extensdoem [Escolas
Educacao Sustentaveis e
Ambiental, Com-Vida para a
Escolas formacao

Sustentaveis e |continuada de
Com-Vidano |professores na
Municipio de  |tematica
Capitao ambiental no
Poco - PA, municipio de
Processos e Capitao
resultados Poco/PA.
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SILVA Ensino da Produzir, Universidade Tese
(2016) Historia e implementar e Estadual Paulista

Cultura Afro-  |avaliar as (UNESP)

brasileira por  |contribui¢cdes de

meio do um curso de

atletismo: extensao a

contribuicdes (distancia,

de um curso baseado na
de extensdo a [Plataforma
distancia para [Moodle, para o
professores de |ensino da

Educacgao Historia e

Fisica Cultura Afro-
brasileira em
aulas de

Educacao Fisica
na Educacéao
Basica e na
formacao de
professores de
Educacao Fisica.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2022).

2.2.2 Survey

O método survey se caracteriza por ser uma técnica de pesquisa de
levantamento de dados que permite alcangcar um grupo significativo de pessoas. De
acordo com Babbie (1999), o método de pesquisa survey é utilizado em pesquisas de
grande escala, devido apresentar as opinides das pessoas por meio de questionarios
ou entrevistas. O survey caracteriza-se por ser uma abordagem quantitativa, “surveys
sdo muito semelhantes a censos, sendo a diferenca principal entre eles que um survey
tipicamente, examina uma amostra de populagdo, enquanto o censo geralmente
implica uma enumeracéao da populacgao toda” (BABBIE, 1999, p. 78).

As origens do survey, de acordo com Babbie (1999), remontam a antiga
civilizagao egipcia. “As funcdes politicas da pesquisa de survey continuam até hoje,
com a continuagao dos censos, a aparigao de pesquisas politicas encomendadas por
candidatos” (BABBIE, 1999, p. 78). Ainda segundo Babbie (1999), em 1880, foi feito
um dos primeiros usos politicos do survey, quando Karl Marx enviou pelo correio 25
mil questionarios a trabalhadores franceses no intuito de verificar de que forma eram

explorados pelos seus patrdes.
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No entanto, grande parte das pesquisas de survey foi realizada por
pesquisadores americanos, que desenvolveram o método e apresentaram trabalhos
importantes na analise dos fenbmenos sociais, amostragem e coleta de dados e no
marketing de pesquisas politicas. “Samuel A Stouffer e Paul F. Lazarsfeld devem ser
considerados pioneiros da pesquisa de survey como ela é conhecida hoje” (BABBIE,
1999, p. 79).

Desse modo, para investigar as contribuicbes das ag¢des extensionistas a
distancia da UNEB para a formacéo continuada de professores da Rede Estadual de
Educacao, a presente pesquisa realizou, juntamente com a revisdo sistematica, um
questionario tipo survey, visto que o universo de investigagdo — os professores da
Rede Estadual de Educacao Basica da Bahia — é muito extenso.

Portanto, compreende-se que o survey, além da revisdo sistematica, foi o
método adequado para a investigagdo, uma vez que permitiu atingir uma populagao
de pesquisa muito grande e abrangeu geograficamente os professores de todo o
estado da Bahia que realizaram algum curso de formagao de professores, no formato

de extensio a distancia, na UNEB.

2.3 CAMPO, LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

A UNEB foi criada pela Lei Delegada n. 66, de 1° de junho de 1983, reconhecida
pela Portaria Ministerial n. 909, de 31 de julho de 1995, e reestruturada pela Lei
Estadual n. 7.176, de 10 de setembro de 1997. O Estatuto, bem como o Regimento
Geral da referida universidade, estabelece em seu art. 1° § 1 (UNEB, 2021, p. 1) que
“‘a UNEB tem como missdao a producdo, difusdo, socializagcdo e aplicagdo do
conhecimento nas diversas areas do saber” e, no art. 3°, estabelece que “as atividades
indissociaveis de ensino, pesquisa e extensao tém por objetivo, a formacao do homem
como ser integral e o desenvolvimento socioecondémico, politico, cultural, artistico e
literario da regido e do pais”.

Em 2014, por meio de Resolucao do Conselho Universitario, a UNEB criou a
Unidade Académica de Educacao a Distancia (UNEAD), vinculada a Reitoria, o que
culminou na institucionalizagao definitiva da EaD na universidade. Nesse sentido, por

vislumbrar conferir as contribuicées dos cursos de extensao a distancia da UNEB para
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a formacgao continuada de professores, delimitou-se a UNEAD como campo desta
pesquisa.

O locus desta pesquisa foi os cursos de extensdo a distancia destinados a
formacéao continuada de professores ofertados pela UNEB no ambito da UNEAD. Dos
cursos ofertados entre 2015 e 2020, os escolhidos por esta pesquisa estao

discriminados no quadro a seguir.

Quadro 3 — Cursos de extensao ofertados no ambito da UNEAD na UNEB

Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE Il)
CLOn — TecPed — Ambientagao e Tecnologias Digitais na Sociedade
CLOn - TecPed - Possibilidades Digitais: Recursos e potencial de

inovacgao das TDIC para a Educagao
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Sao definidos como sujeitos desta pesquisa os professores da Rede Estadual
da Educacao Basica do Estado da Bahia. Atualmente, o quantitativo de professores
efetivos na rede que estdo atuando em sala de aula é de 21.774 professores. Esses
professores sao distribuidos por Nucleos Territoriais de Educagao (NTEs). Os nucleos
foram instituidos pelo Decreto n. 15.806, de 30 de dezembro de 2014, que dispde
sobre a organizagao territorial dos Nucleos Territoriais de Educacgao, e da outras
providéncias.

A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia tem 27 NTEs. E valido ressaltar
que, para a demonstracdo desta amostra, foram excluidos os coordenadores
pedagdgicos, diretores e vice-diretores e qualquer outro professor que nao estivesse
lotado em escola e em sala de aula. Os nucleos representam a secretaria na
administracao regional e recebem apoio da sede (Salvador), os nucleos acompanham

os Territorios de Identidade da Bahia, conforme apresentados a seguir.
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Figura 2 — Distribuicdo dos Nucleos Territoriais de Educagao do Estado da Bahia
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Quadro 4 — Quantitativo de Professores Efetivos por NTEs

NTE 01 - IRECE IRECE 298

NTE 02 - BOM JESUS DA BOM JESUS DA 305

LAPA LAPA

NTE 03 — SEABRA CHAPADA 396
DIAMANTINA

NTE 04 — SERRINHA SISAL 667

NTE 05 - ITABUNA LITORAL SUL 1.446

NTE 06 — VALENCA BAIXO SUL 347

NTE 07 - TEIXEIRA DE EXTREMO SUL 424

FREITAS

NTE 08 — ITAPETINGA MEDIO SUDOESTE | 259
DA BAHIA

NTE 09 - AMARGOSA VALE DO JIQUIRICA | 439

NTE 10 - JUAZEIRO SERTAO DO SAO 851
FRANCISCO

NTE 11 - BARREIRAS BACIA DO RIO 297
GRANDE

NTE 12 - MACAUBAS BACIA DO 130
PARAMIRIM

NTE 13 — CAETITE SERTAO 698
PRODUTIVO

NTE 14 - ITABERABA PIEMONTE DO 243
PARAGUACU

NTE 15 - IPIRA BACIA DO JACUIPE | 298

NTE 16 — JACOBINA PIEMONTE DE 299
DIAMANTINA

NTE 17 - RIBEIRA DO SEMIARIDO 328

POMBAL NORDESTE Il

NTE 18 — ALAGOINHAS LITORAL NORTEE |913
AGRESTE BAIANO

NTE 19 - FEIRA DE SANTANA | PORTAL DO 2.071
SERTAO

NTE 20 — VITORIA DA SUDOESTE BAIANO | 1.069

CONQUISTA

NTE 21 - STO. ANT. DE RECONCAVO 871

JESUS

NTE 22 - JEQUIE MEDIO RIO DE 660
CONTAS

NTE 23 - STA. MARIA DA BACIA DO RIO 131

VITORIA CORRENTE

NTE 24 - PAULO AFONSO ITAPARICA 305
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NTE 25 - SR. DO BONFIM PIEMONTE NORTE | 314
ITAPICURU

NTE 26 — SALVADOR REG. 7.536
METROPOLITANA
SALVADOR

NTE 27 — EUNAPOLIS COSTA DO 279
DESCOBRIMENTO

Fonte: Dados extraidos do Sistema da Folha de Pagamento (SAP ECC) da Secretaria de Educagéao
do Estado da Bahia, por meio da Superintendéncia de Recursos Humanos (SUDEPE)/Diretoria de
Recursos Humanos (DIREH), em 14 de fevereiro de 2022.

H4, no estado da Bahia, uma quantidade significativa de professores efetivos
na Rede Estadual Basica de Educacdo. Do quantitativo de professores demonstrado
no quadro acima, a amostra desse estudo foi constituida apenas pelos professores
que realizaram os seguintes cursos de extensao ofertados no ambito da UNEAD na
UNEB: “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE IlI)”, “CLOn
— TecPed — Ambientagéo e Tecnologias Digitais na Sociedade”, “CLOn — TecPed —
Possibilidades Digitais: Recursos e potencial de inovagao das TDIC para a Educacgao”.

A escolha desses cursos para analise foi estabelecida apds uma analise
criteriosa dos cursos de extensao a distancia disponiveis na plataforma da UNEAD, e,
apos verificar os que estavam mais voltados para a estrita formacao continuada de
professores, optou-se por trabalhar com os sujeitos inseridos nesses respectivos
cursos. O “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE I1)” foi um
curso ofertado, em 2018, pela Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia em
parceria com a UNEB, no intuito de atender a demanda de formagao continuada de
professores e coordenadores pedagogicos, em exercicio, da Rede Estadual de
Educacao do Estado da Bahia. Essa formagao continuada, posteriormente, culminou
em progressao na carreira do magistério para niveis posteriores. SO obtiveram
progressao os professores que realizaram o curso, cerca de 2.000 professores, de
acordo com os dados extraidos dos relatérios da UNEAD, pois a participagdao dos
mesmos estava condicionada a ser ocupante de cargo permanente de professor ou
coordenador pedagogico e ter concluido, com aprovagao, o estagio probatorio entre
01/01/2014 e 31/12/2015, conforme disposto no artigo 8° da Lei n. 13.185/2014. Além
disso, os professores afastados por licenga, e por licenga sem vencimento, caso

estivessem afastados para exercicio pela SEC-BA em outro érgao, como afastado por
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motivo de licenga com perda dos vencimentos ou afastado por suspensao preventiva
ou disciplinar, ndo puderam participar do curso.

O CATE Il foi um curso de extens&do autoinstrucional, na modalidade EaD,
ministrado na plataforma Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
(Moodle). Com duracdo de 8 meses, teve uma carga horaria de 180 horas, distribuidas
em dois mddulos de 90 horas cada. Foi oferecida certificagéo digital para os cursistas
que cumpriram carga horaria minima de 75% de frequéncia no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). O objetivo do CATE Il foi o de:

[...] atender a demanda de formagdo continuada de professores e
coordenadores pedagoégicos da Rede Estadual de Educacédo do Estado da
Bahia para o aperfeicoamento e aproximagao do vinculo entre a pratica
pedagdgica e a utilizagdo das tecnologias de informagao e da comunicagao
aplicadas ao contexto escolar e suas implicagbes no processo ensino-
aprendizagem nas diversas areas do conhecimento. (UNEAD, 2022)

Os cursos “CLOn — TecPed — Ambientagdo e Tecnologias Digitais na
Sociedade” e “CLONn — TecPed — Possibilidades Digitais: Recursos e potencial de
inovacao das TDIC para a Educagao”, ao contrario do CATE I, ndo sao destinados
para progressao de carreira docente. Fazem parte do CLOnN (Cursos Livres Online) e
sdo acessiveis a qualquer individuo que deseje obter formagao continuada. Para ter
acesso ao curso, basta realizar cadastro na plataforma dos cursos de extensdo EaD
da UNEAD.

Para ter acesso aos participantes dos trés cursos, analise desta pesquisa, a
UNEAD disponibilizou o0 acesso da pesquisadora ao AVA de cada curso e foi possivel,
entdo, coletar os dados pertinentes a esta pesquisa, como: lista de cursistas,
cronograma, proposta formativa, atividades etc.

Ainda que tenha tido acesso aos contatos dos cursistas dos cursos elencados,
na amostra constam apenas os professores que aceitaram e se dispuseram a
participar da pesquisa e responderam ao questionario online. A selegao e opgéo pelos
sujeitos desta pesquisa partiu da compreensao de Creswell (2007), em que a escolha
dos participantes de uma pesquisa deve ser realizada propositadamente levando em
conta os sujeitos que estdo diretamente relacionados e envolvidos com o objeto de

estudo do pesquisador.
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E importante salientar que, em fungdo da pandemia de COVID-19, a
pesquisadora teve que repensar a metodologia para adequa-la ao cenario pandémico.
Mesmo assim, houve extrema dificuldade para acessar os sujeitos da pesquisa, ainda
gue por meio de questionario online, pois estes, quando convidados a participar da
pesquisa, demonstraram desmotivacao e restricbes para contribuir com este estudo.

Desse modo, pode-se caracterizar a amostra desta pesquisa como né&o
probabilistica do tipo por acessibilidade, por se tratar de uma amostragem destituida
de rigor estatistico e pelo motivo de a pesquisadora ter realizado a analise da pesquisa
a partir da selegcédo dos dados a que teve acesso. Na amostragem nao probabilistica,
corre-se o risco de se ter uma auséncia de um rigor estatistico, porém, devido a
dificuldade de acesso aos dados esperados desta pesquisa, a amostra ofereceu boas
estimativas do que se pretendeu investigar.

Na amostragem por acessibilidade, “o pesquisador seleciona os elementos a
que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o
universo” (GIL, 1999, p. 97). Sendo assim, do total de 21.774 professores efetivos na
Rede Estadual de Educacgao, pretendia-se obter participagdo de no minimo 2.000
professores, porém, apenas 129 responderam a pesquisa. Nesse caso, foi necessario
realizar um recorte, uma vez que sao “diversos os embaragos que frequentemente
levam a se trabalhar apenas com uma parte, uma amostra dessa populagao”
(DIONNE; LAVILLE, 1999, p. 168-169). Nesse sentido, houve a necessidade de
trabalhar com o que foi disponibilizado, pois o tempo disponivel para concluir a
pesquisa necessitou de objetividade.

Dessa forma, no questionario desta pesquisa os dados estavam postos,
restando, entdo, “fazer sua triagem, critica-los, isto €, julgar sua qualidade em fungao
da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los” (DIONNE; LAVILLE, 1999, p. 167). Sendo
assim, esses dados foram analisados e representados por graficos para detalhamento
e compreensao das contribui¢des dos cursos de extensao a distancia da UNEB para

a formacéao continuada de professores da Rede Estadual Basica de Educacgao.

2.4 INSTRUMENTOS DE PRODUGAOQO E COLETA DE DADOS

Para a efetivacao deste trabalho, realizou-se pesquisa bibliografica na literatura

especializada, bem como uma pesquisa documental em leis, decretos, resolugdes,
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documentos da UNEAD relacionados aos cursos de extensao a distancia oferecidos,
relatorios de gestdo, paginas de websites e demais documentos da UNEB. Dos
materiais consultados, alguns séo restritos a UNEAD e outros estdo disponiveis em
sitios eletrbnicos governamentais.

Em se tratando dos filtros necessarios e do levantamento da producéo
cientifica, estabeleceu-se critérios de inclusao e exclusao para a sele¢ao dos textos.
Com base nos titulos dos textos cientificos, pode-se excluir da analise os textos que
nao correspondiam a proposta da tematica de revisdo desta pesquisa. Foi importante
examinar os resumos dos textos filtrados, para que nao ocorresse a exclusao de textos
significativos que colaborassem com esta reviséo sistematica.

Sendo assim, partindo dos critérios de inclusao, foram inseridas as pesquisas
que mantinham relagao direta com a extensao universitaria, a formacao continuada
de professores e a Educacéao a Distancia. As pesquisas que nao faziam parte desses
critérios de filtros foram excluidas da selecdo. Apds a selecao criteriosa das teses e
dissertagdes, realizou-se a sintese dos dados e informacdes coletadas, bem como a
categorizagao dos textos, a partir de uma avaliacao critica dos temas abordados.

Apos realizar a selegao dos artigos cientificos mais relevantes para a efetivagao
da fundamentacéo tedrica deste estudo, iniciou-se o processo de pesquisa, analise e
sintese de informacgdes coletadas, analisando todo o corpo dos textos, como o titulo,
a introducgao, os resultados apresentados pelos autores e as consideragdes finais das
dissertacdes e teses.

Em uma pesquisa tipo survey, de acordo com Babbie (2005), o questionario
autoadministrado se configura como um significativo instrumento para coleta de dados
relevantes para a analise. Neste trabalho, além da pesquisa bibliografica e
documental, foi utilizado como instrumento de coleta de dados um questionario online
autoaplicavel para verificar a concepgao e as opinides dos professores da Rede
Estadual Basica de Educacdo da Bahia sobre as contribuicbes dos cursos de
extensao a distancia para a formacao continuada de professores na UNEB entre 2015
e 2020.

O questionario foi um instrumento fundamental e muito vantajoso para a coleta
dos dados, pois, devido a pandemia de COVID-19, os sujeitos da amostra
encontravam-se distantes da pesquisadora. De acordo com Laville e Dionne (1999, p.
184):
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Dentre as vantagens desse tipo de questionario padronizado — diz-se também
uniformizado —, pode-se lembrar que se mostra econdmico no uso e permite
alcancar rapida e simultaneamente um grande nimero de pessoas, uma vez
que elas respondem sem que seja necessario enviar-lhes um entrevistador.

O processo de construgdo do questionario constituiu-se de algumas etapas,
além disso, envolveu um processo de elaboragéo e reelaboragéo. As perguntas do
questionario foram elaboradas e, apds validacdo destas, criou-se um formulario no
Google Forms. A escolha desse recurso se justifica pelo motivo de que o software
permite a elaboragao do questionario com questdes objetivas e subjetivas, além disso,
possibilita diferentes opg¢des para o tipo de pergunta.

Sendo assim, a pesquisa efetivou-se com a aplicagdo de um questionario com
28 questodes, 6 de perfil, 11 objetivas, 9 de escala Likert e também de 2 questdes
abertas, em que os pesquisados tiveram a oportunidade de responder livremente o
que lhes foi solicitado. As questdes foram elaboradas com o olhar sobre os objetivos
da pesquisa.

E importante ressaltar que a estrutura do formulario enviado apresentou,
inicialmente, a pesquisadora e o tema do estudo. Apresentou-se o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com o objetivo e a justificativa da pesquisa,
bem como as garantias do anonimato dos participantes e da consolidagao dos
resultados. Para dar prosseguimento ao questionario, os participantes deveriam clicar
antes na opgao de aceite. Esses procedimentos sao importantes no processo de envio
de formularios de pesquisa. Marconi e Lakatos (1999) ressaltam a importancia de ser
enviada, junto com o questionario, a natureza da pesquisa, sua importancia e a
necessidade de se obter respostas, buscando despertar o interesse do convidado em
participar do estudo.

No questionario, os professores foram indagados sobre a participagdo nos
cursos de extensao a distancia da UNEB, os cursos destinados a formacao continuada
de professores, bem como o principal motivo de ter ingressado em um curso de
extensao a distancia para formacgao continuada de professores. Perguntou-se também
se a partir da realizacdo desses cursos foi possivel aplicar, em suas praticas
pedagogicas, os conhecimentos tedricos estudados nos cursos e qual a contribui¢cao
desses cursos para sua formacao profissional.

Nesse formulario, foram organizadas e agrupadas as perguntas, as possiveis
respostas foram configuradas de acordo com a escala Likert para sete possibilidades
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de respostas, que implicam na obtencao de respostas pela propor¢cado de niveis ao
redor do questionamento apresentado, variando de discordo totalmente a concordo
totalmente como também de nunca a concordo totalmente. Nessa escala, diante das
alternativas apresentadas, o participante da pesquisa realizou suas escolhas de
acordo com a sua preferéncia, o que possibilitou a mensuracédo de suas atitudes em
relacao a neutralidade cientifica. O questionario foi enviado aos professores através
dos e-mails, disponibilizados pela UNEAD.

Com relagdo ao desenvolvimento desta pesquisa, a mesma foi desenvolvida
ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UNEB com o Parecer n°
4.789.643. Os professores colaboradores desta pesquisa, que forneceram as
informacdes solicitadas, s6 puderam participar apds a leitura e compreensao do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em conformidade a Resolugao
n. 466, de 12 de dezembro de 2012, pelo Conselho Nacional de Saude do Ministério
da Saude (CNS/MS).

2.4.1 Coleta de Dados

O procedimento de coleta de dados teve inicio a partir das informacdes
disponibilizadas pela UNEAD, por meio de documentos e acesso aos cursos na
Plataforma Virtual. A observagao e a analise dos documentos fornecidos, bem como
0 acesso aos cursos na UNEAD, ocorreram no quarto semestre (2021.2). Nesse
periodo, realizou-se uma analise criteriosa dos dados com atengao para a selegao
das informacdes realmente necessarias para a analise da pesquisa.

Para encontrar os professores que realizaram os cursos de extensédo a
distancia, foram utilizados relatérios de alunos e ex-alunos do curso. O relatério do
curso “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE I1)” foi obtido
na propria plataforma do curso. A UNEAD inscreveu a pesquisadora como participante
do curso e forneceu um login e senha que foram capazes de pesquisar e gerar esses
relatérios. Os relatérios continham nome e e-mail do professor, o que facilitou a
selecao dos participantes na pesquisa. Os dados dos cursos “CLOn — TecPed —
Ambientacdo e Tecnologias Digitais na Sociedade” e “CLOn — TecPed -
Possibilidades Digitais: Recursos e potencial de inovagao das TDIC para a Educagao”
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foram obtidos também por meio da inser¢cdo da pesquisadora nos ambientes desses
cursos, porém, os dados dos participantes foram obtidos diretamente com a
coordenagao, uma vez que, por serem cursos abertos, ndo ha filtro disponivel para
selecionar somente os participantes que séo professores efetivos da Rede Estadual
Basica de Educacéo.

Devido a imprecisao das informagdes contidas no relatério dos cursos “CLOn —
TecPed — Ambientagdo e Tecnologias Digitais na Sociedade” e “CLOn — TecPed —
Possibilidades Digitais: Recursos e potencial de inovagao das TDIC para a Educagéao”,
houve a necessidade de inserir no questionario uma alternativa em que o respondente
pudesse declarar se era professor ou nao da Rede Estadual Basica de Educacao.

Assim, o questionario foi enviado para os e-mails de 2.000 professores
participantes do “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE I1)”,
332 cursistas do “CLOn — TecPed — Possibilidades Digitais: Recursos e potencial de
inovacao das TDIC para a Educacdo” e 882 cursistas do “CLOn — TecPed -
Ambientagao e Tecnologias Digitais na Sociedade”.

A estratégia inicial consistiu no envio dos questionarios por e-mail, dos 3.214
cursistas, porém, na fase de aplicacdo do questionario, foram identificadas duas
dificuldades, quais sejam: a desatualizagdo dos e-mails e a baixa taxa de resposta.
Sendo assim, como o prazo para coleta de dados ja estava avangado, foi decidido
ampliar o alcance da amostra e enviar o convite aos professores da Rede Estadual da
Educacao Basica, através das redes sociais, Facebook e grupos de professores no
WhatsApp. E importante destacar que a pesquisadora é professora da rede e tem
participagdo e acesso aos grupos de professores disponiveis nas redes sociais.
Mesmo com a mobilizagao, ainda perdurou a baixa taxa de resposta.

Vale salientar que o quantitativo de professores da Rede Estadual da Educacéao
Basica, participantes dos cursos e que responderam a pesquisa, s6 pbéde ser
confirmado apds a aplicagdo do questionario. O resultado se encontra na figura a

sequir:
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Figura 3 — Quantitativo de professores participantes dos cursos de extensao a
distancia que responderam a pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os 129 professores que responderam ao questionario serao a base de analise

dos dados e consideragdes da pesquisa.
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3 AEAD E A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA EDUCAGAO SUPERIOR

A extensao universitaria € pratica académica fundamental para a formagao do
profissional nos diversificados campos de atuagao. As agdes extensionistas, ao longo
dos tempos, conquistaram um espago singular de produgcdo do conhecimento,
especificamente na universidade publica, contribuindo para a profissionalizacao

académica por meio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Em 1978, inicia-se a defesa para um conceito de extensao, por meio da
mobilizagcdo do Foérum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicbes Publicas de
Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), além disso, inicia a luta para a
formulacdo de orientagbes com o intuito de promover interacdo dialégica com a
sociedade, como lugar de troca de conhecimentos e dimensao formadora necessaria
no meio académico. Através do FORPROEX péde-se alcangar o avanco da extensao
universitaria no Brasil, além disso, foi significativo para a formulagdo da politica de

extensao que vigora hoje.

E na Constituicio Federal de 1988, que surge oficialmente o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Esse conceito de extensao
expresso na Constituicdo apresenta caracteristicas assistencialistas, influenciadas
pelo modelo europeu e americano.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9.394,
demonstra a compreensao da ideia de extensdo sob o ponto de vista do Governo
Federal: “[...] promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituicado” (BRASIL, 1996).

Deste modo, a forca que a Extensao Universitaria vinha adquirindo desde os
anos 80 a partir da criacao do Forum de Pro-Reitores de Extensao das Instituicoes
Publicas de Educacdo Superior Brasileiras e passando pelos anos 90 sendo
fortalecida enquanto ator politico no &mbito da Universidade, nos anos 2000, assumiu

novas proporgoes:

[...] tornou-se o instrumento por exceléncia de inter-relagdo da Universidade
com a sociedade, de oxigenagdo da propria Universidade, de
democratizagdo do conhecimento académico,assim como de (re)producéo
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desse conhecimento por meio da troca de saberes com as comunidades.
Uma via de mao dupla ou, comose definiu nos anos seguintes, uma forma de
“interacao dialdgica” que traz multiplas possibilidades de transformagéo da
sociedade e da propria Universidade Publica. (FORPROEX, 2012, p. 10).

A Extensao Universitaria ganhou notoriedade também a partir da instituicdo da
Meta 12.7 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024 (BRASIL, 2014), Lei n°
13.005/2014, denominada de Curricularizacao da Extensao e, posteriormente, com o
Parecer CNE/CES n° 608/2018, que dispde sobre as diretrizes para a extensado da
educacgao superior brasileira. A Curricularizagdo da Extenséo parte da presuncéo de
que as acoes de extensao devem fazer parte do itinerario académico do discente.
Deve possibilitar a autonomia e o protagonismo que se adquira uma formacéao
académica integral, interdisciplinar e indissociavel entre ensino, pesquisa e extensao.

As concepcgdes em torno da extensao sao marcadas por enfrentamentos e
contraposicdes, neste sentido, € necessario compreendé-las e analisa-las, para
conhecer a dimensdao em que ela esta prevista no curriculo e como ela impacta na
formagao, como ela envolve a sociedade e promove as transformacdes previstas em
seus principios.

O FORPROEX define a extensdao como “o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 11).

Boaventura de Souza Santos (2004) trata da importancia da extensao
universitaria destacando que ela deve se estabelecer como um meio para construcéo
da coesédo social e para a luta contra a exclusao social. Teixeira, (1975) diz que a
extensao se estabelece como um elo entre comunidade e universidade, possibilitando
que a producao de conhecimento seja, verdadeiramente, voltada para a superacao
das desigualdades sociais.

Freire (2006, p. 34), afirma que a ideia expressa nas entrelinhas do termo
‘extensdo” ndao pode ser a de esclarecer, iluminar ou orientar uma outra parte do
mundo, “domestica-lo”. Ressalta que a proposta das agdes extensionistas deve ser a
de estabelecer-se como ponte entre sociedade e universidade, ndo disseminando um
conhecimento pronto, mas, construi-lo com base nas demandas e participagdo da

sociedade.

Programas de Extens&o de Universidade ndo podem ser mera prestacao de
servigos. Por serem extensao universitaria visam, de um modo ou de outro, a
formacao humana com diversos tipos de atuagao/intervengéo no social e, por
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essa razdo, chamam por um modo de pensar e agir que os distingue dos
programas de investigagao cientifica e da fragmentagcao didatica ou outras
tantas que estruturam atualmente a vida académica. (GATTI, 2004, p.25)

Nesse sentido, esta pesquisa compreende a Extensdo como o estabelecimento
do diadlogo, aproximando a comunidade da universidade possibilitando que o ensino e
a pesquisa assumam proporgdes cada vez mais humanas e engajadas socialmente.
A extensdo universitaria €, portanto, estabelecer o elo entre a universidade e a
sociedade para possibilitar que o estudante seja agente de seu proprio conhecimento,
bem como agente transformador da realidade que o cerca. A “Extensao Universitaria,
sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
€ um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre universidade e outros setores da sociedade”.
(FORPROEX, 2012, p. 28). Nesse sentido, a extenséao é:

[...] um processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interagao transformadora entre as instituicdes de
ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da producéo e da
aplicagao do conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino. (MEC,
2018, p. 2)

Esse posicionamento infere que a extensdo universitaria aproxima a
universidade de outros locais, a partir da socializagdo do conhecimento em diregao a

praxis, como atividade humana transformadora da natureza e da sociedade
(VAZQUEZ, 1977). A extens&o resulta no:

[...] incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na contribuicdo
ao enfrentamento das questbes da sociedade brasileira, inclusive por meio
do desenvolvimento econémico, social e cultural. (MEC, 2018, p. 2)

Para tanto, é necessario o suporte das universidades no sentido de fomentar

as praticas de extensao.

[...] a Extensao Universitaria tem como responsabilidade precipua efetivar as
relacdes sociais de Universidade com seu meio, de modo tal afazer dela uma
instituicdo realmente social e comprometida com as necessidades da
sociedade de seu tempo. (SOUZA, 2010, p. 120)
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Compreende-se que as agbes de extensdo surgem como importantes
ferramentas a serem empregadas pelas universidades, no intuito de aproximar a

universidade da sociedade, propiciando desenvolvimento humano e social.

Tal processo pressupbe difundir o conhecimento produzido dentro da
universidade e, ao mesmo tempo, criar condi¢gdes que possibilitem absorver
0 conhecimento e a cultura existentes nas comunidades selecionadas para a
execugao das propostas. (CUNHA, 2019, p. 13)

Através da Extensdo, a Universidade Publica deixa de ser centrada em si
mesma, para interagir em uma relagao dialégica com a sociedade e com 0s grupos
sociais que a cercam. Vivemos em um pais heterogéneo e com muitas disparidades
sociais, sendo assim, a Universidade Publica e a Extensdo Universitaria
desempenham um papel fundamental no sentido de contribuirem para diminuir estas
diferencas através da inclusao social. A universidade publica, por meio da extenséo,
possibilitara a democratizacdo do acesso aos conhecimentos, assim como para o

redimensionamento da fung¢ao social da propria universidade.

3.1 EDUCACAO A DISTANCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

A Educacado a Distancia, nos ultimos anos, tem sido objeto de grandes
discussdes sobre a expansao da Educacao Superior no Brasil. Ha diversos discursos
em torno dessa expansao, em que, para alguns, a EaD é tida como uma possibilidade
de democratizagao e acesso a Educacgao Superior. Por outro lado, estao os discursos
que consideram a expansao da Educagado Superior, proporcionada pela EaD, um
processo estritamente mercadoldgico para beneficiar interesses econdémicos de
setores mais intimamente relacionados ao setor privado.

De acordo com Alves (2009), os primeiros indicios do surgimento da Educacao
a Distancia no Brasil foram através dos cursos profissionalizantes por
correspondéncia, em 1923. Logo apds vieram os cursos via radio, na década de 1930,
e programas nos canais abertos de televisdo, nas décadas de 1960 e 1970. Nos
periodos que seguem, a EaD comecga a se destacar como elemento importante para
a politica de expansao do Ensino Superior.
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Em 1994, com a criacdo do Sistema Nacional de Educac¢ao a Distancia pelo
Ministério da Educacédo (MEC) e pelo Ministério de Comunicag¢des, a Educacao a
Distancia define-se enquanto modalidade de ensino no Brasil. Em 1996, desenvolve-
se a Secretaria de Educacao a Distancia do Ministério da Educacado (MEC-SEED), no
intuito de dar suporte ao interesse das Instituicbes de Ensino Superior (IES) pela
implantagdo da EaD e, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
9.394/96 (BRASIL, 1996), a EaD se torna modalidade regular integrante do sistema
educacional brasileiro.

A expansao da Educacdo a Distancia no Brasil demandou a necessidade de
atos regulatorios e de diretrizes especificas por meio de legislacao prépria. O artigo
80 da LDB declara: “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacio de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacéao continuada” (BRASIL, 1996, n.p.).

Sendo assim, com o incentivo dado a expansdo da EaD previsto na LDB
(BRASIL, 1996) e no Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n. 10.172 (BRASIL,
2001), observa-se um maior interesse da Uniao na ampliagao do sistema de Educacéao
a Distancia no Ensino Superior com o objetivo de melhorar os niveis educacionais do
pais.

Demonstra-se a EaD como uma modalidade de ensino em constante evolucéo,
cujas inovagdes nas praticas de ensino se fazem sentir em diversos aspectos da
educacao, na organizagdao do espago ocupado pela sala de aula, ferramentas de
ensino e mesmo na relacdo entre educando e educador. E um advento que ainda
demanda debate na pratica pedagdgica, em especial porque sua presenga na
educacao e no nosso cotidiano parece cada dia mais inevitavel.

Para Mill (2009, p. 30-31):

[...] quando o termo EaD é entendido como educacéo a disténcia, agrega-se
nele uma visdo mais sociointeracionista, destacando o processo de ensino-
-aprendizagem, o estudante e a constru¢cdo compartilhada do conhecimento,
possivel pelas interagdes dialdgicas entre os diferentes participantes desse
processo.

No Brasil, o crescimento exponencial da oferta de cursos online na educagao
publica e privada conta com algo que vem intensificar ainda mais o seu potencial: as

legislagdes sobre EaD. Estas incentivam a ampliagdo da oferta dessa modalidade de
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ensino com o discurso da inclusdo social na Educacado Superior. Inicialmente, a
Portaria n. 2.253/2001 (MEC, 2001), atualizada pela Portaria n. 4.059/2004 (MEC,
2004), conhecida como “portaria dos 20%”, veio garantir as IES a op¢ao de oferecer
até 20% de suas disciplinas regulares na modalidade a distédncia. Em seguida, vieram
o Decreto n. 5.622/2005 (BRASIL, 2005) e a Portaria n. 1.046/2007 (MEC, 2007), que
consolidaram a legalidade garantida na LDB (BRASIL, 1996) e ampliaram ainda mais
os horizontes da oferta, que, na era digital, transita rapidamente da tradicional
modalidade “a distancia’, baseada no impresso via correio, radio e TV, para a
modalidade online, baseada no computador e em seus congéneres sucedaneos
(SILVA, 2012).

Um curso a distancia n&do é necessariamente um curso online, ou seja,
ministrado na web. A EaD ja existia muito antes da internet. Mas a EaD esta cada vez
mais aproveitando o potencial oferecido pela tecnologia de rede a ponto de, para
muitos, os dois conceitos se fundirem, permitindo que, ao docente em formacéo, além
de outros cursos, tenham um contato com uma ferramenta que ira lhe proporcionar
um aprendizado que sera essencial para o seu futuro profissional (SILVA, 2007).

Na verdade, os modelos de EaD estdo mudando rapidamente hoje. Podem ser
oferecidos integralmente a distancia ou parcialmente a distancia (sdo entdo chamados
de cursos hibridos ou mistos) (ARETIO, 2009).

Assim, a EaD ampliou seu espago, a ponto de se tornar um verdadeiro
ambiente de aprendizagem que pode abranger ndo apenas o0 espago presencial, ou
seja, a propria sala de aula. Ha redes que oferecem a todos a possibilidade de
multimidia, ou seja, de implementar textos, imagens, videos ou de qualquer outra fonte
de informacao, permitindo ao aluno desenvolver seus conhecimentos e habilidades
(VALENCIA, 2019).

A sala de aula ja ndo se limita, portanto, as quatro paredes que a delimitam,
mas, paradoxalmente, sdo os participantes, estes sim em carne e 0sso, que
representam plasticamente, alias, ainda mais, criam a sala de aula, com o antigo
sentido de “classe”. A “aula” assim entendida pode, entao, estar no mesmo lugar fisico,
que pode ser uma sala de aula de escola ou universidade, mas isso ndo € mais
estritamente necessario (VALENCIA, 2019).
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A tecnologia, pois, torna-se um meio simplificador para propiciar uma série de
facilitacbes as atividades pedagogicas, possibilitando o contato com tdo vasta
comunidade educativa (ARETIO, 2009).

Agora que estdo sendo cada vez mais redefinidos os dois dos tipos principais,
pretendidos como lugares, da EaD, resta apenas reconfigurar os protagonistas desse
ambiente de aprendizagem e, consequentemente, as vantagens que podem advir
desse lugar alterado, alias, “melhorado” da formal educagdo. No ambiente de
aprendizagem, a técnica de aprendizagem cooperativa se expande e é realizada ainda
melhor gracas a possibilidade de compartilhar e escrever documentos juntos, ou criar
videos ou outros. Assim, fica mais facil de organizar e supervisionar pelo professor
que consegue acompanhar varios grupos de trabalho ao mesmo tempo (VALENCIA,
2019).

Esses dois exemplos por si s6 seriam suficientes para esclarecer como o
contéiner nao invalida de forma alguma a relagdao educacional que se desencadeia
entre professor e aluno. Em um ambiente de aprendizagem, essa relagdo, em alguns
aspectos como flexibilidade e controle, é potencializada em comparagdo com quando
a atividade de ensino € realizada exclusivamente em sala de aula. Na base do
processo de aprendizagem, existe sempre e em qualquer caso uma experiéncia
emocional, independentemente da modalidade em que ocorra e das ferramentas
utilizadas, o que inclui tanto a relagcédo professor/aluno como as relagdées na turma
(VALENCIA, 2019), fato que dialoga com Moreira e Schlemmer (2020, p. 8):

A educacgao mediada pelo digital faz parte de um novo ecossistema educativo
que muito tem contribuido para a reconceitualizacdo dos processos de ensino
e de aprendizagem. Embora seja frequentemente associado a uma
racionalidade tecnolodgica, o conceito de educagao mediada pela internet
aplicada aos diferentes contextos de pratica reflete a polissemia que a
caracteriza.

Os cursos de formagao devem propor uma formacéao inicial efetiva que estimule
a producgao do conhecimento, formando pesquisadores com conhecimento cientifico,
com competéncias na pratica pedagdgica e nas metodologias de ensino em que o
futuro professor realize com eficiéncia as atividades de docéncia, de gestao,
orientagao, dentre outras atividades didaticas e pedagdgicas na Educagao Basica.
Libaneo (2006, p. 115) afirma que:
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A Pedagogia assume, precisamente, essa tarefa de orientar a pratica
educativa de modo consciente, intencional, sistematico, para finalidades
sociais e politicas cunhadas a partir de interesses concretos no seio da praxis
social, ou seja, de acordo com exigéncias concretas postas a humanizagao
num determinado contexto histérico-social.

Na esfera educacional, em busca de expansao e flexibilidade nos processos
formativos docentes, as politicas de formacao de professores, nas ultimas décadas,
reorganizam-se quanto a oferta e modalidade de ensino, e se destaca a EaD, que vem
crescendo em diversos contextos e oportunizando um ensino mais flexivel, auténomo,
ativo e participativo.

Por meio do Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006 (BRASIL, 2006), foi criado
o sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), que oficializou a oferta de cursos a
distancia também por meio das instituicdes publicas de Ensino Superior, €, a partir
dessa data, os cursos de licenciatura tiveram suas vagas ampliadas no sistema
publico e privado educacional no pais.

Em 2005, com a criacdo da UAB, a expansao da EaD pelas institui¢gdes publicas
de Ensino Superior assumiu maiores proporgdes. A UAB surge inicialmente com a
parceria entre o MEC-SEED, o Banco do Brasil (integrante do Férum das Estatais pela
Educacao) e instituicdes federais e estaduais de Ensino Superior. A UAB foi criada,
enquanto politica publica, com vistas a expansao da Educagédo Superior, no ambito
do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

A UAB trata-se de uma rede de Educacéao a Distancia para “o desenvolvimento
da modalidade de EaD, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos
e programas de educagao superior no pais” (BRASIL, 2006, n.p.).

Formado por instituicbes publicas de Ensino Superior, o sistema UAB foi
desenvolvido para expandir as possibilidades de acesso ao ensino publico gratuito de
qualidade, levando o Ensino Superior aos municipios brasileiros que nao tém oferta
de cursos ou nos quais as universidades publicas sao insuficientes para atendimento
das demandas e necessidades do publico.

A UAB nao se restringe a formagao superior, abrange tanto a formacao inicial
como a formacao continuada, apoiando estratégias pedagodgicas em Educacgao a
Distancia a serem desenvolvidas com o uso de diversas tecnologias de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido,
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Profissionais mais experientes devem estar percebendo a necessidade de se
manter em formagao continuada e devem estar considerando a opgéo por
cursos a distancia adequada aos seus objetivos, reforgando a maturidade do
setor no Brasil. (ABED, 2021, p. 41)

Um dos maiores problemas que os professores enfrentam é tentar envolver o
aluno em sua tematica de aula por vezes posta ha ementa com uma metodologia que
nem sempre consegue garantir que o aluno mantenha sua atengdo para o assunto
passado durante a aula (BACICH; MORAN, 2018).

Os ambientes universitarios precisam olhar para as novas tecnologias para
reacender o passado no qual as salas de aula eram lugares em que os alunos podiam
descobrir e experimentar novas tecnologias para determinadas aulas, tal como nos
anos 1980, quando os primeiros computadores estavam sendo implantados nas
universidades em diversos lugares do mundo (BACICH; MORAN, 2018).

Apesar das ponderagdes citadas, cabe ressaltar que as novas tecnologias
podem se tornar uma ferramenta para a requalificagdo do sistema de formacao
académica apenas se forem utilizadas dentro de modelos didaticos especialmente
concebidos. A ideia de inserir o uso de aplicativos, por exemplo, em sala de aula s6
seria realmente eficaz se procederem conforme as precisdes dos conteudos
programados na ementa universitaria em sala de aula que podem servir de base para
o desenvolvimento de tais modelos na formagao académica (SANCHO, 2015).

O seguimento dessa orientagdo na forma de utilizar esses aplicativos, em
nossa analise, compreende que o objetivo é garantir que o individuo adquira
competéncias em matéria de autonomia, participagdo consciente na vida social e
partilha com os outros para se conseguir uma formacéo académica bem integrada
comas TIC.

Esse meio de aprendizagem ajuda os alunos a se sentirem imersos em uma
experiéncia, prendendo sua imaginagao e estimulando o pensamento de maneiras
impossiveis com livros, fotos ou videos tradicionais, e facilita um nivel muito mais alto
de retencdo de conhecimento, até mesmo no curso de Pedagogia, em que novos
meios de aprendizagem sao constantemente repassados para os futuros profissionais
(MORAN, 2004). Quando se aprimora e amplia o aprendizado, a experiéncia
proporciona aos alunos uma conexao multipla e intensa na qual o numero de
possibilidades de pesquisas, comunicagcbes e criatividade aumentam
significativamente (MORAN, 2004).



44

Em tais circunstancias, compreendemos a importancia da insergao tecnoldgica
em moldes que possam fornecer ao aluno um espaco prévio a pratica de ensino. As
instituicbes de ensino precisam de maneira consciente introduzir meios de ensino e
producao cientifica levando em conta o ambiente social em que ela esta inserida
(SILVEIRA, 2008). Atualmente estamos imersos em mudangas de ordem social,
politica, tecnologica, econémica e cultural. Nesse contexto, os objetivos atribuidos a
educacéao colocam a inteligéncia e suas possibilidades de desenvolvimento entre as
preocupacgdes fundamentais dos educadores (RESNICK, 2006).

De acordo com Sancho (2015), seria uma epistemologia emergente, em
desenvolvimento, que depende do exercicio critico nos processos de ensino e
aprendizagem, de uma competéncia filosofica por parte de administradores,
professores e estudantes universitarios para propor inovagdes pedagdgicas
sustentaveis.

Segundo Sancho (2015), ha, na contemporaneidade, uma crise epistemoldgica
que se define a partir da situagdo de muitos profissionais da area educacional, em
relagdo ao uso da tecnologia da informagao, que ndo possuem um arcabougo pratico
préprio da sua realidade atual, apresentando alguns que n&o sao preparados para
lidar com essa particularidade nos cursos de formacéo.

Quando os professores sdo alfabetizados digitalmente e treinados para usar as
TIC, essas abordagens podem levar a habilidades de pensamento de ordem superior,
fornecer opgdes criativas e individualizadas para os alunos expressarem seus
entendimentos e deixar os alunos mais bem preparados para lidar com as mudancgas
tecnologicas em curso na sociedade e no local de trabalho, até porque, no meio
universitario, muitos alunos estdo até mais engajados com as tecnologias da
informacédo do que muitos professores que estdo habituados com os tempos antigos
(ROGER, 2017).

Os planejadores de questdes de TIC consideram a equacgao de custo-beneficio
total, fornecer e manter a infraestrutura necessaria e garantir que os investimentos
sejam combinados com o apoio do professor e outras politicas destinadas ao uso
eficaz das TIC (ROGER, 2017).

Os professores precisam de oportunidades especificas de desenvolvimento
profissional para aumentar sua capacidade de usar TIC para avaliacbes de

aprendizagem formativa, instrugcao individualizada, acesso a recursos online e para
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promover a interagdo e colaboragdo dos alunos. Tal treinamento em TIC deve ser
positivo e impactar as atitudes gerais dos professores em relagdo as TIC na sala de
aula, mas também deve fornecer orientagcdes especificas sobre 0 ensino e a
aprendizagem das TIC em cada disciplina (RESNICK, 2006).

Sem esse suporte, os professores tendem a usa-las para aplicagbes baseadas
em habilidades, limitando o pensamento académico dos alunos. Para apoiar os
professores enquanto eles mudam seu ensino, também é essencial que os gerentes
de educacao, supervisores, educadores de professores e tomadores de decisao
sejam treinados no uso de TIC a fim de que os profissionais possam colaborar para a
formacédo eficaz dos universitarios dentro dos padrdes exigidos pelos tempos
modernos (ROGER, 2017).

Para garantir que as TIC fornegam meios para que os alunos tenham uma
formagcdo adequada, condi¢bes adicionais devem ser atendidas; as politicas
referentes ao Ensino Superior precisam fornecer as universidades a infraestrutura
minima aceitavel para TIC, incluindo conectividade a internet estavel e acessivel e
medidas de seguranca, como filtros e bloqueadores de sites. As politicas de
professores precisam ter como alvo as habilidades basicas de alfabetizacdo em TIC,
o uso das TIC em ambientes pedagdgicos e usos especificos de disciplinas
(VALENCIA, 2019).

Neste sentido, compreende-se que a EaD, além de apresentar novas
possibilidades de interagdo e informacgao, contribui significativamente para o acesso
ao Ensino Superior diminuindo as fronteiras socioeconémicas, politicas e geografica.
Sendo assim, a EaD, pode ser vista como um meio democratico de expansao, inclusdo

e difusdo do ensino superior nas mais variadas regides brasileiras.

3.2 TRAJETORIA DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Historicamente, as universidades foram desenvolvidas no intuito de
proporcionar formacdo para as classes com nivel financeiro elevado. Porém, o
contexto histérico-social impds mudancas nesse cenario, fazendo com que as
universidades se adequassem ao contexto, o que culminou em transformacoes

significativas na sua fungao social.
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Nos ultimos anos, no Brasil, a Educagado Superior tem ampliado a oferta de
novas oportunidades de ingresso nos cursos de graduagéo. Além disso, 0 processo
de aprendizagem passou por transformagdes, fazendo com que as universidades
desenvolvessem alternativas para a formacéo dos discentes de modo a familiariza-los
com a realidade que enfrentardo apos findarem a graduacéo.

Portanto, uma das alternativas é a extensao universitaria, entendida “como um
processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade e sociedade”
(NOGUEIRA, 2000, p. 11). Sendo assim, podemos entendé-la como pratica
académica promotora e produtora do conhecimento. De acordo com Siveres (2012),
a extensdo universitaria, caracterizada pela sua potencialidade educacional e social,
€ um elemento essencial da identidade institucional.

A extensao universitaria foi incorporada na legislagdo educacional brasileira na
década de 1930 (CALDERON, 2011), e, desde entdo, tem sido analisada, estudada e
debatida nos niveis académicos baseando-se sempre nos cenarios historicamente
determinados da Educacdo Superior brasileira. Assim, desde a sua

institucionalizagao, através do Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931, a extenséo:

[...] apresenta-se como um dos caminhos para a articulagdo entre a
Universidade e a sociedade, configurando, portanto, uma perspectiva de
legitimidade da Universidade no processo de modernizagdo da sociedade
desde aquele periodo. (TOSCANO, 2006, p. 36)

No artigo denominado Extens&o universitaria: bases ontologicas, Melo Neto

(s.d., p. 2) aponta que a extensao universitaria no Brasil:

[...] esteve voltada, inicialmente, para os movimentos sociais. Merece
destaqgue o Movimento de Cérdoba, de 1918. Nesse movimento, os
estudantes argentinos enfatizam, pela primeira vez, a relagdo entre
Universidade e sociedade. A materializagao dessa relagao ocorreria através
das propostas de extensé&o universitaria que possibilitassem a divulgagéo da
cultura a ser conhecida pelas “classes populares”. Esta foi uma ideia
preliminar, que permeou também a organizacéo estudantil no Brasil, a partir
de 1938, quando da criagao da Unido Nacional dos Estudantes.

A Lei n. 5.540 (BRASIL, 1968), artigos 20 e 40, regulamentou a extenséo
universitaria, porém em carater assistencialista, mas, na década de 1980, foi-lhe

atribuido um carater mais formal. Entdo, a extensdo passou a ser um meio de
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democratizagdo do ensino, aprendizagem e de autonomia universitaria. Hoje é
amplamente discutida no Plano Nacional de Extensao Universitaria.

De acordo com Silva (2010), ao longo da histéria da universidade brasileira, a
extensao universitaria vem se caracterizando como uma ferramenta importante para
a formagdo académica, pois tem contribuido significativamente para a ampliagdo do
processo de ensino e aprendizagem no ambiente académico. Por ter surgido nos
meios académicos na primeira metade do século passado, a extensao universitaria,
no Brasil, ndo tem uma histéria longa.

Para Silva (2010), a extens&o universitaria brasileira, ligada ao ensino e
pesquisa, ja conta com um legado significativo e as diversas pesquisas apontam para
a importancia dessa modalidade de contribuicdo do ensino universitario para a
comunidade. De acordo com o Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), a meta
12.7 busca assegurar, no minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos para
a graduacao em programas e projetos de extensao universitaria, orientando sua agao,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social.

A Resolugaon. 7, de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018, n.p.), estabelece
as Diretrizes para a Extensao na Educagao Superior Brasileira e regimenta o disposto
na meta 12.7 do PNE, informando que “as instituicbes de ensino superior terdo o prazo
de até 3 (trés) anos, a contar da data de sua homologacgao, para a implantagao do
disposto nestas Diretrizes”.

Nesse cenario, a curricularizacdo da extensao:

[...] deve estar alinhada a Extensao ja realizada no ambito institucional e ao
que se refere a ela, como os Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDls), os Projetos Politicos Institucionais (PPIs), de acordo com o perfil do
egresso; além do, estabelecido nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs)
e nos demais documentos normativos proprios. Ela também deve considerar
os cursos ofertados na modalidade a distancia, com as atividades em regido
compativel com o polo de apoio presencial, no qual o estudante esteja
matriculado. (IFP, 2018, p. 1)

Oficialmente a extensao universitaria passou a fazer parte da Educacao
Superior no Brasil a partir da Constituicao Federal de 1988, quando, em seu art. 207,
promulga que “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1998), e sua
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regulamentagao nos incisos VI e VII do art. 43 da LDB, quando promulga que a

Educacgao Superior tem por finalidade:

[...] VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade; VIl —
promover a extensao, aberta a participacao da populagao, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo. (BRASIL, 2012, n.p.)

Para muitos pesquisadores, promover a extensdo universitaria é algo
fundamental para os alunos, proporcionando uma interacdo entre os mesmos e a
sociedade a sua volta. Vale destacar que, ao longo dos anos, muitos estabelecimentos

universitarios, tanto publicos como privados, promoveram a utilizacdo desse recurso.

3.3 EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
(UNEB)

A extensdo universitaria é uma das trés fungdes substantivas da
universidade; no entanto, historicamente, tem sido a fungdo menos frequentada nas
IES. Independentemente do nome escolhido, o desenvolvimento das fungdes
inseridas no conceito de extensao universitaria faz parte da preocupacdo das
universidades em transcender as fronteiras institucionais, aproximando sua atuacgao
aos diferentes setores da sociedade.

Na visdao de Santos e Almeida Filho (2012), as atividades de extensao
universitaria podem ser algo fundamental para os futuros profissionais conhecerem a
aplicacao direta de suas atividades junto as rotinas sociais, assim como identificar em
quais areas suas acgdes podem obter uma maior relevancia no contexto social. Para o
autor, as universidades, assim como todos os estabelecimentos de ensino, tém um
papel fundamental no que se refere ao contexto social.

A extensao envolve, na maioria das IES, aimplementacgao de a¢des de diversos
géneros, caracterizando-se por se situar fora das atividades académicas formais das

instituicdes, ainda que algumas delas constituam apoio significativo ao ensino ou a
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pesquisa, e, por outro lado, porque eles sao orientados tanto para comunidade interna
de instituicdes, bem como aqueles fora delas.
Na UNEB, a Extensdo Universitaria instituiu-se por meio da Lei Delegada n°®

66/83, no artigo 2°. Sendo assim,

A UNEB tem por finalidade desenvolver, de forma harménica e planejada, a
educagéo superior, promovendo a formagao, o aperfeicoamento dos recursos
humanos, a pesquisa e extensdo, bem como estimulando a implantagdo de
cursos e campi universitarios nas regides do Estado, observadas as suas
peculiaridades, bem como a legislagao federal pertinente.

Neste documento, observa-se que o destaque recai sobre a relacao entre o
ensino e a pesquisa. O documento ndo menciona o ensino em sua finalidade, é dotado
por um aspecto técnico da formacgao.

Leis e documentos posteriores trazem mudangas nessa formatagao, estes, ja
discutem as finalidades educativas, cientificas, culturais e sociais da UNEB. No
quadro abaixo selecionamos os principais documentos e marcos legais da UNEB e o

que preconizam acerca da extensao.

Quadro 5 — Documentos Legais da UNEB que mencionam a Extensao

Lei Delegada n° 66/83 — Criagao da | A UNEB tem por finalidade desenvolver, de
Universidade do Estado da Bahia; | forma harménica e planejada, a educagao
Decreto n° 31.299/83. superior, promovendo a formagao, o
aperfeicoamento dos recursos humanos, a
pesquisa e extensdo, bem como
estimulando a implantagdo de cursos e
campi universitarios nas regides do
Estado, observadas as suas
peculiaridades, bem como a legislagao
federal pertinente.

Resolucao n° 038/97, autorizada pelo | Promovendo a formacao e
Decreto n° 7.233/1998. aperfeicoamento académico, cientifico e
tecnolégico de recursos humanos, a
pesquisa e a extensdao, de modo
indissociavel, voltada para as questdes do
desenvolvimento socioecondmico, em
consonancia com as peculiaridades
regionais.
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Regimento Geral - Resolugéo | Art. 3° As atividades indissociaveis de
CONSU n° 864/2011 (BAHIA, 2012); | ensino, pesquisa e extensdo tém por
Decreto n° 13.664/2012. objetivo, a formagdo do homem como ser

integral e o desenvolvimento

socioeconémico, politico, étnico-cultural,
artistico e literario da regido e do pais.

Resolugdo n° 2.018/2019 - | Art. 2°. A Curricularizagdo da Extensao
Regulamento das Ac¢des de | parte do pressuposto de que as agdes de
Curricularizagao da Extensao. extensao devem fazer parte do percurso

académico de discente, possibilitando-lhes
autonomia e protagonismo para que
experimentem uma formagdo académica
integral, interdisciplinar e indissociavel
entre ensino, pesquisa e extensao.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A conceituacdo de extensdao como “um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo entre a Universidade e outros
setores da sociedade, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa” (UNEB,
2019), além do principio de indissociabilidade, no Regimento Geral da UNEB, na
Resolucao n°® 864, artigo 152 (BAHIA, 2012), esta em consonancia com a politica de
extensao: Art. 3°. “As atividades indissociaveis de ensino, pesquisa e extensao tém
por objetivo, a formagdo do homem como ser integral e o desenvolvimento
socioecondémico, politico, étnico cultural, artistico e literario da regiao e do pais”; Art.
152. “A extensdo sera entendida como processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel com o objetivo de garantir a
relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade.”

Embora, no artigo 3° apresentar uma ideia desenvolvimentista na concepgao
de formacéao universitaria, ndo levando em consideragao o envolvimento do publico
externo a universidade, o artigo 152 ja aponta a relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade. Neste artigo também esta explicita a perspectiva de
extensdao na UNEB: | - integracdo entre Universidade e sociedade; Il - trabalho
interdisciplinar que favorecga a visao integrada do social; Ill - producéo e socializagao
de conhecimentos, oriundos do encontro de saberes sistematizados, académico e
popular; IV - instrumentalizadora do processo dialético de teoria/pratica na formagao
do cidadao; V - inserg¢ao da Universidade no contexto histérico social, com a finalidade
de propiciar agdes académicas de promogao e garantia dos valores democraticos, de
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igualdade e de direitos humanos; VI - organismo legitimo universitario para
acompanhamento, implementagao e avaliagdo de politicas publicas voltadas para a
maioria da populagao; e, VIl - difusora na circulagado dos saberes historicos, artisticos
e culturais produzidos socialmente, mediadas pelas Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TIC).

Conceituando a Extensdo a partir dos documentos legais da UNEB, a
Universidade a compreende a partir do Plano Nacional de Extensdo que define
Diretrizes para a Extensado Universitaria que devem estar presentes em todas as
acdes de Extensdo e que podem ser, didaticamente, expressadas em quatro eixos

conforme quadro a seguir:

Quadro 6 — Eixos das diretrizes para a Extensao Universitaria da UNEB

Impacto e transformagao Estabelecimento de uma relacdo entre a
Universidade e outros setores da
Sociedade, com vistas a uma atuagao
transformadora, voltada para os interesses
e necessidades da maioria da populacao e
implementadora de  desenvolvimento
regional e de politicas publicas. Essa
diretriz consolida a orientagado para cada
acao da Extensao Universitaria: frente a
complexidade e a diversidade da
realidade, € necessario eleger as questdes
mais  prioritarias, com abrangéncia
suficiente para uma atuacédo que colabore
efetivamente para a mudanca social.

Interacao dialdgica Desenvolvimento de relagbes entre
universidade e setores sociais marcadas
pelo didlogo, pela acdo de mao-dupla, de
troca de saberes, de superacdo do
discurso da hegemonia académica — que
ainda marca uma concepgao ultrapassada
de extensdo: estender a sociedade o
conhecimento acumulado pela
universidade — para uma alianga com
movimentos sociais de superacao de
desigualdades e de exclusao
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Interdisciplinaridade

Caracterizada pela interagao de modelos e
conceitos complementares, de material
analitico e de metodologias, buscando
consisténcia tedrica e operacional que
estruture o trabalho dos atores do
processo social e que conduza a
interinstitucionalidade, construida na
interagdo e inter-relagéo de organizagdes,
profissionais e pessoas

Indissociabilidade Ensino — Pesquisa
— Extensao

Reafirmando a Extensdao como processo
académico — justificando-lhe o adjetivo
“‘universitaria” —, em que toda acdo de
Extensdo devera estar vinculada ao
processo de formacdo de pessoas e de
geracao de conhecimento, tendo o aluno
como protagonista de sua formacgéao
técnica para obtencdo de competéncias
necessarias a atuacao profissional, e de
sua formacgao cidada - reconhecer-se
agente da garantia de direitos e deveres,
assumindo uma visdo transformadora e
um compromisso. Na aplicacdo dessa
diretriz abre-se um capitulo especial, o da
participacdo da Extensdo Universitaria na
flexibilizacdo da formacdo discente,
contribuindo para a implementagcédo das
diretrizes curriculares nacionais, com
reconhecimento de a¢des de Extens&o no
processo curricular, com atribuicdo de
créditos académicos.

Fonte: Site UNEB - PROEX - (2022).
Elaborado pela autora (2022).

Observando a relevancia da extensdo, os administradores da UNEB tém

promovido o desenvolvimento de programas que intensificam ou consolidam ainda

mais como essa medida é fundamental para os profissionais que estdo se formando,

sendo realizado o incentivo junto aos alunos para participacdo de tais programas,

como observada a necessidade da sociedade em que esta inserida a universidade.

Brasil (2016) refere que a extensao universitaria é considerada, no Brasil, um espaco

institucional estratégico para a universidade desenvolver atividades comprometidas

com as organizagdes populares.
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As acbes de Extensdo da UNEB séao classificadas em Programa, Projeto,
Curso, Evento e Prestacao de Servigos. Nesse contexto, na UNEB, ao longo dos anos,
a extensao universitaria tem sido desenvolvida por meio de projetos, programas e
atividades extensionistas de: formacado docente; atividades culturais; atencdo as
pessoas da terceira idade; cursinho pré-vestibular visando auxiliar os jovens para o
ingresso na universidade; discussdo e afirmagdo de direitos das pessoas com
deficiéncia, demandas étnico-raciais, principalmente aquelas voltadas para os negros,

em busca da construgdo de uma sociedade equanime e democratica (UNEB, 2017).

A Pré Reitoria de Extensao (PROEXT): é o 6rgao da Administragdo Superior
da Universidade, responsavel pelo gerenciamento, assessoramento,
acompanhamento, controle e avaliacdo das acbes relacionadas com as
funcbes sociais, culturais e artisticas de natureza extensionista da
Universidade, integrando o ensino, a pesquisa e a extensao. (UNEB, 2022).

A UNEB reconhece a importancia da extensdo, enquanto instancia de
vinculacdo entre a Universidade e a sociedade, e nesse sentido as acdes
extensionistas “[...] enfatizam a responsabilidade social da Universidade no que tange
aos programas e politicas voltados para inclusdo de grupos sociais historicamente
excluidos” (UNEB, 2017, p 11).

O Regimento Geral da UNEB, em seu art. 153, estabelece que a extensao
devera ser desenvolvida pelos Departamentos, Nucleos de Pesquisa e Extensao
(NUPES) e, subsidiariamente, pela Pro-Reitoria de Extensdo (PROEXT), Orgéos
Suplementares e de Apoio Académico-Administrativo, atendendo as diretrizes gerais
tracadas pelo CONSUN, ouvido o CONSEPE. Este artigo ainda determina que “[...] a
extensao pode ser realizada com os recursos do orgamento da Autarquia e apoio
financeiro externo, por meio de instituicbes iddneas, publicas, privadas, néao
governamentais, nacionais ou internacionais” (UNEB, 2017, p. 14).

A PROEXT esta organizada internamente em Nucleos Tematicos, definidos
como érgaos responsaveis pela elaboragao, coordenacao e execugao dos projetos de
extensao vinculados a sua estrutura. Estes 6rgaos apresentam-se como um suporte
interno e atuam como protocolo, assessoria, Geréncia de Extensdo, Geréncia de
Apoio a Cultura e as Ciéncias, Geréncia administrativa e financeira e Coordenagdes
de EaD, de monitoria e estagios, de Comunicagao e design.
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Na UNEB, todas as agbes de extensdo sdo classificadas segundo as areas
tematicas e por linhas de agéo. Essas classificagcbes devem observar o objeto ou
assunto que é enfocado na acgao. Elas favorecem os estudos e relatorios sobre a
producao da extensdo universitaria.

Os programas, projetos, cursos e atividades de extensdo sdo desenvolvidos
para o publico interno e externo, nas modalidades presencial ou a distancia. As acdes
de Extensao sao classificadas em Programa, Projeto, Curso, Evento e Prestacdo de

Servigos, e obedecem as definicbes conforme quadro a seguir:

Quadro 7 — Classificagao Organizacional das A¢des de Extensao na UNEB

“Conjunto articulado de Projetos e
outras ac¢des de Extensdo (Cursos,
Eventos, Prestacdo de Servigos),
PROGRAMA preferencialmente integrando as
acoes de Extensdo, pesquisa e
ensino. Tem carater organico-
institucional, clareza de diretrizes e
orientacdo para um  objetivo
comum, sendo executado a médio e
longo prazo”.

“Acao processual e continua de
PROJETO carater educativo, social, cultural,
cientifico ou tecnoldgico, com
objetivo  especifico e prazo
determinado”

“Acao pedagadgica, de carater
tedrico e/ou pratico, presencial ou a
CURSO distancia, planejada e organizada
de modo sistematico, com carga
horaria minima de 8 horas e
critérios de avaliagao definidos”.

“Agao que implica na apresentagao
e/ou exibicao publica, livre ou com
EVENTO clientela especifica, do
conhecimento ou produto cultural,
artistico, esportivo, cientifico e
tecnologico desenvolvido,
conservado ou reconhecido pela
Universidade”.




PRESTACAO DE SERVICOS

“Realizagao de trabalho oferecido
pela Instituicdo de Educagao
Superior ou contratado por
terceiros (comunidade, empresa,
orgao publico, etc.); a Prestacdo de
servigos se caracteriza por
intangibilidade, inseparabilidade
processo/produto e ndo resulta na
posse de um bem”.

PUBLICACOES E OUTROS
PRODUTOS ACADEMICOS

“Caracterizam-se como a produgao
de publicacdes e produtos
académicos decorrentes das agoes
de Extenséo, para difusdo e
divulgacao cultural, cientifica ou
tecnoldgica”.

voltadas,

Fonte: Site UNEB - PROEX - (2022).
Elaborado pela autora (2022).
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As acgdes extensionistas da UNEB, sao classificadas de acordo com as areas

especificamente para cursos,

sdo classificadas em categorias

subclassificadas em modalidades conforme quadro a seguir:

Quadro 8 - Classificagdo dos Cursos de Extensao Universitaria e defini¢des

Presencial

Categoria |

A Distancia

Curso cuja carga horaria
computada é referente a
atividade na presenca de
professor/instrutor.

Curso cuja carga horaria
computada compreende
atividades realizadas sem
presenga/supervisdao de
professor/instrutor (as
avaliacdbes podem ser
presenciais)

Até 30 horas

N&o ha

tematicas. Essas classificagcbes atendem ao objeto de enfoque da agdo. As acdes

e



Aperfeicoamento

Treinamento e
Qualificagao
profissional

Categoria ll
Igual ou superior a 30 N&o ha
horas
Curso que  objetiva,
principalmente, oferecer
Iniciagéo nogdes introdutérias em
uma area especifica do
conhecimento.
Categoria lll Curso que  objetiva,
principalmente, atualizar
Atualizagao e ampliar conhecimentos,

habilidades ou técnicas
em uma area do
conhecimento.

Curso com carga horaria
minima de 180h,
destinado a graduados.

Curso que  objetiva,
principalmente, treinar e
capacitar em atividades
profissionais especificas.

Fonte: Site UNEB - PROEX - (2022).

Elaborado pela autora (2022).
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A Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) destaca e promove determinadas

competéncias que podem ser delimitadas por implementar, incentivar, executar,

acompanhar e orientar, que se apresentam como fatores condutores dos programas
(UNEB, 2021). Em se tratando da UNEB, com base no Plano Plurianual do Estado da
Bahia (2012/2015) (SEPLAN, 2016), os programas se relacionam aos trés eixos que

estruturam a universidade:

» Inclusao social e afirmacgao de direitos;

= Desenvolvimento sustentavel e infraestrutura para o desenvolvimento;

= Gestdo democratica do Estado.
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Nesse cenario, acerca do eixo “Inclusdo Social e Afirmagdo de Direitos”,
destaca-se o Programa 104 “Educacgao Superior no Século XXI”, que tem como agdes
programaticas a realizagdo de agdes de extensao universitaria e a concessédo de
bolsas de monitoria em extensdo (UNEB, 2021). Paralelamente, o Programa 110,
ainda no mesmo eixo, tem por meta realizar acdes de extensao na terceira idade.

Nesse sentido, existem 8 areas tematicas que variam entre comunicacéo,
cultura, direitos humanos e justica, educagdo, meio ambiente, saude, tecnologia de
producao, e trabalho, cada uma possuindo entre 50 e 100 titulos, distribuidos entre
cursos, eventos e projetos de extensao.

No que diz respeito a monitoria de extensao, ela € concedida por meio de agdes
institucionais amparadas pela Resolugdo n. 1.196/2016, regulamentadora do
Programa de Bolsas de Extensdo (PROBEX). Segundo a UNEB:

Estas agcbes tém a dimensao académica e institucional e ocorrem na dindmica
da proposicado pelo docente de acgbes extensionistas, articuladas com as
disciplinas do curso e no apoio que a instituicdo oferece a agédo”. (UNEB,
2021, p. 1)

Tais agdes sao consideradas a luz da interdisciplinaridade, em que séao
articulados os mais variados atores e estudos por meio de relatérios e trabalhos
submetidos aos eventos que sdo realizados, sejam eles internos ou externos,
considerando sempre o didlogo, a reflexdo e a autonomia do discente.

Na UNEB, existem dois programas de extensdo muito relevantes tanto para os
profissionais docentes como para os alunos, consistindo na Educagao Superior no
século XXI e envelhecimento ativo. No programa de Educagao Superior no século
XXI, sao realizados investimentos quanto a parte académica dos alunos, promovendo
bolsas de monitoria para os que apresentarem interesse em ajudar novos alunos.
Quanto ao programa de envelhecimento ativo, ele consiste em promover atividades
junto aos idosos da regiao, utilizando principalmente profissionais de educacéao fisica
e fisioterapeutas.

De acordo com Santos e Almeida Filho (2012), a extensao universitaria, no
ambito das IES, constitui uma fungao estratégica na medida em que permite articular
0 ensino com a investigacao e a preservacao e divulgacao da cultura e, dessa forma,
favorecer a formacao integral dos alunos e dos demais membros da comunidade

universitaria em um ambiente em que o dialogo é a base de um projeto voltado para
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a formacao de individuos reflexivos e comprometidos com uma sociedade menos
injusta.

Nas IES, ciclicamente, discute-se a possibilidade de localizar a extensao
universitaria entre as fungdes académicas. Essa discussdo tem sua origem na ideia
do surgimento da difusdo da cultura e da extensdo universitaria como fungdes
substantivas nas suas consideragées como uma fungdo académica.

No que se refere aos procedimentos de extensdo a distdncia, os
estabelecimentos académicos estédo utilizando o mesmo cada vez mais, como uma
forma de promover aos alunos uma oportunidade de destacar suas atividades
realizadas e aprimorar ainda mais os procedimentos envolvendo a educagao a
distdncia, uma vez que essa vem se tornando crescente dentro do ambiente
universitario (MENENDEZ, 2013).

Na UNEB, os procedimentos de extensao a distancia sao realizados conforme
a area de atuacdo do aluno, os professores sao responsaveis pelo processo de
determinacao de tarefas, assim como promover a avaliacdo dos dados ou informagdes
apresentadas pelos alunos ao longo da extensdo. Sempre é importante destacar que
esse procedimento faz parte do planejamento pedagdgico e deve ser promovido como
um incentivo aos alunos.

E importante salientar que:

A implantacdo da Educacgao a Distancia (EaD) na UNEB esta estreitamente
associada aos estudos e pesquisas no campo da Educacédo e Tecnologia da
Informacao e Comunicagao, iniciados desde 1995. Nesse ano, foi implantado
o Nucleo de Educacgéo e Tecnologias Inteligentes (NETI), no Departamento
de Educagado no Campus | (DEDC - |), e constituida a linha de pesquisa no
Programa Pés-Graduagao em Educacéo e Contemporaneidade (PPGEduC).
Criou-se ainda uma Coordenacao Central de Educacéo a Distancia, vinculada
a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagao (PROGRAD), a qual foi responsavel
por implantar os primeiros projetos de cursos em EaD da universidade.
(UNEAD, 2019, p. 8)

Na UNEB, a UNEAD ¢ o 6rgao académico de gestao, supervisao, regulagao e
acompanhamento das acbes e projetos de extensdo EaD, sendo diretamente
vinculado a reitoria, em permanente articulagdo com as proé-reitorias académicas e
com os departamentos. Logo, foi a partir da criagdo da UNEAD que houve a
consolidagdo da EaD na UNEB. A UNEAD foi institucionalizada por meio da
Resolugéo n. 1051, de 15 de maio de 2014 (CONSU/UNEB), publicada no Diario
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Oficial do Estado em 2014 (UNEAD, 2019, p. 8). Atualmente, na UNEB, € a UNEAD
que responde por todas as agdes da Educacdo a Distancia envolvendo ensino,
pesquisa e extensao.

Compete a UNEAD algumas agdes voltadas para a oferta de cursos na
modalidade EaD e, além de formular, implementar e executar o Projeto Politico
Pedagogico da UNEB para a Educagédo a Distancia mediada por tecnologias, em
articulagdo com as pré-reitorias e em conformidade com o Projeto Pedagdgico
Institucional, é também competéncia da UNEAD oferecer, em consonancia com os
departamentos, cursos e atividades formativas de graduacéo, de pdés-graduacgao, de
extensdo, formacao continuada e outros, na modalidade a distancia (UNEB, 2016).

E de competéncia da UNEAD gerir o ambiente virtual de aprendizagem para o
desenvolvimento de atividades a distancia como também produzir material audiovisual
e impresso, quando solicitado, para auxiliar o desenvolvimento das atividades
propostas pelos cursos; fomentar o envolvimento da comunidade académica na
modalidade de Educacdo a Distancia mediante a articulacdo continua com todos os
setores da universidade (UNEB, 2016).

O desenvolvimento das atividades de extensao fica totalmente a cargo dos
alunos quando sao realizados pelo método a distancia, aos docentes cabe a
responsabilidade de promover o desenvolvimento de conteudos e agdes voltados para
o curso dos estudantes, assim como determinar um periodo avaliativo, sendo esse
um dos principais procedimentos, a fim de compreender e analisar o conhecimento
adquirido por parte dos alunos na execugao de suas atividades.

Compreende-se que, com a disponibilidade dessas formacgdes online e
gratuitamente, ha uma ampliagdo e expansao do alcance formativo e territorial da
UNEB, além disso, a universidade se torna promotora da difusdo do conhecimento
junto a sociedade.

Esta explicito nos documentos normativos da extensdao da UNEB, que a
extensao universitaria deve propiciar, ao corpo discente e docente, experiéncias de
pesquisas, além de promover uma maior aproximagao entre a sociedade e a

universidade.
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3.4 EXTENSAO A DISTANCIA E SUAS POTENCIALIDADES

O momento tecnoldgico esta conectado inteiramente com o que estamos
vivendo. A interagcdo dos meios digitais promove transformagdes no meio profissional
e académico, dando énfase a era da sociedade digital. A mudancga para a era digital
compreende um fendmeno que vai além da esfera tecnolégica, em que todos tém
direito as funcdes e propriedades do ambiente virtual na EaD. Nesse sentido, a EaD,
além de ser um beneficio para a toda sociedade, € um fator determinante para
enfrentar a transicao das Ciéncias da Comunicagao.

Um dos eixos que a EaD se propde para trabalhar com o corpo docente
responde as concepgdes de ensino, aprendizagem e conhecimento, bem como as
praticas aprendidas ao longo das diferentes biografias escolares como as instituidas
nos espacos de trabalho, para poder repensar e transforma-los de acordo com a
finalidade pedagdgica, o método de ensino e os destinatarios (HACK, 2011).

Pode-se considerar que, nas praticas de EaD, foram realizados alguns
procedimentos primordiais ao desenvolvimento da educacgao. Na EaD, foi onde foram
promovidos e desenvolvidos alguns ajustes dentro dos métodos adotados pelos
professores e instituicbes de ensino de promoverem suas atividades educativas.
Alguns estudiosos consideram que, com o surgimento de novas tecnologias e uma
certa relacdo entre algumas areas sociais, a visdo sobre o desenvolvimento das
atividades educativas foi expandido e passou a se verificar como promover uma
interacdo entre tecnologia e educagao, algo que vem se tornando cada vez mais
comum e ganhando cada vez mais espaco (OLIVEIRA, 2014).

E necessario fazer esse esclarecimento porque, em suas origens, a EaD foi
adaptando as diferentes tecnologias de cada época para favorecer a transmissao de
informacdes. A tarefa do tutor era muito limitada, pois a responsabilidade pelo
cumprimento dos objetivos da proposta pedagdgica recaia sobre os materiais
didaticos. A Educacdo a Distadncia foi definida, entdo, como midiatizacao,
autossuficiéncia de materiais e autoaprendizagem.

Como observado, os procedimentos envolvendo programas de extensao a
disténcia exigem cada vez mais dos gestores ou coordenadores académicos, eles
precisam consolidar todos os pontos positivos e negativos, assim como estabelecer
uma rotina de avaliagdo dos procedimentos realizados. Vale destacar que a educacéao
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promovida de forma a distancia precisa ser devidamente aplicada e supervisionada
(MENENDEZ, 2013).

A partir da implementacgéo dos cursos ofertados pela UAB, surge o desafio de
garantir, aos cursos a distancia, o mesmo reconhecimento de qualidade atribuida aos
cursos presenciais. Esse desafio se encontra também na dimensao do ensino, da
pesquisa e da extensao.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao é um principio postulado
na Constituicdo brasileira e deve ser garantido também na EaD. De acordo com a
Resolucao CNE/CES n. 1, de 11 de margo de 2016, que estabelece as diretrizes e
normas para oferta de cursos de Ensino Superior a distdncia, as unidades
centralizadoras dos cursos EaD de cada instituicido superior sdo “unidades
responsaveis por garantir as agdes e politicas de Educagdo a Distancia devem
promover ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2016, n.p.).

Nesse sentido, € complexo pensar a universidade tomando como partida os
seus objetivos basicos de formagao, a construgcdo de novos conhecimentos e a
propagacao desses conhecimentos em meio a diversidade do trabalho académico.
Nesse contexto € que se coloca a extensdao universitaria, que apresenta uma
diversidade conceitual e pratica que interfere expressivamente no “pensar” e no “fazer”
no interior da universidade (FREIRE, 2006).

Desse modo, a extensao universitaria se constitui como um campo promissor
da universidade por possibilitar a difusdo do conhecimento produzido para além do
espaco fisico, propiciando a toda a comunidade os beneficios das atividades
desenvolvidas. As atividades de extensao contribuem para o aperfeicoamento e o
estabelecimento de relagdes, bem como o dialogo permanente e a aproximagao entre
a universidade e a sociedade.

Diante disso, compreende-se que a participagdo em acdes de extensao pode
contribuir significativamente para a formacéao profissional do docente, uma vez que a
formacdo do professor vai além da formacao inicial, ela € mais do que uma
necessidade, trata-se de um compromisso ético com a qualidade do ensino e de uma
analise critica da prépria atividade.

Logo, a formagao continuada, por meio das agdes extensionistas a distancia, é
de importancia significativa para o aperfeicoamento das praticas docentes, uma vez
que faz parte do exercicio de atualizacdo dessas praticas e das transformacodes
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didaticas proporcionadas pelo constante exercicio da formagédo. Névoa (2002, p. 38-
39) diz que “estar em formagao implica um investimento pessoal, um trabalho leve e
criativo sobre os percursos e os projetos préprios, com vista a constru¢ao de uma

identidade, que é também uma identidade profissional’.

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua
capacitagdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer formagdo permanente do ensinante. Formagao que se funda na
andlise critica de sua pratica. (FREIRE, 2003, p. 28)

Assim, compreende-se que a formacao continuada docente é intrinseca ao
processo de desenvolvimento da educacao. Uma formacao que oportunize a reflexao
sobre as concepgdes e praticas educativas pode levar o professor a ressignificar sua
acao pedagogica, tornando-se sujeito de transformagéo educacional e social.

Nesse sentido, pensando no atendimento as demandas sociais relacionadas
ao campo da Educacédo, no que diz respeito a formacao continuada de professores,
os cursos de extensao, por meio da Educacgao a Distancia, sdo uma alternativa viavel
para o atendimento de profissionais da Educagdo, que buscam atualizacdo e
capacitagao.

O processo educacional continuo para professores ndo € nenhuma novidade.
Varios sdo os autores que apresentam discussdes sobre o tema e enfatizam sua
importancia para os professores. Porém, destaca-se sua importancia, relacionando-a
a necessidade de mudanca institucional. Para Imbernén (2011, p. 41): “O processo de
formacao deve adotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores”.

Segundo Shigunov Neto e Maciel (2002), para acompanhar as mudangas em
curso na sociedade atual, € necessario um novo profissional docente, ou seja, um
profissional que valorize a pesquisa como estratégia de ensino, que desenvolva
reflexdo critica sobre a pratica. Nesse cenario, a formacdo continuada esta se
tornando uma das pré-condi¢cdes basicas para a transformagao do professor, pois é
possivel por meio do estudo, da pesquisa, da reflexao, do contato constante com
novos conceitos proporcionados pelos programas de formagao continuada que é

possivel mudar.
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Torna-se mais dificil para o professor mudar sua forma de pensar a pratica
pedagodgica se ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias, novas
pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola. A formagdo continuada de
professores foi entendida como um processo constante de aprimoramento dos
conhecimentos necessarios a atividade profissional, realizado ap6s a formagao inicial,
com o objetivo de garantir uma educag¢ao de melhor qualidade aos alunos.

Ressalta-se que a educacgao permanente nio exclui a necessidade de uma boa
formacao inicial, mas, para aqueles profissionais que trabalharam ha pouco ou muito
tempo, ela esta se tornando importante, desde o avang¢o dos conhecimentos,
tecnologias e as novas demandas do meio ambiente. O social e o politico impdem ao
profissional, a escola e as instituicdes de ensino a continuidade, o aprimoramento da
formacéao profissional. Mas para continuar a educagao a fim de realmente atingir seu
objetivo, ela deve ser significativa para o professor.

Como constata Imbernén (2000, p. 14):

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissdo ja ndo é a transmissao de um conhecimento académico ou
a transformagao do conhecimento comum do aluno em um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras fungdes: motivagéo, luta contra a
exclusao social, participagao, animagao de grupos, relagbes com estruturas
sociais, com a comunidade.

Portanto, os cursos de capacitagcdo precisam considerar as condigdes
ambientes em que se desenvolve a atividade do professor, mesmo porque tais
mudangas incluem também as instituicbes em que atuam. Também elas necessitam
adequar seus espacgos, administracdo e gestdo para viabilizar as iniciativas de

transformacéo.

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na
mudanga e para a mudanga [...] e abrir caminho para uma verdadeira
autonomia profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa
partilhar o conhecimento com o contexto. (IMBERNON, 2000, p. 18)

Segundo Imbernén (2000), as propostas de formagao de professores tém se
mostrado pouco efetivas, e alguns dos motivos citados sdo: o descompasso entre
teoria e pratica; énfase excessiva em aspectos padrao; a falta de projetos coletivos

e/ou institucionais; entre outros. Tais deficiéncias nos programas de formacgao
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continuada muitas vezes tém causado desinteresse e indiferenca dos professores, por
perceberem que algumas atividades que prometem formar quase sempre nao
contribuem para o seu desenvolvimento profissional. Portanto, sua realidade diaria na
sala de aula também permanece inalterada. Essa sensacao de ineficiéncia dos
processos educacionais em andamento € o sentimento que tem acompanhado muitos

professores hoje. E complementa:

Consequentemente, se a educagédo dos seres humanos pouco a pouco se
tornou mais complexa, o mesmo devera acontecer a profissdo docente. Essa
complexidade é incrementada pela mudanga radical e vertiginosa das
estruturas cientificas, sociais e educativas (em sentido amplo) que sédo as que
dao apoio e sentido ao carater institucional do sistema educativo.
(IMBERNON, 2000, p. 18)

O termo “formacdo continuada” é considerado mais adequado por Silva e
Cabral (2009) por se referir a algo que esta sendo refeito, que os professores estao
em um processo de formagado continuada. O professor deve ser um investigador
constante de sua pratica. Considera, portanto, fundamental, ndo sé a formagao inicial,
formal, mas também a formacado permanente e continua, que coloca em primeiro
plano a qualidade da aprendizagem dos alunos.

A formacéo inicial, segundo Imbernén (2000), deve fornecer a base para o
conhecimento pedagdgico especializado para que possa atender as transformacgoes
e necessidades dos alunos. Na sua formagdao como educador, existem crencas,
valores, conceitos de aprendizagem, assim como os seus proprios. Ainda Silva e
Cabral (2009, p. 7) comentam que “o ensino de saberes € um saber plural, formado
pelo conjunto de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”. Todas as vivéncias dos professores estao
incorporadas em suas praticas e estdo presentes no cotidiano de seu ensino.

Demo (2009) contribui afirmando que o mercado indica cada vez mais a
necessidade de os trabalhadores continuarem estudando. E preciso “reconhecer que
a profissdo docente é a que mais corre o risco de ser superada” (DEMO, 2009, p. 63).
Os métodos tradicionais de ensino pela reproducédo do conhecimento ja ndo atendem
as necessidades dos alunos ou da nossa sociedade, que exige individuos mais

criticos, autbnomos e responsaveis.
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4 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Na histéria da educacéo no Brasil, a ditadura militar postulou a formagao de
professores direcionada a competéncia técnica para o atendimento as demandas
sociais vigentes a época.

A LDB, nos artigos 61, 63, 67, 70 e 87, consagrou a formagao continuada como
um direito de todos os docentes, sendo condi¢gdo para progressao na carreira. Além
disso, reconheceu a formagédo continuada como de significativa importancia para o
desenvolvimento de competéncias cientificas e pedagdgicas do docente.

Na contemporaneidade, a formagao continuada de professores tem sido objeto
de muitas pesquisas e estudos, o que torna relevante um aprofundamento e reflexao
sobre o tema. Nesse sentido, procuramos desenvolver nesta secdo um panorama
sobre a formagdo continuada de professores, trazendo diferentes abordagens,
algumas discussdes contemporaneas, contextualizando-a no cenario da Educacgao a

Distancia.

4.1 FORMACAO CONTINUADA: DIFERENTES ABORDAGENS

A Resolucao CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de 2020, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educacgao
Basica, além de instituir a Base Nacional Curricular Comum para a Formacgao
Continuada de Professores da Educagao Basica. Nesse cenario, em seu capitulo I,

artigo 9°:

Cursos e programas flexiveis, entre outras ag¢des, mediante atividades
formativas diversas, presenciais, a distancia, semipresenciais, de forma
hibrida, ou por outras estratégias n&o presenciais, sempre que o processo de
ensino assim o recomendar, visando ao desenvolvimento profissional
docente, podem ser oferecidos por IES, por organizagbes especializadas ou
pelos 6rgaos formativos no ambito da gestéo das redes de ensino. (BRASIL,
2020, n.p.)

No paragrafo Il, figuram os cursos e/ou programas de extensao, balizados por
critérios de qualidade, normativas e necessidades das redes, sem desconsiderar 0s
contextos das respectivas institui¢coes.
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Historicamente, atribuiu-se a formacdo continuada diversos conceitos,
finalidades e objetivos como o de aperfeicoamento, evolugédo na carreira, atualizagéo
profissional, entre outros. Até pouco tempo, a formagao continuada era concebida
como meio de transmitir conhecimentos, e, especificamente para o docente, tinha por
finalidade ensina-los a atuar em sala de aula, uma vez que o professor, durante muito
tempo, foi tido como detentor do saber. Nesse sentido, a proposta de formacéo se

baseava na logica da racionalidade técnica:

[..] um processo de preparagcdo técnica, que permite compreender o
funcionamento das regras e das técnicas no mundo real da sala de aula e
desenvolver as competéncias profissionais exigidas pela sua aplicagéo
eficaz. IMBERNON, 2004, p. 108)

Nessa perspectiva, a formacido continuada de professores € qualificada por
meio do acumulo de conhecimentos, que poderao contribuir com o desenvolvimento
dos saberes experienciais para serem utilizados na pratica a resolugdo dos
problemas. Porém, de acordo com Novoa (1992), a formagdo continuada de
professores nao pode ser limitada a uma formagao consolidada através do acumulo
de cursos, técnicas e conhecimentos, mas deve pautar-se em um trabalho de reflexao
critica sobre as praticas de (re)construgdo de uma identidade pessoal e profissional.

Na educacéo, a formagao continua se trata de um processo permanente de
aperfeicoamento, realizado apds a formacéao inicial. Um dos objetivos maiores da
formacéao continuada é promover o aprimoramento da praxis pedagdgica para otimizar
0 processo de ensino-aprendizagem. Nesses cursos, “importa valorizar paradigmas
de formacao que promovam a preparagao de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade de seu proprio desenvolvimento profissional” (NOVOA, 1992, p. 27).

Assim, a formacgao do professor vai além da formacgao inicial, ela € mais do que
uma necessidade, trata-se de um compromisso ético com a qualidade do ensino e de

uma analise critica da propria atividade.

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua
capacitagdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer formagédo permanente do ensinante. Formagao que se funda na
analise critica de sua pratica. (FREIRE, 2003, p. 28)
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Assim, compreende-se que a formacdo continuada docente € intrinseca ao
processo de desenvolvimento da educacao. Uma formacao que oportunize a reflexao
sobre as concepgdes e praticas educativas pode levar o professor a ressignificar sua
acao pedagogica, tornando-se sujeito de transformagéo educacional e social.

Contudo, para Gatti (2008, p. 57), ndo ha um conceito preciso do que venha a
ser formacao continuada, ha “uma vastiddo de possibilidades dentro do rétulo de
educacédo continuada”. Dessa forma, “vé-se que, sob esse rétulo, se abrigam desde
cursos de extensao de natureza bem diversificada até cursos de formagdo que
outorgam diplomas profissionais, seja em nivel médio, seja em nivel superior’ (GATTI,
2008, p. 57).

Antes da LDB, a formagao continuada no Brasil remetia-se as defini¢des de

reciclagem e capacitagao.

A formacgao continuada de professores — por vezes chamada de treinamento,
reciclagem, aperfeicoamento profissional ou capacitagdo — tem uma histéria
recente no Brasil. Intensificou-se na década de 1980 e, a despeito de pautar-
se predominantemente por um modelo formal de formacéo, foi assumindo
formatos diferenciados em relagdo aos objetivos, conteudos, tempo de
duragao (desde um curso rapido até programas que se estendam por alguns
anos) e modalidades (presencial ou a distancia, direta ou por meio de
multiplicadores). (BRASIL, 2002, p. 46)

Ao longo do tempo, a formagéao continuada foi concebida através da pluralidade
de conceitos, em que as diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas respondem a
ideologias politicas e sociais. Segundo Marin (1995), a conceituacao de formagao
continuada €& muito abrangente e que, muitas vezes, é utilizada de forma
indiscriminada, o que pode culminar em uma descaracterizagao do verdadeiro sentido
dessa formacdo. Os termos mais comuns sao “reciclagem, treinamento,
aperfeicoamento, capacitagdo, educacdo permanente, formacdo continuada,
educacado continuada” (MARIN, 1995, p. 13). O significado desses termos esta

descrito no quadro a seguir.
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Quadro 9 — Termo e definigao

Reciclagem Utilizado apenas para caracterizar processos de modificacao
de objetos ou materiais: papéis que podem ser
desmanchados e refabricados. E um termo que, na
perspectiva dos profissionais da educagao, jamais podera
ser utilizado para pessoas, sobretudo para profissionais, os
quais nao podem e nao devem fazer “tabula” rasa dos seus
saberes.

Treinamento Sindnimo de treinamento é tornar destro, apto, capaz de
determinada tarefa. Em se tratando de profissionais da
educacao, ha inadequacao em se tratar os processos de
formagéao continuada como treinamentos quando
desencadearem apenas acdes com finalidades meramente
mecanicas.

Aperfeicoamento Ideia de perfeicdo. Nao é possivel, hoje, utiliza-lo no processo
educativo sob pena de negar a raiz da propria educagéo. No
caso dos profissionais daeducacao, os limites sdo postos por
inumeros fatores, muitos dos quais independem das proprias
pessoas sujeitas a interferéncias.

Capacitagao Tornar capaz, habilitar, por um lado, e, por outro lado,
convencer, persuadir. A adogao dessa concepgao
desencadeou inumeras agdes de “capacitagao”, visando a
“venda” de pacotes educacionais ou propostas fechadas
aceitas acriticamente em nome da inovagao e da suposta

melhoria.
Educagao Colocados no mesmo bloco, pois ha uma similaridade entre
permanente, eles. Trata-se de colocar como eixo o conhecimento, centro
educacao continuada | da formagao inicial ou basica, de formagao continuada.
e formacéao
continuada

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Marin (1995, p. 14-18).

Desse modo, compreende-se que a formagao continuada abrange diversos

conceitos, que sao direcionados a partir de sua finalidade, podendo:

[...] ser utilizada para uma abordagem mais ampla, rica e potencial, na medida
em que pode incorporar as nogdes anteriores — treinamento, capacitagao,
aperfeicoamento — dependendo da perspectiva, do objetivo especifico ou dos
aspectos a serem focalizados no processo educativo [...]. (MARIN, 1995, p.
19)
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Marin (1995) insere os termos educagéo permanente, formagéo continuada e
educacéao continuada no mesmo grupo de denominagao, por serem termos similares.
Entende-se que a educacido permanente se trata da educacdo como processo
prolongado para toda a vida; a educagéo continuada é todo o periodo de formagéao
dos professores e a formacdo continuada € o termo mais utilizado pelos
pesquisadores brasileiros. Ou seja, os trés termos se complementam. Sendo assim,
o termo “formacéo continuada” € o mais utilizado no Brasil devido a ter “o significado
fundamental de atividade conscientemente proposta, direcionada para mudanca”
(MARIN, 1995, p. 18).

Entao, “ao abordar as modalidades de formacéo continuada, € mais importante
discutir como sao conduzidas as acbes formativas do que como sdo nomeadas,
porque 0 ‘como’ evidencia mais claramente a concepgao de formagao subjacente”
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 198). De acordo com Veiga et al. (2003, p. 124),
no campo educacional, a formacao continuada se constitui como “todas as formas

deliberadas e organizadas de aperfeicoamento profissional docente”. Nesse sentido:

As propostas inspiradas no conceito de capacitagdo cedem lugar a um novo
paradigma, mais centrado no potencial de autocrescimento do professor, no
reconhecimento de uma base de conhecimentos ja existente no seu cabedal
de recursos profissionais, como suporte sobre o qual trabalhar novos
conceitos e opcoes. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 202)

Sendo assim,

[...] aformacgao continua a que nos referimos consiste em propostas voltadas
para a qualificagdo do docente, tendo em vista as possibilidades de melhoria
de sua pratica pelo dominio de conhecimentos e de métodos de seu campo
de trabalho. (VEIGA et al., 2003, p. 124)

Logo, podemos compreender que a formagao continuada de professores deve
acompanhar toda a trajetéria profissional do docente como uma pratica continua e
permanente de aprendizagem. Ela € intrinseca a ideia de aprendizagem constante,
uma vez que provoca transformagdes no desenvolvimento de novos conhecimentos,

e estes darao suporte tedrico a pratica docente.

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os
conhecimentos profissionais séo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formagéo continua e continuada. Os profissionais
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devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apos
seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formagao
profissional ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e os
conhecimentos profissionais partilham com os conhecimentos cientificos e
técnicos a propriedade de serem revisaveis, criticaveis e passiveis de
aperfeicoamento. (TARDIF, 2008, p. 249)

Nesse sentido, € imprescindivel que entendamos que a formagao continuada
nao pode ser reduzida a atualizagao, treinamento, capacitacdo ou ainda forma de
compensar as deficiéncias da formacéo inicial. A formagao continuada deve ser tida
como uma formagdo capaz de propagar a reflexdo permanente sobre a pratica
docente, tornando o professor um sujeito com autonomia intelectual, ou seja, “deve
ser encarada como um processo permanente, integrado no dia a dia dos professores
e das escolas” (NOVOA, 1992, p. 28-29).

4.2 DISCUSSOES CONTEMPORANEAS SOBRE A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

A contemporaneidade desenvolveu novas formas de pensar e agir entre os
diversos setores sociais. Lyotard (2009) afirma que as transformagdes na sociedade
sao oriundas das mudancas ocorridas no ambito do saber, observadas nas
sociedades mais desenvolvidas e influenciadas pelo desenvolvimento das
Tecnologias da Informagao e Comunicagao. Assim, “0 saber muda de estatuto ao
mesmo tempo em que as sociedades entram na idade dita pds-industrial e as culturas
na idade dita pés-moderna” (LYOTARD, 2009, p. 3).

As TIC incidem na construgao e circulacdo dos saberes, além disso, modificam
significativamente “[...] a circulagdo dos conhecimentos, do mesmo modo que o
desenvolvimento dos meios de circulagao dos homens (transportes), dos sons e, em
seguida, das imagens (media) o fez” (LYOTARD, 2009, p. 4). Logo, uma tecnologia,
qualquer que seja, foi desenvolvida pelo homem a fim de favorecé-lo e auxilia-lo, e é
de extrema importancia que a educagao se valha dos beneficios oriundos dessas
tecnologias. Sendo assim, com o crescente desenvolvimento das TIC, é necessario
repensar os modelos existentes de formagao de professores. Utilizar as tecnologias

para a otimizag&o da transmissdo dos conhecimentos é uma pratica antiga que deve
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ser substituida pelo fomento e expansao da capacidade construtiva dos professores
mediada pelas tecnologias.

No campo educacional, as TIC impdem aos profissionais a necessidade de
formacao continua para aprimoramento e atualizagdao, uma vez que “o saber se tornou
nos ultimos decénios a principal for¢ca de producéo” (LYOTARD, 2009, p. 5).

No cotidiano escolar, a pratica docente € o espaco de produc¢do do saber, € é
necessario que o professor esteja em um processo permanente de formagao para
atualizar e aperfeicoar a sua pratica profissional. Essa formagao possibilita o
aprimoramento das praticas pedagdgicas, refletindo significativamente no cotidiano
escolar.

A formagao continuada € de importancia significativa para o aperfeicoamento
das praticas docentes, uma vez que faz parte do exercicio de atualizagao dessas
praticas e das transformacdes didaticas proporcionadas pelo constante exercicio da
formacao. “Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho leve e
criativo sobre os percursos e os projetos préprios, com vista a construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA, 2002, p. 38-9).

As transformacdes sociais, oriundas do advento das TIC, incidem diretamente
na pratica do educador do século XXI. A educagao precisa acompanhar as mudangas
que a sociedade vem enfrentando e o professor, por sua vez, precisa ressignificar a
sua pratica para atender as exigéncias da sociedade contemporanea.

Para Kenski (2001, p. 104),

[...] em um mundo que muda rapidamente, o professor deve estar
preparado para auxiliar seus alunos a lidarem com estas inovagdes,
analisarem situagdes complexas e inesperadas; a desenvolverem suas
criatividades; a utilizarem outros tipos de “racionalidades”. a imaginagéo
criadora, a sensibilidade tactil, visual e auditiva, entre outras.

Portanto, as novas configuragdes sociais afetaram significativamente o papel
do professor, exigindo que estes sejam capacitados e capazes de lidar com a estrutura
de uma sociedade em rede. Sendo assim, a formagao continuada surge como
possibilidade de contribuicio para uma formagdo docente que atenda as
necessidades do mundo contemporaneo, como também para o aperfeicoamento e

desenvolvimento dos saberes da docéncia.
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A formacao continuada de professores apresentou, na contemporaneidade,
uma evolugdo conceitual e tem ganhado destaque nas discussdes na area
educacional, estabelecendo-se como um processo permanente de desenvolvimento
profissional. Tem se colocado como espaco indispensavel para a busca da
transformagao dos processos de ensino e aprendizagem, o que a coloca em evidéncia
no ambito da pesquisa educacional académica. A formagao continuada de

professores ja se constitui como um campo sélido de produgéo cientifica no Brasil.

Ha uma grande mobilizagdo em torno do assunto, a produgado tedrica é
crescente, eventos oficiais e ndo oficiais propiciam debates e razoavel
circulagéo de analises e propostas e os sistemas de educagao investem cada
vez com maior frequéncia no ensaio de alternativas de formacgao continuada
de professores. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 199)

A demanda por essa formacao tem se expandido. Entdo, compreende-se que,
quanto maior for o numero de professores graduados, maior sera a procura por
formagao continuada, uma vez que “os indicadores revelam o elevado numero de
docentes que participam de atividades ou cursos com esse objetivo” (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 199), pois as transformagbes na sociedade contemporanea
provocaram mudancgas na aprendizagem e nas formas do fazer pedagdgico, sendo
necessario formar continuamente professores para atuar nessa sociedade.

Para se pensar a formagao continuada em uma sociedade contemporéanea,
mediada pelas TIC, faz-se necessario uma adequagado nos processos de ensino e
aprendizagem utilizados pelas instituicdes de ensino. A formagao deve permitir que
os docentes vivenciem situacbes reais de autonomia na construgdo de suas
aprendizagens, ressignificando a pratica pedagdgica.

De acordo com Imbernén (2010, p. 40), essa perspectiva da formacéao
continuada de docente deve “potencializar uma nova cultura formadora, que gere
novos processos na teoria e na pratica da formagao, introduzindo-nos em novas
perspectivas e metodologias”. Desse modo, na contemporaneidade, o professor deve
ser capacitado para adquirir conhecimentos, competéncias e habilidades
diferenciadas, que o habilite para atender as diversidades em sala de aula. Além disso,
deve ser preparado para ser um profissional, ativo, participativo, reflexivo e capaz de

mediar aprendizagens de forma construtiva.
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No século XXI, com o advento das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao,
a informatica e a internet trouxeram consigo muitas funcionalidades, repercutindo em
varios setores da economia, da vida, nas relagcbes interpessoais e também na
Educacado. As diversas camadas da sociedade estdo buscando se educar ou se
atualizar tanto profissional quanto tecnologicamente.

Sendo assim, a Educacdo também participa desse cenario contemporaneo
de mudancgas e tem o compromisso de estimular o aperfeicoamento constante e
reflexdo do que e como formar. Dessa forma, € preciso que o processo de ensino e
aprendizagem seja contextualizado com o momento tecnolégico que estamos
vivendo.

Na contemporaneidade, observa-se a necessidade de uma formagao reflexiva
e participativa, em que os professores sao os protagonistas desse processo. Nesse
sentido, esses profissionais necessitam de uma formagédo que possa ressignificar a
sua pratica docente para a agao pedagdgica cotidiana.

Sao inegaveis as transformagdes oriundas das TIC ocorridas na sociedade
contemporanea. Estas tém afetado diretamente no papel e formacgao do professor, e,
assim, € necessario que esse profissional esteja preparado para lidar e atuar dentro

dos ambientes virtuais e presenciais mediados pelas TIC.

Em um momento social onde ndo existem regras definidas de atuagao, cabe
ao professor o exame critico de si mesmo procurando orientar seus
procedimentos de acordo com o0s seus interesses e anseios de
aperfeicoamento e melhoria de desempenho. (KENSKI, 1998, p. 69)

Ou seja, nesse cenario, o professor se torna um mediador do conhecimento, o
que inviabiliza as praticas de mera transmissao e reprodugdo de conhecimentos.
Entende-se, entdo, que a formacao do professor € fundamental para que o processo
de ensino e aprendizagem acompanhe as transigdes tecnoldgicas, assim,
compreende-se a formagao continuada como uma possibilidade de aperfeicoamento

do fazer pedagogico para lidar com essas transformacgoes.

O professor que deseja melhorar suas competéncias profissionais e
metodologias de ensino, além da propria reflexdo e atualizagdo sobre o
conteudo da matéria ensinada, precisa estar em estado permanente de
aprendizagem. (KENSKI, 2003b, p. 88)
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No entanto, uma boa parte dos docentes tém dificuldades de acesso as
Instituicbes de Ensino Superior para a realizacdo de cursos de aperfeicoamento, por
motivos da distancia, incompatibilidade de horarios, por vezes, o custo, dentre outros.
Ainda assim, educadores tém buscado alternativas para atualizacdo e
aperfeicoamento e uma destas alternativas é a Educacao a Distancia, que tem sido
uma possibilidade de transformacédo dessa realidade, “[...] a EaD pode ser tomada
como um efetivo meio de formacéo profissional” (MILL et al., 2010, p. 120).

Sendo assim, é importante refletir sobre as demandas impostas, na
contemporaneidade, para a formacao docente, trazendo a Educacao a Distancia como
modalidade de ensino favoravel para promover a formacido continuada e o
aprimoramento da pratica docente.

Na sociedade contemporanea, a Educagdao a Distancia tem possibilitado
reconfiguragdes nos processos de ensino-aprendizagem, seja em cursos de formagao
inicial ou continuada de professores, e tem se apresentado como uma ferramenta
auxiliar de qualificacao, facilitando o acesso a essas formacdes.

Tendo em vista que o cenario educacional atual tem demonstrado
novos contornos no que tange a produgao de conhecimento, seja em espacgos formais
ou informais, faz-se consoante com as pesquisas cientificas e com as inquietagdes
da sociedade de modo geral discutir a Educagdo a Distancia sob a o6tica da
possibilidade de formacéao e aperfeicoamento.

Nesse sentido, pensando no atendimento as demandas sociais relacionadas
ao campo da Educacéao, no que diz respeito a formagao continuada de professores,
acdes de extensdo por meio da EaD sao uma alternativa viavel para o atendimento
de profissionais da Educacéao, que buscam atualizagao e capacitacao.

No Brasil, a Educagdo a Distancia tem sido uma modalidade de ensino
utilizada, por muitos professores, para se aperfeicoarem e se especializarem, pois, é
“a educacao que chega as pessoas no lugar onde elas se encontram e com a
flexibilidade de utilizacdo do tempo que se gasta de acordo com a disponibilidade de
cada estudante” (SALES, 2006, p. 29). De acordo com Moore e Kearsley (2010, p.
12), na Educagéo a Distancia, os processos de ensino e aprendizagem acontecem

por meio do:
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[...] aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do
local de ensino, exigindo técnicas especiais de criagdo do curso e de
instrugdo, comunicagdo por meio de varias tecnologias e disposigbes
organizacionais e administrativas especiais.

Ou seja, apesar do distanciamento espacial entre alunos e professores, é
necessaria uma comunicacdo mediatizada por tecnologias adequadas capazes de
possibilitar a interagdo entre os sujeitos integrantes do processo, o que confere o
carater integrador e mediador do ensino a distancia.

O Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001) promulga a Educagao a
Distancia como uma estratégia de formagéo continuada de professores, sendo uma
das formas de ampliagao da Educacao Superior, com destaque na formagao docente.
A LDB, em seu artigo 62, alterado pela Lei n. 13.415, de 2017, ja se evidenciava em
paragrafos incluidos nesse mesmo artigo pela Lei n. 12.056, de 2009, estabelecendo
que “[...] a formagédo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacgao a distancia” (BRASIL, 2009, n.p.).

Nesse sentido, se as universidades conduzirem o processo de formacao por
meio da Educagao a Distancia de forma incisiva e organizada, pode-se revolucionar a
concepgao de ensino-aprendizagem que se tinha até entdo. Trata-se de uma
formacdo com tarefas menos segmentadas, uma educagdo continua, que tenha
sentido para aqueles que dela participam, uma educagao que incentive a autonomia
do estudante e a flexibilidade em relagéo aos ritmos de aprendizagem e conteudos
(BELLONI, 2003).

De acordo com Sales e Nonato (2015, p. 113), a Educacéo a Distancia se insere
no Ensino Superior no intuito de auxiliar no processo de aplicagdo de conhecimentos,
como uma “modalidade adicional de formacgao profissional, intelectual e social dos
sujeitos e da sociedade de maneira geral’.

Desse modo, a formacgao continuada de professores nas universidades, por
meio das acbes de extensdao na modalidade de ensino a distancia, representa
possibilidades de atualizagdo e aprofundamento, uma vez que a Educacido a

Distancia:

[...] € o processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, em que
professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente". E
ensino-aprendizagem em que professores e alunos ndo estdo normalmente
juntos, fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por
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tecnologias, principalmente as telematicas, como a internet. Mas também
podem ser utilizados o correio, o radio, a televisdo, o video, o CD-ROM, o
telefone, o fax, e tecnologias diferentes. (MORAN, 2008, p. 1)

Além disso, tem se mostrado uma importante ferramenta de aproximacgao entre
os docentes e as universidades, possibilitando que os professores, situados em
diferentes regides do estado, tenham acesso a formagao continuada.

Sendo assim, a formagao continuada, por meio da Educacdo a Distancia,
permitiu que as universidades adentrem espacos, ora antes impossiveis, devido as
dificuldades espaciais ou até temporais. Ou seja, a contemporaneidade reformulou e
afetou os processos de ensino e aprendizagem, alterando ndo apenas as formas de

agir na sociedade, mas também ressignificando as concepgdes do fazer pedagdgico.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

ApOs a etapa de selecao das dissertagdes e teses que atendiam aos objetivos
elencados nesta pesquisa, os dados coletados foram analisados a partir da
organizagdao dos textos em categorias, através de uma analise critica dessas
informagdes. Houve uma leitura rigorosa das dissertagdes e teses, no intuito de
encontrar as respostas aos problemas desta pesquisa.

Em seguida, relacionou-se as informagdes obtidas na revisdo sistematica e os
dados coletados, por meio do questionario online tipo survey, para que se
desenvolvesse uma analise critica-descritiva dos resultados encontrados na pesquisa.

Na revisao sistematica, o processo de filtro das dissertacdes e teses, de certa
forma, foi dificultada pela falta de estudos publicados com tematica semelhante. Essa
caréncia pode ser verificada na revisdo sistematica. Vale salientar que a falta de
publicacdes relacionadas a extensio a distancia implicou na formulagao reduzida e
na analise menos aprofundada dos resultados da revisao sistematica.

Com relacado ao questionario, tipo survey, a sua aplicagédo se deu de forma
online, pois, foi a maneira mais viavel de coletar os dados no momento em que se vive
a pandemia de COVID-19. O questionario, a principio, foi enviado para o e-mail dos
participantes dos cursos aqui analisados, no inicio do més de janeiro/2022. Os e-mails
foram disponibilizados pela UNEAD, através de acesso ao ambiente do curso e por
envio de planilha com a relagao pela coordenagao dos cursos. A cada 5 dias, e-mails
de lembrete eram constantemente enviados aos participantes, no intuito de garantir
que o questionario chegasse ao destino final, porém, varios deles retornaram com
mensagem de erro, impossibilitando a participagdo desses sujeitos na pesquisa e
reduzindo a quantidade de respondentes. Ao se perceber a baixa adesdo dos
respondentes, providenciou-se o envio do questionario através de mensagem de
celular pelo WhatsApp e na rede social Facebook, nos grupos de professores da Rede
Estadual de Educacgao. Foi possivel 0 acesso a esses grupos devido a autora desta
pesquisa ser professora da Rede Estadual de Educacéao e estar inserida neles.

Dessa forma, por meio dos dados coletados a partir da aplicagdao de
questionario com os docentes que realizaram o “Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais (CATE 1), o curso “CLOn — TecPed — Possibilidades
Digitais: Recursos e potencial de inovacao das TDIC para a Educagao” e o curso



78

‘CLOn — TecPed — Ambientacdo e Tecnologias Digitais na Sociedade”, houve
manifestagcdo de suas experiéncias positivas e negativas e foi possivel realizar a
mencao e a identificacdo das contribui¢gdes que foram proporcionadas pela extensao
a distancia aos processos de formagao continuada de professores na Rede Estadual
de Educacgao Basica do Estado da Bahia.

E importante ressaltar que foram muitas as dificuldades encontradas para
sensibilizar os professores a contribuirem para esta pesquisa. Muitos demonstraram
aversao em respondé-la, alegando que a maioria dos pesquisadores nao apresenta
um retorno dos resultados aos respondentes apds a conclusao de suas pesquisas.
Outros alegaram que néao tinham tempo disponivel para responder. Vale destacar que
os professores que responderam a pesquisa elogiaram a tematica de estudo,
solicitaram um feedback apds a conclusdo da pesquisa e sugeriram que mais
pesquisadores pudessem abordar a tematica.

Portanto, para a analise dos dados, definimos as seguintes categorias de
analise, que buscaram responder quais contribuicbes pedagdgicas as agbes de
extensao a distancia da UNEB oferecem para a formagao continuada de professores
da Rede Estadual Basica de Educacéo: a) perfil dos professores da Rede Estadual de
Educacao Basica do Estado da Bahia; b) alcance das ag¢des de extensao a distancia
da UNEB; c) acbes e alcance dos cursos de extensado a distancia voltados para a
formacéao continuada de professores na UNEB.

Para atender aos objetivos da pesquisa e as categorias de analise, foram
utilizados os dados do questionario online, a pesquisa bibliografica e a revisao
sistematica como aprofundamento teérico dos dados. De um total de 3.214 cursistas
contatados por e-mail, 84 acionados por WhatsApp e 34 por meio do Facebook, foram
sujeitos desta pesquisa apenas 129 professores. E importante salientar que a
quantidade significativamente baixa de respondentes nao foi empecilho para a analise
dos dados aqui apresentados.

Ressaltamos que, nesta pesquisa, estdo sendo analisadas as contribuigdes dos
cursos de extensao a distancia da UNEB para a formacgao continuada de professores
da Rede Estadual de Educagao Basica do Estado da Bahia, sendo que a relag&o entre
o que foi dito pelos professores e o que é realmente realizado na execugao da oferta

dos cursos podera ser objeto de pesquisas posteriores.
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Nesse sentido, as analises de dados serao divididas em categorias, nas quais
serao descritos os aspectos significativos e negativos, acerca das agdes de extenséo
a distancia, as que possibilitaram maior ou menor aprimoramento dos processos de
capacitacao dos professores e as questdes direcionadas a EaD na formagao

continuada como um meio de democratiza¢do da educacgéio.

5.1 PERFIL DOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE EDUCAGCAO BASICA
DO ESTADO DA BAHIA

Antes de analisar se houve contribuicbes pedagdgicas das agdes de extensao
a distancia da UNEB para a formagao continuada de professores da Rede Estadual
Basica de Educacao, é importante conhecer o perfil dos professores que realizaram
0s cursos e responderam a esta pesquisa.

Sobre o perfil dos professores, o questionario coletou dados sobre area do
conhecimento, nivel de atuagao, formacao, tempo de atuacdo docente, utilizagcao da
internet como meio de informacdo e atualizagdo, participacdo em formacdes
pedagdgicas online, quantidade de cursos que costuma realizar online.

E predominante a participacdo dos professores da area de Linguagens nesta
pesquisa. Dos 129 respondentes do questionario online, 40,3% dos professores sao
desta area, um total de 52 professores. Os demais sao 42 professores (32,6%) da
area de Humanas, 24 professores (18,6%) da area de Ciéncias da Natureza e 11

professores (8,5%) da area de Matematica.

Figura 4 — Area do conhecimento que os professores pertencem

# Linguagens

@ Ciéncias da Matureza
Cigncias Humanas

& Natemstica

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Embora, de acordo com os dados desta pesquisa, os professores da area de
Linguagens sejam maioria, ndo podemos afirmar, apenas com esses dados, que sé&o
0s que mais participam dos cursos voltados a formacao continuada de professores,
uma vez que os cursos aqui analisados néo sao especificos da area, mas abrangem
todas as areas do conhecimento. Além disso, o questionario pode ter abrangido
majoritariamente os profissionais de Linguagens pelo motivo de a autora desta
pesquisa ser da area e ter tido acesso mais rapido a esses professores.

A Figura 4 apresenta dados nos quais se verificou que a maior parte dos
professores, 112 (86,8%), atuam no Ensino Médio, 16 professores (12,4%) no Ensino

Fundamental Il e 1 professor (0,8%) no Ensino Fundamental I.

Figura 5 — Nivel de Atuagédo Docente

@& Ensino Fundamental |
@ Ensino Fundamental 1l
Ensino Médio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Esses numeros séo representativos da realidade da Educacé&o no Brasil em
que, a prioridade na oferta do Ensino Fundamental | e Il € do municipio, embora haja
algumas escolas da rede estadual, e poucas que ainda funcionam nesses niveis de
ensino. Vale ressaltar que, como o coletivo de respondentes foram os professores da
rede Estadual é natural que a maioria destes professores atuam no Ensino Médio,
pois, este nivel de ensino é o foco de atendimento da Rede Estadual.

Com relacao ao tempo de atuacao docente, o perfil dos sujeitos pesquisados &
bem diversificado, o que permite afirmar que os cursos de extensao a distancia da
UNEB, para formacgao continuada de professores, atendem grupos diversificados,
conforme Figura 6.
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Figura 6 — Tempo de Atuacdo Docente

® 1a3anos
@ =t 5 anos
até 10 anos
@ =té 15 anos
@ mais de 15 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

E perceptivel que a maioria dos professores participantes da pesquisa 85
(65,9%) tém tempo de atuagao docente superior a 15 anos. Fazendo uma andlise da
quantidade de professores inseridos no grupo, dos que possuem mais de 15 anos de
atuacao docente, é importante ressaltar que estes nao fazem parte dos sujeitos que
nasceram inseridos na cultura digital. Tomando como base o periodo de atuagao, é
notoério que esses professores fagam parte do grupo dos que estdo se adaptando as
TIC, ou seja, infere-se que a realizacdo de uma formacgédo continuada e ainda a
distdncia demonstra que ha preocupacgdo desses sujeitos com a formacédo e
aperfeicoamento de suas praticas.

No que diz respeito ao grau de instrugdo dos respondentes, foi solicitado que
afirmassem se eram especialistas ou nao, no intuito de verificar se tinham alguma
formacdo para além da licenciatura. Desse modo, constatou-se que a maioria

expressiva dos professores realizou uma especializagao, conforme Figura 7.
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Figura 7 — Grau de Instrugcdo — Especialista

@ Sim
@ Mio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Verificou-se que 116 professores (89,9%) sédo especialistas. Nesta pesquisa,
nao interessou investigar em qual area se qualificaram, mas, apenas, averiguar se
tinham uma outra formacgédo para além da graduacdo. Os numeros apresentados
refletem um avanco positivo no que diz respeito a formagao continuada, percebe-se
que a formacao dos professores da Rede Estadual de Educacgao Basica do Estado da
Bahia ndo esta restrita apenas a formacao inicial realizada em cursos de licenciatura
em nivel de graduacgao. Nesse sentido, pode-se afirmar que a formagao continuada
destes professores esta interarticulada a formacao inicial, “em que a primeira
corresponde ao periodo de aprendizado nas instituicbes formadoras e a segunda diz
respeito a formacgao dos professores que estejam no exercicio da profissao, mediante
acdes dentro e fora das escolas” (ARAUJO; SILVA, 2009, p. 328), visto que, na
contemporaneidade, a formagao continuada de professores tem sido compreendida
como um processo constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a pratica
docente.

No intuito de verificar a periodicidade da utilizacdo da internet na troca de
experiéncias ou se informar e se atualizar, utilizou-se a escala Likert com a variagao
de 1 a7, em que o menor nivel da escala corresponde a nunca e o maior nivel da

escala corresponde a muito frequente.
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Figura 8 — Utilizagdo da internet para trocar experiéncias, informar-se e atualizar-se,
em detrimento de outras fontes

&80
&0

40

20 13 (10,1%)

0 (0%) 0 (0%) 2 (1,8%)
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A partir da Figura 8, infere-se que 67 professores (51,9%), utilizam
frequentemente a internet para obter algum tipo de informagdo. Essa agdo é o
resultado da acelerada evolucdo das novas TIC, a exemplo da internet, que tem
proporcionado um rapido e facil acesso a informagao. De acordo com Castells (1999),
a internet é a estrutura material e tecnoldgica da sociedade em rede, que caracteriza
a infraestrutura tecnolégica e o0 meio no qual se organizam e se desenvolvem novas
formas de relagdes sociais, ndo que isso tudo seja atribuido a internet, mas essas
relagdes néo perdurariam sem essa rede mundial de informagao.

Atrelada a utilizagao da internet para a atualizagédo, coube perfeitamente, de
acordo com as Figuras 9 e 10, investigar se é constante a participagdo desses
professores em formacgdes online e a quantidade de formagdes que costumam realizar
ao longo do ano, pois, de acordo com Moran (2004, p. 246), “hoje, com a Internet e a
fantastica evolugao tecnoldgica, podemos aprender de muitas formas, em lugares

diferentes, de formas diferentes”.
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Figura 9 — Participa sempre de formacgao online (MOOCs, cursos online, webinarios,
conferéncias virtuais)

& Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 10 — Quantidade de cursos online que costumam realizar

& Menhum

@ 1 curso ao ano

@ 2 cursos &o ano

& 3 ou mais cursos ao ano
& 4 ou mais cursos ao ano

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

E notdrio que, na Figura 9, 121 professores (93,8%) participam com frequéncia
de formagdes online, sejam elas MOOCs, cursos online, webinarios ou conferéncias
virtuais. Podemos afirmar que é mediana e significativa a participacao desses
professores em cursos online ao longo de um ano, pois 48 professores (37,2%)
realizam pelo menos 2 cursos ao ano, aspecto positivo no que diz respeito a busca
pela atualizagao.

Nesse contexto, pode-se direcionar as situa¢gdes mencionadas anteriormente,
que manifestam um sistema educacional em que, embora haja individuos ndo muito

familiarizados com tais ferramentas ou com dificuldades de acesso a essas, ainda
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assim, buscam a atualizacdo e o aperfeicoamento, abrindo espagco para a
ressignificacdo de suas praticas.

A partir dessas analises, pudemos verificar que o perfil dos professores,
sujeitos desta pesquisa, trata-se de um grupo em que a maioria possui um tempo de
atuacado docente mediano, sao qualificados para atuagdo na Educacio Basica, sao
professores que estdo atualizados e utilizam as TIC como meio de atualizacéo e
formacao.

Na analise do perfil dos professores demonstrados na revisao sistematica desta
pesquisa, temos, na dissertacdo de Melo (2018), professores com formagdes iniciais
que transitam por cursos como Pedagogia, Ciéncias Naturais, Biologia, Geografia e
Matematica e um professor ndo apresentava nivel superior completo, mas estava
cursando. N&o ficou evidenciado na pesquisa se esses professores tinham alguma
especializagao, pois o foco da pesquisa centrou em apontar os resultados do curso
de extensdao em Educacdo Ambiental para a formagao continuada de professores. Na
tese de Oliveira (2020), os professores, em sua maioria, tinham mestrado e os demais
estavam cursando, visto que a maior titulagao foi um dos critérios para a participacao
desses professores no curso de extensao. Na tese de Silva (2016), nao foi evidenciada
a formacéao dos professores que participaram do curso.

Nesse sentido, com base nas informagdes do perfil dos professores, sujeitos
desta pesquisa, principalmente relacionadas a frequéncia de acesso e utilizagdo da
internet para atualizagdo, podemos ter uma visao holistica sobre a amostra aqui
analisada, dialogando com os objetivos desta pesquisa e buscando responder quais
sao as contribuigdes pedagogicas, 0 que as agoes de extensao a distancia da UNEB
oferecem para a formagao continuada de professores da Rede Estadual Basica de

Educacao.

5.2 AGOES E ALCANCE DOS CURSOS DE EXTENSAO A DISTANCIA VOLTADOS
PARA A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA (UNEB)

Desde a sua implementacdo, a UNEAD oferece cursos de formagao em
diversas areas, especialmente na area da educagdo mediada por tecnologias,
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Educacdo a Distancia, com o objetivo de ressignificacdo dos processos
educativos/formativos. No quadro a seguir, é possivel verificar alguns dos cursos
oferecidos pela UNEAD, a partir do ano de 2015.

Quadro 10 — Cursos de extensao a distancia ofertados no ambito da UNEAD na
UNEB (2015 a 2020

A Biosseguranga no Curso de Biologia

Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE I)
Curso de Formacgao de Tutores em EaD

Diretrizes e Habilidades para o Enade

Programa Nacional de Apoio a Inclusao Digital nas Comunidades —
Telecentros.Br

Cursos Livres Online (CLON)

Curso de Formacéo para Coordenadores e Secretarias de Colegiado de
Curso de Graduacgao da UNEB - Médulo |

Cursos Livres Online (CLON)

Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE II)
Curso de Formacgao para Coordenadores e Secretarias de Colegiado de
Curso de Graduacao da UNEB - Médulo I

Cursos Livres Online (CLON)

Cursos Livres Online (CLON)

Cursos Livres Online (CLON)

Fonte: Elaborado pela autora, em janeiro de 2022, adaptado e pesquisado no site:
http://unead.uneb.br/. Acesso em: 20 jan. 2022.

Atualmente, sao oferecidos pela UNEAD, no ambito da extensao a distancia,
os cursos: “CLOn — Formagao de Tutores para a EaD”, “CLOn — Cuidados com a
Saude e Vida Saudavel em Tempos de Pandemia”, “CLOn — As Pandemias ao Longo
da Histéria da Humanidade”, “CLOn — Fluxos Migratérios e o Contagio do
Coronavirus”, “CLOn — Politicas Publicas de Saude: Limites e possibilidades no
enfrentamento a COVID-19”, “CLOn — Virus e seu Funcionamento, com énfase no
SARS-CoV-2 e na COVID-19”, “CLOnN — TecPed — Possibilidades Digitais: Recursos e
potencial de inovacao das TDIC para a Educagao”, “CLOn — Condig¢des de Trabalho
Docente: fundamentos e produgcado do conhecimento”, “CLOn — Um Olhar a Crianga
durante o COVID-19”, “CLOn — Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA: Moodle
para Estudante”, “CLOn — Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA: Moodle para
Professor”, “CLONn — Extensao Universitaria: Politica de Extenséo, histéria, conceitos,

producao de conhecimento e referenciais para a articulagdo com a pesquisa e ensino”,


https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=79
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=78
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=78
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=77
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=77
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=76
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=76
https://extensaounead.uneb.br/course/view.php?id=75
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“CLOnN — Atualizagao Fisioterapéutica na COVID-19”, “CLON — Declaragéo do Imposto
de Renda das Pessoas Fisicas (DIPF - 2021)".

Os cursos sao gratuitos, autoinstrucionais e com certificagdo. Foram planejados
utilizando o CLOn (Cursos Livres Online), Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
da Universidade do Estado da Bahia, hospedado na plataforma Moodle. O CLOn é
destinado a difusdo de cursos abertos online e massivos (MOOC, Massive Open
Online Course, do original em inglés), vinculados a extensao universitaria da UNEB.
Como sao cursos livres, abrangem discentes, técnicos, docentes e comunidade
externa que desejem ampliar seus conhecimentos.

Embora haja diversificadas agbes extensionistas a distdncia na UNEB
destinadas a formacao continuada de professores, nesta pesquisa, limitamo-nos a
tratar apenas de trés cursos: o “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais (CATE Il) ”, o curso “CLOn — TecPed — Possibilidades Digitais: Recursos
e potencial de inovacao das TDIC para a Educacado” e o curso “CLOn — TecPed —
Ambientacao e Tecnologias Digitais na Sociedade”. A escolha desses cursos ocorreu
devido a tematica trabalhada, pois, trabalham na perspectiva de ampliar os
conhecimentos acerca das tecnologias digitais.

Com relacao ao alcance das agdes de extensao a distancia da UNEB, devido
ao seu carater online, as formagdes alcancam todos os territérios de identidade do
estado da Bahia, ndo se restringindo aos territorios de atuagéo do campus da UNEB.

Nesse sentido, os participantes desta pesquisa abrangeram quase todos os
territérios de identidade, sendo predominante a participagao dos sujeitos pertencentes
ao Nucleo Territorial de Educacao de Salvador, NTE 26, o que corresponde ao
territério de identidade da Regido Metropolitana de Salvador. No quadro a seguir,
podemos observar a quantidade de participantes de cada Nucleo Territorial de

Educagao do Estado da Bahia.

Quadro 11 — Quantidade de Participantes da Pesquisa por Nucleo Territorial de
Educacao (NTE)

NTE 01 - IRECE 1
NTE 02 - BOM JESUS DA LAPA 3
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NTE 03 - SEABRA

NTE 04 — SERRINHA

NTE 05 - ITABUNA

NTE 06 — VALENCA

N Ol =W

NTE 07 — TEIXEIRA DE FREITAS

NTE 08 — ITAPETINGA

NTE 09 —- AMARGOSA

NTE 10 - JUAZEIRO

INJIEN NI

NTE 11 — BARREIRAS

NTE 12 - MACAUBAS

NTE 13 - CAETITE

NTE 14 — ITABERABA

NTE 15 - IPIRA

NTE 16 — JACOBINA

NTE 17 — RIBEIRA DO POMBAL

NTE 18 — ALAGOINHAS

NTE 19 — FEIRA DE SANTANA

NTE 20 — VITORIA DA CONQUISTA

NTE 21 — STO. ANT. DE JESUS

NTE 22 - JEQUIE

NTE 23 — STA. MARIA DA VITORIA

NTE 24 - PAULO AFONSO

NTE 25 - SR. DO BONFIM

N =N[R2 o o|w o=

NTE 26 - SALVADOR

(6)
(&)

NTE 27 — EUNAPOLIS

3

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Observa-se que, mesmo em pouca quantidade, pudemos notar a participagao

de professores da maioria dos Nucleos Territoriais de Educacao, excetuando o NTE
07 — Teixeira de Freitas, o NTE 11 — Barreiras, o NTE 12 — Macaubas e o NTE 13 —

Caetité.

Sabendo que os participantes dos cursos aqui analisados estao distribuidos em

todos os territérios de identidade da Bahia, € importante verificar se esses professores

realizam cursos de extensao a distdncia na UNEB, ja que essas formacgdes alcangam

todo o territério baiano pelo motivo da oferta na modalidade EaD.

Sendo assim, na Figura 11, percebemos que 89 professores (69%/) ja

participaram de algum curso de extensao a distancia para formacao continuada de

professores na UNEB.
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Figura 11 — Participagado em curso de extensdo a distancia para formagao
continuada de professores na UNEB

@ Sim
@® Mo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Dessa forma, compreende-se que os professores estao participando das agdes
de extensdo a distancia promovidas pela UNEB e que a participagao destes, em
alguma acgao de extensao, demonstra o interesse e a busca por atualizagao.

Nas Figuras 12, 13 e 14, trataremos especificamente da participagao desses
profissionais no “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE Il)”,
realizado em 2018, no curso “CLOn — TecPed — Ambientagédo e Tecnologias Digitais
na Sociedade” e no curso “Curso CLOn — TecPed — Possibilidades Digitais: recursos

e potencial de inovagao das TDIC para a Educagao”.

Figura 12 — Participag¢ao no “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais (CATE II)”

® Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Observamos que 107 professores (82,9%) informaram ter participado do CATE
Il. Percebe-se que uma quantidade significativa realizaram o curso e podemos atribuir
essa participacado ao motivo de que ele foi desenvolvido para atender a demanda de
formacgéao continuada de professores e coordenadores pedagdgicos, em exercicio, da
Rede Estadual de Educacdo do Estado da Bahia, e os professores que fossem
aprovados teriam aumento salarial através da mudanga para grau subsequente na
carreira.

Podemos confirmar essa afirmagao ao observarmos a Figura 13, que aponta a
melhoria salarial como sendo o principal motivo de se ter ingressado no curso de

extensao a distancia para formacao continuada de professores na UNEB.

Figura 13 — O principal motivo de ter ingressado no curso de extensao a distancia
para formacgao continuada de professores na UNEB a possibilidade de melhoria
salarial

G0

40

20

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Podemos verificar nas Figuras 14 e 15 que a participagao dos professores nos
cursos “CLOn — TecPed — Ambientagao e Tecnologias Digitais na Sociedade” e “CLONn
— TecPed — Possibilidades Digitais: recursos e potencial de inovacéo das TDIC para
a Educacgao” foi minima, apenas 17 professores (13,2%) afirmaram participagéo
nessas duas acdes de extensdo. Essa realidade demonstra que a melhoria salarial €
um fator preponderante para a realizagdo de formagao continuada no universo dos
professores da Rede Estadual de Educagao Basica do Estado da Bahia, uma vez que,
ao contrario do CATE Il, os cursos representados nas Figuras 14 e 15 nao fazem parte
de acbes propostas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia para
aperfeicoamento atrelada a melhoria salarial dos professores da rede.
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Essa constatacao reforga a contradicdo no que diz respeito ao cumprimento
da meta 16 do PNE 2014 que promulga a “garantia a todos (as) os (as) profissionais
da educacgao basica formacio continuada em sua area de atuacgao, considerando as
necessidades, demandas e contextualizagcbes dos sistemas de ensino”. (BRASIL,
2014).

Percebe-se entdo que falta uma politica de formacéo continuada por parte do
poder publico a fim de disponibilizar cursos que atendam o objetivo de uma formagéao
para além do aumento salarial, pois, a formacado continuada deve, primeiramente,
educar profissionais “para serem pensadores autdnomos e praticos reflexivos e para
que estejam comprometidos com a educagao de alta qualidade para todos os
estudantes” (ZEICHNER, 1998, p. 227).

Nao se trata de tornar irrelevante os beneficios salariais alcancados através da
formacado continuada, mas, € necessario compreender as politicas de formacgao
continuada como uma oportunidade do profissional da Educagcao de participar da
construgao de seu proprio conhecimento acerca das praticas pedagodgicas postas em

pratica por ele.

Figura 14 — Participacao no curso “CLOn — TecPed — Ambientagao e Tecnologias
Digitais na Sociedade”

& Sim
& Mo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Figura 15 — Participagao no curso “CLOn — TecPed — Possibilidades Digitais:
recursos e potencial de inovagao das TDIC para a Educacao”

& Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Analisando a Figura 16, sdo confirmadas as analises realizadas anteriormente,
uma vez que, se a maioria dos professores 87 (67,4%) afirmaram que realizam os
cursos por iniciativa propria, estes tiveram a liberdade e a opgao de escolher se

desejavam ou nao realizar um dos cursos disponiveis na UNEB, além do CATE II.

Figura 16 — A participagao nos cursos foi por iniciativa propria

@ Sim
& Méo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

As agdes de extensao a distancia da UNEB voltadas a formagao continuada de
professores tém um alcance territorial vasto, porém, podemos considerar que as
acdes aqui analisadas, excetuando o CATE Il, ndo sdo costumeiramente realizadas
por professores da Rede Estadual da Educacao Basica.
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Claro que fatores como divulgacdo dos cursos oferecidos e o interesse pela
tematica sao relevantes para que os professores tenham conhecimento sobre estes
cursos. A constatacao destes fatores esta reforcada nas respostas da questao aberta
deste questionario. Interrogamos os professores sobre as criticas e sugestbes

relacionadas aos cursos e eles responderam que:

P1: resido em uma regido precaria de recursos tecnoldgicos, houve
deficiéncia na divulgagao na divulgagdo dos cursos por outros meios;

P2: o curso precisa ter maior divulgagdo, principalmente, para as pessoas
que tem dificuldade com a Tecnologia. Sabemos que em muitos lugares,
como na zona rural de algumas cidades a internet ainda fica a desejar.

Essa realidade gera preocupacgdes, tendo em vista que a contemporaneidade
tem exigido do professor mudancgas, adaptagdes, atualizagao e aperfeigoamento, “[...]
o professor que apenas ensina vai tornando-se sucata” (DEMO, 1993, p. 155). Para
Santos (2007, p. 43), a formagao continuada é vista como importante condicdo de
mudancga das praticas pedagdgicas, assim, a formagao continuada esta para além da
melhoria salarial, ela é imprescindivel para a efetivagdo de novas reflexdes no

processo educativo.

5.3 CONTRIBUICOES DOS CURSOS DE EXTENSAO A DISTANCIA PARA A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO PROCESSO DE FORMAGAO
PEDAGOGICA

Ao longo dos anos, a UNEB tem exercido um papel importante na formagao
continuada de professores. As agdes de ensino, pesquisa e extensao executadas ao
longo de sua existéncia culminaram em uma aproximagdao da universidade a
segmentos populacionais e interesses sociais, 0os quais, até entdo, ndo eram
percebidos pela esfera académica (MATTOS et al., 2013, p. 85).

Através da UNEAD, a UNEB tem promovido o aperfeicoamento na area de
educacdo mediada por tecnologias, notadamente Educagdo a Distancia e
disseminagao de conhecimento académico em diferentes areas do conhecimento.

Nesse sentido, é valido analisar e verificar se as agdes promovidas pela UNEB por
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meio dos cursos de extensao a distancia tém oferecido contribuicées para o processo
de formacgao pedagdgica dos professores da Rede Estadual de Educacéo Basica do
Estado da Bahia.

Dessa forma, as analises das respostas dos professores acerca das
contribuicdes dos cursos para as suas praticas docentes envolveram diferentes
aspectos relacionados aos cursos, agregamos os graficos desenvolvidos na escala
Likert, e separamos os resultados em categorias apontando os resultados em

quantidade e porcentagem de respondentes, conforme quadro a seguir.

Quadro 12 — Categorias das contribui¢des dos cursos

Aprimorar o conhecimento na area de atuagao 70 (54,3%)
Foram guiados pelas proprias pesquisas 40 (31%)

Aprimoramento do curriculo 67 (51,9%)
Aprimoramento da pratica docente 67 (51,9%)

Apresentacao de tematicas relacionadas a realidade da | 53 (41,1%)
escola em que atua

Aplicagdo dos conhecimentos tedricos na pratica | 56 (43,4%)
docente

Contribuiu para a formacgao profissional 124 (96,1%)
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A representagao do quadro acima, de uma forma geral, demonstra a relevancia
dos cursos de extensao a distancia para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica
dos professores. A maioria dos professores citou mais de um aspecto que considerou
relevante nos cursos para ajuda-los em suas praticas.

Parte-se do pressuposto de que praticas pedagodgicas podem ser conduzidas a
partir de diferentes mecanismos, os quais devem consistir em atividades
diversificadas, para que possam capacitar esses profissionais para o manuseio e
aproveitamento das inumeras possibilidades de ensino proporcionadas por tais
cursos. O Quadro 12 apresenta 70 professores (54,3%) que viram, nos cursos de

extensdo a distancia, a possibilidade de aprimorarem o conhecimento na area de
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atuacgao; 67 professores (51,9%) atribuiram esse aprimoramento também ao curriculo
e a pratica docente.

Nos aspectos sobre a apresentagao de tematicas relacionadas a realidade da
escola em que atua 53 professores (41,1%), bem como a aplicacdo dos
conhecimentos tedricos na pratica docente 67 professores (51,9%), se manifestaram
de forma mediana acerca da eficacia do curso para essas categorias.

Relacionando essa analise com os achados na revisdo sistematica, no que
tange a extensdo a distédncia, Melo (2018), ao analisar o curso de extensdo em
Educacao Ambiental, Escolas Sustentaveis e Com-Vida, promovido pela Prefeitura
Municipal de Capitdo Pogo/PA, considera que o curso de extensao oportunizou que
os professores tivessem um contato, mesmo que inicial, com a tematica ambiental.
Porém, elenca que ha muito o que se investir na formag¢ao de educadores ambientais,
pois ndo houve continuidade nos projetos de intervengéao realizados para a finalizagao
do curso de extensao a distancia devido a rotatividade de docentes nas escolas,
provocada pela instabilidade da carreira no municipio, atreladas a divergéncias
partidarias, e muitos professores foram desligados das escolas com a troca de gestéao.

A autora salienta a importancia da reflexdo que perpassa por esses tipos de
cursos, e ela sustenta, por meio de falas dos professores, que, apos a realizagao do
curso, despertaram o interesse pela area ambiental como algo relacionado a uma
concepgao de preocupacao com o0 meio ambiente para além do ambiente escolar.

O planejamento e o desenvolvimento do curso de extensdo na modalidade EaD

de formacgao continuada para professores de Matematica da Rede Estadual do Estado

de Mato Grosso do Sul, intitulado de “As potencialidades didaticas e pedagdgicas do

ambiente virtual Facebook em processos formativos de professores que ensinam
Matematica”, realizado por Oliveira (2020), foi desenvolvido para coleta de dados
durante o mestrado e permitiu que o autor identificasse a potencialidade do curso para
evidenciar o conhecimento do professor de Matematica. Tal perspectiva sustentou a
investigacao do autor a partir da entrevista com os professores participantes do curso
de extensao, sendo este o cenario que configurou o contexto da pesquisa.

O autor salienta que o curso de extensdo possibilitou aos professores
participantes, em formacao continuada na modalidade EaD, a compreensao de que
os ambientes virtuais de aprendizagem podem ser um espago importante para a
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melhoria da pratica docente, em fungdo das possibilidades de interacado existentes
nesses ambientes.

Silva (2016), ao avaliar na sua tese as contribuicdes de um curso de extenséo
a distancia para o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira em aulas de Educacéo
Fisica na Educacao Basica e na formacéao de professores de Educacéo Fisica, aponta
que os cursistas que participaram do curso de extensao a distancia consideraram que
a EaD representa uma 6tima oportunidade de se manterem atualizados, promovendo
uma formagdo continuada, inclusive por poderem organizar a realizagdo das
atividades do curso dentro de sua disponibilidade de tempo.

A partir das questbes abertas do questionario online, podemos apontar e
sintetizar as reais contribuicbes dos cursos de extenséo a distancia para a formacao
continuada de professores da Rede Estadual de Educacdo Basica da Bahia.
Selecionamos as respostas que dialogassem com as analises aqui abordadas. Na
primeira questao aberta, solicitamos aos professores que discorressem brevemente
sobre os conhecimentos praticos e tedricos adquiridos nos cursos e obtivemos
respostas das mais variadas. Apenas um professor descreveu que nao houve a
aquisicdo desses conhecimentos, P71: “ndo consigo especificar conhecimento
significativo para registrar nesse momento”. Porém, obtivemos respostas que
contradizem a afirmagdo de que o0s cursos nao proporcionaram algum
conhecimento significativo. Houve respostas apontando que os cursos trouxeram

contribui¢gdes necessarias para aprimoramento da pratica docente:

P1: Pude adaptar alguns planejamentos e praticas em sala de aula,
atividades desenvolvidas e sugestionadas aos estudantes, a partir do
apreendido no curso;

P2: Conhecimentos muito proveitosos para a minha atuagéo profissional,
visto que foram adquiridos em exercicio atrelados a minha realidade
pedagdgica;

P3: Aprimoramento tecnologico aplicado a pratica docente, sendo uma
exigéncia desse novo tempo;

P4: O curso oportunizou o conhecimento atualizado sobre a pratica
pedagogica em sala de aula e em outros contextos diferente do ambiente
escolar, mas com relevancia no processo de ensino-aprendizagem. A partir
dos estudos, foi possivel também refletir sobre a minha didatica com os
alunos e o quanto é importante sair da zona de conforto e buscar novas
metodologias que sejam mais atrativas e que se adequem a realidade do
século XXI.
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Um ponto que chamou atencdo nas respostas foi o destaque que os
professores deram a questdo da pandemia de COVID-19. Ao considerar o atual
cenario pandémico do Brasil e do mundo, vale ressaltar os aspectos que
impulsionaram ainda mais as praticas de atividades remotas e EaD como ferramentas
essenciais de ensino e aprendizagem nesse cenario. Tais fundamentos se justificam
na medida em que as ferramentas digitais como objeto da pratica docente, embora
haja opinides diversas acerca da sua eficacia, comprovaram a sua possibilidade de
completude quando foi adotada como medida emergencial diante do fechamento das
instituicdes de ensino no ultimo ano.

O contexto da pandemia mostrou ao Brasil o quanto os professores estavam
habituados a métodos tradicionais relacionados ao ensino. A crise de saude mundial
que requereu distanciamento social culminou em aulas que passaram a ser aplicadas
de forma remota. Os respondentes desta pesquisa enfatizaram que os cursos de
extensdo a distancia realizados proporcionaram conhecimentos que puderam ser

aplicados principalmente no ensino remoto.

P5: O curso proporcionou o aprendizado de todo o conhecimento sobre as
ferramentas tecnologicas utilizadas e aplicadas durante as aulas virtuais
neste periodo de pandemia, pois utilizamos as ferramentas do Google
durante esse periodo;

P6: Tive a oportunidade de aprofundar na extensdo do Google, dando
dinamicamente as aulas antes mesmo do periodo da pandemia;

P7: Adquiri conhecimentos que puderam ser aplicados principalmente no
ensino remoto;

P8: Melhorias de praticas interativas e pedagogicas com uso das novas
tecnologias neste periodo de pandemia;

P9: Utilizagdo de algumas ferramentas digitais (Google Classroom,
formulario, etc.) que me auxiliaram muito nesse periodo de pandemia, com
as aulas remotas. O contexto digital era algo inexplorado para mim, entdo o
curso me forneceu o conhecimento basico fundamental para seguir na pratica
pedagogica, adequando-me a realidade posta.

P10: O curso foi interessante e proporcionou um aprimoramento de minha
prética pedagobgica, bem como, preparagéo para o trabalho remoto, utilizado
no ano de 2021.

Dois professores relataram que nao tinham experiéncias ou praticas com o uso
das tecnologias e apods cursarem, o CATE Il, conseguiram superar barreiras e a
inseguranca em relacao a utilizagao das tecnologias:
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P11: Ter contato direto com o conhecimento e orientagdo para uso de
mecanismos e tecnologias atualizadas no contexto escolar, que apesar de
saber da existéncia ndo tinha nogdo do funcionamento na pratica em sala de
aula;

P12: Aprendi a usar as redes sociais e aplicativos para o processo de ensino
e aprendizagem.

As respostas evidenciaram também que os cursos ampliaram os
conhecimentos, contribuindo para a aprendizagem docente, o desenvolvimento

profissional e a constituicao de praticas docentes reflexivas:

P13: O curso me proporcionou conhecimento pratico bastante valido para o
formato de aula que estamos exercendo atualmente. Muitas informagbes até
entao desconhecidas que se tornou de grande relevancia para minha pratica
pedagogica;

P14: O curso de extensao, trouxe consigo ferramentas capaz de melhorar o
desempenho em sala de aula. Pude adaptar alguns planejamentos e praticas
em sala de aula, refletir sobre as atividades desenvolvidas;

P15: Foi de grande valia para mim, tendo em vista a criagdo de praticas
motivadoras de aprendizagem, além de ampliar repertério, conectar pessoas
e motivar o aprendizado;

P16: Serviram para o meu aprimoramento didatico em sala de aula, minha
vida pessoal e profissional.

P17: De fundamental importdncia para atualizagdo do curriculo e
aprimoramento do conhecimento na atua¢do docente. Me proporcionou a
novos rumos na aplicacdo dos contetidos dentro da sala de aula, vivenciando
experiéncias.

Obtivemos respostas que evidenciam que os cursos favoreceram a
aprendizagem por meio das tecnologias de informagdo e comunicagao
proporcionando novas experiéncias de atualizagcao profissional culminando no acesso
a novos conhecimentos necessarios para uma pratica pedagodgica inovadora e
autbnoma, P19: “aprendizagem, inovagao, capacitacao para a pratica docente, essas
palavras definem o curso.” Outro ponto salientado foi a ressignificagdo do
planejamento das aulas, um (a) professor (a) relatou que, o CATE Il, proporcionou
uma reflexdo sobre as intencionalidades propostas e 0 modo como o planejamento
deve impactar na aprendizagem do aluno: P20: “no CATE pude trocar ideias com 0s
colegas, perceber que podemos ressignificar as nossas aulas utilizando recursos
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variados na nossa praxis educativa, além de ter nogédo de que todos temos incertezas
e vontade de fazer o melhor para nés e para a educagdo em geral”.

Em detrimento das respostas apresentadas pelos respondentes desta
pesquisa, 0os pesquisadores deste estudo constataram que, embora alguns dos
professores tenha demonstrado inseguranga e auséncia de costume no manuseio das
ferramentas tecnoldgicas para acesso aos cursos, os profissionais demonstraram
disposigao e interesse na inclusao dos recursos digitais entre os métodos de ensino e
aprendizagem nos processos de formagao de professores, P21: O curso possibilitou
0 ingresso no universo tecnoldgico, pois, ndo tinha dominio com as tecnologias e tinha
inseguranga em utiliza-las em sala de aula. Com o curso, ja consigo inseri-las na
minha pratica pedagogica’.

Nesse contexto, os cursos proporcionaram, entre outros aspectos, habilitar a
pratica docente para os recursos digitais e para que possam ser aproveitados de
maneira mais incisiva, haja vista que ha varios beneficios relacionando o uso das TIC
e a dinamizacao, diversificacao e democratizagao do ensino.

A Ultima questdo aberta do questionario desta pesquisa solicitou que os
respondentes apontassem brevemente algumas criticas e sugestées para 0s cursos
que realizaram. A partir dos relatos apresentados, verificou-se que ha uma disposigcéo
dos profissionais da educagao em participar de mais cursos de extensao a distancia
e apontam que esses cursos sejam relacionados as TIC, uma vez reconhecida a sua

essencialidade:

P1: Como sugestao, novos cursos para que conhegamos outras ferramentas
que ajudem pedagogicamente a pratica em sala de aula;

P2: Gostei muito do curso e minha sugestao é a de realizagdo de outros na
modalidade a distancia;

P3: Deveriamos ter mais cursos de formagdo para utilizagdo das
tecnologias em sala de aula;

P4: Sugiro que surjam outras formagées para os professores, principalmente
na area das tecnologias;

P5: A oferta dos cursos poderia ser constante devido as inovagcées
tecnolégicas que sempre estao aparecendo e nos professores precisamos de
atualizagdo com as tecnologias.
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A utilizagao das TIC nos processos de formacgao de professores, assim como
nas praticas de ensino e aprendizagem direcionadas ao desenvolvimento dos alunos
e a dinamizacdo do ensino, constitui uma demanda urgente a identificagdo dos niveis
de fluéncia digital dos professores, além da mencdo das suas capacidades
relacionadas ao sistema tecnologico e a andlise das politicas de formagdo de
professores aplicada na atualidade.

Assim, apds a coleta de dados e fundamentacdes pelas quais se possa obter
conclusdes concretas acerca do cenario tecnolégico em que estdo inseridos os
professores e demais docentes, pode-se cogitar a proposigdo de planejamentos
estratégicos, estruturados com dados e bases fundamentados, para a construgao e
organizagao da formacédo de professores direcionado ao contexto atualizado das
Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo.

Em continuacdo a questao relacionada a critica e sugestdes alguns professores
mencionaram que os planejamentos relacionados a carga horaria e a organizagao das
aulas e processos de formacao de professores devem ser aperfeicoados para que o
docente possa, no momento do curso, aproveita-lo de maneira mais eficiente e
completa. Os docentes relataram que tiveram dificuldades em conciliar a carga horaria

de trabalho com as atividades propostas do curso CATE II.

P6: Curso oferecido com o Professor em atividade/ docéncia fica prejudicado
quanto ao acesso e rendimento. A dedicagdo ao curso é parcial e muitas
vezes o aproveitamento é superficial;

P7: Por ser uma formagdo em servigo, trouxe dificuldade em cumprir
fielmente todos os estudos. Gerou muito desgaste.

P8: Sinceramente, sobre o formato do curso e metodologia, ndo ha do que
reclamar. O problema é o professor ter que conciliar aula com curso...acaba
nao fazendo direito;

P9: Sugiro que se tiver outro curso dessa natureza, ampliar o tempo para
estudos e realizagdo de atividades;

Nao houve relatos apontando estas dificuldades nos cursos “CLOn — TecPed —
Ambientacao e Tecnologias Digitais na Sociedade” e no curso “Curso CLOn — TecPed
— Possibilidades Digitais: recursos e potencial de inovagdao das TDIC para a
Educacao”, por serem cursos autoinstrucionais, acompanham o ritmo de

aprendizagem e a disponibilidade de tempo do cursista.
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Ademais, os docentes que participaram das pesquisas alegaram que entendem
0s meios tecnologicos como indispensaveis nos tempos contemporaneos, como
formas de dinamizar e diversificar o ensino, fomentando a sua efetividade, todavia,
consideram as implementagcdes nos processos de formacdo continuada de
professores como pressupostos para o alcance de tais progressodes.

Nos quadros a seguir, € notorio que as contribuigcbes dessa modalidade de
curso sdo vistas ndo apenas no ambito da UNEB, mas também em outros espacos de
formagao e, mesmo que ainda escassa, ja se realizam pesquisas que apontem essas
contribui¢des, conforme pode ser observado na revisao sistematica apresentada por

esta pesquisa.

Quadro 13 — Sintese das contribuicbes dos cursos de extensao a distancia para a
formagéao continuada de professores na revisdo sistematica

Possibilidade inovadora de formacao.

Apresenta possibilidades concretas de intervencédo, assim como a formagao
continuada nos aspectos técnicos, e em relagdo a formagcdo pessoal e como
cidadaos.

As reflexbes sobre a pratica docente e a participagdo em cursos de extenséo a
distancia abrem possibilidades de mudanga na pratica docente dos professores
participantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Quadro 14 — Sintese das contribui¢des dos cursos de extensao a distancia da UNEB
para a formagao continuada de professores

Interacdo com os recursos oferecidos pelas Tecnologias da Informagdao e
Comunicagao.

Aprimoramento da pratica docente.

Formacéao continua do professor para a transformacao da pratica docente.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Dentre as inumeras contribuicbes perceptiveis ao longo da analise do
questionario, € importante salientar que os professores, sujeitos desta pesquisa,
mostraram-se, em sua maioria, totalmente satisfeitos em relagdo as metodologias e
aos conteudos aplicados nos cursos aqui analisados, ressaltando que estes se
mostraram de total acordo com as demandas educacionais com quais os professores

precisam lidar durante a pratica docente:

P10: ndo tenho criticas, pois, a metodologia do curso me fez refletir sobre a
minha pratica docente, percebi que preciso me atualizar para acompanhar as
demandas trazidas pelos avangos das tecnologias.

P11: sugiro que ocorram mais formagbes para professores, pois, com o
avango tecnologico, novas demandas educacionais surgem constantemente.

Assim, no presente estudo, foi possivel identificar algumas competéncias
propensas a gerar impactos positivos se aplicadas nos planejamentos pedagogicos
de formacao de professores. Entre tais competéncias, menciona-se a capacitagao
para que o professor desenvolva sua habilidade de aprendiz, em que ele devera
aperfeicoar seus métodos e praticas educacionais constantemente, reconhecendo
que o aprendizado consiste em um processo continuo, por meio de tecnologias que

possam promover a evolugao da aprendizagem sob um sistema colaborativo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da andlise da revisao sistematica e da analise do questionario, &
possivel perceber que os professores da Rede Estadual de Educacdo Basica do
Estado da Bahia consideram os cursos de extensédo a distancia, da UNEB, destinados
a formacgéao continuada de professores a distancia, essenciais para ressignificar suas
praticas docentes. Os relatos apontam os cursos de extensdo a distancia como
imprescindiveis para que os docentes reflitam, reorganizarem e reelaborarem suas
praticas.

Na contemporaneidade, a necessidade de atualizagdo e da inclusdo de
procedimentos inovadores nos processos que definem a metodologia utilizada nas
praticas de ensino e aprendizagem pressionam pela inclusdo da tecnologia na
formacéao de professores em todo o curriculo, haja vista que pouca atengéo tem sido
dada ao entendimento das competéncias e comportamentos de tecnologia dos
educadores.

A formacdo continuada de professores tem sido discutida em diversas
pesquisas e estudos, objetivando a busca por uma profissionalidade docente de
qualidade, porém, considera-se importante saber se esses processos formativos
estdo tendo resultados satisfatérios. Os professores da Rede Estadual de Educacéao
Basica do Estado da Bahia, sujeitos desta pesquisa, apontaram que, a partir da
formacgao proporcionada pelos cursos de extensdo a distancia realizados na UNEB,
conseguiram refletir sobre suas aulas, observando aspectos nao vistos antes, o que
possibilitou a adequacao e transformacao de suas praticas em sala de aula.

Na presente pesquisa, buscou-se conhecer e analisar os resultados
observados a partir dos cursos de extensdo a distancia da UNEB, o “Curso e
Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE IlI)”, realizado em 2018, o
curso “CLOn — TecPed — Ambientacao e Tecnologias Digitais na Sociedade” e o
curso “CLOn — TecPed — Possibilidades Digitais: recursos e potencial de inovagao
das TDIC para a Educacgao”, ou seja, trazer dados cientificos e comprovados mediante
a pesquisa empirica dos profissionais participantes dos cursos, acerca das
contribui¢cdes que essas formacgdes tém trazido a formagao continuada de professores
da Rede Estadual da Educacao Basica da Bahia.
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A partir dos resultados da pesquisa péde-se constatar que as acgdes de
extensdo a distancia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) oferecem
contribuicdes pedagdgicas para a formacédo continuada de professores da Rede
Estadual Basica de Educacado da Bahia. Esta constatacéo foi realizada através do
mapeamento do perfil das acdes de extensao a distdncia da UNEB, no qual identificou-
se 0 alcance das acgdes extensionistas a distancia, voltadas para a formacéao
continuada de professores, e a partir das contribui¢cdes dos professores, que lecionam
na rede, identificou-se que as acdes extensionistas, a distancia, da UNEB
contribuiram para o processo de formagao pedagogica destes profissionais.

Nesse sentido, ha uma unanimidade no que se refere a sugestao de propostas
contemplando formacdes, que consistem na necessidade de aprimoramento da
formacgéo continuada dos professores. Relatou-se, também, que as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo funcionam como um instrumento facilitador da
aprendizagem, entretanto, € essencial o fornecimento de recursos, processos,
atividades e metodologias oportunas aos conhecimentos a serem ministrados,
questdes que recaem como parte da formacgao de professores.

Desse modo, pode-se perceber que, na contemporaneidade, os recursos
tecnolégicos representam recursos indispensaveis para fomentar o trabalho dos
docentes, necessitando, para tanto, dos implementos dos processos de formacao de
professores para promover a preparagao adequada a utilizagao de tais mecanismos.

Assim, os recursos tecnoldgicos e a capacitagdo de professores, integrados e
administrados devidamente, funcionam de maneira conjunta e se complementam para
o aperfeicoamento do ensino, oportunizando a modernizacdo e a melhoria dos
métodos de ensino e aprendizagem.

O tema da presente pesquisa emergiu de indagacbes feitas a partir da
observacao de resultados da atual pratica docente e um dos contextos em que houve
uma significativa abordagem, por parte dos respondentes da pesquisa, foi a
importancia das aprendizagens oriundas dos cursos realizados, que puderam utilizar
nas novas praticas oriundas das restricoes impostas pela pandemia de COVID-19.

Esse cenario evidenciou o total despreparo em diversos departamentos nas
questdes que versam sobre o uso das ferramentas tecnoldgicas, enquanto causador
de situacbes de constrangimento, frustracdo e desmotivagcdo por parte dos
professores, em razao de varias dificuldades com relacao a falta de conhecimento do
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funcionamento das ferramentas e plataformas digitais, a falta de acesso a internet ou
computadores, sobrecarga de gastos com as redes ou objetos necessarios ao uso
desses recursos. E oportuno ressaltar que o presente estudo pode corroborar, de
forma eficiente, a importancia da insergao dos recursos digitais e do ensino a distancia
nos processos de formacgao de professores.

Consideramos que, tdao importante quanto educar bem, é formar bem os
educadores, e buscamos nos aproximar da construcdo de uma pratica docente
qualificada, que valorize a profissionalidade docente, as praticas formativas e,
sobretudo, uma analise dos resultados apds as formacbes continuadas de
professores, para que tais formacgdes, de fato, fagcam a diferenca.

A partir de tais reflexdes, conhecer os resultados que foram alcancados por
parte dos professores na pratica docente é fundamental para o direcionamento do
caminho em busca de resolucdo de problemas praticos do cotidiano. Embora as
politicas de formacéo inicial de professores sejam temas de discussdo em pesquisas
educacionais, ainda nao conhecemos cientificamente os resultados dessas formacoes
diretamente na educacéo.

Vale ressaltar que a dificuldade em obter uma quantidade maior de
respondentes nesta pesquisa impediu uma analise mais ampla, com dados que
melhor representasse a populagdo. Porém, mesmo com os limites dos instrumentos
de coleta de dados, ja expostos anteriormente, foi possivel analisar e verificar as
contribuicdes dos cursos de extensdo a distdncia da UNEB para a formagao
continuada de professores da Rede Estadual de Educagao Basica do Estado da
Bahia.

Considera-se que o desenvolvimento deste estudo pode ampliar a discussao
sobre a formacado continuada de professores. Assim, recomendam-se que novas
pesquisas sejam realizadas para observar se essas contribuicbes sdo continuas e

como as praticas dos professores participantes tém se modificado ao longo do tempo.
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APENDICE | - QUESTIONARIO

Prezado(a) Professor(a), este questionario faz parte de uma pesquisa de
mestrado do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade
(PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O estudo deste
questionario é introdutdrio para a analise da pesquisa, cujo objetivo principal € analisar
quais contribuicbes pedagdgicas as a¢des de extensao a distancia da UNEB oferecem
para a formacao continuada de professores da Rede Estadual Basica de Educacao.

A sua contribuicdo € de importancia significativa para o desenvolvimento da
minha dissertagcdo de mestrado. Salientamos que sera garantida a privacidade das
respostas aqui elencadas. Sugerimos que sempre escolha a alternativa mais coerente
com a sua realidade.

No link a seguir, vocé encontrara o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) desta pesquisa: EXTENSAO A DISTANCIA: CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE
EDUCACAO BASICA DO ESTADO DA BAHIA na integra, para visualizar os
procedimentos éticos, documento necessario para prosseguir com o questionario.
Caso tenha alguma duvida, por favor, contate-nos através do e-mail.
vanessaletras@gmail.com.

Esperamos contar com a sua participagao respondendo as questdes propostas.

Desde ja agradecemos a sua compreensao e colaboragao.

E-mail principal.

1) ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N. 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE, ESCLARECIMENTOS LEGAIS SOBRE A PESQUISA E A
PARTICIPAGAO DOS SUJEITOS/COLABORADORES:

Para que a pesquisa acontega, obedeceremos a todos os critérios éticos presentes
na Resolucao CNS n. 466/12, referente a area de Educacdo. O(a) senhor(a) esta
sendo convidado(a) para participar da pesquisa: EXTENSAO A DISTANCIA:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
REDE ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA DO ESTADO DA BAHIA, sob
responsabilidade da pesquisadora Vanessa Figueredo de Oliveira Santos, tendo como
orientador o Prof. Dr. Emanuel do Rosario Santos Nonato, vinculado a Universidade
do Estado da Bahia. Sua participagédo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
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remuneragao resultante dela, nem tampouco riscos ou desconfortos. Garantimos que
sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o senhor(a) ndo sera identificado,
se essa for a sua opgao. Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo
em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o(a)
senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o(a) senhor(a), caso
queira, podera entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do
Estado da Bahia.

- Aceito

- Nao aceito

2) Sou professor(a) da Rede Estadual de Educagao Basica do Estado da Bahia:
() Sim
( ) Nao

3) NTE ao qual pertence:

4) Area do conhecimento:
( ) Linguagens

() Ciéncias da Natureza
( ) Ciéncias Humanas

() Matematica

5) Nivel de atuagao:

() Ensino Fundamental |
() Ensino Fundamental Il
() Ensino Médio

6) Possui especializacao:

() Sim

( ) Nao

7) Tempo de atuagao docente:
( )1a3anos

( )até 5anos

( ) até 10 anos
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( )até 15 anos

() mais de 15 anos

8) Para trocar experiéncias, me informar e me atualizar, utilizo majoritariamente a
internet, em detrimento de outras fontes.
Escala Likert1 a7

9) Participo, sempre que possivel, de formacédo online (MOOCs, cursos online,
webinarios, conferéncias virtuais etc.).

() Sim

( ) Nao

10) Quantos cursos costuma realizar?
() Nenhum

( )1 cursoaoano

() 2 cursos ao ano

() 3 ou mais cursos ao ano

() 4 ou mais cursos ao ano

11) Participei de curso de extensdo a distdncia para formagdo continuada de
professores na Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

() Sim

( ) Nao

12) Participei do “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE
)"

() Sim

( ) Nao

13) Participei do curso “CLOn — TecPed — Ambientagdo e Tecnologias Digitais na
Sociedade”.
() Sim
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( ) Nzo

14) Participei do curso “CLOnNn — TecPed — Possibilidades Digitais: recursos e potencial
de inovagao das TDIC para a Educacgao”.

() Sim

( ) Nao

15) A participagao no curso foi por iniciativa propria?
( )Sim
( ) Nao

16) O principal motivo de ter ingressado no curso de extensdo a distancia para
formagao continuada de professores na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) foi
devido a possibilidade de melhoria salarial.

Escala Likert1a 7

17) Ingressei no curso de extensdo a distancia para formagdo continuada de
professores na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) devido a possibilidade de
aprimorar o conhecimento na minha area de atuagao.

Escala Likert1 a7

18) As minhas proprias pesquisas me guiaram para um curso de extensao a distancia
para formagao continuada de professores.
Escala Likert1 a7

19) Ingressei no curso de extensdo a distdncia para formagao continuada de
professores no intuito de aprimorar o meu curriculo.
Escala Likert1 a7

20) O aprimoramento da pratica docente foi o fator preponderante na busca por um
curso de extensao a distancia para formacao continuada de professores.
Escala Likert1a 7
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21) O curso de extensdo a distédncia para formagédo continuada de professores
permitiu uma participagao em discussdes, contatos e troca de ideias.
Escala Likert1a 7

22) O curso de extensdo a distédncia para formagédo continuada de professores
apresentou tematicas que vém ao encontro da realidade educacional da escola em
que atuo.

Escala Likert1a 7

23) E possivel aplicar na minha pratica pedagdgica os conhecimentos tedricos
estudados no curso de extensao a distancia para formagao continuada de professores
que participei.

Escala Likert1 a7

24) O curso de extensdo a distdncia para formagado continuada de professores
contribuiu para a minha formacgao profissional.

() Sim

( ) Nao

25) A carga horaria designada no curso foi suficiente para o entendimento e
compreensao de cada tematica trabalhada.

() Sim

( ) Nao

26) Discorra brevemente sobre os conhecimentos praticos e tedricos adquiridos no
curso:

27) Aponte brevemente algumas criticas e sugestdes para o curso que realizou:
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