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RESUMO

O presente estudo buscou identificar as praticas de letramento promovidas pelos professores
de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental 1. A pesquisa que deu origem a
este trabalho foi desenvolvida no Instituto Educacional S&o Francisco de Assis — IESFA,
situado na cidade de Varzea do Poco, interior da Bahia. Os fundamentos teoricos que
embasam este texto foram construidos a partir da obra de autores como Kleiman (2000);
Mortatti (2004); PCN’s (1997); Rojo (2009); Soares (1998, 2002, 2003, 2004), entre outros. A
abordagem metodoldgica utilizada baseou-se na pesquisa qualitativa, através de um estudo de
caso, onde os dados foram coletados por meio de observacfes, questionarios, e teve como
sujeitos da pesquisa trés professores e dezessete alunos da escola acima mencionada. Diante
deste estudo e, a partir da analise dos dados coletados, verificamos que os professores
trabalham com alguns géneros textuais, mas 0s mesmos ainda ndo sdo muito explorados,
precisa de um maior aprofundamento, na maioria das vezes o texto é utilizado como pretexto
para ensinar a gramatica normativa, dessa forma, a metodologia utilizada pelos docentes ndo
contribui para promover niveis mais avancados de letramento. No entanto, um dos maiores
desafios que a escola precisa enfrentar € proporcionar condi¢fes ao sujeito de participar
efetivamente de praticas de letramento, direciona-lo para a formacao do cidad&o participativo,
consciente de seu papel na sociedade, de modo que responda as exigéncias para inserir-se no
mundo letrado.

PALAVRAS CHAVE: Letramento; Alfabetizacdo; Leitura; Escrita; Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The present study sought to identify the literacy practices promoted by Portuguese Language
teachers in the final years of Elementary School Il. The research that gave rise to this work
was developed at the Instituto Educacional S&o Francisco de Assis - IESFA, located in the
city of VVarzea do Poco, in the interior region of Bahia. The theoretical foundations underlying
this text were constructed from the work of authors such as Kleiman (2000); Mortatti (2004);
PCN's (1997); Red (2009); Soares (1998, 2002, 2003, 2004), among others. The
methodological approach used was based on qualitative research, through a case study, where
the data were collected through observations, questionnaires, and had as subjects of the
research three teachers and seventeen students of the school mentioned above. Faced with this
study, and from the analysis of the data collected, we found that teachers work with some
textual genres, but they are not yet much explored, they need to go further on their study,
most of the time the text is used as a pretext to teach normative grammar, thus, the
methodology used by teachers does not contribute to promote more advanced levels of
literacy. However, one of the biggest challenges that the school must face is to provide
conditions for the individual to participate effectively in literacy practices, in order to direct
him towards the formation of the participatory citizen, aware of his role in society, so that he
responds to the requirements to insert in the literate world.

KEYWORDS: Literature; Literacy; Reading; Writing; Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo, desde o periodo da alfabetizagéo até chegar ao Ensino Médio a
leitura e a escrita foram trabalhadas de forma mecanica e fragmentada através da codificacdo
e decodificagdo dos sinais graficos. A escola tinha como principal objetivo transmitir os
conhecimentos e os alunos recebiam, passivamente, sem direito a Se expressar e interagir
mediante as informag6es encontradas no ambiente escolar. Dessa forma, além da decifracéo
dos codigos linguisticos, percebeu-se a importancia de possibilitar aos alunos se apropriarem
da leitura e escrita, utilizando-as em suas préticas sociais, favorecendo o letramento dos
mesmos.

Nos altimos anos com a globalizacdo e o avango das novas tecnologias, 0 mundo
sofreu grandes transformacdes, a sociedade tornou-se cada vez mais letrada, as informacdes
passaram a circular de forma acelerada atraveés dos variados meios de comunicagdo e, a
acessibilidade a esses meios estd cada vez mais facilitada, uma vez que as pessoas adquirem o
conhecimento ndo apenas no espaco escolar. No entanto, ser alfabetizado, ou seja, saber ler e
escrever ja ndo é mais suficiente para atender as exigéncias do mundo contemporaneo, assim
da urgéncia de atribuir um novo significado para a leitura e escrita, separando-0s do processo
inicial de aquisicdo, é que comega a surgir os estudos sobre as praticas de letramento com a
finalidade de tornar o ato de ler e escrever mais dinamico e significativo.

O mundo moderno exige das pessoas o dominio de uma multiplicidade de
competéncias para sua inser¢do no mercado de trabalho e na sociedade, fazendo-se necessario
que a escola possibilite aos alunos construirem o préprio conhecimento por meio de diversas
situacOes de interacdo com o objeto de estudo. Dessa forma, poderdo utilizar o aprendizado
adquirido ndo so6 na sala de aula para serem avaliados, mas também fora do contexto escolar,
empregando no seu cotidiano, em seu beneficio, a0 expressar e comunicar-se em um
determinado contexto cultural, ou seja, em suas praticas sociais.

Pensando em tornar os alunos letrados é fundamental que o professor leve para a sala
de aula uma diversidade de géneros textuais que circulam socialmente e, que estejam voltados
para a realidade dos educandos, levando em consideragdo o conhecimento de mundo que 0s
mesmos carregam consigo, assim sentirdo mais facilidade para compreender os contetdos
apresentados, desse modo, poderdo se expressar relacionando as informacgdes ao contexto
social e cultural que estdo inseridos.

A presente pesquisa intitulada de “Praticas de Letramento nas séries finais do Ensino

Fundamental do Instituto Educacional Sdo Francisco de Assis — IESFA”, nasceu de nossas
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inquietagBes enquanto alunas do Curso de Letras Vernaculas e sdo resultados de nossas
primeiras implicacbes diante das acbes formativas que sdo oriundas de Estagio | e Il
respectivamente. Por acreditarmos no processo de leitura e escrita enquanto
comprometimento social procuramos investigar a metodologia de ensino utilizada pelos
professores das séries finais do Ensino Fundamental da escola acima mencionada, uma
instituicdo da rede municipal de ensino do municipio de Varzea do Poco, situado a
aproximadamente 300 km da Capital da Bahia.

Os alunos em sua rotina diaria estdo em contato com as novas tecnologias o tempo
todo, muitos deles possuem tabletes, celulares de Ultima geracdo que contém Vvarios
aplicativos e funcdes. Pensando no desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa,
o professor precisa utilizar em suas aulas esses instrumentos que estdo acessiveis no cotidiano
dos educandos e que podem auxilid-los em seu aprendizado. Mas, mesmo sabendo da
importancia de inovar as praticas pedagogicas, através de textos atuais, como também de levar
as novas tecnologias para a sala de aula, muitas escolas ainda continuam insistindo em um
ensino tradicional, descontextualizado, desvinculado do cotidiano dos alunos, onde estes ndo
podem participar da construcdo do proprio conhecimento.

Este trabalho se estrutura no contexto dessas preocupacdes e pretende contribuir para a
discussdo sobre as praticas de leitura e escrita no que diz respeito a formagdo de sujeitos
letrados, capazes de intervir e transformar a sociedade em que vivem. Assim, esta pesquisa
teve como objetivo geral: Identificar as praticas de letramento promovidas pelos professores
de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos
pretende-se investigar se as praticas de leitura e escrita acontecem com sentido e significado;
Analisar se existe uma interacdo constante e significativa dos alunos com os diferentes
suportes e géneros textuais nas praticas de leitura e oralidade; Identificar se as praticas de
leitura e escrita utilizadas pelos professores das séries finais do Ensino Fundamental
promovem o letramento; Verificar se as atividades propostas habilitam os alunos a usar a
leitura e escrita em diferentes atividades comunicativas; Compreender se o aprendizado €
mediado através de processos interativos; Analisar os niveis de letramento dos alunos das
séries finais do Ensino Fundamental. Esses objetivos nos levaram a relatar e refletir sobre a
énfase dada as praticas de leitura e escrita relacionadas ao letramento nas praticas pedagogicas
dos docentes.

Com a finalidade de conhecer o desempenho do espago escolar, durante o estudo
optamos pelos turnos matutino e vespertino, pois 0s mesmos atendem uma maior quantidade

das séries que pretendiamos pesquisar. A escolha desta escola ocorreu pelo fato de ser a Unica
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na cidade que tem turmas das séries finais do Ensino Fundamental, existe uma outra
instituicdo de ensino, mas atende apenas turmas do Ensino Meédio. Elegemos como
colaboradores dessa pesquisa 03 professores e 17 alunos, perfazendo um total de 10% dos
educandos das turmas pesquisadas.

Dessa forma, do enfoque da abordagem do problema estabeleceu-se este estudo como
uma pesquisa qualitativa, de cunho etnogréfico e, o tipo de pesquisa que melhor determinou
esta investigacao foi o estudo de caso.

Para uma melhor estruturacdo este estudo foi organizado da seguinte forma: no
primeiro capitulo, LETRAMENTOS: UMA PRATICA PARA ALEM DE LER E
ESCREVER, apresentamos concepgOes de letramento e sua relagdo com a alfabetizacéo,
mostrando que sdo duas acbes distintas, mas ao mesmo tempo indissociaveis. Em seguida
discutimos sobre 0s eventos e praticas de letramento em diferentes contextos da vida. Depois
apresentamos conceitos de leitura e escrita, dialogando com o letramento. Finalmente
propomos uma discussao sobre os géneros discursivos/textuais, como responsaveis pelas
acOes comunicativas dos individuos. Esta reflexdo fundamenta-se em alguns autores como
Antunes (2003); Bezerra (2005); Brasil (1998); Brandao (1994); Cagliari (1993); Freire, P.,
(1997, 1980, 1984, 2005); Geraldi (1991, 1997); Heath (1982); Kleiman (2000); Leite (2004,
2010); Marcuschi (2002, 2005, 2008); Mortatti (2004); Rojo (2009); Soares (1998, 2002,
2003, 2004); Street (2003), entre outros.

No segundo capitulo IMPLICACOES DA PRATICA PEDAGOGICA NA
FORMACAO DO SUJEITO LETRADO, discutimos sobre a formacdo docente que se
inicia nos cursos de licenciatura e deve ter continuidade através de cursos e especializagdes.
Em seguida abordamos a importancia do planejamento na formacao do sujeito letrado, pois o
professor precisa inserir em seu plano de aula atividades significativas que favorecam o
letramento dos alunos. Para fundamentar este capitulo, utilizamos como referéncia as ideias
de autores como D’avila (2007); Freire (1991, 1996, 1989); Geraldi (1984, 2006); Gomes
(2009); Guimardes (2013); Libaneo (1994, 2011); Martins (1996); Mendonca (2006);
Menegola e Santana (2001); Pimenta e Anastasiou (2002); PCN,s (1997); Freire, C., (2013);
Rodrigues e Esteves (1993); Santos (2002); Santos (2015); Tardif (2000, 2005), entre outros.

No terceiro capitulo, O DECURSO METODOLOGICO E O CONTEXTO DA
PESQUISA, esclarecemos os aspectos relacionados a metodologia. Iniciamos indicando a
natureza da pesquisa, as técnicas utilizadas para producdo e andlise de dados. Em seguida,
apresentamos a caracterizagdo do lécus da pesquisa, depois apresentamos 0s sujeitos

participantes e ao final analisamos os dados gerados a partir dos questionarios respondidos
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pelos professores e alunos e, das observagcfes. A base tedrica que fundamenta as discussdes
abordadas é composta por autores tais como Bardin (2011); Freire (2003); Geraldi (1993); Gil
(2007); Given (2008); Godoy (1995); Good e Hatt (1973); Minayo (1994, 2007); Moroz e
Gianfaldoni (2006); Oliveira (1997); Ouchi (2000); Padua (1996); PCN,s (1998); Pardal e
Martins (2005); Silva e Menezes (2005); Yin (2009, 2010).

Por fim, tem-se as consideracGes finais, nas quais sdo retomados os elementos
fundamentais da pesquisa, abordados durante o estudo, alguns resultados relacionados as
praticas pedagdgicas dos professores das séries finais do Ensino Fundamental, verificando se
0s objetivos propostos foram alcangados.

Entende-se que o processo de leitura e escrita deve ser compreendido como prética
transformadora, uma ferramenta indispensavel para a construcdo do conhecimento. Os
professores precisam criar condi¢fes para que os alunos utilizem essas habilidades em suas
préticas sociais de forma consciente e critica, refletindo sobre o mundo que os cerca,

tornando-se preparados para agir com autonomia na sociedade letrada.
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1 LETRAMENTOS: UMA PRATICA PARA ALEM DE LER E ESCREVER

Neste capitulo, discutiremos sobre as praticas de leitura e escrita na perspectiva do
letramento, pois no mundo contemporaneo, saber ler e escrever, ou seja, ser alfabetizado, ja
ndo é mais suficiente para atender as exigéncias da sociedade. Salienta-se que o letramento
inclui diferentes formas de leitura, a comecar pela leitura de mundo e se estende para 0s
diferentes usos do ler, em variados lugares e contextos.

O principal propdsito do letramento é buscar uma educacdo mais significativa, é
pensar em uma alfabetizacdo que va além do decodificar sons e letras, que possibilite ao
individuo tornar-se sujeito da sua propria historia, posicionando-se com senso critico frente as
discussbes que veiculam socialmente, para que se cologuem como sujeito atuante na
sociedade. Assim, ao adquirir conhecimentos linguisticos poderd apropriar-se dessas
informagdes para interagir no meio letrado e dessa forma fazer uso da leitura e escrita de
modo competente, tanto no &mbito individual como social.

Este capitulo se subdivide em quatro se¢des: concepcdes de letramento e sua relacéo
com a alfabetizacdo, mostrando que sdo duas acOes distintas, mas ao mesmo tempo
indissociaveis, que devem ser trabalhadas conjuntamente. Eventos e préaticas de letramento,
em que serdo abordados a partir de uma perspectiva conjunta e correlacionados na dimenséo
de acdes letradas em diferentes contextos da vida. Leitura e escrita, discutimos de modo a
dialogarem e efetivarem intersec¢cdo com o letramento, em que, estas duas concepcdes se
trabalhadas de forma contextualizada atribuem significado para a vida dos alunos
proporcionando-0s tornarem-se sujeitos letrados e preparados para intervir nas discussoes
veiculadas na sociedade. Géneros discursivos/textuais como elementos que respaldam praticas
de leitura e escrita na direcdo do letramento, pois estes, sdo representativos das acoes

comunicativas dos individuos.

1.1 Concepgdes de letramento e sua relagéo com a alfabetizacéo

Durante muitos anos as praticas escolares foram baseadas unicamente na codificagdo e
decodificacdo, 0 que era lido e escrito ndo precisava ser interpretado e compreendido, o
professor ndo se preocupava em levar o aluno a pensar e refletir. A leitura e a escrita
encontravam-se completamente afastadas das fun¢Ges comunicativas e significativas dos atos

de ler e escrever, ou seja, 0 aluno era apenas alfabetizado.
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Atualmente um dos maiores desafios enfrentados nas escolas é levar os alunos, tanto
criangas como adultos a envolver-se em praticas sociais de leitura e escrita, onde possam
interagir com ambas as habilidades dentro e fora do contexto escolar, tornando-se capazes de
atender as exigéncias atuais da sociedade e, assim possam fazer uso da leitura e da escrita em
diferentes contextos sociais.

Soares (2004) ressalta que, considerava-se analfabeto o individuo que ndo tinha
capacidade de escrever o seu proprio nome, mas nas Ultimas décadas € a resposta a pergunta
“sabe ler e escrever um bilhete simples?” que indica se o individuo € analfabeto ou
alfabetizado. Ou seja, da investigacdo de simplesmente saber codificar o préprio nome
passou-se a investigacdo da capacidade de fazer uso da leitura e escrita para uma pratica
social, ler ou escrever um “bilhete simples”. Apesar dessa pratica ainda ser bastante limitada,
jé& se percebe a busca de um “estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever”’, mais que a
investigacdo da simples presenca da capacidade de codificar em lingua escrita, ja se torna
evidente a tentativa de avaliacdo do nivel de letramento, e ndo apenas a avaliacdo da presenca
ou auséncia da “tecnologia” do ler e escrever.

Segundo Soares (2004) a palavra literacy origina-se do latim littera (letra), com o
sufixo cy, que significa condigéo, estado. Do mesmo modo ocorre com a palavra innocency,

ela é apresentada como a qualidade ou condicdo de ser inocente, assim, a autora afirma:

Literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econ6micas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 2004, p. 17).

Quando uma pessoa aprende a ler e escrever, torna-se alfabetizada e, assim, passa a
envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita, social e culturalmente essa pessoa letrada
jando é a mesma que era quando analfabeta. Ocorre uma transformacéo e isso ndo quer dizer
que ela va mudar de classe social, mas, melhora a sua linguagem, o seu raciocinio, sua relacdo
com o0s outros e, podera interagir melhor na sociedade em que esta inserido, opinando e
questionando, tornando-se um ser critico e reflexivo. A essas mudancas que o individuo ou o
grupo social passam a ter em seu “estado” ou “condi¢do” ¢ nomeado de literacy.

Durante muitos anos ouvimos falar a respeito do termo “analfabeto”, que nao se trata
apenas daquele que ndo sabe ler e escrever, mas aquele que fica a margem e ndo consegue
desempenhar seu papel de cidaddo na sociedade. Segundo Soares (op. cit., p. 19) “novas

palavras sdo criadas ou a velhas palavras da-se um novo sentido, quando emergem novos
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fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender os fenomenos”. Antes s6 havia certa
preocupacdo com o analfabetismo e mesmo este tendo se tornado um grande problema, ainda
demorou a perceber esta outra realidade, ou seja, o “estado ou condi¢ao de quem sabe ler e
escrever e, por isso, o termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto — alfabetismo ou
letramento — ndo nos era necessario”. (Soares, op.cit., p. 20).

Esse novo termo surgiu recentemente, pois passaram a perceber a necessidade dessa
nova realidade social, onde ndo basta simplesmente saber ler e escrever, é fundamental
também apropriar-se da leitura e da escrita respondendo as exigéncias da sociedade, dessa
forma, surgiu o termo letramento que vem sendo usado em detrimento do termo alfabetismo.

O vocébulo letramento apareceu no mundo contemporaneo para completar a
concepcao de alfabetizacdo, ja que esta ndo é mais suficiente, tornou-se precaria para atender
as expectativas de uma sociedade letrada, onde as informacdes estdo em todos os lugares.
Estava faltando algo que tornasse as praticas pedagdgicas mais prazerosas e contextualizadas,
no entanto, a nogdo de letramento ficou associada ao desenvolvimento social, econémico e
cultural da populacéo.

Com o passar dos anos percebeu-se a necessidade de outros termos, ou seja, 0 oposto
de analfabetismo “alfabetismo ou letramento”. Nos dias atuais, ser alfabetizado, saber ler e
escrever de forma mecéanica, decodificando sons e letras, tem se mostrado insatisfatorio para
corresponder as exigéncias da sociedade. E fundamental que os alunos leiam e compreendam
os significados e usos das palavras em diferentes contextos.

Como afirma Leite (2010),

O termo letramento refere-se aos usos sociais da escrita, ou, em outras
palavras, ao envolvimento dos individuos com as préaticas sociais de leitura e
escrita, 0 que supBe competéncia de leitura e escrita dos diversos géneros
textuais em funcdo dos diferentes objetivos e demandas sociais (LEITE,
2010, p. 29).

Letramento € o uso da leitura e da escrita para as suas utilidades do cotidiano, para se
orientar e ndo apenas dominar o cddigo escrito, mas é preciso ler e compreender o que leu.
Através da leitura de diversos géneros textuais, os alunos poderdo ser estimulados a
desenvolver o pensamento critico, tornar-se leitores e escritores competentes, de uma forma
gue possa atuar na sociedade como sujeitos pensantes e questionadores.

Conforme Soares, no Brasil, a primeira vez que o termo letramento surgiu foi no ano
de 1986, no livro de Mary Kato, em que a autora esclarece que um dos papéis da escola, é

inserir a crianga no mundo da escrita, tornando-a um individuo funcionalmente letrado: “[...]
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um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual, de crescer
cognitivamente e para atender as demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem”. (SOARES, 2003, p. 15). Portanto, o letramento estd completamente associado a
lingua e mais ainda as praticas sociais, pois no mundo letrado que se estabelece através da
escrita, a cultura é transmitida por meio da mesma, prestigiando significativamente o ler e o
escrever. Fica explicito que para tornar-se um cidadao consciente de seus direitos e deveres, é
preciso estar inserido no mundo da cultura escrita.

Soares traz a seguinte nogéo para o letramento:

Letramento € usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas (os
sinais de transito) para receber instrugdes (para encontrar um tesouro... para
consertar um aparelho... para tomar um remédio), enfim, é usar a escrita para
néo ficar perdido (SOARES, 2004, p. 43).

Letramento é usar a escrita para compreender o mundo que o cerca, para saber se
expressar nas diversas situacdes comunicativas. Mas, para que iSso ocorra € preciso entender
que ler e escrever ndo sdo atos mecéanicos de decodificagdo, é fundamental que o professor
desde a Educacéo Infantil favoreca aos alunos possibilidades para torna-los letrados, levando-
os para a sala de aula uma diversidade de géneros textuais, de modo que aumente as
experiéncias das criancas, para que a leitura e a escrita tenham significado e, assim, possam
produzir diferentes textos com autonomia. Nessa no¢éo trazida por Soares, o leitor precisa ter
a escrita em sua vida social como parte integrante da sua rotina, uma vez que, essa habilidade
ndo deve ser utilizada apenas para cumprir as exigéncias da escola.

Podemos perceber que o conceito de letramento € muito extenso, pois devido as
mudancas sociais que ocorreram em nossa sociedade com os avangos das novas tecnologias e
as novas exigéncias em relacdo as habilidades do ato de ler e escrever, esse termo vem
passando por redefinicdes. Nesse sentido, Rojo (2009) ressalta os letramentos multiplos, pois,
eles ocorrem através de uma grande variedade de praticas culturais e sociais de leitura e
escrita que encontramos na sociedade contemporanea, visto que, muito além de letramento ou
letramentos, o termo que melhor abrange essa diversidade é “letramentos multiplos”. Soares
concorda com essa ideia ao explicar que letramento é,

O estado em que vive o individuo que ndo soO sabe ler e escrever, mas exerce
as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que
vive: sabe ler e 1é jornais, revistas, livros; sabe ler e interpretar tabelas,
quadros, formulérios, sua carteira de trabalho, suas contas de agua, luz e
telefone; sabe escrever e escreve cartas, bilhetes, telegramas sem

dificuldade, sabe preencher um formulério, sabe redigir um oficio, um
requerimento. (SOARES, 1998, p. 26)
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Fica explicito, o qudo amplo é o conceito de letramento. Enquanto a alfabetizagdo se
da através da aquisi¢do da leitura e da escrita, como um processo acabado, o letramento é bem
diferente, pois, este € um processo continuado e ilimitado. No entanto, a medida que vamos
tendo contato com variados géneros textuais, que apresentam diferentes ambitos discursivos,
nos familiarizamos e dominamos diversas situagdes comunicativas, assim, aumentamos 0
nivel de letramento.

Diante do exposto, € preciso pensar em letramento (plural) devido as diversas
situacbes que abrangem o fazer social. A pluralidade refere-se as diferentes perspectivas do
letramento que surge com a globalizacdo e que vem encontrando espaco no universo
brasileiro. As préaticas de leitura ultrapassam a cultura do papel e, de acordo Soares (2002), se
estendem para o espaco da cibercultura, meios eletrénicos, encarregados de trazer
diversificadas tecnologias gue, consequentemente exigem a criacao de diferentes letramentos.
Desse modo, os variados espacos de escrita e diversos instrumentos de producéo, reproducéo
e alastramento da escrita resultam em uma grande diversidade de letramentos.

Freire C., (2013) afirma que,

O acesso a informagéo torna-se cada vez mais ilimitado, numa velocidade de
varios gigabytes por segundo, numa dimensdo multimidiatica, com links por
todos os lados reforcando que é possivel ser ndo escolarizado e analfabeto,

mas participar efetivamente das praticas discursivas de letramentos
existentes em uma sociedade (FREIRE C., 2013, p. 89).

Em uma sociedade letrada como a nossa, onde as informacgdes chegam rapidamente
através das redes sociais, da internet e de variados meios de comunicacdo, podemos dizer que
a populacdo em geral, mesmo aquelas pessoas que ndo sdo escolarizadas, ou seja, analfabetas
participam de praticas de letramento, pois as novas tecnologias estdo cada vez mais
acessiveis, uma vez que, encontra-se uma grande quantidade de géneros espalhados na
sociedade e que fazem parte da vida de qualquer cidaddo. Fica evidente a importancia de
valorizar o conhecimento de mundo que as pessoas carregam consigo, pois sabemos que a
escola ndo € o Unico lugar onde se adquire o conhecimento.

Dessa forma, a medida que vamos participando de diferentes praticas sociais, vamos
sentindo a necessidade de usar a lingua escrita de diferentes maneiras, assim surgem as
expressdes letramento académico, letramento midiatico, letramento digital, entre outros.
Segundo Rojo (2009, p. 105) “podemos dizer que, por efeito da globalizagdo, o mundo mudou
muito nas Gltimas duas décadas. Em termos de exigéncias de novos letramentos, [...] O
surgimento e a ampliacdo continua de acesso as tecnologias digitais da comunicagédo e da

informag¢ao”. Se as atividades humanas séo variadas, as praticas sociais que envolvem 0 uso
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da escrita também o sdo. Portanto, o letramento que se aprende na escola é apenas um
letramento em meio a tantos outros.

Ainda, no que diz respeito a concepcdo de Letramento, Rojo (2009) afirma que:

O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
gue envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados
ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva sociologica,
antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Fica explicito que os letramentos multiplos abrangem as diversas praticas de leitura e
escrita existentes na sociedade, sejam elas realizadas no contexto escolar ou fora dele, sejam
locais ou globais, prestigiados ou desprestigiados. E uma pratica que se manifesta nas mais
variadas situacOes, nos diversos espacos e em diferentes atividades que as pessoas realizam,
seu sentido muda de acordo o contexto social, cultural e politico de cada populagdo. Abrange
também, as exigéncias da sociedade contemporanea, em relacdo as novas formas de utilizar a
leitura e a escrita e, ainda, as multiplas linguagens que atualmente estdo sendo incorporadas
aos textos, 0s quais temos acesso.

Mortatti (2004) ressalta que as mais novas perspectivas de abordagem do letramento
em paises de lingua inglesa, também incluidas em estudos de autores brasileiros, vem
enfatizando entre os novos mecanismos de andlise, temos dois modelos de letramento, o
“modelo autbnomo” em confronto com o “modelo ideoldgico”. Ainda segundo a autora, no
modelo autdnomo destaca-se a dimenséo individual do letramento considerando as atividades
de leitura e escrita como neutras, um produto completo em si mesmo, que nao depende do
contexto de sua producdo para ser compreendido. No modelo ideoldgico destaca-se a
dimensao social do letramento, no qual aponta variadas interpretacdes, em que o conceito de
letramento se comprova pela urgéncia de préticas sociais de leitura e escrita para o
desempenho da sociedade.

Segundo Leite (2004, p. 82) “o modelo autdbnomo de letramento, diz respeito a
interpretagdo, tdo comum na escola, da escrita como um sistema independente”. Aquilo que o
aluno escreve, é visto como uma unica interpretacdo, é apenas o que foi anotado no papel. A
escrita fica paralisada e equivocada com a propria norma culta, ndo ha uma reflexdo e
compreensdo sobre a mesma, assim a aprendizagem néo ocorre e 0s alunos séo tidos como
incapazes.

A escrita deve ser considerada uma atividade concreta e que ndo seja utilizada apenas

para que o aluno consiga uma nota, mas precisa estar voltada para a realidade do mesmo, para
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a sua historia de vida, onde ele possa assumir uma posicao social no seu texto. As instituicdes
de ensino precisam valorizar as atividades realizadas pelos individuos, tanto dentro da escola
como fora dela, com a finalidade de proporcionar aos sujeitos envolvidos no processo-ensino
aprendizagem uma melhor compreensdo da linguagem através de variados textos que
circulam em sua rotina, na sociedade.

Leite, (2004, p. 83) destaca que “o modelo ideoldgico admite que a escrita ndo pode
ser dissociada de seu contexto socio-histérico de producdo e interpretacdo, assumindo
significados variados em diferentes contextos”. As estruturas de poder da sociedade véo
ganhando destaque & medida que as praticas sociais vao se desenvolvendo, pois é através
delas que a linguagem ganha significado e torna-se reconhecida. Dessa forma, o letramento
carrega um carater ideologico que deve ser respeitado e utilizado tanto no meio social como
nas praticas educacionais.

Em nossa sociedade é possivel perceber a rejeicdo desse carater ideoldgico quando séo
menosprezados grupos sociais que apresentam diferenciadas praticas de leitura e escrita. As
atividades desenvolvidas na escola tém tudo para beneficiar apenas os alunos que séo
originarios de familias que apresentam certo grau de letramento mais parecido com as praticas
docentes e os outros ficam rejeitados e julgados como incapazes. Mortatti (2004, p. 104)
afirma que, “nas diferentes versdes desse modelo ideoldgico, leitura e escrita sdo consideradas
atividades eminentemente sociais, que variam no tempo e no espaco e dependem do tipo de
sociedade, [...] projetos politicos, sociais e culturais em disputa. ”

Fica notdrio que, como ja foi ressaltado anteriormente, ndo existe apenas um tipo de
letramento, sabemos que em sua dimensdo social, o letramento caracteriza-se como um
conjunto de préaticas sociais, pois de acordo os diferentes contextos em que as praticas de
letramento estdo incluidas, € possivel perceber que ocorre mudancas entre um espacgo e outro,
e, no entanto, estas promovem capacidades diferenciadas para utilizar a escrita. E importante
destacar também que a multiculturalidade, ou seja, diferentes culturas vivem as mesmas
préaticas de letramento, mas de maneiras diferente.

Em uma sociedade do conhecimento, onde a leitura e a escrita passaram a ocupar
variados espacos na sociedade, varias formas de comunicacao estdo sempre surgindo e, estas
ndo devem ficar desarticuladas da escola, uma vez que, fazem parte da vivéncia e das praticas
sociais dos individuos. Na maioria das vezes, os textos trabalhados nas escolas sdo
completamente descontextualizados, desprovidos de sentido e distantes da realidade dos

educandos, fazendo com que estes figuem desmotivados, sem nenhum interesse para
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envolver-se nas aulas, pois ndo encontram no processo ensino-aprendizagem algo que tenha
significado para suas vidas, que possa leva-lo para utilizar fora do contexto escolar.

Durante muito tempo o conceito de alfabetizacdo foi definido como o ensino do
sistema alfabético de leitura e escrita, como mera ordenacdo das letras, ou seja, como a
aquisicdo de um codigo fundamentado na relagdo entre fonemas e grafemas. As pessoas que
conseguissem juntar sons e letras para formar palavras, ou frases curtas, eram consideradas
alfabetizadas, esse simples fato parecia satisfatorio para distinguir o alfabetizado do
analfabeto.

O termo analfabetismo, ¢ o “estado ou condi¢ao de analfabeto”, sendo este um termo
que nos ¢ familiar e de universal compreensdo. Analfabeto ¢ o “que nao sabe ler e escrever”,
ja alfabetizado nomeia “aquele que apenas aprendeu a ler ¢ escrever”, ndo aquele que adquiriu
0 estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incluindo as praticas
sociais que as demandam. (SOARES, 2004, p. 16-19). Podemos perceber que, em relacdo a
leitura e a escrita nada mais era exigido das pessoas além de aprender a ler e escrever, era
suficiente apenas codificar e decodificar os sons e as letras, para que o individuo fosse
considerado alfabetizado.

Por muitos anos as cartilhas foram o norte das praticas de leitura, o que explica o
fracasso na superacdo do ensino ainda mecénico. Com o passar do tempo, os educadores
tiveram que abrir mdo das mesmas, ja que traziam frases soltas e descontextualizadas, como
por exemplo: “Ivo viu a uva”; “A vaca € a Violeta”, “O gato e o Guto”, textos como estes nao
sdo carregados de sentido e totalmente distantes da realidade do aluno, é preciso que ele va
além da codificacgéo, contextualize sobre o que leu, estimulando assim, o seu senso critico e a

autonomia enquanto cidad&o. Freire P., (1984) ressalta que,

Mais que escrever e ler que a ‘asa € da ave’, os alfabetizandos necessitam
perceber a necessidade de um outro aprendizado: o de ‘escrever’ a sua vida,
o de ler a sua realidade, 0 que ndo sera possivel se ndo tomarem a histéria
nas maos, para fazendo-a por ela serem feitos e refeitos (FREIRE, 1984, p.
16).

O método tradicional se preocupa apenas com a montagem das silabas e, ndo com o
significado, utiliza-se frases soltas que ndo apresentam nenhum sentido, a aprendizagem
ocorre de forma fragmentada, primeiro ensina as vogais, depois as silabas, até chegar as
palavras e as frases, para depois formar textos. Esse tipo de ensino for¢a o aluno a aprender
através da repeticdo, fazendo com que o mesmo decore e ndo aprenda, dessa forma, 0s

educandos ficam desmotivados, sem interesse para ler e produzir textos.
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A alfabetizacdo era entendida como um processo fragmentado de decodificagéo de
simbolos, as pessoas se preparavam para codificar sinais graficos transformando-os em sons,
como também adquiriam habilidade para codificar os sons da fala transformando-os em sinais
graficos sem uma atencdo maior com a compreensdo do texto, do contexto e do seu uso nas

praticas sociais. Freire C. (2013) ressalta que,

A educacdo ndo elimina a pobreza, contudo sem ela ndo ha desenvolvimento
possivel e satisfatorio. Diante disso, no processo de desenvolvimento, seria
importante pensar em politicas publicas de educacdo para criangas, com
condicbes dignas de estudo, continuidade, para que ndo continuemos
alfabetizando-as em outra fase da vida, engordando os indices de
analfabetismo da geracédo adulta (FREIRE C. 2013, p. 43).

Sabemos que a educacdo ndo exclui a pobreza, mas ela é fonte transformadora do
futuro, através dela o ser humano se constroi e reconstroi. Permitir que todos tenham acesso a
uma educacdo significativa e inovadora é garantir a formacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Mas, € preciso pensar em praticas pedagdgicas inovadoras que proporcionem uma
aprendizagem de qualidade, onde os métodos de alfabetizacdo ndo acontecam de forma
tradicional e mecénica, para que as criancas além de serem alfabetizadas participem da
construcdo do proprio conhecimento, através de uma variedade de préaticas sociais que
possibilitem tornar-se sujeitos criticos e participativos, prontos para aturem de forma ativa na
sociedade.

A alfabetizacdo deve ser um processo que leve o aluno para o0 mundo letrado, onde o
professor ensine o educando a ler, mas utilize esse cddigo escrito para chegar ao
conhecimento através da interpretacdo e da reflexdo. Um ensino metddico e sistematico faz
com que ocorra uma separagdo entre a escola e a vida, pois os alunos aprendem apenas o0 que
foi estabelecido pela instituicdo de ensino, sem fazer relagdo com as suas vivéncias.

Freire P. (2005) faz uma critica a esse tipo de ensino denominando de “educagao
bancaria”, pois 0 conhecimento nesse modelo de pratica pedagogica é transferido do professor
para 0 aluno como uma ordem, uma imposic¢do. N&o € permitido ao educando o didlogo, a
reflexdo ou qualquer experiéncia vivenciada, uma vez que o mesmo nunca é estimulado a
participar, interagir e construir seu proprio conhecimento, tornando-se alienante e oprimido.
Freire P., (2005, p. 66) destaca que, “[...] a educagdo se torna um ato de depositar em que os
educandos sdo os depositarios e os educadores depositantes. Em lugar de comunicar-se o
educador faz “comunicados” e depositos que os educandos, [...] recebem pacientemente [...]”.

Nesse tipo de educagdo bancaria, o aluno é visto como uma t&bula rasa, ou seja, o

conhecimento de mundo que ele ja possui ndo ¢ levado em consideragdo, o educando passa a
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ser um receptor passivo que devera esperar que o professor transmita o conhecimento que s6
podera ser depositado por ele, pois este é visto como o detentor do saber, nesta concepcdo a
escola é o unico lugar onde a aprendizagem pode acontecer.

Paulo Freire (1980) em oposicéo a educacao bancaria, alienante e opressora, propde
uma educacdo libertadora, onde o dialogo e a reflexdo estejam presentes no contexto escolar.
Em vez de aulas ele sugere “Circulos de Cultura”, principalmente na alfabetizacdo de jovens e
adultos, nesse método ndo € necessario a repeticdo, € preciso levar o aluno a pensar, através
de palavras retiradas das suas experiéncias, do meio ao qual convive.

Em consequéncia dos problemas enfrentados em rela¢do ao ensino de lingua materna,
muitos pesquisadores da area da educacdo e da linguagem perceberam que apenas aprender a
ler e escrever ja ndo era mais suficiente para atender as demandas da sociedade grafocéntrica.
Muitas pessoas se alfabetizam, mas ndo leem livros, jornais, ndo conseguem encontrar uma
informac&o numa conta de &gua, sentem dificuldade para escrever um bilhete. Sabemos que a
alfabetizacdo e o letramento sdo duas concepgOes distintas, mas ao mesmo tempo
indissociaveis e, se trabalhadas conjuntamente poderdo desempenhar um papel significativo
para o processo de ensino aprendizagem.

A concepcdo alfabetizar letrando, destaca a escrita como um sistema de signos, mas
que ndo deverd acontecer através da codificacdo e decodificagdo mecéanica, mas na

interpretacdo e no sentido que o texto tem para a vida do aluno. Soares (1998) ressalta que,

Alfabetizar é propiciar condigbes para que 0 sujeito, crianga ou adulto
tenham acesso a0 mundo da escrita, tornando-se capaz ndo s6 de ler e
escrever, enquanto habilidades, codificagdo e decodificacdo do sistema de
escrita, mas, sobretudo, de fazer o uso real e adequado da escrita com todas
as fungdes que ela tem em nossa sociedade e também como instrumento na
luta pela conquista da cidadania plena (SOARES, 1998, p. 16).

A leitura é muito mais do que uma ferramenta escolar que ocorre atraves da decifracao
dos sinais graficos, ela é o ponto de partida para 0 acesso a cultura escrita, como também é a
principal responsavel pelo desenvolvimento pleno da cidadania. A alfabetizacdo e o
letramento apontam uma nova proposta para ser utilizada no ambito escolar. Os professores
enfrentam o desafio de alfabetizar letrando, mas para que isso acontega 0S mesmos precisam
utilizar praticas pedagogicas em que a aprendizagem tenha sentido e significado, de uma
forma que os alunos fagam uso do conhecimento nos diversos ambientes sociais levando-o
para a vida, para o trabalho, ou seja, para saber se expressar em diferentes situagdes.

Portanto, a alfabetizacdo se trabalhada na perspectiva do letramento podera propiciar

ao aluno a aquisicdo da base alfabética, através de uma diversidade de géneros discursivos,



24

que serdo contextualizados com a sua realidade social. Assim, a0 mesmo tempo que se
alfabetiza entrard em contato com as variadas situagfes reais de comunicacao, possibilitando
usar a leitura e a escrita em suas praticas sociais, para interagir e intervir nos assuntos que

veiculam na sociedade, tornando-se pessoas letradas, criticas e participativas.

1.1.2 Eventos e Préticas de Letramento

A sociedade contemporénea exige cada vez mais do individuo a habilidade de praticar
a leitura e a escrita em sua vida diéria, em saber fazer uso dessas competéncias para a sua
participacdo ativa na sociedade em que esta inserido. O letramento é um tema de grande
relevancia para o desenvolvimento pleno do cidaddo, pois a partir desse instrumento
significativo para a aprendizagem as pessoas poderdo desenvolver o senso critico,
posicionando-se frente as informacgBes transmitidas em seu meio e, consequentemente,
passardo a incluir-se na sociedade.

Podemos dizer que um leitor e escritor competente é aquele que se apropria do ato de
ler e escrever em diversos contextos de comunicagdo, de modo que participe efetivamente do
processo de construcao dos sentidos do texto. No entanto, o que se espera hoje da escola € que
ela possibilite uma aprendizagem significativa, que contribua para atingir niveis de letramento
mais avancados, com o propdésito de formar sujeitos autbnomos, participativos e mais
conscientes.

Os NLS se encarregam de pesquisar as praticas de leitura e escrita tanto em espagos
escolares como na sociedade. Essa pesquisa também inclui estudos criticos e reflexivos em
relacdo aos letramentos, considerando os valores, identidades e poder, mostrando que sdo
muito mais que variadas as interacGes e intervencdes entre sujeito ou grupo social e 0 mundo
da escrita. De acordo com Street (2003, p. 1), esses estudos compdem um recente campo de
pesquisa que,

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. 1sso implica o reconhecimento de mdltiplos letramentos,
variando no tempo e no espago, e as relagdes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz
respeito ao letramento e as préaticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrario, problematizar o que conta como letramento em um espaco e

tempo especificos e questionar quais letramentos sdao dominantes e quais sdo
marginalizados ou resistentes. (STREET, 2003, p. 1)
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Nesse sentido, esses novos estudos focam muito mais o lado social do letramento, do
que seu lado cognitivo; assim, surgem os multiplos letramentos. Essa nova abordagem trouxe
varias discussdes e pesquisas que ressaltam a necessidade de uma reflexdo mais concreta em
relacdo a leitura e a escrita e seus significados em contextos sociais, reais, como também o
modo como as pessoas lidam com esses processos.

Os NLS, além de ter dado inicio aos conceitos em relacdo a diferenca entre os modelos
auténomo e ideoldgico de letramento, também trouxeram conceitos diferenciando o evento e a
pratica de letramento (BUZATTO, 2009). Esses estudos explicam eventos e praticas como
elementos essenciais do fendmeno do letramento, assim, os conceitos de ambos estio
completamente relacionados e, dessa forma, serdo discutidos conjuntamente. Barton &

Hamilton (1998) traz a seguinte definicdo:

[...] eventos de letramento sdo atividades em que o letramento desempenha
um papel. Geralmente existe um texto escrito, ou textos, que € central para a
atividade e falas em torno do texto. Eventos sdo episodios que emergem das
praticas e sdo definidas por elas. (BARTON & HAMILTON, 1998, p. 8)

Sempre que um texto escrito for o intermediario de um exercicio social, ocorre um
evento de letramento. O termo eventos de letramento diz respeito as unidades mais
reconheciveis, permitem perceber o que é aparente, possivel de ser visualizado em situacoes
especificas e definidas de letramento. Assim, sdo atividades que envolvem a leitura e a escrita,
e nesses eventos € fundamental que aconteca o didlogo, a interacdo e a comunicacdo entre 0s
participantes, ocorrendo de forma colaborativa.

Segundo Heath (1982, p. 93) eventos de letramento ‘““sdo situagdes em que a lingua
escrita € parte integrante da natureza da interacdo entre participantes e de seus processos de
interpretacdo”. Segundo o autor, essa interacdo pode acontecer oralmente, com a intervencao
da leitura ou da escrita em que os interlocutores estdo presentes, como também a distancia
com a mediacdo de um texto escrito.

Os eventos de letramento ndo acontecem apenas no contexto escolar, mas em variados
ambientes sociais, apresentam diferentes finalidades e encarregam-se de diversificadas
formas. No nosso cotidiano por exemplo, participamos de varios eventos de letramento,
quando fazemos a lista de compras do supermercado, quando escrevemos um bilhete para
alguém, quando lemos um livro e contamos a historia resumidamente para uma determinada
pessoa ou quando acessamos 0 banco pelo computador e fazemos um deposito on-line. O
letramento também esta presente na oralidade, pois em uma sociedade tecnol6gica como a

nossa, a escrita ocupa um espago amplo, assim, uma atividade que representa simplesmente a
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modalidade oral, como ouvir as noticias do jornal na televisdo é um evento de letramento,
uma vez que, ao ouvir o texto aparecem os tragos da modalidade escrita.

Conforme Barton (2007, p. 37), praticas de letramento “sdo oS modos culturais gerais
de usar a leitura e a escrita que as pessoas produzem num evento de letramento.” S&0
circunstancias, em que as palavras sejam elas faladas ou escritas sdo utilizadas em uma
interacdo social concreta.

Tanto os eventos como as praticas de letramento abrangem diversos géneros de textos
e sdo parte integrante da rotina das pessoas. Rojo (2009) destaca que as préaticas sociais de
letramento que realizamos nos diferentes contextos de nossas vidas véo estabelecendo nossos
niveis de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e escrita; dentre elas, as praticas

escolares. Di Nucci (2002) concorda com essa ideia ao afirmar que,

As diferentes praticas de letramento presentes no cotidiano do individuo
contribuem para que ele possa desenvolver as habilidades de codificar e
decodificar a lingua escrita e de compreendé-la em seu contexto, sendo que
tais habilidades variam de intensidade, em funcdo dos usos. Essa variagédo é
decorrente da familiaridade que ele tem com as praticas sociais e escolares
da escrita no cotidiano, o que determina os diferentes niveis de letramento.
(DI NUCCI, 2002, p. 2)

As nossas atividades cotidianas na atualidade passaram por grandes modificacdes, que
consequentemente gerou varias mudancas nas praticas de letramento, pois a medida que a
sociedade evolui por conta da modernizacdo, a escrita torna-se cada dia mais indispensavel na
vida das pessoas e, essa competéncia é a principal responsavel para a formacdo de novos
géneros do discurso, como também para a evolugdo de novas préaticas de uso social da lingua.
Constantemente temos que interagir com a escrita, pois na contemporaneidade encontramos
uma grande guantidade de material escrito que circulam em nosso meio, mas sabemos que
essa insercdo ocorre em variadas situaces e, conforme o envolvimento é que sera
proporcionada ou ndo uma maior inclusdo social e cultural do individuo, pois dependendo da
intensidade de uso dessas praticas no nosso dia-a-dia é que vao estabelecendo os variados
graus de letramento.

Como destaca Rojo (2009) uma das finalidades fundamentais da escola é proporcionar
aos educandos oportunidades para envolver-se nas variadas préaticas sociais que empregam a
leitura e a escrita (letramentos) na cidade onde convive, de forma ética, posicionando-se com
senso critico e democratico. Mas, para que isso ocorra é necessario que a educacéo linguistica
leve em consideracdo hoje, os multiletramentos ou letramentos multiplos sem desconsiderar

os letramentos das culturas locais dos individuos, como educadores, educandos, comunidade
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escolar, entrando em contato com os letramentos prestigiados, globais e institucionais. E
preciso também levar em conta os letramentos multissemioticos que o0s textos
contemporaneos exigem, assim ocorre uma evolucdo na concepcdo de letramentos para a
esfera da imagem, da masica e de outras semioses que ndo fazem parte apenas da escrita.

O conceito de letramentos multiplos é ainda um conceito complexo e muitas vezes
ambiguo, pois abrange, além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias
digitais que Ihe originou, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de préaticas de letramento
que veiculam em diferentes areas da sociedade e a multiculturalidade, ou seja, é o fato de que
diferentes culturas locais vivem essas préaticas de maneira diferente (ROJO, 2009).

A multimodalidade das midias digitais gerou uma variedade de praticas de letramento,
e as mesmas podem ser utilizadas de diferentes maneiras dependendo do ambiente, da cultura
e do tempo em que elas acontecem. Dessa forma, uma mesma préatica de letramento pode
variar conforme os diferentes tipos de contextos aos quais cada individuo esteja inserido. Uma
pessoa pode ler um livro para produzir um artigo cientifico, uma resenha, enquanto outra pode
realizar a leitura do mesmo livro simplesmente para se distrair. Portanto, sdo as mesmas
praticas de letramento, mas que podem ser apresentadas com finalidades diferenciadas.

Constantemente na nossa vida diaria realizamos diversas préaticas de letramento, seja
na escola ou fora dela. Quando o professor entra na sala de aula, realiza a chamada e depois
pede que os alunos abram o livro em uma determinada pagina e, em seguida solicita que um
deles faca a leitura em voz alta, ou quando alguém esta sem dinheiro vivo na carteira e precisa
comprar alguma coisa, certamente ird ao caixa automatico e seguira as instrucdes na tela
digitando nimeros e letras para retirar dinheiro vivo, podendo também comprar no cartdo de
crédito ou débito, seguindo as orientacGes da tela para realizar a compra sem precisar do
dinheiro.

Mortatti (2004) destaca que esses eventos e praticas, envolvem diferentes tipos de
material escrito e fazem parte certamente das experiéncias vividas pelas pessoas e grupos
sociais em sociedades letradas. E sdo multiplos e variados, pois dependem das formas como
pessoas e grupos sociais incluem a lingua escrita em seu cotidiano e dos métodos e estratégias
interpretativas utilizadas pelos integrantes de um processo de interacao.

Portanto, sdo as praticas de letramento que realizamos no nosso cotidiano que véo
estabelecendo nossos niveis de desempenho na leitura e na escrita, pois € através dos géneros
textuais e das praticas comunicativas que serdo realizados os eventos e as praticas de

letramento. Muitas vezes as pessoas ndo precisam saber ler e escrever para tornar-se de certa
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forma letrada, algumas delas nunca foram a escola, sdo analfabetas, mas trabalham com

vendas, sabem receber e passar o troco, assim ndo existe um nivel zero de letramento.

1.2 Leitura e escrita: bases para o letramento

Atualmente, saber utilizar a leitura e a escrita em variadas circunstancias da rotina
diaria se faz necessario tanto para o exercicio pleno da cidadania, na esfera individual, quanto
para a proporcéo do grau de desenvolvimento da populacdo, no nivel sociocultural e politico.
E responsabilidade do estado proporcionar a todos os individuos o acesso a aprendizagem da
leitura e da escrita através da educacdo, como forma de participacdo na construcdo da
democracia, como também para a insercao social, cultural e politica (MORTATTI, 2004).

Durante muitos anos a educacdo esteve voltada para o ensino tradicional, desde a
alfabetizacdo os alunos j& estavam imersos no universo da memorizagdo, pois o professor
reservava um horario da aula para tomar a leitura do alfabeto com os alunos, colocava a
crianca para ler varias vezes até decorar. Liam na ordem, depois saltavam as letras até que os
alunos decodificassem todos os sons, as cartilhas eram elaboradas a partir de palavras ou
frases soltas, ndo apresentavam nenhum contexto com a realidade social dos alunos.
Infelizmente, esse tipo de ensino de decodificacdo da lingua vem se perpetuando durante o
ensino fundamental 11 até chegar no Ensino Médio e, essa é uma deficiéncia encontrada ainda
na maioria das escolas.

Os alunos decoravam questionarios enorme para responder as provas e tinha que
colocar tudo como estava la no caderno, até as virgulas, memorizavam datas dos contetidos de
Historia, regras para responder questdes de matematica, como também as regras gramaticais.
O letramento é um processo interdisciplinar, ele ndo deve ocorrer apenas nas aulas de
Portugués, mas também em todas as outras disciplinas. Todas as atividades que o professor
propor aos alunos deve favorecer aos mesmos, a interpretacdo, a reflexdo para que eles

percebam a importancia do que estdo aprendendo. Antunes (2003) ressalta que,

No que se refere as atividades de ensino da leitura também se encontra
ainda: uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de
decodificagdo da escrita [...] uma atividade sem interesse, sem funcéo [...]
puramente escolar [...] se limita a recuperar os elementos literais e explicitos
[...] uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreensdo das multiplas
fungdes sociais da leitura [...] (ANTUNES, 2003, p. 27).
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A leitura é considerada um fator primordial na educacdo escolar, pois esta € uma
ferramenta que possibilita o desenvolvimento de novas aprendizagens, mas em grande parte
das instituicGes de ensino ela ainda € entendida como um ato mecanico de decodificacdo de
palavras. Dessa forma, a leitura é feita simplesmente para a escola, com o propoésito de
atender as exigéncias do professor, através de textos que ndo apresentam nenhuma relacdo
com a experiéncia dos alunos, assim eles ndo demonstram nenhum interesse pelo ato de ler.
No entanto, a leitura precisa ser utilizada como um meio de enriquecer a aprendizagem dos
educandos, possibilitando aos mesmos tornarem-se leitores proficientes tanto para a escola
como para a vida.

Atualmente, em uma cultura grafocéntrica, em que h& uma multiplicidade de
informacBes disponiveis aos leitores, trabalhar a leitura na sala de aula tornou-se um dos
grandes desafios para os professores da educacdo basica. Ensinar a decifrar codigos ja ndo é
mais suficiente, os alunos precisam ler textos que dialoguem com 0s seus contextos sociais e
que atribuam significado para as suas vidas.

A competéncia leitora, seja ela imagética ou verbal, é uma atividade de fundamental
importancia para o crescimento social e intelectual de cada individuo, é através dela que nos é
permitido compreender e interagir com as pessoas e, 0 mundo a nossa volta, além de
podermos participar ativamente das discussdes que ocorrem em nosso meio, habilitando-nos
ao exercicio da cidadania, na busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. Kleiman (2000)

traz a seguinte definicdo para esta competéncia,

A leitura é um ato social, entre dois sujeitos-leitor e autor, que interagem
entre si, obedecendo a objetivo e necessidade socialmente determinadas [...]
é mediante a leitura que a interacdo de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que
o leitor consegue constituir sentidos. (KLEIMAN, 2000, p. 13).

A leitura ndo deve ser utilizada simplesmente para abastecer os alunos de contetdo,
onde os mesmos leem de forma mecanica e ndo conseguem compreender o texto lido, uma
vez que sentem dificuldades de reproduzir o que leram. Os educandos precisam interpretar,
dialogar com outros textos, mas para que isso aconteca, € preciso que o professor os estimule
a pensar e refletir, com o propoésito de compreender melhor a realidade que o cerca,
beneficiando sua participacdo em relagdes sociais, propiciando interpretar mensagens e
informacdes que circulam atualmente na sociedade, preparando-os para a inclusdo no mundo
do trabalho e para a interferéncia critica e consciente na vida publica.

Quando as pessoas passam a dominar a lingua, elas ampliam a sua participacao social,

pois esta permite ao sujeito envolver-se de forma plena no processo comunicativo. Dessa
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forma, mantém-se informadas sobre os acontecimentos que rodeiam a sociedade, podendo
expressar 0 seu ponto de vista. Os conhecimentos prévios dos alunos devem ser estimulados,
sejam eles textuais ou de mundo para que novos significados sejam construidos a partir

daqueles ja existentes. Diante do exposto, Brandéo (1994) afirma que,

A concepcédo de leitura como um processo de enunciacdo se inscreve num
qguadro tedrico mais amplo que considera como fundamental o carater
dialogico social e historico. A leitura como atividade de linguagem é uma
prética social de alcance politico. Ao promover a interagdo entre individuos,
a leitura, compreendida ndo s6 como leitura da palavra, mas também como
leitura de mundo, deve ser atividade constitutiva de sujeitos capazes de
interligar o mundo e nele atuar como cidaddos (BRANDAO, 1994, p. 89).

E necessario que ocorra uma contextualizacdo entre os géneros textuais lidos na sala
de aula e os acontecimentos ocorridos no cotidiano dos alunos, caso contrario, o ato de ler se
resume entre as obrigagdes da escola, desvinculado da vivéncia dos educandos, tornando-se
um ato sem nenhum significado. Segundo Geraldi (1991, p. 136), “a experiéncia do vivido
passa a ser o objeto da reflexdo, mas ndo pode ficar no vivido, sob pena de esta reflexdo néo
se dar”. Nesse sentido, a leitura deve simbolizar uma atividade que promova a interacdo com
0 outro, interligando o contetdo apresentado ao conhecimento prévio, pois quando o
professor parte daquilo que o aluno ja sabe, 0 novo assunto é mediado através de debates e
incentivo a reflexdo. Mas, na maioria das vezes, o espaco escolar que é o principal meio para
proporcionar essa experiéncia comunicativa ndo favorece essa oportunidade ao aluno e este,
consequentemente ficara marginalizado na dindmica das reacdes sociais.

Dentre os bens culturais, encontram-se a leitura e a escrita como saberes
indispensaveis as sociedades letradas e que devem favorecer aos individuos ou grupos sociais
ndo apenas acesso a ela, mas, é necessario, também, uma participacdo efetiva na cultura
escrita. E preciso apropriar-se e utilizar-se desses saberes para que ocorra uma mudanca, tanto
do ponto de vista do individuo como do grupo social, de seu estado ou condi¢do nos aspectos
cultural, social, politico, linguistico, psiquico. Os significados, usos e fungdes desses saberes,
assim como as formas de sua distribui¢do, também variam no tempo e dependem do grau de
desenvolvimento da sociedade (MORTATT]I, 2004).

Embora a leitura e a escrita apresentem diferentes habilidades, estdo interligadas e

ocorrem conjuntamente. Cagliari (1993) ressalta que:

A escrita seja qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura. A
leitura € uma interpretacdo da escrita, que consiste em traduzir os simbolos
escritos em fala. Alguns tipos de escrita se preocupam com a expressdo oral
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e outros apenas com a transmissdo de significados especificos, que devem
ser decifrados por quem é habilitado. (CAGLIARI, 1993, p. 103)

Podemos observar que a escrita € uma ferramenta relacionada a leitura, uma vez que
através dela o leitor desempenha um trabalho ativo por meio do significado do texto. A leitura
e a escrita ndo podem ser trabalhadas separadamente na aprendizagem, tudo que o aluno
aprende durante a leitura ajuda-o a tornar-se um bom escritor e tudo o que é aprendido sobre a
escrita possibilita ao aluno adquirir habilidade para a leitura, por meio desta € que o discente
adquire informacOes e desenvolve o0 senso critico. Mas, muitas vezes o professor de Lingua
Portuguesa tem se importado simplesmente com a aparéncia da escrita, deixando de lado o
que realmente ela faz e significa, assim acaba tornando uma atividade detestavel para aqueles
que ainda ndo tem uma certa competéncia para escrever.

Em se tratando do trabalho com a escrita na sala de aula, Geraldi (1997, p. 136)
ressalta a importancia de fazer uma distingao entre “producdo de textos e redacao.” Nesta,
produzem-se textos para a escola; naquela produzem-se textos na escola”. Dessa forma, o
trabalno com a redacdo acontece de modo descontextualizado, segundo uma concepgéo
tradicionalista de ensino, priorizando a decodificagdo de sons em letras, escreve-se sem
finalidade alguma, sem considerar os géneros textuais em circulacdo. Ja a producdo de textos,
baseia-se na concepcao interacionista, € um processo gque ocorre através da interacdo entre 0s
interlocutores, ou seja, precisa-se do outro para a producao.

E de fundamental importancia que o professor ofereca condicbes para que os alunos
adquiram habilidade para produzir textos que tenham sentido para ele mesmo e que transmita
aos seus interlocutores mensagens que contribuam para a pratica social de ambos. Saber para

guem se escreve é condicdo primordial para que a escrita tenha sentido.

Segundo Geraldi (1997) séo esses elementos que definem as condigdes escolares de
producao:

Se tenha o que dizer; se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; se

tenha para quem dizer o que se tem a dizer; o locutor se constitua como tal,

enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz (ou, na imagem

wittgensteiniana, seja um jogador no jogo); e se escolham as estratégias para
realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, op. cit. p. 160).

Nesse sentido, ter o que dizer néo significa devolver o discurso dito pelo professor,
onde o aluno escreve simplesmente para que o mesmo avalie. E preciso levar para a escola 0
que a escola ainda ndo conhece e, para que isso aconteca é fundamental que ocorra uma troca

de conhecimentos entre professor e aluno, onde se valorize 0 conhecimento de mundo que o
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educando carrega consigo, pois este é 0 ponto de partida para a reflexdo na acéo educativa. O
discente precisa ter uma razao para dizer, assim é necessario que ele seja motivado para isso e
ndo realize uma determinada atividade apenas para cumprir uma tarefa escolar. A escolha das
estratégias deve ser selecionada a partir daquilo que se tem a dizer, como também das razdes
para se dizer a quem se diz e, o professor € o principal mediador que pode questionar, sugerir
e apontar os possiveis caminhos para o educando dizer o que pretende do jeito que escolheu.

Se os professores utilizarem estratégias como estas os alunos passardo a produzir
textos com fungdes comunicativas sociais, dentro de um contexto, assim eles compreenderéo
0 verdadeiro sentido da sua producéo escrita, qual a finalidade, pois quando produzimos um
texto devemos escrever para alguém, com objetivos definidos. Dessa forma, os educandos se
tornardo escritores proficientes, autores de suas préprias historias e, poderdo fazer uso dessas
producdes na realidade social, em seu cotidiano, para posicionar-se frente as discussdes da
atualidade, participando de préaticas efetivas de letramento tanto na escola como fora dela.

A leitura e a escrita devem assumir um papel social, que vd muito além da
decodificacdo mecanica. Ambas as competéncias precisam estar inseridas numa situacao de
comunicacdo contextualizada a partir de textos que facam parte da realidade social dos
educandos para que os mesmos possam dialogar com o objeto de estudo por meio da interacdo
e, participem da construcdo do seu proprio conhecimento. Os discentes precisam adquirir 0
dominio discursivo em diferentes situacbes comunicativas para ampliar seus niveis de

letramentos, de forma que atue conscientemente no meio em que vive.

1.3 Os géneros textuais como suporte para o letramento

Os géneros textuais contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
pois estes sdo textos que circulam socialmente e que estdo relacionados a vida cultural e social
dos mesmos, assim promovem uma maior interacdo, auxiliam no desenvolvimento das
atividades comunicativas, além de possibilitar aos educandos tornarem-se pessoas
participativas e criativas, para atuarem no meio em que estao inseridos.

A lingua se manifesta na sociedade por meio da variedade de géneros textuais
encontrados nos ambitos sociais, com 0s quais convivemos no nosso cotidiano, através da
internet, dos livros, jornais, revistas, entre outros. Constantemente sentimos necessidade de
utiliza-los para realizar algumas atividades na nossa vida diaria, quando queremos fazer um
bolo, por exemplo, recorremos a uma receita culinaria, quando precisamos vender um imovel,

providenciamos uma placa com um anuncio para facilitar a venda. Da mesma forma, quando
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vamos utilizar um remédio, buscamos informacgdes na bula, como dosagem, efeitos colaterais,
etc., além da propaganda que frequentemente estamos ouvindo na televisdo, nos réadios, na
internet e que, na maioria das vezes, consegue nos convencer a comprar determinado produto.

Marcuschi (2008) confirma essa ideia ao enfatizar que [...] “género textual refere os
textos materializados em situacdo comunicativa recorrente. [...] encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos”. Dessa forma, faz-se necessario que o
professor leve para a sala de aula textos que tenham uma maior aproximacao com os alunos,
que facam parte das suas realidades, assim, possibilitara aos mesmos, compreender as
caracteristicas discursivas e linguisticas de variados géneros, em situacdo de comunicacao
real.

Segundo Bazerman (2005, p. 106), “cada pessoa, através da comunicacao por géneros
textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, [...] compreende melhor o mundo
com que esta se comunicando”. Nesse sentido, cada pessoa que convive com uma variedade
de géneros textuais, passa a adquirir habilidade para participar ativamente das discussdes em
seu meio social, se expressam melhor, compreendem e interpretam as diversas possibilidades
de comunicacéo.

O ensino de lingua materna deve ter como principal objetivo capacitar o estudante a
utilizar os conheciimentos adquiridos na escola ao seu favor na vida diaria, mas para que isso
seja possivel, o professor precisa incluir em seu planejamento textos que facam parte do
contexto social contemporaneo, os quais 0 aluno ja mantém contato em seu cotidiano. Dessa
forma, as préaticas em sala de aula estardo sempre atualizadas, acompanhando as mudancas
que ocorrem na sociedade, sejam elas econdmicas, politicas, sociais ou culturais. Ao trabalhar

com textos na sala de aula é fundamental ter em vista que:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que o0s
caracterizam como pertencentes a este ou agquele género. Desse
modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser
tomada como objeto de ensino. (PCN’s, 1998, p. 23)

O professor deve proporcionar oportunidades que favoregam a comunicagdo e
habilidade discursiva dos alunos, mas essa interacdo sO ocorrerd se ele trabalhar com uma
diversidade de textos, assim poder&o familiarizar-se com os diferentes usos da lingua, tanto na
oralidade como na escrita. Quando o educando estuda esses géneros na escola, € interessante
que o educador promova momentos de reflexdo e dialogo, pois, a partir dai podera articular o
conhecimento de mundo que ele ja possui para adquirir novos aprendizados, como também

conhecer as caracteristicas inerentes a cada género estudado. A escola deve trabalhar com
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estratégias de producdo de géneros que veiculam na comunidade discursiva, habilitando o
educando para atuar efetivamente na realidade em que vive.

Bezerra (2005) ressalta que o estudo de géneros pode trazer resultados significativos
nas aulas de Portugués, pois 0s seus usos e funcdes contribuem bastante para a comunicacao
dos individuos. Dessa forma, as aulas vao se tornando menos paralisadas e inertes, deixam de
ser entendidas como verdade absoluta e arcaica, assim a aprendizagem podera fluir melhor,
pois 0 estudo da lingua se estabelece de maneiras diversificadas e apresenta caracteristicas
préprias em cada contexto e, o aluno tera a oportunidade de tracar o seu conhecimento
interagindo com o objeto de estudo e também a partir da mediagéo do professor.

Além dos géneros escritos é de fundamental importancia trabalhar os géneros orais,
sabemos que ndo é funcdo da escola ensinar os alunos a falar, pois esta habilidade eles
adquirem em casa, ou no meio social que estdo incluidos, muito antes de frequentar a escola.
No entanto, o trabalho com a oralidade se faz necessario para que os alunos aprendam a se
expressar melhor diante de diferentes situacdes de comunicacdo, pois é papel da escola
proporcionar o desenvolvimento pleno do educando, prepara-lo para o exercicio da cidadania,
como também torna-lo qualificado para atuar no mercado de trabalho. E preciso colocar os
alunos frente a diversas situagdes reais como entrevistas de emprego, debates, propagandas,
discursos, exposicdes, preparando-os para o mundo, fora do contexto escolar. Os PCN’s

(1998) ressaltam que,

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situacBes comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e
realizacdo de entrevistas, dramatizacdes, etc. Trata-se de propor situagdes
didaticas nas quais essas atividades fagcam sentido de fato, pois seria
descabido ““treinar” 0 uso mais formal da fala. A aprendizagem de
procedimentos eficazes tanto da fala como da escrita, em contextos mais
formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de
promoveé-la (PCN’s, 1998, p. 27)

Segundo os PCN’s nada adiiantaria treinar o uso mais formal da fala, se o ensino da
oralidade ndo acontecer de modo significativo, que tenha sentido para a vida do aluno. Tanto
a linguagem oral como a escrita deve favorecer ao educando que ele adquira habilidade para
se apropriar de ambas as competéncias em seu uso social, cultural e politico, no entanto é
papel da escola promover atividades que possibilite ao aluno tornar-se um sujeito interativo e
letrado.

Segundo Marcuschi (2002), ap0s a invencao da escrita alfabética mais ou menos no
século VIII a. C., os géneros textuais foram se ampliando e, comegaram a aparecer aqueles

que apresentavam caracteristicas proprias da escrita. A partir do século XV 0s géneros se
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desenvolvem com a expansdo dos textos impressos e, atualmente com a fase da cultura
eletronica surgiu novos géneros e novas formas de comunicagao tanto na oralidade como na
escrita. Os géneros textuais vdo se espalhando e se tornando reconhecidos de acordo 0s
contextos de seus usos, verificando as exigéncias culturais e histdricas que abrangem as
caréncias de comunica¢do dos individuos, uma vez que sdo constantemente renovados, de

acordo com as dinamicas sociais. Marcuschi, destaca que,

Ja se tornou trivial a ideia de que 0s géneros textuais sdo fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia. Sdo atividades sociodiscursivas e
formas de acdo social incontornaveis em qualquer circunstancia
comunicativa. (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Esses géneros véo surgindo a partir das nossas necessidades de comunicagéo, algumas
mudancas ocorreram com o0s antigos, a carta por exemplo foi substituida pelo e-mail. Se antes
enviavamos mensagens pelo celular através de SMS, hoje utilizamos as redes sociais como 0
whatsApp para deixar recados para os amigos, o Orkut foi trocado pelo Facebook, o MSN
pelo skype, assim as pessoas sentem a necessidade de se adaptarem as novas tecnologias e
passam a interagir socialmente.

Tudo muda muito rapido, da mesma forma que 0s géneros surgem, eles também
desaparecem para dar lugar a outros, dependendo da necessidade de comunicacdo dos
individuos. Os géneros também variam de acordo a cultura de cada sociedade, e vdo se
desenvolvendo e evoluindo conforme a intensidade de seus usos.

Marcuschi (2008, p. 198) destaca que “o estudo da comunica¢do virtual na
perspectiva dos géneros textuais € particularmente interessante porque a interacdo on-line tem
0 potencial de acelerar enormemente a evolugdo dos géneros”. Nesse sentido, através da
internet as pessoas interagem, trocam informacdes, através dessa ferramenta nao existe
distancia que dificulte a comunicacdo entre as pessoas, 0s géneros textuais vao se expandindo,
pois & medida que a populagéo vai se apropriando do mundo virtual, mais surge a necessidade
da existéncia de outros géneros. Assim, entendemos que 0s textos sdo compostos nas
situacdes interativas, por meio de necessidades especificas, no entanto cada género é
estabelecido por sua funcdo ou finalidade. Ao entrar em contato com o mundo virtual o
individuo realiza novas praticas de leitura e escrita, compreende novos codigos, sinais verbais
e ndo verbais, desenho, imagem e hipertextos, passa a apropriar-se dos letramentos maltiplos,

preparando-os para atuar de forma autdbnoma na sociedade da informatizacéo.



36

As pessoas se comunicam o tempo todo trocando mensagens nas redes sociais, a
disseminacdo do computador estd em quase todas as casas, 0s alunos estdo imersos em
praticas de leitura e escrita em espaco digital que ocorrem na comunidade onde vivem,
acessam as novas tecnologias para se manterem atualizados através das informacdes que
chegam aceleradamente. Se esses novos géneros recém-surgidos por meio dos correios
eletronicos ja estdo sendo utilizados pelos educandos, é fundamental agrega-los a escola, mas
para que isso ocorra & preciso que todos os envolvidos no campo pedagogico estejam
disponiveis a aceitar essas mudancgas no processo ensino-aprendizagem.

As préticas de leitura e os estudos de linguagem ou de multiplas linguagens tornam-se
cada vez mais necessarias, 0s textos midiaticos, escritos, orais ou visuais, circulam
informacBes com uma grande rapidez, e exigem das pessoas habilidade de ler, interpretar e
refletir os diversos textos que se encontram na sociedade contemporanea. Nessa perspectiva,
faz-se necessario desenvolver praticas de ensino que priorizem o senso critico dos alunos, por
meio de textos multimodais, constituidos por semioses verbais e ndo verbais, para
proporcionar a formacéo de sujeitos emancipados e reflexivos, preparando-os para o exercicio

da cidadania. Rojo (2009) destaca que,

A multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico trazem
para o ato da leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal — escrito — é
preciso relaciona-lo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem (imagem estética, imagem em movimento, musica, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos multissemidticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os
impressos (jornais, revistas, livros didaticos) (ROJO, 2009, p. 105-106)

Nesse sentido, as praticas didaticas de lingua materna devem possibilitar diferentes
estratégias para leituras de linguagens mdaltiplas, como as multimodais. Decodificar 0s signos
verbais, como tem sido na educacdo tradicional tornou-se insuficiente, é fundamental que a
escola crie condi¢cBes que favoreca o desenvolvimento critico e interpretativo dos alunos,
tornando-os capazes de refletir sobre as informacg6es transmitidas na midia, para posicionar-se
criticamente frente a elas. Os educandos precisam envolver-se em uma multiplicidade de
letramentos que envolvem fatores multimodais e culturais, tornando-os aptos a ler e
interpretar imagens, musicas, filmes, compreendendo os diversos modos de significar, de
forma que levem este aprendizado para a vida, contribuindo para a sua formacgéo critico
cidada.

Segundo Bezerra (2005) a partir da década de 70 do século passado ocorreu uma

mudanca nas préaticas de ensino, pois os professores ndo tinham mais a responsabilidade de
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preparar suas aulas e exercicios como antes, ficando a cargo do autor do livro didatico. Como
afirma Geraldi (1991), “se a fabricagdo de material didatico facilitou a tarefa do professor,
diminuiu sua responsabilidade na escolha do que ensinar, preparou até as respostas no
manual, também permitiu elevar a carga horaria semanal”. (GERALDI, 1991, p. 94).

Durante esse periodo o professor passou a ndo ter liberdade para escolher o que
ensinar, muito menos os alunos escolherem o que querem aprender. Mas, com o passar dos
anos, alguns pesquisadores perceberam a necessidade de mudancas nas praticas educacionais
e, hoje o professor ja tem autonomia para preparar suas aulas, escolhendo textos que nédo
estejam apenas no livro didatico, textos estes que estejam voltados para a faixa etéria dos
alunos e direcionados ao contexto social dos mesmos, além do educando também poder
opinar sobre as suas necessidades e dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagem.

Mas, nem sempre o educador utiliza uma variedade de géneros como suporte para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, na maioria das escolas o livro didatico tem
sido praticamente o Unico mecanismo de apoio para a pratica docente. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s, 1997) orientam que o professor utilize além do livro didético,
materiais variados, como jornais, revistas, computadores, filmes, entre outros, como fonte de
informac&o, com o propdsito de complementar e enriquecer os contetidos trabalhados, além
de fazer com que o aluno se sinta inserido no mundo & sua volta.

Pensando em formar cidaddos efetivamente letrados € preciso que o professor trabalhe
com uma diversidade de géneros textuais que facam parte do cotidiano dos alunos, pois o
homem esta em contato com a lingua o tempo todo e, € atraves dela que ele conquista sua
posicdo de sujeito no ato da comunicagdo. Os géneros textuais discursivos séo ferramentas
significativas que proporcionam a interatividade, como também a formacdo de cidadaos
criticos, preparados para fazer uso da lingua materna em diversas situacoes, posicionando-se e

intervindo frente as discussdes que rodeiam a sociedade.
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2 IMPLICACOES DA PRATICA PEDAGOGICA NA FORMACAO DO SUJEITO
LETRADO

Este capitulo esta dividido em duas se¢fes, na primeira propomos uma discussao sobre
a formacado inicial docente que se adquire na universidade, através dos cursos de licenciatura,
onde a mesma precisa ser continua e permanente, uma vez que, o professor necessita estar em
constante busca de atualizagbes e conhecimentos, por meio de cursos de capacitacdo e
especializaces. Na segunda secdo abordamos a importancia do planejamento na formacao do
sujeito letrado, pois 0 educador ao planejar suas aulas deve incluir atividades significativas,
para que o aluno possa, enquanto cidadao preparar-se para o exercicio da cidadania.

A prética docente é cheia de grandes desafios que devem ser superados e vencidos a
cada instante. E preciso que o professor se comprometa em aprender sempre, com 0 proposito
de procurar melhorar seus conhecimentos profissionais, ele precisa estar atualizado,
acompanhar as inovagdes, pois 0s alunos estdo cada vez mais antenados as transformacgdes da
sociedade, pois fazem parte de uma geragcdo, em que as modificacdes acontecem de forma
acelerada.

Numa sociedade contemporanea marcada por grandes transformacdes, o educador
precisa mudar a sua postura a partir das novas teorias do conhecimento, como também das
praticas pedagogicas atuais. A leitura e a escrita devem ser utilizadas de forma interativa e
ndo através da decodificacdo ou de exercicios repetitivos que levam o aluno a reproduzir
modelos fora do contexto social, sendo obrigados pelo professor a responder uma série de
atividades desse tipo, que inibe a sua criatividade e imaginacdo. Cabe a escola favorecer aos
alunos o dominio discursivo em variadas situagdes comunicativas, para que 0S mesmos se
tornem sujeitos letrados, cidaddos conscientes, capazes de compreender e interagir com o
mundo a sua volta.

O educador precisa agir como mediador do processo ensino-aprendizagem e, auxiliar o
processo de construcdo do conhecimento. Quando se refere a teoria tudo se torna facil, mas na
maioria das vezes ndo se encontra docentes dispostos a assumir uma pratica pedagogica
libertadora® (FREIRE, P. 2005). Dessa forma, ¢ primordial que o professor ofereca a seus
alunos uma pratica transformadora, capaz de torna-los sujeitos de sua propria historia e, que

estes conquistem a autonomia, habilitando-se a criarem e recriarem seus proprios textos.

1 A pedagogia libertadora de Paulo Freire visa transformar a realidade local, desenvolvendo o senso critico do
sujeito, tornando-o construtor de sua prépria histéria.
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A formacdo de professores tanto inicial como continuada é de fundamental
importancia para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas, pois educar ndo se resume em
repassar informacdes, mas ajudar o aluno a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros e da
sociedade que esta inserido. Para tanto, precisamos estar em constante transformacdo se

reinventando em funcéo do coletivo.

2.1 Formacao docente: inicio de uma pratica continuada

A aprendizagem acontece nas relacfes sociais e, a educagao passa constantemente por
uma relagdo interpessoal, no entanto, o professor por mediar o conhecimento dos alunos
precisa de uma busca constante de aprendizado, o educador é um ser inacabado, em
construcdo, que deve estar sempre buscando aperfeicoamento, como também inovar as suas
préticas, pensando no crescimento e no desenvolvimento intelectual dos educandos.

Atualmente, os temas relacionados a pratica docente vém gerando grandes
guestionamentos para os envolvidos na area da educacgdo, pois ha uma urgente necessidade de
buscar melhorias para o processo de ensino-aprendizagem. Tanto nos cursos de formacéo
inicial como continuada, o que mais se discute € a importancia de utilizar métodos que
favorecam a interagdo dos alunos, uma vez que, se faz necessario deixar de lado as praticas
tradicionais, através de atividades mecanicas que fazem dos alunos meros repetidores, onde 0s
mesmos nao participam da construcdo do proprio conhecimento. A busca de novos métodos é
imprescindivel para se obter uma melhoria no ensino-aprendizagem, pois a leitura e a escrita
se trabalhadas como ato social, podera contribuir para a formacdo de leitores e escritores
capazes de participarem da sociedade na qual estdo inseridos e, acima de tudo, exercer o
direito e o dever de transforma-la.

Vivemos em uma sociedade letrada onde ndo basta simplesmente transmitir as
informacdes para os educandos, mas é preciso leva-los a compreendé-las para saber utiliza-las
na vida cotidiana. Sabemos que é através da educacdo e dos conhecimentos adquiridos de
forma significativa e reflexiva que o individuo pode compreender, transformar a realidade e a
sociedade em que vive. Dessa forma, percebe-se a importancia da formacéo, pois a mesma
precisa ser pensada como um processo permanente que ndo deve se esgotar com a conclusao
de um curso.

Segundo Noévoa (1992), para que a formacgdo de professores aconteca é fundamental

ter como suporte de referéncia o crescimento profissional, levando em consideracdo o
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professor individual e o grupo docente. E preciso também que o trabalho proporcione
momentos de interacdo entre as perspectivas pessoais e profissionais, propicie 0S seus
conhecimentos e seja um objeto de transformacdo. Mas, para que isso ocorra ha uma
necessidade de estudos, aceitacdo dos desafios e, perseveranga na busca do conhecimento.
Para ser professor, é preciso aprimorar-se sempre, buscando constantemente melhorias para a
profisséo.

Essa construcdo do conhecimento ocorre tanto no &mbito individual como no coletivo,
o0s professores trocam experiéncias uns com o0s outros, aprendem em conjunto, como também
individualmente em seus estudos.

A vontade de aprimorar a formacdo, de buscar novos conhecimentos deve partir do
préprio professor, hda uma necessidade de mudanca, pois 0 mundo estd em constante
transformacdo, a sociedade evoluiu, assim, a educacdo ndo esta pronta, ela passa
constantemente por grandes modificacbes. Nessa busca de novos aprendizados, de
ressignificar suas praticas, esse profissional passa a construir sua identidade docente.

Ao ingressar em um curso de Licenciatura, o graduando precisa refletir sobre a sua
identidade profissional, refletir sobre o eu - professor e, ao assumir uma sala de aula durante o
estagio deve repensar suas praticas, analisar o que deu certo e o que precisa mudar para torna-
la mais significativa e produtiva, pois a profissio docente requer modificacdes. E preciso
conquistar caracteristicas do mundo contemporaneo para atender as exigéncias da sociedade
atual.

Como destaca Tardif (2000), os saberes sdo temporais e a formacdo docente esta
completamente ligada & sua historia de vida, em especial a histéria de vida escolar. Nos anos
iniciais de trabalho o professor amplia suas habilidades e organiza sua préatica, 0s saberes sdo
temporais porque sdo frequentemente mobilizados durante a carreira profissional, dessa
forma, passa por grandes mudancas podendo ser reestruturados e redescobertos.

Os conhecimentos que o professor apresenta sdo formados bem antes de assumir uma
sala de aula, o docente da inicio a construcdo de sua identidade profissional desde o tempo
gue frequentava a escola, através das experiéncias que teve como aluno. Os discentes
observam qualidades, exemplos e modelos de educadores que deixaram marcas em suas
vidas. Algumas vezes essas experiéncias ocorrem de forma positiva, outras vezes de forma
negativa, dependendo das significagdes que fazem das mesmas. Independente da forma como
foram marcados, as identidades dos professores passam a ser construidas e,
consequentemente, essas praticas serdo utilizadas com criancas e adolescentes que hoje fazem

parte do contexto escolar.
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A formacgdo da identidade profissional tem uma relagdo muito proxima com a
profissionalidade, incluindo o conjunto de conhecimentos, capacidades, competéncias gerais,
que devem ir além da disciplina que ministra. A profissionalidade esta relacionada a formacao
inicial, como também a bagagem adquirida através da pratica em sala de aula e, da formacéo
continuada. A partir do momento que o individuo se identifica com a profissao, ele passa a
desenvolver um perfil, além de ganhar uma nova postura como profissional, assim, aperfeicoa
a profissionalidade (D’AVILA, 2007).

Os cursos de licenciatura representam uma funcédo bastante significativa na construcéo
da identidade profissional docente, uma vez que, é a partir da formacdo inicial que os
graduandos compreendem o verdadeiro papel de um professor, suas funcdes, habilidades e
saberes. Pimenta e Anastasiou (2002, p. 105) afirmam que “os anos passados na universidade
ja funcionam como preparacao e iniciagdo ao processo identitario e de profissionalizacdo dos
profissionais de diferentes areas”. A partir desse momento de estudo, o graduando precisa
refletir sobre os aspectos relacionados ao trabalho docente na escola, pois é refletindo sobre a
formacdo adquirida na universidade que a pratica pode ser melhorada, possibilitando uma
constante ressignificacdo da mesma.

Pensando na formacdo inicial dos futuros professores, o Estadgio Supervisionado é
entendido como um instrumento muito importante para o fortalecimento da pratica docente,
pois, possibilita ao aluno/académico conhecer a realidade educacional e estabelecer um elo

entre a teoria e a pratica. Nessa perspectiva, Gomes (2009) enfatiza que o Estagio € uma,

[...] atividade de aproximagdo com o campo profissional, por tratar-se de
uma forma de insercdo do mundo do trabalho e na &rea especifica de
atuacdo, de possibilidades de conexdo entre a teoria estudada e a pratica
observada nas instituicbes que acolhem as estagiarias, configurando-se,
assim, como um passo importante na construcdo das identidades
profissionais. (GOMES, 2009, p. 67).

O estagio possibilita ao futuro professor vivenciar situagbes reais no contexto
educacional, dessa forma, ele pode colocar em pratica todo o conhecimento tedrico que
adquiriu no decorrer da graduacdo. Além disso, o aluno/académico aprende a lidar com 0s
desafios encontrados, resolve problemas, troca experiéncias com outros profissionais da
educacdo e, passa a compreender a importancia que o educador tem para a formacéo pessoal e
profissional de seus alunos.

Durante a graduacéo, nas aulas tedricas de estagio, o aluno/académico reflete sobre a

pratica que se inicia, compreende a dindmica de uma sala de aula, como também a
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importancia de trabalhar com atividades que tenham significado, utilizando textos que estejam
vinculados a realidade social dos alunos, levando em consideracdo os conhecimentos de
mundo que eles ja possuem, dando-lhes oportunidade para se manifestarem, possibilitando
que eles construam 0s seus proprios conhecimentos. Dessa forma, o graduando percebe a
importancia que a educacdo tem para a transformacéo da sociedade e, a sua contribuigéo para
a construcdo da cidadania.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID faz uma
articulacdo entre as escolas de educacao basica da rede publica de ensino e a Universidade,
com o objetivo de aprimorar a formagéo inicial aos alunos dos cursos de licenciatura, pois ao
inserir-se no ambito escolar, os mesmos passam a compreender o cotidiano dos alunos, 0s
obstaculos ali encontrados e, consequentemente, conhecem e participam do processo ensino
aprendizagem, além de contribuir com a inovagdo, ajudando a elaborar atividades
diferenciadas que tenham sentido e significado para a vida dos discentes. Nesse contexto,
Guimarées (2013), aponta alguns objetivos do PIBID para auxiliar na formagéo inicial dos

futuros professores,

[...] Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagédo
bésica; elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas; contribuir para a
articulacdo entre teoria e pratica; integracdo entre educacdo superior e
educacéo basica [...] (GUIMARAES, 2013, p. 2-3)

Nessa perspectiva, o PIBID possibilita ao aluno/académico a oportunidade de
aproximar-se da realidade escolar, com o propdsito de conhecer melhor e observar como
funciona o seu futuro campo de atuacdo profissional, podendo também participar, auxiliando
na elaboracdo de sequéncias didaticas, articulando os estudos tedricos estudados na
Universidade com a pratica ao auxiliar o professor supervisor na realizacdo das atividades.

Além de o PIBID servir de instrumento para a formag&o inicial dos graduandos das
diversas licenciaturas, o programa também tem uma grande relevancia para a formacao
continuada dos professores efetivos, no caso dos supervisores que podem refletir as suas
praticas por meio do didlogo entre bolsistas, supervisores, coordenadores das universidades e
pelas atividades propostas na escola (SANTOS C. 2015).

A formacéo profissional docente é uma das principais ferramentas para se atingir uma
educacdo de qualidade. A preparacdo inicial que o professor adquire nos cursos de

licenciatura tornou-se pouco para atender as exigéncias da sociedade atual, este ndo é o Unico
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meio onde os professores conquistam o conhecimento para assumir a profissdo docente, €
apenas o inicio de um processo. E fundamental que o académico ao concluir a graduago nao
deixe de buscar novos aprendizados, atraves da formacéo continuada, pois, esta emerge como

uma necessidade para o sucesso profissional. Rodrigues e Esteves (1993) destacam que,

A formacdo ndo se esgota na formacéo inicial, devendo prosseguir ao longo
da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades de
formacdo sentidas pelo préprio e as do sistema educativo, resultantes das
mudangas sociais € / ou do prdprio sistema de ensino. (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p.41)

O professor precisa se atualizar sempre, pois no mundo contemporaneo as informacgoes
chegam de forma acelerada, através de uma variedade de meios de comunicacéo, o aluno esta
diante de novos conhecimentos em todo momento e, o educador ndo pode ficar para trés,
sempre havera algo novo para aprender, pois a educacao estd em constante transformacao. A
cada dia mais o aluno se conscientiza de que “se aprende na escola sim, mas também se
aprende muito fora dela”. (TARDIF, 2005, p. 143). Assim, os alunos também passam a
enxergar o mundo de uma forma diferente, cobram mais dos professores, das instituicdes e da
sociedade que estdo inseridos.

Freire C., (2013) destaca que,

O objetivo com a formacdo continuada é que cada educador, ao longo do
processo, compreenda a verdadeira funcdo de aprendiz, de educar
aprendendo, sinta-se mais seguro com o trabalho no grupo, possibilitando-o
enfrentar as dificuldades. Deve tornar-se autbnomo, reflexivo e atuante, néo
um repetidor de metodologias prontas, cabiveis em outros contextos distintos
do seu. A formag&o deve ser entendida como um processo real que pretende
discutir, refletir, acompanhar e rever a pratica de sala de aula. (FREIRE, C.
2013, p. 64)

Através da formacdo continuada o educador deve compreender a importancia de
aprender sempre e, este aprendizado deve ocorrer por meio da interagdo entre professor e
alunos, pois a medida que ele ensina também aprende. Durante a formacdo, ainda podera
trocar informagdes com os colegas de trabalho, partilhar as experiéncias, dessa forma, tera
mais facilidade para superar os desafios encontrados no ambito escolar. O professor
contemporaneo precisa ter autonomia para preparar suas aulas de forma inovadora, criativa e
dindmica, o mesmo ndo deve utilizar metodologias prontas, completamente distantes da
realidade social dos alunos. A formacéo deve ter como finalidade levar o professor a analisar
suas praticas utilizadas em sala de aula, pensando no desenvolvimento do senso critico do
aluno, onde este possa participar ativamente de sua pratica social, atuando como protagonista

na sociedade em que vive.
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Dessa forma, o educador deve primeiramente conscientizar-se de que é fundamental
estar bem informado, buscando aperfeigoar o seu desempenho profissional, além de inovar as
praticas pedagodgicas, dominar as novas tecnologias de ensino, pensando nas grandes
transformacdes que o mundo vive e, nas expectativas dos alunos que nele estdo inseridos. O
professor deve participar de cursos, palestras e seminarios que contribuam para enriquecer
suas metodologias, uma vez que, é na formagdo continuada que ele adquire novos
conhecimentos e, ainda reflete sobre sua pratica docente. Nesse contexto, Freire P. (1991, p.
58) destaca que “[...] ninguém nasce educador ou marcado para ser educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao da pratica”.

Atualmente a formacdo continuada se faz necessaria porque os educadores enfrentam
novos desafios, desafios estes completamente diferentes daqueles encontrados nas épocas
passadas. Ocorreram constantes mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas na sociedade em
que estamos inseridos, no entanto a globalizacdo, a informaética e todas as novas tecnologias
se tornaram um grande desafio para os educadores. As informagdes passaram a circular muito
rapido, dessa forma, ndo é mais permitido que as praticas escolares estejam voltadas apenas
para a decifracdo de sinais, mas € preciso que os alunos compreendam os significados, 0s usos
das palavras, nos diferentes espagos comunicativos, em diversos contextos sociais, para que
0S mesmos se tornem sujeitos letrados, capazes de se posicionarem criticamente frente as
discussbes que veiculam na sociedade. Essas transformacgfes exigem um novo perfil dos
profissionais da educacdo, faz-se necessario que o professor saiba conviver com a informacao
e transforme-a em conhecimento, que repense suas agles e reaproxime sua relacdo com o
saber e & cultura.

Os cursos de formacgdo inicial e continuada precisam capacitar os educadores a
utilizarem as tecnologias digitais, pois as mesmas possibilitam aos alunos e professores a
interacdo, comunicacdo, a busca de informacdes, como também a diversao através de jogos,
atividades dindmicas e interativas que proporcionem a produgdo do conhecimento. Libaneo

(2011), ressalta que,

A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodoldgicas em
relacio a novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades
contemporaneas como a capacitacdo tecnoldgica, a diversidade cultural, a
alfabetizacdo tecnoldgica, a superinformacdo, o relativismo ético, a
consciéncia ecoldgica. Pensar num sistema de formacdo de professores
supde, portanto, reavaliar objetivos, contetdos, métodos, formas de
organizagdo do ensino, diante da realidade em transformacéo. (LIBANEO,
2011, p. 80)
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A qualificacdo profissional tem a finalidade de colocar os profissionais frente as
discussdes tedricas atuais, propondo novas metodologias que atendam as exigéncias da
sociedade moderna. Dessa forma, o uso das tecnologias digitais por fazer parte da linguagem
cotidiana dos alunos, € um instrumento significativo que facilita a aprendizagem, uma vez que
integra, contextualiza os contetdos escolares de uma forma que os alunos compreendam as
relagbes existentes entre 0s assuntos estudados, contribuindo para o seu desenvolvimento
intelectual e cultural.

Santos L. (2002, p. 93) destaca que “muitas vezes a rotina e a repeticdo fazem o
conhecimento pratico tornar-se tdo espontaneo que os professores ndo mais refletem sobre o
que estdo fazendo”. Geralmente, o professor utiliza as mesmas metodologias e atividades
durante anos, sem adaptar a realidade de cada turma, ndo sentam para planejar, pois a aula ja
estd pronta, segue aquele mesmo modelo do passado sem nenhuma transformacéo. Pereira e
Martins, (2002, p. 121) afirmam que “ndo ha praticas prontas e acabadas, mas praticas
construidas de acordo com as demandas, caréncias e necessidades que sdo postas
socialmente”.

Uma formacao profissional duradoura e continua pode favorecer ao professor um
melhor preparo para atuar na profissdo, fortalecendo sua pratica docente cotidiana, pois o
perfil do aluno de hoje, ja ndo é o mesmo do aluno do passado, ele j& ndo tem mais paciéncia
para sentar uma aula inteira e, apenas ouvir o professor transmitir o que sabe, de forma
mecénica e descontextualizada.

Em um mundo téo agitado por conta dos avancos tecnoldgicos e da globalizacdo, onde
os alunos encontram uma diversidade de informacGes nos varios meios de comunicacdo que
circulam socialmente, os educandos perderam o estimulo de frequentar a escola, assim é
primordial que os educadores utilizem estratégias diferenciadas e inovem as suas praticas
possibilitando tornar as aulas mais envolventes e participativas.

Portanto, podemos perceber que a formagéo docente ndo se limita apenas ao processo
inicial, mesmo o professor passando pelo curso de licenciatura que o torna apto a atuar na sala
de aula, é preciso reforcar a formacdo em exercicio, pois s6 a formacéo inicial ndo garante
gue o docente esteja pronto para exercer a profissdo, uma vez que a sociedade passa
constantemente por grandes transformacdes e, a educaco precisa acompanha-la. E necessario
ir além, atraves da formacdo continua e permanente em busca de novos aprendizados que

proporcione melhores praticas.



46

2.2 Importéancia do planejamento na formagao do sujeito letrado

O ato de planejar ¢ uma realidade que sempre acompanhou a trajetéria histérica da
humanidade. Sabemos que para obtermos éxito em qualquer atividade que pretendemos
realizar, devemos planeja-la afim de que ela possa desenvolver-se de uma forma organizada e,
aconteca da melhor maneira possivel. Se em qualquer atividade da nossa vida é necessario um
planejamento, no contexto escolar ndo deve ser diferente, é fundamental que o professor, além
de ter em mente os conteddos que irdo ser trabalhados e, a aula a ser ministrada, ele precisa
ter em m&os um plano de aula por escrito, como um norteador da ac¢do pedagdgica. Sabemos
que esse ndo é o Unico instrumento necessario para se obter uma educacdo de qualidade, mas
deve ser um grande aliado do educador, pois certamente contribuird para o desenvolvimento
de uma aprendizagem mais produtiva e significativa.

Apesar da grande importancia do planejamento de aula, muitos professores ainda
insistem em aplicar aulas improvisadas, realizando atividades de forma mecénica, sem
sentido, tornando o processo de ensino-aprendizagem comprometido e prejudicado, pois, as
atividades acontecem de forma alienada e desorganizada, ndo ocorrendo uma conciliagdo com
o tempo disponivel, dentre outras coisas.

Segundo Libaneo (1994, p. 222) o planejamento tem uma grande relevancia por tratar-
se de “um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordena¢do da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”. Percebe-se a importancia
de planejar, é preciso que a acdo docente se junte aos problemas encontrados no contexto
social em que os educandos estéo inseridos, buscando com essa inclusdo, uma aprendizagem
mais significativa, pois os discentes sentirdo mais facilidade ao estudarem conteudos que
estdo voltados para as suas realidades, as quais convivem em seu cotidiano. Segundo Freire
(1989, p. 8), “aprender a ler, a escrever, a alfabetizar-se €, antes de tudo aprender ler o mundo,
compreender o0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacao
dindmica que vincula linguagem e realidade”.

Nesse contexto, Martins P. (1996, p. 78) destaca que “a necessidade de articular os
conteddos escolares com a realidade e os interesses praticos dos alunos e, a busca de realizar
um ensino comprometido com as classes trabalhadoras tem sido o centro das preocupagdes”.
O educador tem o dever de mediar o conhecimento dos discentes por meio da interagéo social,
assim, o papel do professor ndo é apenas o de transmitir informacgdes, mas ele pode contribuir
no processo ensino-aprendizagem, trocando experiéncias com os educandos, colocando-se

como aprendiz. A autora considera a realidade do aluno como ponto de partida para o
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desenvolvimento, pois, o conhecimento é produzido atraves da pratica social. Menegola e

Sant’anna (2001), ressaltam que,

Planejar o processo educativo é planejar o indefinido, porque educacgéo néo é
0 processo cujos resultados podem ser totalmente pré-definidos,
determinados ou pré-escolhidos, como se fossem produtos de correntes de
uma acao puramente mecanica e impensavel. Devemos, pois, planejar a acdo
educativa para o homem a ser criador de sua historia. (MENEGOLA e
SANT’ANNA, 2001, p. 25)

Podemos perceber a educacdo como um fator primordial para a emancipacdo do
individuo e o planejamento é uma ferramenta indispensavel para o avango desse processo,
pois este favorece a organizacdo das acBes pedagdgicas, como também determina uma
metodologia de sequéncia logica, que contribui nos resultados futuros do ensino-
aprendizagem, proporcionando aos alunos tornarem-se sujeitos reflexivos e autores da sua
propria histdria.

O educador ao elaborar 0 planejamento precisa pensar em atividades que promovam o
letramento dos educandos, como também inovar as suas metodologias, procurando utilizar a
leitura e a escrita de uma forma mais significativa, de modo que apresente relevancia para o
desenvolvimento social, cultural e intelectual dos alunos, de maneira consciente, onde possam
intervir na realidade, assim, professor e discentes poder&o construir juntos o conhecimento.

Nos dias atuais, uma das maiores dificuldades encontradas nas escolas trata-se da
leitura e producdo de texto, os alunos ndo se interessam pela leitura e dessa forma néo
adquirem o habito de ler, na maioria das vezes isso acontece pela falta de motivacéo dos pais
ou da escola. E preciso que o professor proporcione aos alunos o convivio e o uso de variados
géneros textuais que circulam na sociedade, textos estes que estejam de acordo a faixa etéaria
dos educandos, como também voltados para as suas realidades.

Os PCN’s, (1998) destacam que,

O discurso quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, € o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relacdes que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 é um texto quando
pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso contréario,
ndo passa de um amontoado aleatorio de enunciados. (PCN’s, 1998, p. 21).

Podemos perceber que para ocorrer interacdo, o professor ndo deve trabalhar com
frases soltas e isoladas, sem nexo. E fundamental que ele inclua no planejamento de aula, uma

diversidade de textos que sejam veiculados e discutidos na sociedade, para que o aluno se
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aproprie e utilize em suas praticas sociais, assim, ele podera expressar-se de forma
independente e autoral, com clareza e dominio da linguagem oral e escrita. Para Antunes
(2003, p. 67) “a atividade da leitura completa a atividade da produgdo escrita”. A leitura ¢
capaz de promover a interacdo entre 0s sujeitos, mas € preciso que esta seja interpretada,
compreendida e ndo fique apenas na decodificagdo dos simbolos gréficos. Ao ler, o aluno ja
carrega um conhecimento do mundo que o cerca e esse conhecimento deve ser respeitado e
explorado para dialogar com o texto lido.

O planejamento educacional, em grande parte das instituicbes de ensino, tem sido
uma pratica completamente distante da realidade social dos educandos, marcado por um
ensino tradicional, mecanico, repetitivo, que ndo contribui de forma alguma para tornar os
alunos letrados, ou seja, para a formacdo do cidaddo critico, reflexivo, que posteriormente
possa exercer cidadania com plena consciéncia de seus direitos e deveres.

Infelizmente, na maioria das escolas os professores ainda fazem uso apenas da leitura
da palavra e deixam de lado a leitura de mundo que o aluno ja carrega consigo e, o educador
tem a oportunidade de utilizar essa experiéncia do discente para questionar, refletir e fazer
com que esse conhecimento que ele ja possui se desenvolva ainda mais. Se ao planejar o
docente ndo pensar em utilizar estratégias diferenciadas como estas, o educando certamente
ndo terd interesse nenhum, pois esta distante da sua vivéncia e realidade. O aluno s6 se tornara
um leitor fluente se a leitura for significativa, contribuindo para um melhor aprendizado dos
educandos.

Valorizar o que os alunos ja conhecem, ou seja, 0 conhecimento prévio e promover o
didlogo em sala de aula, além de fortalecer a relacdo professor-aluno, ao articular as
experiéncias dos educandos com o texto lido, os mesmos passardo a refletir sobre o mundo a
sua volta, tornando-os capazes de transformarem a realidade. Freire (1996, p. 21) ressalta que
“ndo ha docéncia sem discéncia”. E através da leitura que a interagdo acontece e o professor
deve ser o mediador do ensino e aprendizagem. Em se tratando do papel do docente, Geraldi
(1984) entende a leitura como ponto de partida para o professor provocar reflexdes, fazer
perguntas, como também argumentar, gerando assim, um didlogo significativo para a
construcao do conhecimento dos alunos.

Pensando em promover o letramento dos discentes, ou seja, trabalhar a leitura e a
escrita como prética social, & fundamental que o docente elabore um planejamento bem feito,
a partir de aulas interativas e dindmicas, com a finalidade de envolver os educandos nas
atividades propostas, onde o ato de ler e escrever ndo fique apenas na decifracdo, mas que 0s

alunos reflitam sobre o que leram e escreveram. O planejamento € um recurso imprescindivel



49

para a estruturacdo do trabalho pedagdgico, através dele o professor saberd o que ensinar,
como ensinar e, também como avaliar o que ensinou. E interessante que o professor
investigue o que a turma ja conhece sobre os conteidos que serdo apresentados, dessa forma,
as atividades poderédo ser planejadas de modo que ampliem e proporcionem a aquisicao de
novos saberes.

E possivel perceber que através da pratica de leitura o educando desenvolve a
imaginacéo, a criatividade e a sua visdo de mundo é ampliada, podendo enriquecer também o
seu vocabulario. Ele terd mais facilidade para produzir textos, pois, adquire certa
familiaridade com o mundo da escrita; passando a observar a coesdo e a coeréncia textual,
uma vez que o leitor podera compreender a organizacao das palavras, dos paragrafos e ordem
de ideias, além de conquistar novos conhecimentos que possibilitardo tornar-se produtor

critico e proficiente. Faz-se necessario destacar o papel da leitura na producéo do texto:

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formagdo de escritores competentes,
pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura, espago de construgdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece matéria-prima para
escrita: 0 que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever (PCNs, 1997, p. 53).

Fica claro na citacdo que é por meio da leitura que o aluno podera tornar-se um bom
escritor, pois o texto serve de modelo, podendo comparar o0 seu pensamento com as ideias do
autor, além de contribuir para o seu crescimento intelectual que favorecera o desenvolvimento
da sua habilidade reflexiva.

O docente comprometido com uma aprendizagem que prepare para a cidadania, ao
planejar suas aulas precisa organizar e adequar propostas e estratégias efetivas de leitura,
levando em consideracéo o ato social de ler e escrever, de modo que prepare os discentes para
a vida, prontos para participarem de variadas situacbes de comunicacdo em diferentes
contextos sociais, fora do ambiente escolar.

Geraldi (2006, p. 64) destaca que “o texto deve servir de pretexto para a pratica de
producao de textos orais ou escritos”. O professor precisa levar para a sala de aula uma
diversidade de géneros textuais que veiculam socialmente e depois de fazer a leitura com os
alunos, é fundamental que aconteca uma interpretacdo, reflexdo, respeitando o conhecimento
gque 0S mesmos ja possuem, a partir dai poderdo comecar a produzir, pois a pratica de
producdo de varios géneros proporcionard ao discente a capacidade de construir diferentes

textos sociais através da escrita.
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A producdo textual tanto oral como escrita deve ser entendida como conteido
imprescindivel a ser explorado nas aulas de Lingua Portuguesa. E necessario que o professor
proporcione aos alunos diversas situacdes que possam despertar o gosto pelo falar e escrever
e, especialmente que, adquiram o habito de produzir textos. Se o educador pretende que 0s
alunos produzam uma carta, € preciso que antes ele leve para a sala de aula varios tipos de
cartas para que 0S mesmos possam conhecer a estrutura e as caracteristicas inerentes ao
género. No seu planejamento precisa estar atento a todos estes detalhes, que objetivo deseja
com o0s conteudos e estratégias tracadas para que consigas o resultado esperado.

O trabalho com uma diversidade de géneros presentes na sociedade pode fazer com
que as aulas se tornem mais envolventes e significativas, além de desenvolver nos alunos sua
competéncia leitora e proporcionar aos mesmos certos preparos para fazer uso da
comunicacéo, participando da interacéo social. E fundamental que a pratica de leitura e escrita
seja entendida como partes indissociaveis, pois, estas contribuirdo para a autonomia e senso
critico-reflexivo do aluno.

Para que a leitura e a escrita sejam trabalhadas através da interacdo e de forma
produtiva, como prética social, € importante que o docente elabore o planejamento, pois este
deve estar relacionado ao projeto politico pedagdgico da escola, uma vez que, € através desse
instrumento que as ideias podem ser organizadas e colocadas em préatica, levando em
considera¢do as vivéncias e as necessidades dos alunos. Segundo Menegola e Sant’Anna
(2001, p. 43), “parece ser uma evidéncia que muitos professores ndo gostem e pouco
simpatizem em planejar suas atividades escolares. O que se observa é uma clara relutancia
contra a exigéncia de elaboracdo de seus planos”. Apesar da grande importancia do
planejamento para 0 avango na educagdo, ainda existem professores que preferem néo
planejar suas aulas, muitas vezes por achar que ja tem uma certa experiéncia e, tudo o que vai
ser desenvolvido ja estd pronto na mente, preferem aplicar aulas improvisadas, se apegando
apenas ao livro didatico, sem adaptar os contetidos as reais necessidades dos discentes.

Em algumas escolas o trabalho com producdo de texto ainda acontece de forma
mecanica e tradicional, priorizam a linguagem fora de seu contexto de uso. Nessa

perspectiva, Geraldi (1984) destaca,

O exercicio de redagdo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para 0s
alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tem se repetido
de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo percebera isto, e, se
quiser, podera guardar redaces feitas na 52 série para novamente entrega-las
ao professor de 62 série, na época oportuna; no inicio do ano, o titulo
infalivel “Minhas férias”, em maio, “O dia das maes”, em junho “Sao Jodo”,



51

em setembro, “Minha Patria”, ¢ assim por diante... Tais temas além de
insipidos, sdo repetidos todos os anos, de tal modo que uma crianga passa a
pensar que soO se escreve sobre estas “coisas” (GERALDI, 1984, p. 54).

Muitos professores ainda insistem em colocar os alunos para produzirem textos
voltados para as datas comemorativas, textos estes que fogem completamente do sentido de
uso da lingua, na verdade, sdo escritos apenas para o professor, com um Gnico proposito, o de
avalid-lo. O educador deve ensinar os alunos para a vida, possibilitando que eles usem o
conhecimento fora da escola.

O trabalho com a produgéo escrita ndo deve acontecer de qualquer forma, onde 0s
alunos escrevem simplesmente por escrever. Muitas vezes, as aulas acontecem sem nenhuma
preparacdo, propdem que o aluno escreva alguma coisa simplesmente para passar o tempo,
para cumprir o horério da aula. O docente precisa elaborar o plano de aula pensando em
atividades que tenham significado para o aluno, a partir de textos carregados de sentido, que
levem o0 mesmo a reflexdo e, ao escrever possam expressar 0 seu ponto de vista, tornando-se
um escritor competente, preparado para participar de variadas situacGes de comunicacao.
Freire C. (2013, p. 151), ressalta que “o educador precisa ter um planejamento que deve ser
flexivel e que expresse uma pratica pedagogica preocupada com a formagcdo critica do sujeito,
ndo apenas em transmitir conhecimentos”.

O professor € o mediador da aprendizagem, ele ndo € o detentor do saber, ndo sabe
tudo simplesmente por ser professor, a aprendizagem acontece coletivamente, na interagéo,
principalmente com os alunos. Contudo, o docente carrega a responsabilidade de mudar a
realidade da sala de aula, investindo em novas estratégias para se trabalhar o ensino de Lingua
Portuguesa, observando as dificuldades encontradas nos alunos, procurando inovar as praticas
de leitura e escrita para que estas acontecam de forma mais dindmica e interativa,
promovendo o efetivo letramento.

Muitas escolas ainda ndo fazem uso de uma diversidade de textos nas aulas, na
maioria delas o ensino de gramatica acontece através de métodos tradicionais, sendo 0 ensino
de Lingua Portuguesa entendido como um sistema fragmentado, onde as aulas séo
direcionadas as regras gramaticais, em que os alunos sdo obrigados a decorar e acabam
achando as aulas chatas e cansativas.

Antunes (2003) faz uma critica a esse tipo de aula, destacando o ensino de uma
gramatica descontextualizada, sem nenhuma ligacdo com o0s usos reais da lingua. Uma
gramatica isolada, com frases soltas, sem nexo, direcionada apenas para a nomenclatura, fora

do contexto, que ndo se preocupa com o crescimento intelectual e comunicativo dos falantes.
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“Enquanto o professor de portugués fica apenas analisando se o sujeito ¢ “determinado” ou
“indeterminado”, [...] os alunos ficam privados de tomar consciéncia de que ou eles se
determinam a assumir o destino de suas vidas ou acabam todos, [...], sujeitos inexistentes”.
(ANTUNES, 2003, p. 13).

Dessa forma, os alunos sentirdo dificuldade em se expressar, ndo serdo capazes de
posiciona-los criticamente frente as informag6es que lhes sdo apresentadas, assim, ficardo a
margem da sociedade. Pesquisadores ressaltam que se a instituicdo de ensino ndo utilizar
novos métodos para ensinar a gramatica os alunos concluirdo o ensino basico sem nenhum
dominio da lingua materna. (MENDONCA, 2006, p. 11) enfatiza que “nas ultimas duas
décadas, [...], vem se firmando um movimento de reviséo critica dessa prética, [...] 0 que faz
emergir a proposta da pratica de andlise linguistica (AL) em vez das aulas de graméatica”. A
Analise Linguistica aparece como uma possibilidade para acrescentar as praticas de leitura e
producdo de texto, favorecendo reflexdo de forma consciente sobre os fendbmenos gramaticais
e textuais discursivos que vao além dos usos linguisticos tanto no momento de ler ou ouvir
como na producéo de textos refletindo esses mesmos usos da lingua.

Diante desse contexto, fica evidente que ao planejar as aulas, o professor deve incluir
metodologias inovadoras, a partir da gramatica contextualizada, baseando-se no ensino de
analise linguistica, pois 0 mesmo ira contribuir para a formacao de um cidad&o preparado para
agir e interagir em sociedade, consciente dos seus direitos e deveres, pronto para intervir nas
discuss@es que circulam socialmente sempre que necessario. Entretanto, para formar um leitor
e escritor critico € preciso que o professor aceite as mudancas em suas préaticas pedagogicas,
procure inovar suas aulas, saindo da rotina dos métodos tradicionais, utilizando o texto como
objeto de estudo, para refletir sobre os usos linguisticos, adaptando-os as realidades
socioculturais do publico estudantil em foco.

Portanto, o planejamento ndo deve ser elaborado simplesmente para atender as
exigéncias da escola, mas é preciso que ele seja concretizado e contribua para que se obtenha
resultados significativos para o desenvolvimento critico e reflexivo dos educandos. E
fundamental que ao elaborar o planejamento, o professor pense em atividades que
desenvolvam as préaticas de letramento por meio de métodos diferenciados, utilizando uma
variedade de géneros, além de considerar a bagagem social de conhecimentos que os alunos ja
possuem, para que as aulas se tornem mais participativas, ou seja, que os alunos demonstrem
interesse pelo ensino-aprendizagem, havendo uma maior interacdo entre professor e
educandos. Assim, acOes que promovam a formacdo de leitores e escritores criativos e

autdbnomos sao essenciais para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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3 O DECURSO METODOLOGICO E O CONTEXTO DA PESQUISA

Para desenvolver uma discusséo a respeito das “Praticas de letramento nas séries finais
do Ensino Fundamental do Instituto Educacional Sdo Francisco de Assis — IESFA” ¢, para
que o trabalho apresente um resultado significativo € necessério definir procedimentos
metodoldgicos coerentes com 0s objetivos da investigacao proposta.

Dessa forma, apresentamos neste capitulo as op¢des metodoldgicas que nos serviram
de base na realizacdo da pesquisa e, 0 caminho por noés trilhado na construcdo desse processo,
estd estruturado em cinco secBes: na primeira, apontamos 0S pressupostos teorico-
metodoldgicos, abordando os tipos de estudo utilizados durante esse percurso, na segunda
mostramos os procedimentos metodologicos, ressaltando tanto os tipos de pesquisa, como
também as técnicas de coleta de dados. Na terceira secdo caracterizamos o local onde ocorreu
a investigacdo, na busca das informacfes necessarias, na quarta apontamos o perfil dos
sujeitos participantes que colaboraram para que esse trabalho fosse realizado e, finalmente, na
quinta secdo, analisamos os dados gerados a partir dos questionarios respondidos pelos

professores e alunos.

3.1 Pressupostos tedrico-metodoldgicos

A pesquisa é uma necessidade humana que faz parte do nosso cotidiano,
constantemente estamos precisando obter informacdes sobre determinado assunto e quando
ISSO ocorre recorremos a essa ferramenta que, tanto contribui para enriquecer nossos
conhecimentos. O professor como mediador do processo ensino-aprendizagem, ao preparar
suas aulas, precisa pesquisar, buscar o conhecimento para interagir com os alunos, da mesma
forma os educandos devem ser orientados a pesquisa, com o proposito de adquirir novos
aprendizados e aperfeicoar aqueles que ja existem. Portanto, pesquisar € buscar novos
esclarecimentos a partir daqueles ja existentes, como também olhar para uma direcdo e se

defrontar com o novo. Padua (1996) ressalta que,

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solugdo
de problemas; como atividade de busca, indagacéo, investigacdo, inquiri¢do
da realidade, é a atividade que vai nos permitir, no &mbito da ciéncia,
elaborar um conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos
auxilie na compreensdo desta realidade e nos oriente em nossas agoes.
(PADUA, 1996, p. 29)
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Nesse contexto, para se adquirir as informacfes esperadas é fundamental que se
busque as pesquisas, pois € por meio dos conhecimentos adquiridos que podemos entender os
problemas encontrados e procurar solucBes para transformar a realidade. Dessa forma, para
que a pesquisa aconteca € necessario utilizar um suporte de procedimentos metodoldgicos
apropriados, que os aproximem do objeto de estudo. Em todo trabalho de natureza cientifica é
fundamental determinar qual o tipo de metodologia sera utilizado.

A metodologia é definida da seguinte forma: como a discussdo epistemoldgica a
respeito do caminho do pensamento que o tema ou o objeto de pesquisa solicita; como a
apresentacdo apropriada e verdadeira dos métodos, técnicas e dos mecanismos produtivos que
devem ser utilizados para as buscas relacionadas as investigacdes; como a criatividade do
pesquisador, ou seja, a sua forma pessoal de estruturar teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
investigacdes especificas (MINAYO, 2007).

O presente estudo apresenta uma abordagem qualitativa, pois 0 mesmo néo leva em
consideracdo a quantidade, mas se preocupa com a interpretacdo, de modo aprofundado, ou
seja, como ela serd compreendida pelas pessoas. Este método procura explicar a causa das
coisas, investigando o que precisa ser feito sem apontar 0s nimeros que se limitam a prova de
dados, pois os dados examinados por este método ndo estdo fundamentados em nimeros.

Segundo Silva e Menezes (2005, p. 20), a pesquisa qualitativa “considera que hd uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito [...] um vinculo indissocidvel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade [...] que ndo pode ser traduzido em numeros”. Nesse contexto, a
compreensdo dos fatos e a atribuicdo de sentidos sdo fundamentais no método de pesquisa
qualitativa, ndo busca, portanto, o uso de procedimentos estatisticos. O espaco natural é o
ponto de partida para coleta de dados e, o pesquisador € o instrumento principal para a
realizacdo do trabalho.

A pesquisa qualitativa tem como objetivo adquirir dados com o propoésito de entender
as atitudes, motivacGes e comportamentos de um determinado grupo de pessoas. Tem a
finalidade de compreender o problema do ponto de vista deste grupo em questéo, geralmente
ela parte de duvidas mais amplas, que s6 vao tomando uma forma definida, conforme for

desenvolvendo o trabalho. Conforme Minayo (1994) a pesquisa qualitativa,

“[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”. (MINAYO, 1994, p. 22)
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Dessa forma, no presente estudo sobre um tema tdo complexo como o letramento,
optamos pela metodologia qualitativa que prestigia a busca do significado e da compreenséo,
objetivando produzir conhecimentos aplicados a um contexto especifico.

A pesquisa qualitativa € geralmente de carater exploratério, pois tem como objetivo
possibilitar maior familiaridade com o problema, podendo tornd-lo mais compreensivel.
Grande parte dessas pesquisas inclui levantamento bibliogréfico, entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias com o problema pesquisado, como também anélise de exemplos que
incentivem a compreensao. (GIL, 2007). Sendo assim, a pesquisa qualitativa foi aplicada com
a finalidade de compreender se as praticas de leitura e escrita promovem o letramento dos
alunos das séries finais do Ensino Fundamental do Instituto Educacional Sdo Francisco de
Assis — IESFA.

A partir das perspectivas dos processos metodologicos utilizados, o tipo de pesquisa
gue melhor se adequa a essa verificacdo é o Estudo de Caso. Como destaca Martins G. (2008),
para se conseguir bons resultados no estudo de caso, 0 mesmo precisa exibir indicadores de
confianca e ter sido direcionado por um protocolo planejado e detalhado. A funcdo do
pesquisador tem importancia quando estd marcado por um trabalho critico e criativo,
relatando, interpretando, esclarecendo e articulando confirmac@es. O estudo de caso para ser
satisfatorio deve ter os limites entre ele e o fenémeno visivelmente definido.

O estudo de caso objetiva analisar com grande intensidade o objeto estudado. Nessa
metodologia toma-se como fator principal o conhecimento particular desse objeto, porém, o
mesmo deve estar bem definido para o pesquisador que ird aplica-lo, evitando que o
desenvolvimento da pesquisa ocorra por meio de um historico em que se adquire informacdes

incoerentes, imprecisas. Yin (2010) ressalta que,

[...] o estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto
nédo séo claramente evidentes. (YIN, 2010, p. 39)

Nesse contexto, esse tipo de pesquisa que aplica as técnicas do estudo de caso precisa
passar primeiro por um planejamento detalhado, além da necessidade de um excelente
referencial tedrico que traga embasamento sobre o fendmeno a ser pesquisado e, todas as
atividades desenvolvidas no decorrer da pesquisa, até resultar em um relatorio final.

Good e Hatt (1973) assevera que o estudo de caso pode ser identificado como o estudo

profundo de um objeto, de modo a permitir um conhecimento extenso e detalhado sobre o
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mesmo, 0 que seria impossivel por meio de outros métodos de verificacdo. Conforme os
autores, o estudo de caso caracteriza-se como uma forma de organizar dados e agrupar
numerosas informacdes sobre o objeto de estudo, de maneira a conservar sua aparéncia
unitaria. A totalidade do objeto pode ser preservada através da grandiosidade dos dados, por
meio de variados graus de analise, da construgdo de indices e tipos de dados, como também
da relacéo entre os dados verificados e a propor¢cdo momentanea em que ocorre o fendmeno.
Portanto, essa modalidade de pesquisa, Estudo de Caso, ocorreu por meio de
questionarios respondidos por 03 professores e 17 alunos, correspondendo a 10% dos 168
educandos das turmas dos anos finais do Ensino Fundamental dos turnos matutino e
vespertino, e das observagdes que foram realizadas para comprovar se as respostas, tanto dos
educadores como dos discentes, correspondiam com a realidade da pratica pedagogica
utilizada na rotina da sala de aula, a partir dai foi feita a analise dos dados, através das

informacdes colhidas durante a pesquisa.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Nesta secdo abordamos tanto os tipos de pesquisa, como também as técnicas de coleta
de dados, abrangem também os métodos para a investigacdo que envolvem grupos de pessoas,
além de mostrar como concretizar a pesquisa, identificando seus trajetos e as técnicas que
serdo empregadas em cada um deles.

Ao iniciarmos esse estudo utilizamos a pesquisa bibliogréfica, pois esta tem a
finalidade de esclarecer duvidas através de teorias divulgadas em variados tipos de fontes,
como livros, artigos, enciclopédias, dissertacdes, teses, meios eletrdnicos, entre outros. Esse
tipo de pesquisa é de grande relevancia para se adquirir conhecimentos sobre um determinado
tema ou assunto. Moroz e Gianfaldoni (2006, p. 31), ressaltam que “[...] a realizacdo do
levantamento bibliografico consiste na selecdo de obras que se revelam importantes e afins
em relagdo ao que se deseja conhecer”. Dessa forma, procuramos elementos teorico-
metodoldgicos que nos propiciaram recursos para conhecermos melhor o termo letramento,
palavra utilizada a pouco mais de duas décadas, mas que vem causando grandes discussoes
nos espacgos escolares e nos meios sociais. Buscamos também uma base tedrica que nos
permitissem compreender quais as praticas pedagdgicas que contribuem para a formacédo de

sujeitos autbnomos, letrados e autores de suas proprias historias.
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Uma das técnicas utilizadas na pesquisa foi a aplicacdo dos questionarios que serviram
de ferramenta para a coleta de dados, estabelecido por uma sequéncia organizada de perguntas
que foram respondidas por escrito pelos sujeitos da pesquisa, sem a interferéncia das
investigadoras, sendo que os participantes foram trés professores das séries finais do ensino
fundamental, dos turnos matutino e vespertino, como também dezessete alunos,
correspondendo a um total de 10% dos discentes que fazem parte dessas turmas. Oliveira
(1997) destaca que 0 questionario apresenta as seguintes caracteristicas: deve ser a espinha
dorsal de qualquer levantamento; deve englobar todas as informacdes indispensaveis, nao
deve conter nem mais nem menos; além de possuir uma linguagem adequada.

A linguagem utilizada nos questionérios foi clara e direta, para que os participantes da
pesquisa respondessem com compreensdo o que estava sendo indagado. O questionario dos
docentes das séries finais do Ensino Fundamental do Instituto Educacional S&o Francisco de
Assis — IESFA, foi composto de 17 perguntas que visavam coletar dados sobre as suas
praticas pedagdgicas e, se as mesmas contribuem para promover o letramento dos alunos. O
questionario dos discentes foi constituido por 12 questbes, com a finalidade de buscar
informacBes sobre as experiéncias vivenciadas pelos educandos em relacdo as atividades
propostas, como também, descobrir se a leitura e a escrita vem sendo utilizada como prética
social. Inicialmente fomos no colégio em dias alternados, conforme a distribuicdo das aulas
em cada turma, distribuimos o0s questionarios para professores e alunos para serem
respondidos e entregues na data proposta. Tanto o questionario dos professores, como o dos
alunos foram elaborados com questdes abertas, pois dessa forma os respondentes ficam livres
para se expressarem com suas proprias palavras, sem se limitarem a escolha entre uma lista de
opcoes.

Durante esse percurso percebemos que apenas a aplicacdo dos questionarios seria
insuficiente para o processo de investigacdo, onde fez-se necessario utilizar o método da
observagdo, uma vez que, 0 mesmo foi bastante relevante a essa pesquisa, por ser um
procedimento de coleta de dados que tem como finalidade conseguir informacées, que com
outras técnicas se tornariam mais complicado ou mesmo impossivel. Este método ndo se
baseia simplesmente em ver e ouvir, mas também em avaliar fenbmenos ou instrumentos que
se pretende estudar.

Vale destacar que na observacdo o pesquisador vivencia pessoalmente o evento de sua
andlise para melhor compreendé-lo, entretanto utilizamos a observacao participante, pois esta
permite que o observador participe de atividades cotidianas referentes a uma area da vida

social, com a finalidade de estudar um problema através da observacdo de acontecimentos em
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seus contextos naturais (GIVEN, 2008). Nessa perspectiva, necessitdvamos observar se as
praticas pedagdgicas contribuiam para promover o letramento dos alunos, como também
analisar se as respostas dos professores e educandos colhidas nos questionarios
correspondiam com a realidade vivenciada na rotina da sala de aula.

A observacdo participante € um dos métodos bastante utilizados pelos pesquisadores
que escolhem a abordagem qualitativa e baseia-se na integracdo do pesquisador no local
observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com o0s sujeitos,
procurando conhecer o seu cotidiano para reconhecer o que significa estar naquela condicao.

Antes das observagfes e da aplicacdo dos questionarios foi preciso conversar com a
diretora e a vice-diretora, com a finalidade de receber a autorizacdo para a realizagcdo da
pesquisa, nesse dia também colhemos informacgdes sobre a quantidade de professores e das
turmas que faziam parte das séries finais do ensino fundamental. Durante o estudo tivemos
algumas conversas informais com os professores e alunos que participaram da pesquisa, com
a vice-diretora, secretaria, entre outros.

O levantamento dos dados ocorreu através da analise descritiva dos questionarios
respondidos pelos professores e alunos colaboradores dessa pesquisa e das observacgdes, que
por meio dos mesmos conseguimos obter informagdes que nos permitissem responder ao
problema principal da investigacdo. Para analisarmos as informacgdes colhidas que precisam
ser relatadas, refletidas e compreendidas escolhemos a analise de contedo como processo
metodoldgico, por explicar e sistematizar o contetdo da mensagem e o significado desse
conteddo, através de conclusdes coerentes e concretas, tendo como referéncia sua origem, ou
seja, quem enunciou e, o contexto da mensagem, mostrando a sua finalidade.

Segundo Godoy (1995), a analise de conteudo prioriza as formas de comunicac¢éo oral
e escrita, mas, isso ndo quer dizer que deva excluir outros meios de comunicacdo. Qualquer
informacdo que esteja relacionada a um conjunto de interpretacdes de um emissor para um

receptor pode ser representada pelas estratégias de analise de conteudo.

3.3 Caracterizacéo do locus da pesquisa

O Instituto Educacional Séo Francisco de Assis — IESFA, que serviu de palco para esta
pesquisa recebeu esse nome em homenagem ao padroeiro da cidade. Foi fundado em 28 de
fevereiro de 1964, sua esfera administrativa € Municipal, estd localizada na Rua Durval

Gama, n° 207, centro, na cidade de Varzea do Poco, situada no interior baiano. A estrutura
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fisica inicial era de (05) cinco salas de aula, sendo que (01) uma destas salas funcionava como
capela. Sua primeira diretora foi a Profé. Sinésia Gongalves Lopes de Carvalho.

A escola atende alunos do Ensino Fundamental Il, e da EJA, sendo que estes
compdem uma demanda diversificada, sdo alunos da zona rural e urbana, em idade regular e
com distorgéo, alguns repetentes por motivos variados como o abandono escolar oriundo da
opcéo pelo trabalho, da falta de perspectiva de vida, como também da dificuldade de leitura e
escrita e das necessidades educacionais especiais que trazem consigo.

Atualmente o espaco fisico construido dessa escola é composto por (08) oito salas de
aula; (01) uma sala dos professores, climatizada; (01) uma sala de coordenacgéo; (01) uma sala
de AEE (Atendimento Educacional Especializado); (01) uma sala de informatica com (35)
trinta e cinco computadores; (01) uma sala de direcdo; (01) uma sala de video; (01) uma
secretaria; (06) seis banheiros, sendo (02) dois para os alunos; (02) dois para os professores;
(01) um para a coordenagéo e (01) um para os alunos especiais.

Além dos espacos ja descritos, a escola possui dois pequenos patios cobertos que se
destinam a realizacdo de atividades extraclasse, como culminancias de projetos,
comemoracdes, apresentacles teatrais, entre outros. A instituicdo ndo tem area de lazer,
durante o recreio 0s alunos ficam nestes pequenos patios cobertos; espaco este muito
pequeno, 0 que torna o intervalo tumultuado e barulhento. Nesse espaco escolar também se
encontra a sala de leitura, onde os professores levam os alunos para fazer pesquisas, os livros
podem ser levados para casa sempre que precisarem, mas 0s alunos devem responsabilizar-se
em devolver no prazo combinado.

A cozinha, também denominada cantina, é o local onde prepara os lanches ou
refeicBes da escola, em seu interior encontra-se um fogdo, uma geladeira, um armario para
guardar os mantimentos e os utensilios utilizados na cozinha, como panelas, pratos, talheres e
copos. O lanche é distribuido no refeitorio que fica ao lado da cantina, sendo este um espaco
bem estruturado, contendo (02) duas mesas grandes fixas, (04) quatro bancos grandes, (02)
duas geladeiras, (03) trés armarios de parede, (01) um fog&o industrial de quatro bocas, (03)
trés pias com portas de acrilico.

Os computadores da escola pesquisada no momento estdo sem uso por falta de
manutencdo. Apesar de reconhecer a importancia de levar as novas tecnologias para a sala de
aula, grande parte das instituicdes de ensino possuem os aparelhos, mas ndo dispdem de uma
assisténcia técnica, assim os mesmos ficam jogados, sem utilidade nenhuma. A sociedade esta
passando por grandes transformacdes e avangos tecnoldgicos, dessa forma, é preciso que a

escola inclua a linguagem virtual e agregue esta tecnologia de maneira inovadora, como fonte
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de pesquisa, mostrando uma variedade de textos semidticos e multimodais, fazendo com que
os alunos reflitam e interpretem, apropriando-se dos multiplos letramentos.

A escola dispde de (01) um datashow, (01) um televisor, (01) um video, (01) um
notebook, mapas, esqueletos, (20) vinte jogos de xadrez, (20) vinte damas, (08) oito abacos,
(08) oito discos de fragdes, (08) oito mosaicos geométricos, (08) oito réguas de fragdes, (08)
oito sequéncias logicas, (01) um episcopio, (02) dois aparelhos de som, (02) dois globos, (01)
um microscopio, (01) um aparelho de DVD, (01) uma planetéria, (01) uma caixa de som
amplificada, (06) seis armarios, (4) quatro arquivos, (2) duas estantes, (2) dois armarios
grandes na sala do professor, (01) uma mesa grande com oito cadeiras na sala do professor,
(04) quatro bebedouros, quadros brancos em todas as salas, com condi¢des de uso e sao
utilizadas como recursos inovadores das aulas, bem como, nas atividades extraclasses.

Quanto ao quadro administrativo da escola, este esta organizado, em torno de seu
funcionamento e da quantidade de alunos que atende. Temos 01 diretora geral, 01 vice-
diretora, 01 coordenador (Fundamental I1I) e 01 coordenador (EJA), 01 secretério
administrativo e 03 agentes de portaria. O quadro docente € composto por 33 professores
distribuidos nos trés turnos de seu funcionamento, além de 12 monitores do programa “Novo
Mais Educacao”.

A escola funciona em trés turnos e atende 444 alunos, distribuidos da seguinte forma:
Matutino — Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°) 08 turmas — 235 alunos. Vespertino — Ensino
Fundamental Il (6° ao 9°) 07 turmas — 177 alunos. Noturno — EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos — 02 turmas dos eixos IV e V — 32 alunos.

Em uma conversa com a diretora da escola, ela nos informou que 0s recursos
financeiros disponiveis para a efetivacdo das despesas sdo oriundos do PDDE — Programa
Dinheiro Direto na Escola, PDE — Plano de Desenvolvimento da Educa¢do/PME — Plano de
Melhoria da Educacdo — FUNDESCOLA e FUNDEB, o controle dos investimentos é feito
através de registro em livros, arquivamento de notas fiscais, etc., cujo acompanhamento é
feito pelo Conselho Escolar, bem como, a realizacdo de prestacdo de contas ao setor de
contabilidade municipal.

A escola possui um Regimento Escolar, documento este, que é do conhecimento de
todos os membros, é divulgado principalmente no inicio do ano para que todos tomem
conhecimento dos seus direitos e deveres, e também é utilizado no trabalho com os docentes,
na organizagdo dos funcionarios, e para garantir os direitos e deveres de todos inclusive do

corpo discente.
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A instituicdo de ensino dispde ha (10) dez anos do Projeto Politico Pedagdgico,
porém, como ndo foi elaborado de forma participativa, foi reelaborado seguindo os planos de
ensino com a participacdo do Conselho Escolar, sendo assim, ficou definido que este

documento tera um prazo de dois anos para sua revisao.

3.4 Os sujeitos da pesquisa

Essa pesquisa refere-se a prética pedagogica dos educadores das séries finais do
Instituto Educacional S&o Francisco de Assis — IESFA, por esse motivo definimos o perfil dos
profissionais docentes que atuam nessas turmas com a finalidade de conhecé-los. Desse
modo, colhemos alguns dados, sendo eles: formacdo académica; pos-graduacdo; ano em que
terminou o ultimo curso de formacdo docente (Magistério ou Licenciatura); tempo de
experiéncia profissional; tempo de atuagédo nessa escola; tempo de experiéncia na docéncia da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Todos esses itens acima estavam incluidos no questionario que foi aplicado com os
docentes, além das 17 questes sobre a pratica pedagogica relacionadas a leitura e escrita.
Participaram da pesquisa 03 professores, sendo dois do sexo feminino e um do sexo
masculino, 0s mesmos concordaram que quando nos referissemos a eles, utilizariamos nomes
de espécies de flores.

Dessa forma, Orquidea é graduada em Letras Vernaculas, pos-graduada em Estudos
Linguisticos e Literarios, terminou o ultimo curso de formacdo docente em 2012, o tempo de
experiéncia docente é de 5 anos, leciona nesta unidade de ensino a 3 anos, € professora de
Lingua Portuguesa a 5 anos.

Horténsia é graduada em Letras Vernaculas, pos-graduacdo, Metodologia em Lingua
Portuguesa, terminou o Ultimo curso de formacdo docente em 1993, tem 23 anos de
experiéncia docente, trabalha nesta unidade de ensino a 03 anos, atua na &rea de Lingua
Portuguesa a 8 anos.

Camelia é graduada em Letras — habilitacdo: Licenciatura Plena em Portugués e
respectivas Literaturas, fez duas pds-graduaces, sendo a primeira em Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa e a segunda, Educacéo Especial e Inclusiva, a qual foi realizada no ano
de 2015, tem 25 anos de experiéncia docente, uma vez que, nesta unidade de ensino trabalha a

19 anos e, atua como professor de Lingua Portuguesa a 14 anos.
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No que se refere & formagdo académica, todos os docentes séo licenciados em Letras
Vernaculas e, pés-graduados também em Lingua Portuguesa. Essas informacdes representam
um indice positivo para a escola, lécus da pesquisa, pois todos os profissionais estdo
ministrando as disciplinas na area em que sdo licenciados. Mas, sabemos que isso ndo é
suficiente para obtermos uma educagéo de qualidade, pois na sociedade contemporéanea, onde
as informagdes chegam de forma acelerada por meio das novas tecnologias, os alunos
adquirem o conhecimento mesmo fora da escola, dessa forma, o professor precisa atualizar-se
sempre, atraves da formacéo continuada.

Participaram também dessa pesquisa 17 alunos, correspondendo a 10% do total dos
educandos das 06 turmas, que estdo distribuidas da seguinte forma: Matutino — 8° ano A,
com um total de 33 alunos, 8° ano B, 35 alunos, 9° ano A — 27, 9° ano B — 24. No turno
Vespertino encontra-se uma Unica turma do 8° ano, com 28 alunos e outra do 9° ano, com 21.
Em um total de 168 alunos que fazem parte das séries finais do Ensino Fundamental, dos
turnos matutino e vespertino, 78 sdo do sexo masculino e 90 do sexo feminino. Os
participantes da pesquisa responderam um questionario contendo 12 questdes, relacionadas as
praticas de leitura e escrita, com o intuito de descobrirmos se tais praticas favorecem tornar os
alunos letrados. Todos os alunos colaboradores da pesquisa responderam 0s questionarios e
devolveram no prazo combinado.

A faixa etaria dos discentes varia entre 14 e 17 anos, desses, (24) vinte e quatro dos
gue estudam no turno matutino sdo da zona rural e do povoado de Itapod que fica proximo a
cidade de Varzea do Pocgo. Os alunos em sua maioria sdo de classe média baixa, grande parte

das familias sobrevive de um salario minimo e outras de recursos rurais.

3.5 Analise de dados

Na busca de um diagndstico reflexivo, que represente a realidade da metodologia
utilizada pelos professores para promover o letramento dos alunos das seéries finais do Ensino
Fundamental do Instituto Educacional Séo Francisco de Assis — IESFA, faremos uma andlise
com base nas informagfes adquiridas através dos questionarios respondidos pelos docentes e
discentes dos turnos matutino e vespertino, como também das observacdes feitas durante as
aulas.

Com o proposito de estruturar os dados desta pesquisa utilizaremos o método de
analise de conteido que ira contribuir com 0s nossos estudos. Conforme Bardin (2011), o

termo andlise de conteldo denomina um conjunto de técnicas de analise das comunicacoes
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que visam conseguir, através de mecanismos organizados e objetivos de descricdo do
contelldo das mensagens, indicadores, sejam eles quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢6es de producdo/recepc¢éo, variaveis inferidas,
destas mensagens.

Como registrado acima, para conservar a identidade dos colaboradores da pesquisa,
usaremos no decorrer do registro das informacgdes obtidas nomes de espécies de flores para os
docentes e as letras do alfabeto para os discentes.

No questionario, achamos relevante perguntar para os professores “Qual a

Importéancia que a leitura tem para a aprendizagem dos seus alunos?”

Orquidea: A leitura serve para despertar o0 senso critico e
desenvolver a interpretacdo textual.

Horténsia: Promover intercdmbio de ideias sobre o texto lido,
ampliando as experiéncias do estudante, ajudando a interpretar e
argumentar a favor do seu ponto de vista.

Camélia: A leitura é a ferramenta basica para a aprendizagem,
uma vez que contribui para o aluno desenvolver a sua criticidade,
visdo de mundo, compreensdo da propria linguagem e de si

mesmo.

Podemos perceber que os trés professores compreendem a leitura como uma
ferramenta indispensavel para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois ela €
capaz de favorecer aos mesmos aprimorar suas habilidades de comunicacdo, desenvolver o
senso critico, o qual sera imprescindivel para o crescimento intelectual dos individuos, dessa
forma passara a organizar melhor suas ideias, suas opinides, além de aprimorar seu modo de
pensar e agir.

Perguntamos para os alunos “Qual a importiancia que a leitura tem para a sua

aprendizagem?”
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Aluno A: E importante para desenvolver a fala e a escrita, além
de estimular a imaginacao.

Aluno B: Ela traz conhecimento, faz nossa mente se abrir, nos
prepara para o dia-a-dia, com a leitura teremos uma imaginagao
fértil.

Aluno C: Aumentar o conhecimento, aprimorar o vocabulario e

ajudar em uma construcéo textual.

Tanto os alunos como os professores em suas respostas demonstraram reconhecer a
relevancia que a leitura tem para o desenvolvimento critico, social e intelectual dos
individuos. Conforme os PCN’s (1998), “a leitura como pratica social, ¢ sempre um meio,
nunca um fim. Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal” (p. 57). E importante
destacar que a leitura vai além dos limites da decodificacdo, e se essa competéncia for
trabalhada como pratica social podera formar leitores competentes, preparados para
participarem ativamente dos acontecimentos da sociedade na qual estdo inseridos e,
consequentemente, exercerem o direito e o dever de transforméa-la. Portanto, para que a leitura
tenha significado e aconteca de forma interativa, é necessario que o professor esteja disposto a
desempenhar o papel de mediador desse processo, despertando a curiosidade do aluno antes
de apresentar o texto, valorizando a importancia da condicao social do ato de ler.

Sabemos que o professor ndo deve priorizar apenas a leitura da palavra, pois a leitura
de mundo é um fator que deve ser levado em consideragdo no processo ensino-aprendizagem,
assim é preciso considerar tudo o que o aluno ja conhece, relacionando com 0s novos
conhecimentos que serdo adquiridos. Dessa forma, questionamos os professores sobre “O
conhecimento prévio dos alunos ocupa lugar importante na construcdo de novas

aprendizagens?”

Orquidea: Nao ha como articular conhecimentos prévios com
conhecimentos a serem adquiridos.

Horténsia: Os conhecimentos prévios sdo ferramentas para
novas aprendizagens, produzir significado e sentido ao construir

novas ideias na construcao do saber escolar.
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Orquidea afirmou em sua resposta que 0s conhecimentos prévios ndao devem ser
relacionados aos novos conhecimentos que os alunos irdo adquirir durante o0 processo ensino-
aprendizagem, o professor demonstrou que em momento algum valoriza as experiéncias
trazidas pelos alunos para a producdo do proprio conhecimento. A professora Horténsia ao
responder a pergunta mostrou compreender a importancia de valorizar e aproveitar a bagagem
cultural que os alunos carregam e, esses conhecimentos sdo adquiridos antes mesmo de
frequentar a escola, pois antes de ler a palavra, o individuo ler o mundo que esta a sua volta,
através das imagens, dos objetos, das expressdes, dos simbolos, sendo assim, resultado das
experiéncias do nosso cotidiano. Freire P. (2003) destaca que,

Desde que nascemos, vamos aprendendo a ler o mundo em que vivemos.
Lemos no céu as nuvens que anunciam chuva, lemos na casca das frutas se
elas estdo verdes ou maduras, lemos no sinal de transito se podemos ou ndo
atravessar a rua. E, quando aprendemos a ler livros, a leitura das letras no
papel é uma outra forma de leitura, do mesmo mundo que ja liamos, antes
ainda de sermos alfabetizados. (FREIRE, 2003, p. 5-6).

Percebemos que a leitura da palavra ndo pode desvalorizar o conhecimento de mundo
que o leitor possui ao adquirir em seu contexto social, atraves das suas histdrias de vida e de
suas experiéncias. E fundamental que o professor utilize estratégias de leitura que promovam
a interacdo atravées dos conhecimentos prévios dos alunos, com o propdésito de formar sujeitos
letrados, capazes de posiciona-los criticamente frente as informacgdes que estdo disponiveis
em seu meio.

Sabemos que a leitura e a escrita sdo acOes distintas, mas que devem ser trabalhadas
conjuntamente, sem a leitura teremos mais dificuldades para escrever um bom texto, pois
guando lemos passamos a conhecer melhor sobre o assunto que vamos discorrer, teremos
argumentos para nos posicionarmos e questionarmos, além de realizarmos um exercicio
amplo de raciocinio. Nesse contexto, perguntamos para professores e alunos “Qual a

importancia que a escrita tem para a aprendizagem?”
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Orquidea: Serve para desenvolver a capacidade de raciocinio, de
imaginacéo e de autonomia intelectual.

Camélia: Esta competéncia € imprescindivel para a aprendizagem,
com a pratica da escrita, o aluno consegue desenvolver melhor a
sua inteligéncia, aprendendo a solucionar, organizar, hierarquizar,
comparar e refletir sobre suas ideias. Além de facilitar a
comunicagdo com o mundo.

Aluno D: A escrita assim como a leitura é bem importante, porque
escrevendo eu posso me comunicar com outras pessoas, até
escrever um livro, etc.

Aluno E: A escrita é algo fundamental para todos nds, sem ela

ndo somos capazes de fazer basicamente nada.

Podemos perceber que tanto a leitura como a escrita na concepgdo dos professores e
alunos sdo ferramentas indispensaveis para a construcao do conhecimento, mas mesmo tendo
consciéncia da importancia de ambas as habilidades, sabemos que as maiores dificuldades
encontradas atualmente nas escolas dizem respeito a leitura e a escrita, pois na teoria tudo
parece mais facil, mas quando parte para a pratica, a realidade é bem diferente. Durante as
observacBes os professores comentavam sobre essa deficiéncia encontrada em todas as
turmas, uma vez que os alunos sentem dificuldade na interpretacdo e na producdo de textos.
Os educadores disseram que trabalham com projetos de interpretacdo e producéo textual, a
partir dai eles identificam os maiores problemas e, preparam atividades direcionadas que
contribuam para um melhor desempenho do aluno.

Ao perguntar aos professores “como € a sua proposta de trabalho com géneros em

sala de aula?” nos deparamos com as seguintes respostas:

Orquidea: Proponho estudar os géneros de forma
independente e com pretexto para a gramatica.

Horténsia: Trabalha-se de acordo o género escolhido,
exercitando a capacidade discursiva com a situacdo

proposta, inseridos no contexto social e interacional.
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Camélia: A metodologia adotada para o ensino de géneros
textuais  consiste inicialmente em  apresentar  as
caracteristicas do género em estudo: finalidade, composicao,
estrutura, perfil dos interlocutores e linguagem para
convencer os alunos da importancia de estudar o referido
género. Em seguida, procedemos com a leitura e
interpretacdo de textos dessa modalidade e finalmente

partimos para a escrita.

Como mostra a resposta de Orquidea, o texto é trabalhado de forma isolada e
independente, sem d& uma devida atencédo a reflexd@o e interpretacdo sobre o que foi lido. A
maioria das escolas nas aulas de Lingua Portuguesa priorizam o ensino da Gramaética
Normativa utilizando o texto simplesmente como pretexto para ensinar as regras gramaticais,
prejudicando deste modo, o aluno que futuramente tera dificuldade na producéo escrita, pois
para escrever nao basta conhecer as regras, tem que saber utiliza-las nos contextos devidos.
No ensino tradicional, as aulas de gramética ndo tém nenhuma relagdo com a leitura e a
producdo textual, onde ocorrem de forma fragmentada, os conteldos sdo apresentados
isoladamente, através de palavras e frases soltas, desvinculadas do sentido do texto. Essas
atividades favorecem as competéncias linguisticas em que a linguagem € vista como objeto de
estudo e ndo como pratica social, 0 que levaria os alunos a refletir, analisar e compreender.
Dessa forma, fica evidente o motivo de tantos questionamentos nas escolas sobre as
dificuldades encontradas pelos alunos em relacdo a leitura e a escrita, pois as mesmas ainda
estdo sendo utilizadas de forma mecanica e fragmentada, fazendo com que os alunos apenas
decodifiquem os sons e néo interpretem, sem atribuir nenhum significado para as suas vidas.

Horténsia em sua resposta afirma trabalhar os géneros textuais de uma forma que
desenvolva a capacidade discursiva dos alunos, além de inseri-los em seus contextos sociais e
interacionais. Sabemos que é de fundamental importancia que o professor leve para a sala de
aula textos que facam parte da realidade cotidiana dos educandos, caso contrario ndo terdo
motivacdo nenhuma, uma vez que se escolhe um texto qualquer, em que 0 mesmo apresenta
um carater avaliativo e punitivo, sendo utilizado, simplesmente, para atribuir uma nota.
Pensando em tornar os alunos letrados, capazes de lerem e escreverem com proficiéncia, é
imprescindivel que a escola trabalhe com estratégias de producéo de géneros que veiculem na

comunidade discursiva, assim os alunos poderdo utilizar o conhecimento fora do espaco
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escolar, tornando-se preparados para atuar efetivamente na realidade em que vive. Segundo
(Branddo, 2002, p. 12) a linguagem é compreendida como um “elemento de mediagdo
necessaria entre 0 homem e sua realidade e como forma de engaja-lo na propria realidade”.

Camélia relata que ao trabalhar com o0s géneros textuais primeiro ela apresenta as
caracteristicas inerentes aos mesmos, mostrando a sua finalidade, estrutura, perfil dos
interlocutores e linguagem, com a finalidade de mostrar aos alunos a importancia de estudar
aquele determinado género, depois os alunos fardo a leitura e a interpretacdo, em seguida
inicia a producéo escrita.

Durante as aulas observadas Orquidea estava trabalhando com o género “Conto”,
primeiro terminou de corrigir uma atividade que tinha iniciado na aula anterior, o texto
encontrava-se no livro didatico, denominado “Pausa”, na pagina 93. O docente fazia as
perguntas e os alunos respondiam oralmente, depois de respondidas as questdes, o professor
parava para perguntar a quantidade de agOes, ou seja, de verbos presentes em cada resposta,
relembrando o contelldo que estava sendo trabalhado durante toda a unidade. Ao invés de
questionar quantos verbos tinha, seria preciso refletir sobre cada resposta dos alunos,
relacionando com o conhecimento de mundo que cada um carrega consigo, assim a
aprendizagem teria mais significado para a vida do educando, pois a partir da interagdo com o
texto passariam a participar da producdo do préprio conhecimento, tornando-se capazes de
compreender 0 mundo a sua volta.

Em seguida, entregou uma atividade, na primeira questdo encontrava-se um conto com
as frases fora de ordem, para que os alunos escrevessem ordenadamente, depois de todas as
frases organizadas deveriam escrever o conto, o professor durante esse momento tirava
duvidas sempre que os alunos perguntassem. Na sequéncia, fez a correcdo das frases no
quadro, depois os educandos responderam algumas perguntas relacionadas ao texto
trabalhado, o professor perguntava fazendo a interpretacdo e, os alunos respondiam
oralmente, mas faltou uma reflexdo mais aprofundada, em que fizesse relacdo do texto com as
experiéncias de vida dos discentes, sempre relembrando sobre a quantidade de verbos
presentes no texto. Depois da atividade corrigida, o professor pediu que os alunos criassem
um pequeno conto, parecido com o anterior, contendo personagem, lugar, acontecimentos e
conclusdo, alguns educandos terminaram e fizeram a socializagdo, os outros levaram para
concluir em casa.

Todas essas atividades descritas aconteceram em duas aulas, a maior parte do tempo
foi dedicado para ensinar a gramatica normativa em detrimento do texto, faltou a analise da

lingua promovendo a contextualizacdo dos elementos, pois sabemos que para o0 ensino de
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gramatica acontecer de maneira funcional é fundamental ter como base o uso efetivo da
lingua que n&o deve ocorrer por meio de frases soltas, mas utilizando o texto como objeto de

estudo. Antunes (2003) explica que,

Se 0 texto é o objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contrario: primeiro
se estuda, se analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada uma
de suas partes — sempre em funcdo do todo) e para que se chegue a essa
compreensao, vao-se ativando as nogdes, os saberes gramaticais e lexicais
gue sdo necessarios. Ou seja, 0 texto é que vai conduzindo nossa anélise e
em funcdo dele é que vamos recorrendo as determinagdes gramaticais, aos
sentidos das palavras, ao conhecimento que temos da experiéncia, enfim.
(ANTUNES, 2003, p. 110).

Em um mundo globalizado, onde as pessoas estdo totalmente imersas no espaco da
informatizacéo e da midia, j& ndo faz mais sentido colocar os alunos para decorar as regras
gramaticais, ensinando-as através de frases isoladas e fragmentadas. E preciso que a
gramatica seja ensinada a partir da compreensdo do texto, onde 0 mesmo devera ser o objeto
de estudo, relacionando os conteldos gramaticais aos géneros oriundos dos meios de
comunicacdo que circulam na sociedade contemporanea, adequando-os as realidades
socioculturais dos alunos. Assim, ao utilizar estratégias como estas, torna-se possivel
promover o efetivo letramento dos educandos, preparando-os para o exercicio pleno da
cidadania, de forma a participar efetivamente da sociedade que esté inserido.

Percebemos nas respostas dos professores e nas observacfes das praticas de
letramento desenvolvidas, fica evidente que as habilidades de leitura e escrita ndo acontecem
com sentido e significado, pois necessita ainda de um maior aprofundamento, é preciso que o
docente questione os alunos, faca com que eles reflitam e interpretem, levando o didlogo para
a sala de aula.

Perguntamos para os alunos “De que maneira a leitura vem sendo trabalhada na

sala de aula?”

Aluno F: Vem sendo trabalhada por meio de textos e
livros com diferentes géneros textuais.

Aluno G: A leitura é estimulada pela professora, mas uma
grande parte dos alunos ndo gostam de ler.

Aluno H: N&o tem um desenvolvimento muito amplo,

sendo utilizado de forma basica.
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Na resposta do aluno F, como também nas observagdes, podemos perceber que a
leitura vem sendo trabalhada através de uma diversidade de géneros textuais, mas 0s mesmos
ainda estdo sendo utilizados para ensinar a gramatica normativa, conforme a resposta do
aluno G, embora a leitura seja estimulada, a maioria dos alunos ndo gostam de ler e, 0 aluno
H complementa ao dizer que a mesma é utilizada ainda de forma bésica, pois ndo ocorre de
uma maneira mais aprofundada. Foi possivel perceber também no decorrer das observagdes
que os docentes ndo utilizam estratégias diferenciadas para cada texto trabalhado. Durante a
pesquisa 0s professores comentaram que 0s géneros textuais sdo escolhidos de acordo o
proposito dos conteudos, projetos e planos da unidade, adequando aos textos, certamente se 0s
mesmos fossem selecionados a partir do gosto e, da faixa etaria dos alunos, ocorreria uma
maior interacdo entre o objeto de estudo, os educandos e o professor.

O ensino de lingua materna ndo deve se limitar apenas ao conhecimento das regras da
lingua em uso, onde o aluno precisa assimilar para atingir habilidade na oralidade e na escrita,
é preciso que o trabalho com o texto esteja voltado para a pratica, dentro de um contexto
social contemporaneo, pois o discente ja possui certa familiaridade com a lingua na sociedade
a qual esté inserido.

Marcuschi (2008, p. 115), afirma que “os géneros textuais sdo os textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrfes sociocomunicativos
caracteristicos, definidos por composi¢des funcionais”. Dessa forma, a lingua é um processo
de signos histdricos e sociais, que permite ao individuo trazer sentido para o mundo e a
realidade que o cerca. No entanto, é preciso compreender ndo apenas as palavras, como
também as interpretacfes culturais e, a maneira como as pessoas enxergam o mundo a sua
volta.

Fizemos a mesma pergunta para professores e alunos: Dentro da discussdo de
Lingua Portuguesa, ha alguns elementos que a ela estdo relacionados: Leitura verbal;
Leitura ndo-verbal; Producdo escrita; Producdo oral; Analise Linguistica/Gramatica;
Géneros textuais. Quais desses elementos ndo tem conseguido obter éxito na

aprendizagem? Comente 0s motivos.

Orquidea: Gramatica, pois 0s alunos possuem pouco

dominio de contetdo.
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Horténsia: Producdo escrita. Devido a construcdo de
discurso desenvolvido pelos estudantes.

Camélia: Producdo escrita. A falta do habito de leitura,
indisciplina na sala de aula, falta perspectiva de futuro,
déficit de atencdo, imperatividade, problemas de
relacionamento, comportamento do aluno dentro e fora da
sala de aula.

Aluno I: Para mim, producdo escrita, falta de leitura e de
conhecimentos de algumas palavras.

Aluno J: A produgéo escrita, mas ndo por ndo saber como
escrever, sim 0 gque escrever, nessas horas a criatividade falta
um pouquinho.

Aluno K: Gramética.

Podemos perceber que um dos professores relatou que dos elementos citados, 0s
alunos ndo tém éxito no estudo da gramatica, “pois possuem pouco dominio de conteudo”,
deixando a entender que quanto mais os educandos conhecerem e decorarem as regras
gramaticais, mais sucesso obterdo. Em nenhum momento os docentes demonstram entender a
diferenca entre gramatica e analise linguistica. Sabemos que o ensino da gramatica normativa
ocorre de forma descontextualizada e fragmentada, os conteudos séo trabalhados fora dos
usos reais da lingua. As questdes sdo elaboradas apenas para que os alunos decorem as regras
e saibam diferencia-las, certamente essa metodologia ndo ird contribuir para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. O professor precisa ensinar a
gramatica baseada no ensino de andlise linguistica, pois 0 mesmo é voltado para a reflexdo
sobre os elementos e fendmenos linguisticos, como também sobre as estratégias discursivas,
destacando os usos da linguagem. Assim, os alunos poderdo tornar-se pessoas letradas,
capazes de se expressarem criticamente em diferentes situagdes comunicativas. Os demais
professores responderam que os educandos ndo apresentam um bom resultado na escrita, 0S
mesmos comprovaram em suas respostas que os educadores tém razao, pois sentem mesmo
dificuldade na hora de escrever por falta de leitura e de conhecimentos de algumas palavras e,
também por faltar a criatividade, isso é reflexo do ensino baseado na gramatica normativa,
pois a mesma n&o dara vocabulario, ela precisa ser entendida no seu contexto de uso. Um dos

alunos respondeu que sente dificuldade na gramatica, se esta € baseada na memorizacdo 0s
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educandos, consequentemente ndo sentirdo facilidade para aprender, decoram para responder
a avaliacdo, depois esquecem. Portanto, fica evidente que se os professores continuarem
ensinando a gramatica descontextualizada, sem colocar os discentes para refletir e interpretar,
os alunos néo escreverdo com proficiéncia.

Foi possivel perceber durante as observacdes e, nas respostas dos professores e alunos,
que em algumas atividades ocorrem a interacdo dos educandos com os diferentes suportes e
géneros textuais nas praticas de leitura e oralidade, em outras ainda precisa de um maior
aprofundamento e reflexdo em relacdo aos textos estudados, pois as metodologias
desenvolvidas ndo contribuem para ampliar os niveis de letramento dos discentes.

No questionario, pedimos que os alunos “destacassem o que ha de melhor no ensino

de Lingua Portuguesa e quais as maiores dificuldades encontradas?”

Aluno A: E aprender as classes gramaticais e o de maiores
dificuldades as vezes de conjugar verbos.

Aluno B: Classes gramaticais, na minha opinido, no inicio
tive muita dificuldade em classificar transitivo e
intransitivo.

Aluno C: Para mim é a gramaética, formacdo de frases, etc.,
é a producdo escrita, eu sempre fico meia confusa nessa
area.

Aluno D: A leitura, os textos é a maior dificuldade que ha.
Aluno E: As variagdes de contetdo, tenho um pouco de
dificuldade com oracdo subordinada.

Aluno F: Ela tem um meio de mostrar um olhar que nem
sempre a gente percebe, sendo complicado, pois é
constituido de muitas regras.

Aluno G: Até hoje ndo encontrei o melhor da Lingua

Portuguesa, odeio Portugués.

Diante das respostas apresentadas pelos alunos, podemos perceber que alguns
disseram que o que ha de melhor no ensino de Lingua Portuguesa € a gramatica, mas as
maiores dificuldades sdo “conjugar verbos”, “classificar verbos transitivos e intransitivos”,
“oracdo subordinada”, citaram também que tem dificuldade na producéo escrita e na leitura de

textos; além de destacar que o ensino de Lingua Portuguesa € muito complicado por ser
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constituido de muitas regras, também chegaram a afirmar que odeiam Portugués. Podemos
perceber que as aulas de lingua materna se resumem na memorizagdo das regras gramaticais,
por esse motivo os alunos acabam achando as aulas chatas e cansativas, e dessa forma, nao
sdo capazes de ler criticamente e escrever textos com proficiéncia. Eles ndo sdo levados a
leituras com objetivos diversos, embora todos digam que ha diversidade de géneros, mas ndo
sabemos as estratégias.

Alguns pesquisadores como Mendonca (2006), propBe o ensino da gramatica
contextualizada a partir da “Andlise Linguistica, que surge como possibilidade didatica para
estruturar as praticas de leitura e escrita favorecendo uma reflexdo sobre os fenémenos

gramaticais, textuais e discursivos. Mendonca (2006) destaca que,

AL ¢ a reflexdo recorrente e organizada, voltada para a producdo de sentidos
e/ou para a compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguistico, com
o fim de contribuir para a formacdo de leitores — escritores de géneros
diversos, aptos a participarem de eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia. (MENDONCA, 2006, p. 208)

O ensino baseado na analise linguistica propde uma leitura agradavel, contextualizada,
que atribua significado para a vida do aluno. A gramatica ndo precisa desaparecer do ensino
de Lingua Portuguesa, mas ela necessita ser compreendida e ndo decorada, assim, para que
essa compreensdo ocorra € fundamental que ela esteja relacionada a leitura e a producdo de
textos, dessa forma, poderdo aprender a lingua refletindo sobre seus usos.

As préaticas pedagdgicas voltadas para esse tipo de ensino possibilitardo ao professor
trabalhar com diversificadas estratégias de leitura e producdo textual que, consequentemente,
contribuirdo para o desenvolvimento das préaticas de letramento, uma vez que favorecera o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do educando para expressar-se na sociedade
como cidadaos pensantes e ativos, aprimorando o senso critico e reflexivo, de modo que
utilize o aprendizado dentro e fora do contexto escolar.

A leitura e a escrita precisam ser desenvolvidas por meio de préaticas sociais,
direcionadas para a reflexdo critica, onde os alunos sejam capazes de participar ativamente
nas variadas situages de aprendizagem através da agdo e interagdo, tornando-se sujeitos
letrados, autbnomos e preparados para atuar na sociedade. Nesse contexto perguntamos para

o0s professores “Qual a sua concepcio de Letramentos?”
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Horténsia: Incentivando a fazer poesia, produgao de jornal
escolar, letras de musicas. Atividades que requer leitura e
producdo de textos.

Orquidea: saber ler, escrever e interpretar

Camélia: E um ato de formacdo leitora e escritora
completo, pois ndo concebe a leitura e a escrita como
praticas estanques e mecanicas, desprovidas de sentido e
sim de atividades significativas, capazes de possibilitar a

interacdo do leitor com o texto e do escritor com palavras.

Horténsia em sua resposta demonstrou desconhecer o verdadeiro significado do
letramento, uma vez que este, é um instrumento tdo importante para o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa e que, deveria ser bem conhecido pelos docentes. No entanto,
no que se refere a concepcao da professora, “incentivar a fazer poesia, produzir jornal escolar
e letras de musicas, atividades que requerem leitura e producdo de textos”, ndo garantem
tornar os alunos letrados se essas atividades forem utilizadas simplesmente como
decodificacdo dos sinais graficos, sem levar os alunos a interpretar, refletir e utiliza-las em
suas praticas sociais, muito além do contexto escolar.

Notamos que a formacdo inicial, adquirida nos cursos de licenciatura ja ndo é mais
suficiente e, para mudar as estruturas de ensino, faz-se necessario investir na formacao
continuada, assegurando-lhes condi¢des que possibilitem atualizacGes frequentes e acesso as
informacBes, pois em virtude das transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas, da
velocidade em que as comunicagfes circulam na sociedade, a educagdo precisa passar por
varias mudancas.

O professor como principal responsavel por essa transformacgéo precisa buscar novos
conhecimentos através de cursos, palestras, congressos e até mesmo trocando experiéncias
com outros profissionais. Pardal e Martins (2005, p. 38) compreendem a formacdo continuada
como “um ato permanente, dinamizador da experiéncia profissional e da reflexdo sobre a
mesma [...]”. Nesse contexto, a formacdo continuada possibilita aos docentes repensar a sua
pratica, além de produzir novos conhecimentos, contribuindo para as transformagdes, que

consequentemente, proporcionara um avango significativo nas praticas pedagogicas.
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Orguidea em sua concepcao de letramento afirma que além de saber ler e escrever é
preciso também interpretar. Nos dias atuais fala-se muito no termo letramento, pois 0 mesmo
é muito mais do que decodificar os cddigos convertendo letras em sons, mas é preciso
também proporcionar condi¢des do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.
Camélia traz uma definicdo mais concreta, pois ela diz que o letramento € um ato de
formagéo leitora e escritora completa, uma vez que, a leitura e a escrita ndo devem ser
trabalhadas separadamente, além de relatar que as atividades devem ter sentido e significado
para a vida do aluno, possibilitando a interacdo do leitor com o texto.

De acordo com Soares (2000, p. 39-40) “[...] o individuo que vive em estado de
letramento é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, [...], responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita”. Neste
sentido, letramento é adquirir informacbes por meio de diversos textos, € ler para seguir
orientacOes, ou seja, € utilizar a leitura e a escrita em suas praticas sociais.

Horténsia durante as aulas observadas estava trabalhando com figuras de linguagem,
havia solicitado que os alunos em dupla, escolhessem em casa uma musica e retirassem da
mesma as figuras de linguagem encontradas e, depois apresentassem na sala. Apenas um
grupo tinha feito a atividade e exibiram a musica “Asa Branca” de Luiz Gonzaga, em seguida
falaram da metéfora, hipérbole, comparacdo, trazendo os seus significados. A professora
chamou a atencdo dos préximos grupos para que usassem a criatividade e apresentassem de
forma mais criativa e dindmica, convidando os demais alunos para cantarem, pois, a primeira
dupla apenas leu a letra da musica. Como o0s outros discentes ndo tinham levado o trabalho
pronto, a professora fez uma revisao de todas as figuras, explicando de forma fragmentada,
sem a utilizagdo do texto e sem fazer nenhuma relagdo com a vivéncia dos alunos.

Em outra turma, fez as correcBes das musicas que os alunos tinham escolhido, mas
ainda no rascunho, como também das figuras de linguagem e sé na proxima aula o restante
dos discentes apresentaram. No momento da socializa¢do, algumas duplas cantaram, uns
alunos ajudaram e outros apenas leram, ndo conseguiram cantar por conta da timidez. Era
preciso discutir a fungdo do texto, a temaética, fazer reflexdo dos pontos principais e mostrar
como as figuras de linguagem foram importantes para que o texto tivesse aquela
caracteristica, pois sem ela a funcéo seria outra. Percebemos que as masicas foram utilizadas
como pretexto para ensinar as figuras de linguagem, faltou uma maior interacdo com o texto,
pois o professor deveria ter explorado a letra da musica, questionando os alunos, levando-os a

interpretacdo e reflexdo, uma vez que os géneros textuais circulam socialmente e os alunos
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estdo em contato com 0s mesmos o tempo todo, certamente se o docente tivesse provocado,
teria gerado uma discussao bastante produtiva.

Sabemos que para a aprendizagem tornar-se significativa ndo € suficiente
simplesmente propiciar aos alunos diversos modelos de textos, é fundamental interpretar e
refletir sobre os modos que sdo empregados cada um deles, respeitando o contexto que devem
ser utilizados, como também de seus interlocutores. E necessario trabalhar a lingua como uma
unidade de ensino e 0s géneros como instrumento dos mesmos. Ao ensinar a lingua atraves de

textos, é fundamental considerar que,

No tocante a acdo pedagogica, disponibilizarem-se aos alunos modelos de
textos ndo é o bastante, € preciso encaminhar uma reflexdo maior sobre o
uso de cada um deles, do mesmo modo, considerar o contexto de uso e 0s
seus interlocutores [...] (MARCUSHI, 2005, p. 15).

E preciso que os textos tenham sentido e significado para a vida dos alunos, faz-se
necessario que o docente mostre para 0s mesmos em qual circunstancia ele seré lido e em que
contexto foi escrito. O educador deve agir como mediador e auxilia-los a compreender qual a
finalidade do texto, como também leva-los a producdo escrita, tornando-se escritores
competentes, de modo que desperte no interlocutor as reacdes esperadas por ele, o autor do
texto, levando em consideracdo o publico alvo. Dessa forma, os alunos participardo de
praticas efetivas de letramento que contribuirdo para o desenvolvimento do senso critico, além
de prepara-los para agir com autonomia, pensar e expressar-se fluentemente na sociedade
letrada na qual estdo inseridos.

Perguntamos para os alunos “Vocé tem utilizado em seu cotidiano a aprendizagem

obtida em sala de aula”?

Aluno L: Sim. Por exemplo estou aprendendo os verbos
imperativos, entdo quando eu falo, eu lembro o que a
professora disse.

Aluno M: Mais ou menos, acontece na forma em como
falamos, em como produzimos um texto, aprendendo a
empregar as palavras de outra forma em nosso cotidiano.
Aluno N: Em partes sim, geralmente utilizo nas produgdes
de textos que eu fago.

Aluno O: Sim, por exemplo na sala de aula aprendo a

interpretar géneros textuais corretamente, que leio fora da




77

sala de aula.

Ao perguntar aos educandos se eles utilizam no cotidiano a aprendizagem adquirida na
sala de aula 0 aluno L respondeu que sim, pois aprendeu os verbos imperativos e quando fala
lembra do que a professora disse ao explicar o conteddo. Sabemos que aprender a gramatica
normativa, decorar regras ndo prepara ninguém para falar e escrever com proficiéncia, €
preciso que o professor trabalhe com uma diversidade de géneros textuais e reflita sobre as
funcionalidades da lingua, assim proporcionara o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos e, os mesmos poderao utilizar o aprendizado para se expressar de
forma autbnoma no meio ao qual convive. O aluno M respondeu que utiliza mais ou menos o
aprendizado, na forma como fala, quando produz um texto e também aprende a usar as
palavras de outra forma no cotidiano. O aluno N relatou que em partes sim e, geralmente nas
producdes de textos, certamente esses textos a que ele se refere séo utilizados para a escola,
com a finalidade de ser avaliado pelo professor, para se atribuir uma nota. Seria interessante
que esses textos fossem utilizados em suas préaticas sociais. Ja o aluno O disse que utiliza o
aprendizado em sua vida diaria, pois na escola ele aprende a interpretar textos e, também ler
fora da sala de aula. Segundo Bazerman (2005, p. 106) “cada pessoa, através da comunicagao
por géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades
comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta se comunicando”. Dessa forma o
individuo vai adquirindo habilidade para participar ativamente dentro dos contextos
discursivos que se inserem, passam a comunicar e entender melhor as situagdes
comunicativas.

Achamos necessario perguntar também para os professores e alunos: “De que

maneira a escrita vem sendo trabalhada na sala de aula?”

Orquidea: Através do incentivo de leituras.

Camélia: Trabalho na perspectiva dos géneros textuais,
ressaltando que a principal finalidade da escrita é a
comunicagdo e, como cada ato comunicativo reveste de sua
forma, tento convencer meus alunos de que eles precisam

conhecer 0 maximo deles, ou seja, aprender sobre as
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caracteristicas dos géneros textuais.

Aluno A: Vem sendo trabalhada através de interpretacdo de
textos e, também os professores vem sempre nos trazendo
algo voltado para a escrita.

Aluno B: De diversas maneiras, fazendo textos dissertativos,
criando nossas proprias historias.

Aluno C: Vem sendo trabalhada por meio de criagcdes de
diversos géneros textuais e leitura pelo professor (em voz alta

e silenciosa.

Orquidea relata que vem desenvolvendo a escrita por meio do incentivo de leituras,
incentivar o aluno a ler é imprescindivel, mas o0 mesmo s6 aprendera a escrever escrevendo, 0
professor precisa desenvolver atividades de producdo de texto relacionadas aos géneros
textuais que fazem parte do cotidiano dos educandos, para que eles utilizem a escrita em suas
praticas sociais e percebam que a sua volta toda préatica se da dentro de um determinado
género, concretizado nos textos que veiculam na sociedade contemporanea. Camélia em sua
resposta mostrou que trabalha a escrita através dos géneros textuais e, deixou a entender que
os alunos precisam simplesmente conhecer as caracteristicas dos mesmos. Sabemos que ao
apresentar um género aos educandos, precisamos mostrar a sua estrutura e caracteristicas, mas
isso ndo é suficiente, € preciso saber a fun¢do do mesmo, onde deve ser utilizado, a principal
finalidade de se trabalhar com um texto € levar o aluno a refletir, pensar e questionar.

Marcuschi (2002), ressalta que,

[...] 0s géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas
funcBes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais (MARCUSHI, 2002, p. 20).

Para especificar um texto em determinado género, faz-se necessario considerar
diferentes perspectivas, como as fungGes comunicativas, a forma que se caracteriza pelos
enfoques estruturais e linguisticos, a estrutura e 0 contexto em que € veiculado.

O aluno A relata que a produgdo textual vem sendo trabalhada através de
interpretacdo de texto e sempre os professores levam algo relacionado a escrita. O aluno B
destaca que a escrita é utilizada de diversas maneiras, produzindo textos dissertativos, criando
suas proprias historias. Na resposta do aluno C, ele diz que a escrita é trabalhada por meio de

producdes de variados géneros textuais e da leitura feita pelo professor, como também da
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leitura silenciosa. Pensando em promover o efetivo letramento dos alunos, em formar leitores
e escritores proficientes é preciso que o docente trabalhe a producdo textual a partir da
diversidade dos géneros, pois ao incluir esses textos nas praticas didaticas, os alunos sédo
colocados em contato com géneros textuais que sdo produzidos fora da escola e,
consequentemente tornam-se preparados para usa-los de modo competente quando estiver em

espacos sociais fora do contexto escolar. Geraldi (2006), afirma que o professor deve,

[...] integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula, atraves da
leitura ou da produgdo de textos que levem o aluno a assumir critica
e criativamente a sua funcdo de sujeito do discurso, seja enguanto
falante ou escritor, seja enquanto ouvinte ou leitor intérprete.
(GERALDI, 2006, p. 19).

O ensino de lingua materna tem como finalidade ampliar as possibilidades de
utilizacdo da lingua, uma vez que, é de fundamental importancia que as escolas trabalhem
com os textos que fazem parte do contexto social dos educandos, assim eles ja estdo
familiarizados com os mesmos e, sentirdo mais facilidade para se expressar e interagir com o
objeto de estudo, adquirindo habilidade para produzir seu prdprio texto e emprega-lo no
cotidiano, tornando-se apto para atuar ativamente na realidade em que vive.

Nas aulas observadas, Camélia explicou as oracdes subordinadas adverbiais, as
mesmas foram explicadas atraves de palavras e frases isoladas, de forma descontextualizada.
Em outra aula, a professora explicou os contetdos que iriam cair na avaliacdo, sendo eles,
“oragdo principal”, “oracdo coordenada” e “oracdo subordinada”, também sem relacionar com
nenhum texto. Depois entregou para os alunos uma atividade na folha com questdes
relacionadas ao género “anuncio” e “historia em quadrinho”, e outras perguntas sobre oragdes
adverbiais e oracdo principal. J& no final, fez a corre¢do das atividades sobre oracOes
subordinadas, dentro do género “tirinha” encontrada no livro didatico. A professora relatou
que as avaliagcbes sdo baseadas nas atividades trabalhadas durante a unidade, as mesmas
apresentam algumas questdes de gramatica e poucas sobre interpretacdo de texto.

Nas atividades propostas, as perguntas de interpretacdo foram poucas, algumas ainda
ndo eram subjetivas, contendo questdes para marcar a opc¢ao correta. Mesmo assim, os alunos
sentiram mais facilidade para responder as questdes relacionadas a gramatica, a educadora,
ressaltou que ha essa deficiéncia em todas as turmas. Comentou também que ndo da tempo
utilizar muitos textos nas aulas de Lingua Portuguesa, por conta dos contetdos de gramatica,
e que os textos séo trabalhados com os alunos na disciplina de Editoracdo. Ambas as materias

mencionadas fazem parte da mesma &rea, uma vez que precisam dialogarem entre si,
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ocorrendo a interdisciplinaridade, ndo é porque a disciplina de Editoracéo ja trabalha com
textos que as aulas de Lingua Portuguesa devam se limitar ao ensino da gramatica
descontextualizada, é preciso utilizar uma diversidade de géneros textuais, pois ao entender o
sentido do texto, o aluno também compreende o emprego efetivo das regras gramaticais.

Durante as aulas observadas néo foi trabalhada nenhuma producéo textual a partir dos
géneros estudados, pois a prioridade estava nas questfes gramaticais, através de regras, em
que os alunos precisariam decorar para compreender. Geraldi (1997), sugere o trabalho com
analise linguistica e, essa andlise deve ser feita a partir dos textos produzidos pelos alunos e
ndo através de frases soltas e descontextualizadas, assim o ensino da lingua torna-se mais
produtivo e significativo. O autor compreende o trabalho com leitura, com a escrita e com a
analise linguistica como processos complementares, e indica essa articulagdo como ponto de
partida para alcancar a competéncia linguistica.

Apesar de a escrita assumir um papel importante, no contexto atual encontra-se uma
grande quantidade de alunos com dificuldade para elaborar textos com proficiéncia.

Através dos questionarios e das observacdes que foram feitas durante as aulas, nos foi
permitido perceber que os professores das séries finais do Ensino Fundamental 11, do Instituto
Educacional S&o Francisco de Assis — IESFA, trabalham a leitura e a escrita por meio de uma
diversidade de géneros textuais, mas 0s mesmos ainda sdo utilizados como pretexto para
ensinar a gramatica normativa, sem levar em consideracdo a construcdo dos sentidos do texto.
Diante disso, faz-se necessario a formacdo continuada na profissdo docente, pois sabemos que
a aprendizagem € um processo continuo e inacabado que sempre precisa de constantes
atualizacdes. O professor precisa participar de cursos, palestras, congressos voltados para a
educacdo, a partir dai ele passara a refletir sobre suas praticas pedagdgicas, além de conhecer
novas metodologias, buscando aperfeicoamentos e inovacdes frente as mudancas no campo
educacional.

Durante esse estudo chegamos a conclusdo que um dos maiores desafios que a escola
contemporanea precisa enfrentar & proporcionar condicdes ao sujeito de participar
efetivamente de préticas de letramento, direciona-lo para a formacéo do cidad&o participativo,
consciente de seu papel na sociedade, de modo que responda as exigéncias para inserir-se no
mundo letrado.

Para que a aprendizagem se torne significativa e prazerosa é preciso que a leitura e a
escrita ndo fiqguem limitadas a decifracdo dos sinais graficos, pois ambas as habilidades
exigem do aluno uma participacéo ativa, possibilitando a producédo de sentido e a elaboragéo

do préprio conhecimento. Sabemos que a leitura € um processo interativo e, para que ocorra
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uma melhor compreensdo € fundamental valorizar o conhecimento de mundo que o aluno ja
possui, assim 0s conhecimentos prévios poderdo ser articulados com aqueles que serdo
adquiridos, facilitando o processo ensino aprendizagem, além de ampliar os niveis de
letramento dos alunos.

Sugerimos que os professores trabalnem com a nova proposta do ensino de lingua
materna baseada na andlise linguistica, pois, a mesma propde uma leitura profunda e
contextualizada, onde os conteudos gramaticais possam estar relacionados a leitura e a
producdo escrita, adaptando-se as normas e aos objetivos comunicativos. Dessa forma, atraves
da reflexdo gramatical, os alunos poderdo adquirir os conhecimentos linguisticos necessarios,
como também ter acesso a informacdo e, assim, possam desempenhar uma efetiva
participacdo social, tornando-se cidadaos letrados, criticos, reflexivos e conhecedores dos seus

direitos e deveres.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar as préaticas de letramento das séries finais do Ensino
Fundamental 1l do Instituto Educacional S&o Francisco de Assis — IESFA, na cidade de
Véarzea do Poco, situada no interior da Bahia. Para a compreensdo desse estudo, foi
imprescindivel um embasamento tedrico que nos favorecesse um melhor conhecimento sobre
0 termo letramento, como também entender os principais elementos e metodologias que
contribuem para tornar os sujeitos letrados, capazes de se expressarem e exporem seus pontos
de vista, mediante as discussdes que circulam na sociedade.

Sabemos que o ensino de lingua materna tem sido aplicado durante muito tempo a
partir de métodos tradicionais. Com o passar dos anos alguns pesquisadores perceberam a
necessidade de inovar as préaticas pedagdgicas, através da interacdo social, onde o professor
passasse a ser 0 mediador do processo de ensino aprendizagem. Com referéncia de grandes
estudiosos da &rea, compreendemos que a leitura e a escrita ndo devem ser utilizadas de forma
mecanica, através da decodificacdo, essas duas habilidades requerem muito mais que isso. E
preciso relaciona-las aos contextos sociais, as vivéncias de mundo, a partir de textos que estao
espalhados na sociedade, onde os alunos convivem com 0S mesmos e, possam participar
ativamente das discussdes por meio da interagdo com o objeto de estudo, com o professor e 0s
colegas.

Este trabalho permitiu obter uma série de dados que nos fizeram compreender a
dindmica de uma sala de aula, como também as praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores. Foi por meio dessa pesquisa que conseguimos entrar em contato com a realidade
escolar, onde foi possivel perceber que as maiores dificuldades encontradas pelos alunos estdo
relacionadas a interpretacdo e producdo textual, talvez por fatores relacionados as
metodologias mecanicas e fragmentadas que foram utilizadas desde a Educacdo Infantil que,
consequentemente, dificultam a competéncia leitora e escritora dos discentes. Levando em
consideracdo as exposicOes feitas, certificamos através das respostas dos alunos que os
mesmos reconhecem a importancia da leitura e escrita para a formacdo do individuo, mas
mesmo assim, muitos afirmaram que s6 tem contato com os livros na escola, ou seja, ndo
costumam ler em casa. Sabemos que essas duas habilidades sdo direcionadas ao letramento
social e, 0 uso dessas praticas favorecem o individuo a participar de diversas situacoes
comunicativas.

Esta pesquisa nos permitiu perceber que os professores utilizam alguns géneros

textuais, como contos, musica, charge, tirinha, porém os mesmos ainda sdo trabalhados de
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forma superficial, pois os professores acreditam que se for fazer uma reflexdo mais ampla
sobre o texto lido, o tempo para ensinar os contetdos da gramatica normativa fica reduzido.
Um dos educadores ressaltou que prefere trabalhar com textos pequenos e, que ndo da tempo
usar uma variedade, pois a disciplina de Editoracdo se encarrega de levar esse suporte para 0s
alunos. Os textos mesmo pequenos devem ser explorados em seu todo e com profundidade, é
preciso levar os alunos a lerem até mesmo o que ndo esta explicito, ou seja, ler nas
entrelinhas. A disciplina de Editoracdo é da mesma area de Lingua Portuguesa e, no entanto,
ndo ocorre um dialogo entre elas, é preciso trabalhar a interdisciplinaridade, ndo é porque uma
utiliza textos que a outra ndo precisa explorar uma diversidade de géneros atuais,
principalmente quando se trata do ensino de lingua materna, em que é preciso integrar 0s
conteddos gramaticais ao texto para que a aprendizagem se torne mais significativa. Durante
as observacdes foi possivel perceber que os conhecimentos prévios dos educandos ndo sao
valorizados durante as discussdes, sabemos que se as metodologias forem baseadas nas
vivéncias dos mesmos, maior é a possibilidade de que essa aprendizagem seja pautada no
letramento.

Durante o estudo em que investigamos as praticas de leitura e escrita, percebemos que
essas duas habilidades algumas vezes ndo acontecem com sentido e significado, pois necessita
ainda de um maior aprofundamento, € preciso que o docente questione os alunos, faca com
que eles reflitam e interpretem, levando o didlogo para a sala de aula.

A realizacdo deste trabalho contribuiu bastante para que refletissemos sobre a
realidade encontrada no cenario educacional, como também sobre a importancia de trabalhar a
leitura e escrita na perspectiva do letramento, ou seja, como prética transformadora, em que 0s
alunos possam interagir e, se prepararem para atuar de forma autbnoma nao s6 na escola, mas
também no trabalho e na vida.

A maioria das escolas ainda colocam os alunos sentados enfileirados, de frente para o
quadro, seguindo o modelo tradicional, deixando a entender que o professor é o Unico
detentor do saber, mas, durante este estudo, em todas as turmas pesquisadas encontramos um
aspecto de grande relevancia para o processo ensino-aprendizagem, as cadeiras encontravam-
se organizadas sempre em circulo, possibilitando que os estudantes trocassem informacdes, se
sentissem a vontade para expressar suas ideias, o que pelas teorias pedagdgicas modernas, € a
forma mais adequada, levando em consideracdo a interacdo entre professor e alunos. Os
discentes participavam das aulas, questionavam quando ndo conseguiam compreender o
conteddo, trocavam informagdes com os professores, mas demonstravam sentir dificuldade

quando se tratava dos assuntos de gramatica.
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Diante das dificuldades enfrentadas pelos alunos em relacdo aos conteddos de
gramatica, os professores insistem em focar ainda mais no ensino das regras gramaticais de
forma fragmentada e mecénica, pois acham que utilizando frases soltas os alunos terdo mais
facilidade para aprender. Esse tipo de ensino tradicional voltado para a aplicacdo de métodos
completamente tedricos ndo tem nenhum significado para os alunos, uma vez que ndo
contribui para a vida pratica dos mesmos, como também para a formacéo de sujeitos letrados,
criticos e reflexivos. Sugerimos que os docentes utilizem em suas aulas, praticas de analise
linguistica, pois nesse tipo de ensino o estudo dos conteldos gramaticais é baseado nos
géneros textuais que circulam socialmente, o aluno é conduzido a uma reflexao sobre a funcéo
dos recursos linguisticos empregados nos textos, o que possibilitard o desenvolvimento da sua
competéncia comunicativa, proporcionado uma plena participacdo enquanto cidaddo, nas
atividades exigidas pela sociedade.

Esse estudo também nos revelou que, mesmo diante das transformacdes sociais,
culturais e tecnoldgicas, ainda existem professores que ndo se apropriam de uma base solida
ao conceituar letramento, esse instrumento tdo relevante para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. E aqueles que demonstraram conhecer o verdadeiro significado
do letramento, ainda ndo conseguem colocé-lo em pratica, ficando apenas na teoria.

Com a globalizacéo e os avancos das novas tecnologias ocorreram grandes mudancas
na sociedade e, consequentemente no ambito educacional, dessa forma, podemos perceber
gue ha uma grande necessidade de atualizacdo constante de informacdes e busca de novos
conhecimentos através da formacéo continuada, pois esta é uma ferramenta muito importante
para auxiliar o professor em seu trabalho docente, possibilitando a reflexdo sobre sua préatica
pedagdgica, como também o conhecimento de novas metodologias.

O que se espera € uma formacdo continuada que proporcione ao profissional docente
tornar-se pesquisador, reflexivo e dindmico, que busque inovar suas praticas, pensando em
uma educacdo emancipadora, que leve o didlogo e o questionamento para a sala de aula, com
a finalidade de formar sujeitos letrados, autbnomos, criticos e conscientes de seus direitos e
deveres.

Apesar de trabalharem alguns textos nas aulas, 0s mesmos nao recebem uma devida
atencdo no cenario das turmas pesquisadas. Os docentes precisam preparar os educandos para
tornarem-se leitores e escritores proficientes, mas para isso € preciso ndo apenas codificar e
decodificar aspectos linguisticos do texto verbal, mas também saber interpretar, refletir, ler as
entrelinhas do texto. Para que a aprendizagem aconteca de forma significativa, ndo basta que

os professores disponibilizem aos alunos modelos de textos, € preciso que mostrem as
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caracteristicas inerentes a cada género, as suas fungdes, como, onde e quando 0S mesmos
devem ser usados, ou seja, é necessario refletir sobre as formas de utilizacdo de cada um
considerando seu contexto de uso e de seus interlocutores.

Diante das consideracdes mencionadas nesta pesquisa, acreditamos que a escola tem o
dever de utilizar a leitura e a escrita para desenvolver capacidades e competéncias para o
exercicio autbnomo, consciente e critico da cidadania, estimulando reflexdes e acdes, de
modo que os alunos utilizem os conhecimentos adquiridos muito além do contexto escolar.

A aprendizagem nao é feita de certezas, mas de inquietacdes, de crises e duvidas que
nos levam as novas descobertas. Novos estudos surgirdo a partir desta pesquisa, uma vez que
a formacdo docente continuada é fundamental para garantir que os alunos tenham acesso a
uma aprendizagem de base solida que gere autonomia e proficiéncia. O estudo do tema sobre
praticas de letramento é indispensavel a todo profissional da educacdo, € essencial que 0s
professores adquiram conhecimentos como esses, principalmente quando se busca meios que
contribuam para favorecer um ensino significativo e dindmico, em relacdo a leitura e

producdo escrita nas escolas publicas.
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APENDICES

APENDICE A

i e
LOMINEMAUGERE,
T

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH — CAMPUS 1V
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS, LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURAS

CARTA DE CESSAO

Eu,
brasileiro (a), maior, portador (a) do RG n° , residente e
domiciliado (a) na Rua , Cidade

Estado: Bahia, declaro para os devidos fins que, cedo os direitos de

audio, imagens, textos, questionarios e dados fornecidos por mim ou pelo Instituto
Educacional Sd  Francisco de  Assis — IESFA, acerca do aluno
, sendo eu o (a) responsavel

pelo (a) mesmo (a). Dados estes concedidos em de de 2017, as

alunas Elizangela Silva Barros Rios e Patricia Ferreira dos Santos, do curso de Letras
Vernaculas, como trabalho do componente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), solicitado
pela professora Crizeide Miranda Freire, docente do DCH — CAMPUS 1V - Jacobina, sobre
“PRATICAS DE LETRAMENTO NAS SERIES FINAIS DO INSTITUTO
EDUCACIONAL SAO FRANCISCO DE ASSIS — IESFA”, para usé-la integralmente ou em
partes, sem restri¢cOes de prazos e citacdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o
uso de terceiros, que podem ouvi-la e usar o texto final que esta sob a guarda da referida

professora.

Vérzea do Poco, de de 2017.

Assinatura
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APENDICE B

. e
WOMINEM AVGERE
vV ¢ ¢

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH - CAMPUS IV
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS, LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURAS

CARTA DE CESSAO

Eu, brasileiro(a),

maior, portador(a) do RG n° , residente e domiciliado (a) na Rua
, Cidade ,

Estado: Bahia, declaro para os devidos fins que, cedo os direitos de minha entrevista (audio e

imagem), concedida em de de 20 , as alunas Elizangela Silva Barros Rios

e Patricia Ferreira dos Santos, do curso de Letras Vernaculas, como trabalho do componente Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), solicitado pela professora Crizeide Miranda Freire, docente do DCH —
CAMPUS IV — Jacobina, sobre, “PRATICAS DE LETRAMENTO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, DO INSTITUTO EDUCACIONAL SAO FRANCISCO DE ASSIS —
IESFA”, para usa-la integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e citages, desde a presente
data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros, que podem ouvi-la e usar o texto final que esta sob

a guarda da referida professora.

Vérzea do Pogo, de de 2017.

Assinatura
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APENDICE C

QUESTIONARIO PARA O DOCENTE
Escola
Data / /

Série/Ano (s) com a/o qual trabalha: () 8°ano ( ) 9°ano

Grau de Escolarizacao

() Ensino Médio (2° grau). Qual?

() Graduagéo. Qual?

( ) Pds-Graduagéo. Qual?

Ano em que terminou o ultimo curso de formacéo docente (Magistério ou Licenciatura):

Experiéncia Docente

Tempo de experiéncia docente:

Tempo de experiéncia nesta Unidade de Ensino:

Tempo de experiéncia na docéncia da Disciplina de Lingua Portuguesa:

1. Qual a importancia que a leitura tem para a aprendizagem dos seus alunos?

2. Qual a importancia que a escrita tem para a aprendizagem dos seus alunos?

3. Como vocé vem desenvolvendo a leitura em sala de aula?
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4. Como vocé vem desenvolvendo a escrita em sala de aula?

5. Qual a sua concepcéo de Letramento (s)?

6. Como vocé concebe o Ensino de Lingua Portuguesa?

7. Dentro da discussdo de Lingua Portuguesa, ha alguns elementos que a ela estdo
relacionados: Leitura verbal; Leitura ndo-verbal; Producdo escrita; Producdo oral; Andlise
Linguistica / Gramatica; Géneros textuais.

a) Qual desses elementos tem tido melhor éxito durante as aulas? Quais fatores vocé atribui
a esse resultado?

b) E quais desses elementos ndo tem conseguido obter maiores éxitos? Comente 0s motivos:

8. Seus alunos tém contato com uma variedade de livros?

9. Quais tipos de textos sao trabalhados com os alunos?

10. Quais os maiores desafios que o professor enfrenta na aplicacdo da leitura e escrita em
sala de aula?
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11. Quando os alunos se recusam a realizar as leituras propostas, 0 que vocé faz para
favorecer o ato de ler? Justifique.

12. O conhecimento prévio dos alunos ocupa lugar importante na construcdo de novas
aprendizagens?

13. Quais géneros textuais sdo trabalhados em sala de aula?

14. Descreva como € sua proposta de trabalho com géneros em sala de aula.

15. Como ¢ feita a escolha dos textos para leitura?

16. Quais as produc¢des mais requisitadas?

17. Os alunos apresentam mais dificuldades na leitura ou na produgdo? E o que se atribui a
esse fato? Justifique.
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APENDICE D
QUESTIONARIO PARA O DISCENTE

Escola

Data / /

Série/Ano em que estuda: () 8%ano () 9°ano

1. Qual a importancia que a leitura tem para a sua aprendizagem?

2. Qual a importancia que a escrita tem para a sua aprendizagem?

3. De que maneira a leitura vem sendo trabalhada na sala de aula?

4. De que maneira a escrita vem sendo trabalhada na sala de aula?

5. Destaque o que ha de melhor no ensino de Lingua Portuguesa? E quais as maiores

dificuldades encontradas?

6. Dentro da discussdo de Lingua Portuguesa ha alguns elementos que a ela estdo
relacionados: Leitura verbal; Leitura ndo-verbal, Producdo escrita; Produgéo oral,

Andlise Linguistica / Gramatica; Géneros textuais.
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Qual desses elementos vocé tem tido melhor éxito durante as aulas? Quais fatores

VOCé atribui a esse resultado?

b)

Dos elementos de Lingua Portuguesa destacados acima, quais ndo tem conseguido

obter éxito na aprendizagem? Comente 0s motivos:

Vocé tem utilizado em seu cotidiano a aprendizagem obtida em sala de aula? De que

maneira isso acontece?

Quantos livros vocé tem lido em media durante o semestre? Sobre quais tematicas?

Vocé gostaria de ler mais? Justifique.

10.

Qual é a sua preferéncia de leitura, ou seja, de livros e textos?

11.

Vocé tem livros em casa ou s6 tem contato com eles na escola?

12.

Quais os fatores necessarios para fazer da leitura um momento prazeroso e de

compreensdo? Justifique.
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13. Qual a importancia que a escrita tem para a sua aprendizagem?

14.

De que maneira a leitura vem sendo trabalhada na sala de aula?

15.

De que maneira a escrita vem sendo trabalhada na sala de aula?

16.

Destaque o que h& de melhor no ensino de Lingua Portuguesa? E quais as maiores
dificuldades encontradas?

17.

Dentro da discussdo de Lingua Portuguesa ha alguns elementos que a ela estdo
relacionados: Leitura verbal; Leitura ndo-verbal; Producdo escrita; Produgédo oral;
Analise Linguistica / Gramatica; Géneros textuais.

Qual desses elementos vocé tem tido melhor éxito durante as aulas? Quais fatores
voce atribui a esse resultado?

b)

Dos elementos de Lingua Portuguesa destacados acima, quais ndo tem conseguido
obter éxito na aprendizagem? Comente 0s motivos:

Vocé tem utilizado em seu cotidiano a aprendizagem obtida em sala de aula? De que
maneira isso acontece?
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d)

Quantos livros vocé tem lido em média durante o semestre? Sobre quais tematicas?

Vocé gostaria de ler mais? Justifique.

f)

Qual é a sua preferéncia de leitura, ou seja, de livros e textos?

9)

Vocé tem livros em casa ou s6 tem contato com eles na escola?

h)

Quais os fatores necessarios para fazer da leitura um momento prazeroso e de
compreensdo? Justifique.




