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RESUMO

Este estudo teve como foco analisar textos literarios inseridos nos Livros Didaticos
de trés turmas do ensino fundamental |, adotados em uma escola particular da
cidade de Barreiras-BA. Com isto, procuramos analisar alguns aspectos dos textos
literarios presentes nos livros do primeiro, segundo e terceiro ano, como: Géneros
disponiveis, autores e estrutura. Os dados foram coletados através da observacéo e
andlise dos livros. A pesquisa tem carater documental do tipo qualitativa. Utilizamos
de alguns autores para pautar os conceitos estabelecidos, como: Zilberman (1991),
Coelho (2000),Lajolo (1991), Todorov (2009), Soares (2003). A principio,
argumentamos como 0 ensino de literatura € importante para formacdo social e
educacional dos alunos, destacando as diferentes potencialidades alcancadas por
eles com intermédio dela, e também os seus préprios potenciais. Descrevendo como
a escolarizacao da literatura vem interferir em sua formagéo, e um breve relato da
trajetoria do livro didatico e o0 mau uso dos textos literarios expostos nesses livros.
Tudo que foi analisado demonstra que os textos literarios (a maioria deles) tém sido
inadequadamente apresentando as criancas atraveés do livro didatico.

Palavras chave:Textos literarios, livro didatico, ensino fundamental |



ABSTRACT

This study focused on analyzing literary texts inserted into the Teaching Book of
three classes of a Middle school, adopted at a private school in the city of Barreiras-
BA.Thus, we try to analyze some aspects of literary texts present in the books of the
first, second and third year, as available Genres, authors, and structure. Data were
collected through observation and analysis of books. Research has documentary
character of qualitative type.We use some authors to guide the established concepts,
such as: Zilberman (1991), Coelho (2000), Lajolo (1991), Todorov (2009), Soares
(2003).At first, we argue how the teaching of literature is important for social and
educational background of the students, highlighting the various capabilities achieved
by them through with it, and their own potentials.Describing how the school of
literature has interfere with their training, and a brief account of the trajectory of the
textbook and the misuse of literary texts exposed in these books. Everything that has
been analyzed demonstrates that literary texts (most of them) have been
inadequately presented to children through the textbook.

Keywords: Literary texts, textbook,middle school.
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INTRODUCAO

A literatura é fundamental tanto para vida estudantil como para a vida social
como um todo. E por seu intermédio que o aluno desenvolve habilidades
significativas e essenciais para sua vida, como a capacidade de pensar criticamente,
ter autonomia, imaginacao dentre outras.

A sala de aula é, sem duavida, um espaco privilegiado, pois pode oportunizar
para o aluno momentos de satisfacdo e aprendizado. E neste espaco também que
sdo utilizados os livros didaticos como um instrumento muito importante para a
educacdo. Através dos livros temos uma vasta maneira de apreciarmos a literatura
infantil. Entre a gama de possibilidades para que isso aconteca, a literatura pode
contribuir em muito, ja que ela é ludica por exceléncia. Entretanto, ndo deve ser
usada apenas como entretenimento; € importante que ela exerca uma funcéo social
e pedagogica.

Nesse sentido deve-se pensar: como 0 texto literario esta sendo apresentado
as criancas através dos livros didaticos? E ainda ir aléem: Se realmente tém sido
desenvolvidas as suas reais potencialidades? Refletir sobre esta tematica e analisar
como os livros tém abordado a literatura para o aluno, explorando as diferentes
maneiras como também contribuindo com as suas potencialidades € o propésito a
ser apresentado aqui. Trata-se de expor até que ponto essa abordagem esta
contribuindo para a aprendizagem da crianca.

Sabendo que as dificuldades encontradas na rede publica ainda sdo muitas
em se tratando de leitura e escrita, 0 desenvolvimento dessa pesquisa foi muito
importante, compreendendo como esta sendo tratado o uso da literatura infantil nas
propostas didaticas utilizadas nos livros. Muitas praticas pedagdgicas ainda deixam
a desejar no sentido de associar a literatura infantil ao processo de aprendizagem, e
nao s6 a isso, mas em todo o percurso estudantil e da vida social.

O livro didatico consegue chegar a uma grande parte das criancas do nosso
pais, dai a importancia em demonstrar a realidade em que as abordagens
pedagdgicas desenvolvidas e inseridas no livro didatico, mostrando se realmente se
pensa nas potencialidades do texto literario, ou se é apenas utilizado como pretexto
para trabalhar o conteudo abordado nos livros.

A escolha desta tematica se deu a medida que avancavamos nos estudos

sobre a literatura direcionados a projetos de estagio, como também projeto de
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pesquisa. No decorrer de nossa jornada académica, muitas experiéncias positivas e
0 desejo de conhecer um pouco mais das potencialidades da literatura tiveram
extrema relevancia para escolha do tema, que tem grande importancia na nossa
formacdo e na nossa atuacdo como pedagogas. Contamos com O apoio e a
instrugéo da professora orientadora deste trabalho. Entdo temos como Problema de
estudo: como os textos literarios estdo inseridos nos livros didaticos de lingua
portuguesa das séries iniciais do ensino fundamental?

Diante desta questdo, compreendemos que o0s textos literarios ainda nao
estdo sendo apresentados adequadamente as crian¢as que utilizam o livro didatico.
Nossos objetivos foram: Destacar aspectos e conceitos relacionados a literatura
infantil; analisar os textos literarios inseridos nos livros didaticos; verificar se os
textos literarios tém sido apresentados de forma adequada nos livros didaticos.

O trabalho aqui apresentado foi dividido em trés capitulos: no primeiro
capitulo, trouxemos o referencial teorico, abordando 0s principais conceitos
destacados na pesquisa, abordando sobre alguns documentos que trazem
contribuicdes acerca da literatura, como também as potencialidades desenvolvidas
pela literatura; procuramos também realizar estudos sobre como vem sendo tratada
a literatura na escola e alguns autores que contribuem com esta perspectiva, e por
fim os textos literarios e o livro didatico; neste ultimo ponto buscamos conhecer um
pouco sobre esta relacéo e sobre suas perspectivas.

No segundo capitulo, descrevemos a metodologia da pesquisa realizada,
guais foram as abordagens e as estratégias de analise dos livros.

No terceiro e ultimo capitulo, procuramos organizar os dados coletados e as
analises realizadas na pesquisa. Nosso trabalho se encerrou com a conclusao
estabelecida apds toda a pesquisa e resultados das analises.

Este trabalho foi de grande importancia tanto para uma visdo social, quanto
pedagdgica, visando uma contribuicAo para professores atuantes e também
académicos. Evidenciando aqui a necessidade de uma melhoria na insercdo da

literatura no contexto escolar.
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CAPITULO |

1. REFERENCIAL TEORICO

1.1. O ENSINO DA LITERATURA INFANTIL EXPOSTO EM ALGUNS
DOCUMENTOS

A literatura infantil ja trilhou um longo caminho desde que a humanidade
passou a compreender a crianga como um sujeito que exige tratamento diferenciado
em relagdo aos adultos. A admissdo da infancia como etapa da vida humana
acarretou grandes discussoes e conceitualizacdes que foram se modificando a cada
época vigente, acompanhando 0s processos historicos.

No que tange a literatura infantil, ela partiu da necessidade de adaptar
historias feitas para adultos as particularidades e as necessidades da infancia,
lancando um novo olhar sobre a literatura, entendida como algo que pudesse
agregar valor ao desenvolvimento da crianca. Como parte dessa mudanca, surgem

os livros com histdrias destinadas especialmente ao universo infantil.

Ao seguirmos o percurso histérico das histérias infantis que vieram do
passado, deparamos com o fato de que, em suas origens, elas surgiram
destinadas ao publico adulto, e com o tempo, através de um misterioso
processo, se transformaram em literatura para os pequenos (COELHO,
2000, p. 40).

Sobre a nocéo de crianca daquele primeiro momento de adaptacdes, Coelho
(2000, p. 27) afirma: “a crianga é vista como um ser em formacgao, cujo potencial
deve-se desenvolver em liberdade, mas orientado no sentido de alcancar total
plenitude em sua realizagao”. Isso mostra que a literatura contribui muito com esta
perspectiva acerca da crianca, pois a liberdade citada por Coelho condiz com a
liberdade que o texto literario permite, 0 que é uma das suas potencialidades. Ao
mesmo tempo em que a literatura é capaz de levar a crianca a uma apreciacao
libertadora, ela também instrui sobre diversos assuntos.

Alguns documentos nacionais também fazem parte desse processo de
construir um percurso capaz de relacionar a vida da crianca com a literatura. Eles
trazem argumentos sobre a maneira de ensino e as definicdes de potencialidades a

serem alcancadas pela crianga com o uso da literatura infantil.
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Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) sdo documentos norteadores
da educacgdo, bastante usados como instrumento de preparacdo para a acgao
pedagdgica. Eles trazem contribuicdes acerca do ensino como um todo; sobre o

ensino da literatura, eles dizem:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
préticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagfes colocadas
sob a rubrica geral de texto literario (BRASIL ,1997, p. 24).

Neste ponto, trata-se da importancia dada e trazida pela literatura sobre os
assuntos do cotidiano da crianga, o que é um ponto muito relevante, por contemplar
a sua aprendizagem. A literatura, como recurso imensuravel, é capaz de trazer
inimeras contribuicdes para a vida estudantil e para a vida em sociedade como um
todo.

Trazer temas sociais para discussao em sala € realmente um fator crucial da
educacdo, pois além de aprender a ler e escrever, um dos objetivos da escola é
preparar cidaddos para a sociedade, sujeitos capazes de refletir e pensar
criticamente sobre todos os assuntos e dificuldades enfrentadas. A literatura também
traz uma grande contribuicdo para este aspecto. Lajolo ( 1994, p. 15) sintetiza essa
contribui¢cdo: “Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido algum”, ou
seja, nao faz sentido ler um texto que nao faz parte do mundo no qual vivemos; iSso
guer dizer que é preciso que a escola, 0s pais, 0s professores sejam capazes de
mediar a leitura, pois, caso se depare com temas desconhecidos, € provavel que a
crianca nao tenha nenhum tipo de interesse ou aprendizado.

O mais recente documento sobre a educacdo nacional, a BNCC( Base
Nacional Comum Curricular), trouxe novos objetivos acerca da leitura no ensino
fundamental, pois apresenta a intencdo de promover no aluno competéncias
indispensaveis nessa etapa da vida. Na BNCC, a leitura é apresentada em um
sentido mais amplo, envolvendo diferentes praticas, como os formatos visual e
musical, buscando trazer grandes reflexdes por meio delas. Um dos objetivos
trazidos na BNCC ¢é sobre o aluno “mostrar-se ou tornar-se interessado e envolvido

pela leitura de livros de literatura...” (BRASIL, 2017, p. 74). E bastante claro o
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interesse demonstrado no documento para com o ensino literario e as praticas de
leitura como um todo.

O novo documento trouxe também novas contribuicbes e adequacbes as
praticas educacionais, tais como a tecnologia de informacéo; o ensino tecnoldgico
deve adentrar as praticas diarias dentro da sala de aula e essa cultura digital deve
estar inserida nesse contexto contribuindo com a aprendizagem do aluno como
também a facilidade em disposicdo de textos literarios diversos. Sabemos que a
facilidade de acesso contribui com a diversidade de praticas de leituras, sendo elas
inseridas de uma forma positiva.

E evidente que o mundo tecnoldgico influenciou muito com a falta de
interesse em ler livros, freqUentar bibliotecas, dentre outras praticas. E esta nova
visdo exposta pela BNCC promete influenciar positivamente sobre o uso destes
meios digitais. Isto porque as praticas de leitura agora possuem mais um

instrumento para facilitar e conectar novamente o aluno ao mundo da leitura.

1.2. AS POTENCIALIDADES DA LITERATURA NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

Quando refletimos sobre a importancia da leitura na vida de uma crianca,
temos que nos atentar & maneira como ela vem sendo inserida no contexto escolar,
pois, como ja sabemos, a literatura, se bem explorada, tem inUmeras contribui¢cdes
para a formacédo das criancgas; claro que ela ndo se limita apenas ao publico infantil,
mas cabe aqui falarmos dele.

No que diz respeito a educacdo, a literatura é um instrumento aliado a pratica
pedagdgica, que possui inUmeras potencialidades, como desenvolver a criticidade,
trazer a ludicidade no momento da leitura, fazer com que a crianca desperte seu
imaginario, além de muitas outras propriedades que fazem parte do mundo literério e

gue ampliam seu mundo como ser humano.

A gquestdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto,
esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é
possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na
escola em relag@o aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes
para servir ao ensino das boas maneiras, dos hébitos de higiene, dos
deveres do cidadao, dos tépicos gramaticais, das receitas desgastadas do
“prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais



15

procedimentos pouco ou nada contribuem para a formacdo de leitores
capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a

extensdo e a profundidade das construgdes literarias (BRASIL, 1997, p.
30).

Assim como dizem os PCNs, a literatura ndo € mero instrumento para ser
lancado em sala de aula como pretexto para se ensinar gramatica, habitos e valores
morais. I1sso é algo que atrapalha todo o processo de aprendizagem e a formacéo de
leitores, pois foca no que tem para ser respondido, ao invés de focar na esséncia do
texto literario; o que realmente é necessario vai sendo deixado de lado. Como
podemos ver, ndo € este o0 objetivo da leitura literaria. A esse respeito, Zilberman
(1991, p. 21) contribui dizendo que:

Trata-se de estimular uma vivéncia singular com a obra, visando ao
enriquecimento pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou cobrancas
ulteriores. Ja que a leitura € necessariamente uma descoberta de mundo,
procedida segundo a imaginacdo e a experiéncia individual, cumpre deixar
tdo somente que este processo se viabilize na sua plenitude.

Quéo importante é a leitura feita sem pretextos, sem cobrancas excessivas,
como dito acima? Os textos literarios podem viabilizar a descoberta de outras formas
de pensar e agir no mundo, ou seja, pelo caminho da imaginacdo, o modo de
interpretar de cada individuo, que se constréi ao longo da vida, € descoberto, senédo
desenvolvido, no proprio amadurecimento da leitura. Como diz Zilberman, a
literatura € uma vivéncia singular e ndo ha como o professor dizer ao aluno o que
deve sentir ou descobrir; é ele que tera que aventurar-se a construir.

Quando levado a pensar, o aluno desenvolve essas potencialidades que
podem ser atribuidas através da literatura. E quais seriam elas? A gque ou a quem se
aplicam? Segundo pesquisas no Google, o termo potencialidades esta atrelado as
caracteristicas ou condi¢do do que € potencial (conjunto de qualidades; capacidade
de realizacdes). Ela nos leva a alcancar o nosso melhor, aperfeicoar nossos
conhecimentos baseados em acontecimentos anteriores, vivéncias histéricas, a
evolucdo do homem e dos avancos alcancados até hoje. E vem se aplicar a todos
nos, da infancia a vida adulta, mas é na infancia que o desejo por ela pode se tornar
ainda mais vivo, pois a relacdo do novo com o velho colabora para uma formacéao

excepcional do sujeito.
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A literatura nos liberta de nossas maneiras convencionais de pensar a vida
— a nossa e dos outros — ela arruina a consciéncia limpa e a ma-fé.
Constitutivamente oposicional ou paradoxal — protestante como o protervus
da velha escoléastica, reacionaria no bom sentido — ela resiste a tolice ndo
violentamente, mas de modo sutil e obstinado. Seu poder emancipador
continua intacto, o que nos conduzira por vezes a querer derrubar os idolos
e a mudar o mundo, mas quase sempre nos tornara simplesmente mais
sensiveis e mais sabios, em uma palavra, melhores (COMPAGNON, 2009,
p.50).

SO se entende o potencial de alguma coisa quando levado a ir além do
esperado, assim € a literatura. Essa fala do autor ndo € simplesmente sobre o
potencial do aluno, mas sobre o potencial da literatura, e como através dela se
alcanca o melhor de maneira individual, que reflete no coletivo. E saindo de sua
zona de conforto e pensando o mundo com um olhar mais critico, ou seja, € saindo
da caixinha que é possivel enxergar o que tem do lado de fora.

A literatura pode atrelar em nds capacidades indispensaveis; ela tem o poder
de alcancar a todo e qualquer publico, instruir e oferecer uma melhoria de vida
particular e social. Argumenta Barthes (2003 p. 172 apud Compagnon, 2009, p. 41):
“[A] literatura ndo permite andar, mas permite respirar”. Ela leva o sujeito a ir além de
suas capacidades fisicas, levando-o a ter um significado. O que seria do homem
sem respirar? Teria ele a capacidade de movimentar-se? E refletindo essas
perguntas que se percebe o potencial nivel de autoconhecimento que ela

proporciona.

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio —
alguns dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia
dos outros, aqueles que estéo distantes de nés no espaco e no tempo, ou
gue diferem de nés por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao
fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam
dos nossos [...] (COMPAGNON, 2009, p.47).

Sendo assim, é possivel afirmar que, por meio da literatura, o aluno como
sujeito ativo e participante da sociedade em que atua, constréi sua autonomia,
desenvolvendo habilidades para sua vida adulta, ampliando seu vocabulério,
organizando suas ideias e opinides, melhorando a capacidade de leitura e escrita.
Segundo Bloom (2001, p.188), “em favor da leitura cria-se uma personalidade
independente capaz de ir em diregdo ao outro”, o que permite que o aluno avance

em novos niveis de conhecimento.



17

A literatura oferece um conhecimento mais completo em relagdo ao senso
comum. Compagnon compara a literatura aos sentidos do corpo humano, “sem
limites”. Usamos 0 nosso corpo para perceber o mundo, falamos, sentimos cheiros e
podemos experimentar diversas sensacdes e emoc¢fes por meio deles, assim é a
literatura! Despertando nos sujeitos potenciais que vao além do que se pode tocar. A
literatura em si jA desperta em nds curiosidades que vao além do que vemos nos
recortes de livros didaticos. Infelizmente esses potenciais vém sendo ha anos
deixados de lado e ela é apresentada aos alunos apenas como complemento nas

aulas de lingua portuguesa. Sobre isso Compagnon (2009, p.21) diz:

Pois o espaco da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade ha
uma geragdo: na escola, onde os textos didaticos a corroem, ou ja o
devoram; na imprensa, que atravessa também ela uma crise, funesta talvez,
e onde as paginas literarias se estiolam; nos lazeres, onde a aceleragao
digital fragmenta o tempo disponivel para os livros.

Com o passar dos anos, a literatura foi perdendo seu espaco, tanto no ambito
escolar quanto no social, e essa escassez limita os alunos a vivenciarem em sala de
aula e nas suas experiéncias diarias esses potenciais riquissimos para sua

construcao historica.

1.3. AESCOLAE ALITERATURA

Como parte do contexto escolar, a literatura deve contribuir com o ensino e
aprendizagem. Magda Soares ( 2003 ) diz que tudo o que faz parte da escola se
torna escolarizado; isto quer dizer que a literatura foi assim denominada como
escolarizada também. A escolarizacdo ocorre a medida em que algo esta
inteiramente ligado a escola, ou seja, faz parte deste contexto, mas importa aqui
dizer que é preciso que ocorra uma escolarizacdo adequada da literatura, ela ndo
pode ser inserida no contexto escolar como mera apropriacdo de aula; é necessario
gue seu objetivo seja claro e que esteja claro também o propédsito pedagdgico com a
esséncia do objeto que se deseja escolarizar. Se desejamos ensinar literatura é
porque a literatura tem algo préprio de si mesma que consideramos importante que
os alunos aprendam. O que é? Esta claro o nosso proposito? Ele pode ser

guestionado em relagéo a todas as areas de conhecimento.
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[...] - O que se quer deixar claro é que a literatura é sempre e
inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a escola; o que se
pode é distinguir entre uma escolarizacdo adequada da literatura - aquela
gue conduza mais eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no
contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor
que se quer formar — e uma escolarizacdo inadequada, errdnea, prejudicial
da literatura — aquela que antes afasta que aproxima de praticas sociais de
leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversao a leitura. (SOARES,
2003 p. 25).

Nesse trecho, a autora deixa bem clara a importancia de haver uma boa
escolarizacao da literatura, demonstrando o fundamental trabalho com a literatura
em sala de aula, de maneira que se possa ter resultados positivos e que contribuam
com a formagédo das criancas. A escola, muitas vezes, tem 'matado’ a esséncia da
literatura, usando os textos literarios, ou fragmentos deles, apenas como um recurso
para se trabalhar outros aspectos da comunicacdo, como analise gramatical e
estrutura de géneros literarios. Nem mesmo o0 aspecto da ludicidade consegue se
manter nessa estrutura. A falta de interesse dos estudantes em ler livros literarios
demonstra que algo esta errado; a literatura imposta desestrutura todo o prazer de
ler. Isto € chamado por Magda Soares (2003) de “inadequada escolarizagdo da
literatura”.

A inadequacao do uso dos textos literarios é também explorada por Todorov
(2009) em seu livro “Literatura em perigo”, no qual ele traz posicionamentos em que
fala que o que estd em perigo néo é a falta de poetas ou de obras literarias, mas sim
a utilizacdo inadequada dessas obras, pois 0s estudantes entram em contato com
elas de forma inversa, “Isto é, seu acesso a literatura € mediado pela forma
“disciplina” e institucional” (TODOROQV, pag.10, 2009).

E muito importante tratarmos aqui do real valor da literatura e o que Todorov
fala muito sobre o que se costuma ver em alguns métodos de ensino e livro didatico
utilizados pela escola, a literatura perde o seu valor e sua real intencdo, que € nos
levar a enriguecer nosso pensamento; mas, na verdade, o seu papel fica em
segundo plano, pois o primeiro se trata de discussfes e criticas relacionadas a
outros conteudos. Sendo assim, realmente pensamos gque corremos 0 risco perder
de vista seu foco ou sua esséncia.

Todas estas questdes sobre a ma insercdo da literatura provocam também a
‘morte” de leitores, por nao ler apenas para usufruir de uma boa leitura,

aprofundando a sua imaginacdo, emocoes, ficcdes dentre outras potencialidades
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gue ndo sao aproveitadas pelo pequeno leitor, caso ela seja inserida para trabalhar
conteudos que podem provocar esta “morte” citada anteriormente.

Muitos alunos leem textos literarios quando sdo obrigados, para responder
alguma atividade ou para estudar algum conteddo; entdo, quando isto acontece, 0
aluno néo tem o prazer de ler, ndo tem a oportunidade de apreciar o texto antes de
toda a disciplina escolar.

A ma escolarizacdo da literatura também esta ligada a falta de interesse dos
estudantes, e isso pode mesmo estar relacionado com a era da informética. Mas,
como vimos no item anterior, a BNCC propde que a Internet se torne aliada da
educacdo e ndo uma Vild. E possivel, por exemplo, criar blogs alimentados com
textos dos préprios alunos, conhecer poesia e outros géneros literarios veiculados
apenas na Internet, comparar seu modo de leitura com o texto impresso,

encadernado em livro etc. Lajolo fala que

...Vale a pena considerar que, em situa¢cdes escolares, 0 texto costuma virar
pretexto, ser intermediario de aprendizagens outras que ndo ele mesmo. E,
no entanto, texto nenhum nasceu para ser objeto de estudo, de dissecacéo,
de andlise (LAJOLO, 1991, p. 53).

Esta afirmacdo tem grande importancia, pois realmente acontece, por muito
se ver recortes de textos literarios em livros didaticos usados como pretexto para
gue se possa ensinar algo que fuja do seu proprio enredo, desvincula as
propriedades da literatura para mera decodificacdo de cddigos da lingua portuguesa.

Para além da observacédo dos problemas, esta pesquisa se propde a pensar
propostas que resultem em bons resultados na formacao leitora dos alunos,
despertando seu interesse, com estratégias eficazes de leitura, que ndo apresentem,
como o livro didatico, apenas fragmentos de textos, mas sim textos verdadeiros, com
contextos e oportunidades de discussdo. “As afinidades entre escola e leitura se
mostram a partir da circunstancia de que é por intermédio da acdo da primeira que o
individuo se habilita a segunda” (ZILBERMAN, Regina 1988, pag., 11). Essas ac¢fes
da escola podem modificar plenamente o interesse do aluno pela leitura.

N&o deve haver uma separacdo entre as duas patentes - escola e leitura -;
deve haver mais estreitamento entre elas. Esse estreitamento ndo vai se dar
mecanicamente (nem magicamente), mas por intermédio de acdes norteadoras,

como projetos de leitura, horarios de rotina destinados ao trabalho com a literatura,
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adocdo de novas estratégias de leitura, entre outras que contribuirdo para uma
maior aproximacao entre elas.

A literatura, sendo abordada corretamente dentro da escola, trara inUmeras
contribuicdbes para o processo de aprendizagem dos alunos; dentro dessas
contribui¢cdes esta o letramento, que visa toda e qualquer pratica que envolva escrita
e leitura, tornando cada vez mais acessiveis ao aluno essas habilidades, dando a
ele a capacidade de transformar e manipular o mundo ao seu redor.

Regina Zilberman (1988) apresenta um forte posicionamento a respeito da
importancia da leitura na formacéo do sujeito, de como a crianga passa a ser autora

de sua prépria histéria e atuante na sociedade.

Para a crianca, que, enquanto ndo |é, depende exclusivamente da voz
adulta que decodifica o0 mundo ao seu redor para ela, também a
aprendizagem da leitura repercute enquanto uma possibilidade de
emancipac¢do. Pois 0s bens culturais, que privilegiam a transmisséo escrita,
tornam-se acessiveis para ela e, por seguinte manipulaveis.
(ZILBERMAN,1988, pag., 16)

E na escola que acontece essa mediacdo entre leitura e escrita, dando ao
aluno a capacidade de alcancar novos horizontes. Mais que isso, a crianca tem a
possibilidade de experimentar diversas experiéncias por meio da literatura.

E para que o aluno vivencie essa emancipacao, o professor € a ponte que
media esse processo, a partir dos conhecimentos prévios que ele tem e de suas
praticas como leitor, a leitura transmitida se torna mais prazerosa, sendo capaz de
leva-lo a questionar o mundo e construir novas idéias. O professor deve ser acima

de tudo um exemplo de leitor.

1.4. O LIVRO DIDATICO E OS TEXTOS LITERARIOS

O livro didatico passou por grandes processos de mudancas e adequacodes
desde que surgiram os primeiros modelos, assim como fala Zilberman (2009, p. 34):
“Suporte do aprendizado das primeiras letras, ao longo da histéria da educacéo no
Brasil, o livro passou por diversas fases. Camdes, as seletas, as apostilas, o livro
didatico, o paradidatico, todos sao facetas de um mesmo livro”. Assim observamos

que sofreram adequacdes buscando a melhor forma de disponibilizar suporte
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pedagdgico ou, podemos dizer, que muitas vezes até orientacdo pedagdgica ao
professor.

O PNLD( Programa Nacional do Livro Didatico) veio a contribuir e melhorar o
livro que seria destinado aos educandos. O programa passou por diversas
discussdes, desde a sua criacdo em 1985, periodo que foi instituido, e em 2017
foram unificadas as agdes referentes ao livro didatico e literarios: “o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias” informacdes retiradas do site do MEC,2021
(WEB).

Um ponto relevante e positivo a ser mostrado diz respeito ao acesso aos
materiais variados disponibilizados, pois conhecendo a realidade do Brasil, em que
muitas criancas néo tém acesso, o livro didatico foi de grande contribuicdo, pois o
programa possibilitou que ele chegasse a maior parte das criangas do nosso pais,
garantindo assim um maior auxilio aos alunos.

Fica clara a preocupacédo da qualidade que os livros disponibilizados para os
estudantes possuem, pois sabemos que o0 programa buscou melhorias e
adequacgoes. Pessoa(2019) contribui dizendo que “Em diversas colegbes é possivel
observar mudancas reais...”, e completa dizendo que “No entanto, ha materiais que
possuem apenas uma “‘nova roupagem”, enquanto propdem as tradicionais
concepcbes de ensino e aprendizagem.” E preciso pensar sobre esta questdo
relevante, levando em consideracdo as caracteristicas trazidas pelas editoras que
disponibilizam os livros para acesso dos estudantes.

A literatura € um fator que contribui muito com a aprendizagem e
desenvolvimento infanti, como mencionado nos topicos anteriores. Assim
voltaremos nosso olhar para a questdo do texto literario inserido neste material
didatico. Sabemos que o governo também contempla o aluno com materiais
paradidaticos, mas aqui queremos falar dos textos inseridos nos livros de lingua
portuguesa que, por muitas vezes, tém descaracterizado a esséncia de sua ficcdo e
impossibilita o real objetivo da literatura, o qual seria desenvolver inumeras
potencialidades no educando, inclusive o prazer em ler e se tornar um leitor. Autores
como Zilberman (2009, p 35) contribuem sobre o resgate que deve ser feito aos
textos que aos poucos foram se descaracterizando: “[...], a proposta de que a leitura
seja enfatizada na sala de aula significa o resgate de sua fungcao primordial

buscando sobretudo a recuperacao do contato do aluno com a obra de ficgdo.”
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A leitura possui valor imensuravel quanto as experiéncias positivas tendo um
contato com a ficcdo e despertando inUmeras caracteristicas relevantes a qualquer
pessoa. Apesar de sabermos que o livro didatico é também instrumento de
exercicios e atividades de aprendizagens, ndo pode ser este motivo a
descaracterizagédo dos textos tragos em seu material, com recortes, modificacbes e
atividades de contetidos fechados. Contribuindo com essa posigéo, Zilberman afirma
(2009, p. 35).

Com efeito, o recurso a literatura pode desencadear a eficiéncia um novo
pacto entre os estudantes e o0 texto, assim como entre o aluno e o
professor. No primeiro caso, trata-se de estimular uma vivéncia singular com
a obra, visando ao enriquecimento pessoal do leitor, sem finalidades
precipuas ou cobrancgas ulteriores.

Assim fica evidente a necessidade da importancia do uso dos textos literarios
no livro didatico, possibilitando um melhor contato das criangas com o mundo da
leitura, ressignificando a forma de ensino e aprendizagem, em que as criancas
aprendam a gostar de ler pouco a pouco, no dia a dia. “Se ¢é a literatura de ficgéo, na
sua globalidade, que deflagra a experiéncia mais ampla da leitura, sua presenca no
ambito do ensino provoca transformacdes radicais que, por iSSO mesmo, Sao
imprescindiveis.” (ZILBERMAN; 2009, p. 36).

Os textos literarios sdo necessarios a praticas escolares, mas para isso
acontecer ndo basta apenas inseri-lo de qualquer maneira, € preciso ter uma
insercdo adequada e eficaz, ndo s6 pensando na contemplacdo do contetdo em si,
mas procurando também néo descaracterizar o texto. Mudancas ou recortes mal

feitos podem prejudicar aprendizagens estudantis.
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CAPITULO I
2. METODOLOGIA

2.1. ABORDAGEM

A abordagem deste trabalho foi de cunho qualitativo e dependeu de muitos
fatores, como autores que nortearam para a conceitualizacdo e compreensao dos
temas abordados, também se contou com a natureza dos dados coletados que sé@o
muito importantes para esta abordagem.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar respeito ao texto literario por
parte do livro didatico.

2.2. TIPO DE PESQUISA

Essa pesquisa € de carater documental. Nela, foram utilizados como fonte de
dados trés livros didaticos de lingua portuguesa das séries iniciais do ensino
fundamental I. Gil (2002, pag. 46) “A pesquisa documental apresenta uma série de
vantagens. Primeiramente, ha que considerar que os documentos constituem fonte
rica e estavel de dados” e ainda contribuem mais sobre a pesquisa documental.
“Outra vantagem de pesquisa documental é ndo exigir contato com os sujeitos da
pesquisa” (GIL, 2002, pag., 46). Por isso destacamos esse ponto, considerando que

em tempos de pandemia néo foi possivel realizar uma pesquisa de campo.

2.3. LOCAL DA PESQUISA E CRITERIOS

Os livros didaticos analisados foram selecionados de uma escola particular do
municipio de Barreiras-BA. Foram escolhidos trés livros para coleta e analise de
dados, os mesmos sdo de uma editora apenas (FTD). O que motivou a escolha
destes livros foi a proximidade e facilidade ao acesso a Escola por nés
pesquisadoras.

Vale ressaltar que os livros foram escolhidos de uma escola particular, pois
em tempos de pandemia ndo conseguimos acesso aos disponibilizados no ensino
publico, mas sabemos que é essencial que eles sejam também analisados, por

contemplarem maior parte das crian¢cas do municipio.
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Os livros escolhidos foram os de Lingua Portuguesa do primeiro, segundo e
terceiro ano do ensino fundamental |, que contemplavam melhor a andlise dos dados

pretendidos na pesquisa.

Com base nas fundamentacdes feitas, buscou-se observar como a literatura
vem sendo inserida nestes livros didaticos selecionados. E se seu potencial é
realmente explorado e vivenciado pelos alunos, a partir do texto literario inserido.

Como critérios de anélise dos dados contidos nos livros temos: Variedade de
autores e obras, diferentes géneros e a estrutura dos textos. Cada um desses

critérios possibilitou identificar como esté inserido o texto literario nos livros didaticos

2.4. COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados aconteceu da seguinte forma: primeiro procuramos recolher
os livros para analise e assim fizemos a primeira parte da analise, observando todo
o material e instrumentos disponibilizados na obra.

No inicio, em uma analise geral, observamos a variedade de géneros que
continha no livro e também a variacdo de autores. Em seguida, partimos para a
analise da estrutura dos textos expostos. Para apresentacdo dos resultados dos
dados, utilizamos imagens dos referidos textos analisados. Logo apds, escolhemos
alguns textos que estavam contidos nos livros, para serem utilizados como exemplo;
foram escolhidos no maximo 5 ( cinco) texto de cada livro.

Os livros foram identificados como Livro A respectivo ao livro do primeiro ano,
Livro B do segundo ano e Livro C do terceiro ano, todos com subtemas referentes ao
gue prevaleceu na analise. As imagens dos textos foram utilizadas nos nimeros de
1 a 8 correspondente ao livro A; 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 correspondem ao
livro B, livro C foram 18,19,20,21,22,23 e 24. Todas elas possuem legenda, cada

uma delas com o seu hamero, género e a referéncia do livro de onde foi retirada.
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CAPITULO Il

3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Os livros apresentam uma sequéncia de conteudos que se modificam de
acordo a série em questdo, todos eles estdo organizados segundo 0 novo
documento normativo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular); € importante
mencionar que os livros analisados sdo o do professor; eles contém orientacbes
para complementar os conteddos a serem explanados e quais habilidades e
competéncias devem ser alcancadas no decorrer do ano letivo. A proposta descrita
no livro é promover ao professor diferentes instrumentos de trabalho além dos
conteudos propriamente ditos, dando dicas e orientacdes de novas estratégias a
serem realizadas.

Ao analisar as obras em destaque, foi possivel perceber varias limitacbes
guanto a introducdo da literatura nesse contexto; o foco principal tem sido
meramente conteudista e, dessa maneira, 0s textos sdo apresentados somente
como pretexto para se explicar o conteudo. Sabe-se que os conteddos ndo devem
deixar de ser ensinados aos alunos, porém o foco desta pesquisa esta em observar
a presenca e também a esséncia da literatura nesse processo.

Os livros apresentam textos com uma variagdo nos géneros a serem
utilizados, que mudam em cada livro. E notério que uma boa parte deles é
apresentada por fragmentos; somente no caso de parlendas e musicas infantis, eles
aparecem por completo, porém sem perder a principal intencéo, que é o conteudo.

O livro também possui orientacbes que, em alguns textos, incentivam o
professor a trabalhar a obra anteriormente, e indicacfes de livros ou obras parecidas
para os alunos. Ndo ha uma grande variedade de autores, uma boa parte das
referéncias é de dominio publico e das autoras, mas é possivel encontrar autores
renomados como Mauricio de Souza, Pedro Bandeira e Ziraldo. Mesmo que de
forma reduzida, se o professor recorrer a outros recursos sera possivel abranger um
pouco além do que é exposto nesse material.

A principio, a estrutura dos livros apresenta uma carta da editora FTD para o
estudante. Essa carta chama a atencdo dos alunos para novas descobertas feitas
por intermédio do livro, dando destaque também a importancia da leitura. Logo apos,

apresenta um sumario, que € dividido em seis unidades, e cada uma delas contém
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topicos relacionados com os conteudos a serem trabalhados. Percebe-se que no
inicio ndo ha nenhuma orientacéo especifica para o professor.

Os textos literarios vinham no inicio dos capitulos, e as vezes ao meio, pois
tinham como objetivo iniciar algum novo contetdo posteriormente trabalhado.
Percebemos que a maioria deles era apenas recorte, sendo raro encontrar um texto
por completo, a ndo ser que sejam quadrinhos, parlendas, dentre outros. Como jé foi
citado aqui anteriormente, por serem textinhos curtos, foram bastante encontrados
no livro A, por se tratar do 1° ano e contemplar o inicio do processo de alfabetizacao,
mas sentimos falta de outros géneros que também € importante, mesmo para as
séries iniciais.

Os textos vinham inseridos e posteriormente se iniciava o conteudo, ou até
mesmo no enunciado ja vinha implicito que o aluno faca a leitura com o objetivo de
tal conteudo.

A medida do avanco da série os textos aumentaram o tamanho e diminuiram
se as quantidades, como exemplo temos o livro C, que contempla o terceiro ano do
ensino fundamental, foram encontrados poucos textos literarios, alguns deles foram
divididos em partes, apresentou uma parte do texto e depois em outro momento o

final.

3.1. LIVRO DIDATICO A: O TEXTO COMO PRETEXTO



Figura 1- Capa do livro A

BNCCV

Fonte:Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020

Figura 2-Carta ao estudante

SOBRE ASSUNTOS
E VAl DESCOBAR QUE A LEITURA POOE
UMA DELICIOBA VIAGEM )
DESEMMCS QUE ESTE SEM UM AND
DE MUITAS DESCOBERTAS E GUE VOCE

TENHA TANTAS ALEGRIAS QUANTO NOS. AD
ESCREVERMOS ESTE LVAO.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020
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Na figura 3, o texto apresentado € uma parlenda, que busca como objetivo
chamar atencéo dos alunos para diferenca entre a pontuacéo e as letras do alfabeto;
0 texto em questdo apresenta uma estrutura simples e de uma linguagem comum,
ele ndo estad completo, é exposta somente uma parte para trabalhar o conteudo, é
acompanhado de algumas ilustracfes, e ndo aparece o nome do autor, ja que sua

referéncia é de dominio publico.

Figura 3- Parlenda

3. LEA COM O PROFESSOR A PARLENDA ABAXD
CADE O TOUCNHO QUE ESTAVA AQUI?

0 GATO COMEU
‘_. CADE O GATO?

FOIL PARA O MATO!
CADE O MATO?

_» 0 FOGO QUEMOL
CACE O FOGO?

A AGUA APAGOU.
CADE A AGUAT? 7
0 BO BEBEU
FESOPRS
4. PNTE NOS QUADROS ABAND AS LETRAS DO ALFABETO
CF RN ? !
| G O |
»

+ COPE ABAXD OS SNAIS QUE VOCE NAO PINTOU NOS QUADROS

“FeNeeeReeeTIITTITITITITROTTISTY

30

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020

E possivel perceber que o Unico objetivo desse texto é trabalhar o contetdo.
A obra em questdo ndo € bem exposta. Mesmo que a sugestao para o professor
oriente a levantar questionamentos a respeito da obra, sao limitados ao que deve se
explorar nesse contexto.

Na figura 4, o texto € uma cantiga popular bem conhecida -“ SAPO-
CURURU”. O obijetivo principal aqui é trabalhar as rimas, e sua estrutura vem para
contemplar esse conteudo, a pontuacdo e esquema levam a crianga a refletir sobre

0 som emitido no final de cada palavra. A linguagem é bem simples e, por ser uma
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7

cantiga popular, ndo apresenta nome de nenhum autor. Ndao é um texto

fragmentado, porém é destinado ao seu objetivo inicial: trabalhar as rimas.

Figura 4 - Cancao

SAPO-CURURU
SAPO-CURURU
SV DA BERA DO RO,
QUANDO O SAPO CANTA
O, MANNHA,
£ QUE ESTA COM FRI01.
P\ AMULHER DO 84RO
| DEVE ESTAR LA DENTRO,

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020

Uma cantiga como essa pode levar a crianca a despertar grande interesse
pela leitura porque vem atrelada a musicalidade, envolvendo-a de forma ludica.
Pode-se perceber que, nesse contexto, ela € apresentada de maneira simplificada.
Mais uma vez é notério que Sao poucos 0s potenciais proporcionados ao aluno
atraveés do texto.

A figura 5 apresenta uma quadrinha; ela é apresentada para trabalhar a
familia silabica da letra B, nesse contexto, pede-se gque o aluno identifique a palavra
em negrito, BALAO, que se remete a uma situacdo familiar, que é o dia do
aniversario. Como toda quadrinha, a estrutura é simples com uma estrofe com
guatro versos, com palavras que rimam. A referéncia indica a autoria das proprias

autoras do livro.
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Figura 5- Quadrinha

LEIA COM O PROFESSOR E OS COLEGAS

HOUE € UM DW ESPECIAL,
EU MARCUEI NO CALENDARIO.
VA TER BOLO EBALAD)
PORQUE E MEU ANVERSARO.
\) W IO

ch

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020

Na orientacdo para o professor, vem descrito a importancia da leitura,
indicando estratégias, como manter o texto exposto em sala de forma que o aluno
esteja sempre em contato com ele, podendo aperfeicoar assim sua pratica de leitura.
Ao analisar essa pagina, notamos que, ao disponibilizar essas informacdes para
complementar a aula, as autoras reconhecem que ha outras possibilidades de se
explorar o texto para que o professor ndo se limite ao que vem na obra.

Nas figuras 6 e 7, apresenta uma historia em quadrinhos; nesse momento,
pedem que o aluno faca uma leitura de imagens e chamam a atencéo do professor
para observar como é feita essa leitura, se eles compreendem a sequéncia e 0
desfecho da historia. Por se tratar de uma histéria em quadrinhos, sua estrutura é
baseada nesse estilo de sequéncia, ela tem como referéncia o autor da Turma da

Mobnica, Mauricio de Souza.



Figura 6- Historia em quadrinhos

HORA DA MISTORIA « + &

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020

Figura 7- Histdria em quadrinhos

4544441111911 11T1 112131942222

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020
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As orientacOes para o professor trazem sugestdes para introduzir esse texto
na aula. Nessa situacdo, € perceptivel que limita o aluno a pensar somente no
ocorrido na historia, nenhum questionamento o leva a comparar com outras
situacdes ou outros textos. A Unica preocupacao que ele deve ter € interpretar as
imagens e descrever o que acontece nelas.

Na figura 8, o texto é uma releitura do conto infantil Chapeuzinho vermelho,
porém, ndo da histéria completa, apenas um pequeno fragmento. Apresenta uma
estrutura simples e refere-se a um dialogo com a personagem principal do conto.

Mais uma vez é um texto disponibilizado pelas autoras.

Figura 8- Conto

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 1° ano-2020

E perceptivel que os questionamentos feitos levam os alunos a pensar na
historia. A Ultima questdo pede para que eles circulem a palavra em destaque
LOBO, porém nao acontece uma contextualizacdo prévia da histéria, nem do porqué
deve se destacar a palavra. E visivel que o texto foi apenas utilizado como pretexto
e que a principal intencdo ndo € trabalhara literariedade nem do conto nem do
'‘poema’ das autoras. Nessa pagina ndo ha nenhuma orientacdo para o professor,

somente as respostas que se espera dos alunos.
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O conto da chapeuzinho vermelho é bastante conhecido, seria interessante
que antes de utilizd-lo como pretexto para trabalhar alguns conteddos, houvesse a
leitura dele pelo professor, para que as criangas pudessem se aproximar mais do
enredo da histéria, pudesse pensar e refletir sobre a historinha, o professor instiga-

las a falar sobre, experimentar “uma viagem” pela imaginagao.

3.2. LIVRO DIDATICO B: TEXTOS FRAGMENTADOS

O livro B apresenta uma variedade de textos, sendo o conto e 0 poema 0s
gue estdo em énfase no livro. Apesar de trazer estes géneros, pudemos observar
gue, na maioria das vezes, o texto apresentado a crianca € apenas um pequeno
fragmento ou um texto incompleto, muitas vezes utilizado apenas para contemplar o
conteudo pretendido no estudo.

Figura 9- Capa do livro B

T
LINGUA
PORTUGUESA

y ‘.‘ \!24‘/

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020
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Figura 10- Poema

wiobdeairighpetn
e a leitura que seu profes:
=z272 Bandeira. oy i g

NOME DA GENTE

[.]

Eu ndo gosto

do meu nome,
n&o fui eu

quem escolheu.
Eu néo sei

por que se metem

com um nome
que é s6 meu!

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020

Na figura 10, podemos observar um trecho do poema de Pedro Bandeira, o
pequeno fragmento foi utilizado para contemplar o contetdo trabalhado no livro
sobre o nome préprio. E claro o exemplo de um mau uso do texto literario,
percebemos que néo foi devidamente apresentado, ou seja, a sua estrutura ndo esta
de acordo com uma apresentacdo que valorize o texto, dando a ele um papel
significativo no que o aluno desenvolveria realizando sua leitura. Desse modo, néo
sdo valorizadas as suas potencialidades.

Observa-se também orientacdes ao professor, instigando-o a elaborar
perguntas para as criangas sobre o autor do poema, como por exemplo: Se as
criancas ja leram algum outro poema de Pedro Bandeira; outra sugestdo € procurar
na biblioteca se ha o livro Cavalgando o arco-iris, onde esta publicado o poema
completo. Mas sabemos que muitas criancas ndo tém acesso a muitos livros, nem
sequer a bibliotecas. O livro didatico € um dos que possuem uma facilidade maior de
promover 0 acesso dos estudantes a textos literarios, por isso, fica clara a

importancia de uma apresentacdo adequada dos textos literarios.



Figura 11- Conto

[THORATBA HISTORIA « =

— "
0O trecho do conto que vocé vai ler a seguir tem como personagem

prncipal uma joaninha que procura, fora do jardim, um lugar para dormir.

L A JOANINHA v
2

B

Era uma vez uma joaninha.
Um dia, ela quis dormir em um lugar novo. [...]

oy

B

Ela entrou em sua bolsa.
Mas o cangurh gostava de pular.
— Nao posso dormir aqui — disse a joaninha. :ﬂm
— E muito agitado.

Fonte:Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020

Figura 12- Conto

Por isso, quando o tigre se aproximou, ela pulou nas costas dele.

Mas o tigre gostava de RUGIR!

— N#o posso ficar aqui — disse a joaninh
Entdo, quando um crocodilo passou nadando, ela pulou sobre ele.
Mas o crooodilo gostava de bater seu rabo na agua.

sLEP!

_ disse a joaninha. — Vou cair na agual [...]
tromba.

a. — E muito baruhento.

— N&o posso dormir agqui
Por isso, quando um elefante apareceu, ela pulou em sua

Encontrei alguém que n&o...
pula... nem ruge... nem bate seu rabo... [...]

\ _ Finaimente! — pensou a joaninha. —
76

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020
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Figura 13- Conto

CUTTTLTTLTTTTLTTOTTLTCTTY

\

\

I\

-

=] Zump! e Slep! s&

3 onomatopeias repre:

= 77

=

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020

Nas figuras 11, 12 e 13, apresenta-se uma pequena historia que, em alguns
pontos, foi sinalizada por reticéncias, indicando uma continuidade do texto, mas que
foi suprimida. Percebemos que ficam lacunas importantes, cujas informac¢des seriam
importantes que a criangca conhecesse. A obra completa daria um sentido maior a
imaginacado da crianca. O texto apresentou imagens de acordo com a cena, uma
guestdo bem relevante também, contemplando a parte escrita. Vimos, no entanto,
gue faltam partes que contemplam o enredo da historia.

Uma histéria bem interessante que também poderia ter sido mais
aprofundada, dando um inicio mais contextualizado com o textinho, as imagens
foram muito interessantes, faltou complemento e algumas partes que dessem ainda

mais sentido ao texto.



Figura 14- Conto

igUe VOOR va ler queria muito ter um
iU predio de apartamentos.

Bichinho de estimagao*

“ Titulo dado peias autoras para este echo.

[.]
; Eu sempre quis ter um bicho de estimagéay
Na verdade, eu queria um cachorr, daqueles
granddes, com o pelo caindo pela cargy

Papai explicou que aqui no apartamento é proibido
ter cachorroy

Aqui, tudo € proibiday

Eu chorei que queria porque queria ter o meu
peixinhos douradode

Eu bem que tentei brincar com eles, apesar de
que eles nao faziam nada, SO ficavam nadando de
um lado para outro e comendo aquela pagoquinha

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020

Figura 15- Conto
e

que tem que dar muito pouquinho de cada Vez, sendo eles estouram
(] de tanto comeg
Jé viu bicho mais burrd)
h Estourar de tanto comeg
i Um diap a gente estava brincando de médicts
Eu era 0 médico fingindo gque 0s peixinhos estavam )r

doentes, Daj, eu cologuei o meu remédio de @
bronquite dentro do aquérias 3

Os peixinhos ficaram todos de barriga para Ciméay -
Pensei que tinham dormidos Mamae disse que tinham 3
mormida, ficou furiosa e jogou tudo no lixap E eu nunca
mais tive um bicho de estimagacy

Também, dos peixinhos nem senti faltag

Orrco o Mranda. Com lagartixa ndo tem conversa, 5o Pauio &
Modoma, 1990, p. 2021

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020
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Neste texto em destaque na figura 14 e 15, é possivel perceber a falta do
inicio do conto, ou seja, jaA comegou em uma parte em que a historia ja esta
acontecendo, o que fica totalmente incoerente, pois a crianga ndo ird saber como
seria 0 comeco da histéria; no final da historia também foram utilizadas reticéncias
para indicar que ainda teria mais texto. Um recorte que ndo favorece em nada a
literatura infantil, mais uma vez foi utilizado uma parte que interessava apenas
contribuir com os contetdos abordados.

Seria interessante apresentar a obra por completa, deixar que as criancas
apreciem o texto, a historia que acontece deixar que a imaginacao da crianca flua,
diante de todo enredo do conto.

Figura 16- Conto

ESTUDO DA LINGUA = =

Acento agudo e acento circunflexo
1 ) abaixo faz parte d ntil O carrinho vermelho

>

~ Pedale com forcal sinou el , \l‘ﬂ!
= sn-fon A
e = T
0 carrinho vermelho

carrinho verme!

o3

170

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020

Neste texto da figura 16, foi apresentado um recorte minimo de um conto; as
reticéncias mostram que falta o restante do texto; vemos que a parte que foi
colocada contempla apenas o conteudo, que é o acento da palavra vovo e vovo; por
isto, 0 recorte pegou especificamente este trecho. Agora o0 que a crianca vai
aprender com um recorte deste, feito em um texto literario que poderia favorecer
muito no desenvolvimento da crianga, contribuindo com um futuro leitor. A obra foi

apenas um pretexto, a sua estrutura e o seu enredo foram desfavorecidos.
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Sabemos que a literatura contribui com o ensino de contetdos em sala de aula,
porém esses textos deveriam no minimo vir completo, para que as criangas possam
ter este contato, experimentar as vivencia apresentadas em cada texto, para que
haja tanto uma aprendizagem dos contetddos quanto uma apreciacéo literaria.

Figura 17- Conto

r
| ESTUDO DA LINGUA ~= 5

Adjetivo
1. Le r nto Tem um monstro no meu jardim, er
NStr Jue viu No jaraim Qe

Te U MeRSEr®
ne meu jarcinm

245

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 2° ano-2020

Agora outro exemplo de um texto literario inserido no livro didatico; temos ai
recortes feitos em um conto, figura (17), foram utilizadas as reticéncias diversas
vezes evidenciando a falta de complementos que formam o texto original,
descaracterizando totalmente o texto literario abordado no livro. O texto foi utilizado
com um foco, trabalhar os adjetivos contidos nele, ou seja, a parte literaria ficou em
segundo plano.

No livro B, foi possivel perceber muitos recortes de textos, também que a
variacdo de géneros era pouca observamos gque a maioria dos textos era recortes de

contos e poemas. Um aspecto positivo observado é que os textos foram

D

apresentados e acompanhados de imagens; sabemos que este aspecto também

D~

relevante, considerando que os alunos do segundo ano (aos quais o livro B

destinado) ainda se encontram no processo de alfabetizacéo.
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3.3. LIVRO DIDATICO C:RECORTES PARA TRABALHAR OS CONTEUDOS

O livro C apresenta um contexto ainda mais especifico que os demais; para
salientar os conteddos, nesse contexto, a maior parte das paginas traz de forma
especifica o que se almeja por parte dos alunos. As poucas obras apresentadas,
assim como as demais jA& mencionadas nas analises anteriores, ndo sao
apresentadas por completo, mas apenas por fragmentos.

Figura 18- Capa do livro C

LVRO DO

Saber W . -
mas T

1
' YR N

\

- l'
PORTUGUESA )

b A A AL AL T, Ay

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020

A figura 19 apresenta um didlogo entre duas irmés. Aqui ndo encontramos
nenhuma orientacdo especifica sobre o que deve ser feito; porém, na pagina anterior
ao texto, € mencionado como sendo um capitulo do livro Comecar tudo de novo, de
FrannyAbramovich. Porém, ao observar vemos somente um pequeno recorte deste
capitulo, ndo ha uma justificativa do porque a obra ndo € completa, nem introduz o
texto de uma forma coerente. H4 uma pequena representacdo de imagens, e uma
parte bem resumida do didlogo.
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Figura 19- Texto sem descrigéo

PREPARATIVOS

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020

Este texto (figura 19) faz parte de uma atividade que tem como obijetivo
trabalhar o conteddo, comunicacdo oral e escrita, e na questdo 4 ele chama a
atencao dos alunos para a fala das meninas. Observamos que as informacdes sobre
este texto foram minimas, com o Unico objetivo, o recorte serviria para auxiliar no

ensino do conteudo.



Figura 20- Conto

L
« Acompanhe a leitura da primeira parte de um conto que narra a histéria de um
filhote de arara.

No alto de uma érvore da floresta, uma arara chocava trés ovos.
Assim que seus filnotes nasceram, ela notou que uma das ararinhas
era diferente. Tinha o bico torto!

@ﬂ ayayinhe do bics 1,

&Mlcummulmmmaupoﬂnwamm

[]

O macho veio voando com o bico camegado de sementes para alimentar a mae
& os fihotes. Os dois primeiros receberam a refeigao com pios fortes, engolindo
cada semente com um s6 movimento do bico. Afome dos filhotinhos era incrivell
Quando chegou a sua vez, a pequena arara de bico torto bem que tentou comer.
Mas néo conseguia abocanhar as sementes. Era impossivell O pai quis ajudar,
mas nao teve jeito de colocar o alimento no bico torto. E a ararinha continuou
piando de fome.

[

Quando o dia raiou, ela ainda piava de leve. A fome era enorme. Sem
entender que nascera com uma deficiéncia, a pequena arara implo

e 1

&

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020

Figura 21- Conto

por sua porcao de sementes. Os dois immé&os exigiam comida de bicos
com gritos de impaciéncia.

— Estaalnasceu com o bico errado. Nunca vai conseguir se alimentar — d
o pai.

[]

Mais uma vez, a ararinha tentou catar as sementes espalhadas no fundo do
ninho. E, ao se mexer, acabou despencando da borda do oco da &rvore.

— Socorrol — ainda piou.

[]

Aararinha caiu em um leito de folhas, que amorteceu a sua queda. Viveu. Mas
do que adiantava? Abriu as asas de novo.

“N&o sel voar”, pensou.

Estava com uma fome incrivel. Ndo havia se alimentado desde que safra da
casca. Sentia-se muito fraca. Os sons da mata a atemorizavam. O vento, 0 movi-
mento dasfohas, 08 insetos, 0s outros passaros que voavam logo acima... tudo
era assustador, Ainda piava fracamente, pedindo ajuda. Mas néo sabia a quem.

L]

Subitamente, ouviu som de passos e vozes humanas.

Néo sabia clo que se tratava. Pareciam estrondos.
Teve medo.
*Estou perdida’, pensou. Y
(-] s

Walcyr Carrasco, A-umnoueum.
uko; Allcs, 2008

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020



Figura 22- Conto

))’w)

Pedro, um fotografo especializado em animais, e seu filho Mério estavam
na floresta em busca de boas cenas para serem fotografadas. Ao se
aproximarem da 4rvore onde estava 0 ninho da arara, 0 Menino viu a
ararinha no chéo, entre as folhagens.

é’ﬂ ayavinha dg bieg f,,,-!
i @

T

— Pai, ela tem o bico torto!
O fotégrafo observou o filhote em sua méo, -
— E verdade. Nao pode voltar para o ninho.
— Por qué?
— Aves e muitos outros bichos séo assim. Rejeitam o filhote
diferente.
O garoto se surpreendeu. O pai explicou: f
— A vida na natureza é dificl. S6 sobrevivem os mais aptos. \
Com o bico torto, ela ndo consegue se almentar.
Mério olhou a pequena arara, com pena.
— Entdo... Ela vai morrer?
O homem fez que sim. O menino pediu:
|, deixa eu leva-la para casa?

— Impossivel. Com esse bico torto, como ela val comer?
— Eu alimento!
Paoro tamibém amava os animais. Acabou concordando, apesar W
das dividas. '
— Nern sei s g2 sobrevive até a gente chegar a0 acampamento. %
e |
Y L

\

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020

Figura 23- Conto

Mas um dia, com uma guinada de
tentara antes, Nina conseguiu comer

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020
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Essa sequéncia de figuras (20,21,22 e 23) representa um conto que no livro é
divido em duas partes, narrando a histéria de uma jovem arara do bico torto. Ao
analisar esse texto é visivel que a sua estrutura é toda comprometida por
reticéncias, uma observacdo importante a se fazer é que a histéria ja se inicia
incompleta, e assim segue as duas partes.

Nas orientacdes disponiveis para o professor, o livro deixa clara a importancia
de despertar a imaginacdo através da leitura e exploracdo da histéria, porém nao
sugere em nenhum momento questionar os alunos as informacdes contidas nesse
recorte, 0 que seria muito interessante e seria um incentivo para que eles se tornem
pesquisadores e questione o que é apresentado a eles.

Esse conto, se completo, poderia possibilitar ao aluno a realizacdo uma leitura
prazerosa, suas ilustracbes sédo coniventes com o0 que aparece na estrutura do texto,
no fim das duas partes aparece o nome do autor. Durante a unidade ha varias
atividades relacionadas com conto.

A figura abaixo (24) apresenta uma pequena ilustracdo do Menino
Maluquinho, como é referido no texto ao mencionar um recorte de uma fala do
menino no livro O livro dos ndos do Menino Maluquinho. O uso desse recorte € para
introduzir o contetdo. O texto apresenta uma estrutura simples, apenas um
paragrafo € explorado nesse contexto. E nas orientacbes disponiveis para o
professor ndo se destaca a importancia de o aluno ter contato com a obra, nem se

menciona nada a respeito do autor.
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Figura 24- Exercicio sobre o que vocé ndo deve fazer

1Struga Menino Malugui bre o que vocé NAO d 176

pena

< J
~—— perna

(%]

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano-2020

Ao analisar essa imagem, é possivel perceber o quanto os textos sao
limitados, e o foco em um conteddo alheio a literatura tira o foco da importancia da
leitura do texto por completo.

O livro apresenta poucos textos, com estruturas um pouco diferente, mais
longos, porém em menor quantidade, e mais uma vez S80 expostos textos
fragmentados, ou divididos em diferentes momentos. A maioria deles contempla os

conteldos trabalhados na unidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a literatura possui um papel fundamental na vida estudantil
como também na vida social como um todo, pois ela esta relacionada aos diversos
aspectos da nossa vida; desta forma, este trabalho levou a estudos sobre estes
aspectos e andlises também de realidades existentes a respeito do uso da literatura.

Percebemos que a literatura estd longe de ser inserida de forma adequada
nos livros didaticos adotados nas escolas, que apesar de terem sofrido muitas
alteracoes durante o decorrer do tempo, os livros ainda precisam de mais
adequacfes e modificacbes, nao s6 em um faz de conta, um rétulo na capa, mas
uma mudanca real, e que as editoras e os responsaveis pelo desenvolvimento do
livro lembrem-se do papel da literatura na vida dos estudantes que irdo utilizar os
materiais fornecidos por eles.

O livro didatico se tornou um material de facil acesso para todos, um
excelente apoio para o professor, mas € necessario que a literatura e a escola nao
se distanciem com a sua insercao nesse contexto. As poucas variedades de textos
literarios trabalhados n&o inibem o potencial que ela exerce sobre as criancas.
Sendo assim, a quantidade de textos ndo é o que deve se p6r em questdo, mas a
gualidade como ele é explorado em sala de aula. Quanto maior for o nivel de
informacéo contextualizada para os alunos, maior sera o aproveitamento.

Os potenciais literarios libertam os alunos de padrdes pré estabelecidos a
eles; documentos como a BNCC trazem a literatura de uma maneira que ela
dialogue com aspectos sociais da vida dos educandos. Ndo se deve ver a literatura
como dissociada de praticas corriqueiras de sua jornada, pelo contrario, ela deve faz
parte das acfes cotidianas. E o livro didatico, como auxiliar nesse acesso, deve
disponibilizar mais informacdes a respeito da literatura.

Essa pesquisa foi realizada utilizando livros disponiveis no ensino particular,
sabemos que é importante que os livros que sdo ofertados as criancas do ensino
publico passem também por uma analise, compreendendo assim como a literatura
tem sido inserida através do livro didatico.

Compreendemos que com a contribuicdo que a leitura traz ao cidadao, é
preciso rever a maneira como ela estd sendo ofertadas as nossas criancas, iSSO

contribuira para que sejam futuros leitores, ou o contrario. Sabemos que quando se
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ler por obrigacao se torna desestimulante, e quando se ler apenas por pretexto de
ensino de conteudo, pode assim prejudicar o interesse do estudante pela leitura.

E fundamental que estas questbes relacionadas a literatura e ao livro didatico
sejam repensadas e que haja uma significacdo no modo como estao sendo inseridos
os textos didaticos. E importante refletir a respeito dessa tematica nos cursos de
Pedagogia, pois sabemos que entender como lidar em diferentes questdes que 0s
professores futuramente terdo em sala de aula € crucial para um fazer pedagogico

significativo.
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