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“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo
asas. Escolas que sdo gaiolas existem para que 0s
passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo péassaros sob  controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém umdono.
Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos
passaros é 0 voo. Escolas que sdo asas ndo amam
passaros engaiolados. O que elas amam séo
passaros em voo. Existem para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo
podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos
passaros. O voo ndo pode ser ensinado. S0 pode
Ser encorajado”.

Rubem Alves, 2002.



RESUMO

Apresenta-se neste texto o desdobramento da pesquisa de Mestrado intitulada Educacéo
Especial na EJA: processo de leitura e escrita por meio de simbolos decodificados. A pesquisa
é qualitativa, tem como principal objetivo discutir e criar um ambiente interativo, de forma
didatica, que use as tecnologias em conjunto com a ludicidade para estimular a leitura e a escrita
dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) inseridos na Educacéo Especial. Trata-
se de dois estudos de casos realizados no Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetité
(CEEEC), cujo resultado foi a producéo escrita e confeccdo de um produto educacional. O
primeiro estudo consta da aplicacdo de questionario junto aos professores, observacdo das
acOes, seguido da anélise documental disponivel na Instituicdo. No segundo estudo, houve a
producdo do livro didatico, que explorou o centro urbano de Caetité, com destaque dado a
leitura de simbolos, construgdes e faixadas deste local. No decorrer da escrita, aborda-se sobre
0 campo empirico da pesquisadora, também sdo retratados os meios e os métodos a que foram
submetidos esta investigacdo na intencdo de obter respostas sobre as questdes levantadas, bem
como descreve o0 espa¢o do desenvolvimento. Explora as questfes de inclusdo das pessoas com
deficiéncia, as politicas da educacdo especial, a escolarizacdo dos estudantes, quem € este
publico que procura o atendimento educacional especializado no turno oposto e, a0 mesmo
tempo, busca compreender como a incluséo é vista no &mbito educacional. Nestas proporc¢oes,
foram aplicados questionarios junto aos educadores com a intencéo de investigar e conhecer o
espaco vivido pelo estudante da EJA, também, frequentadores do Centro de Educacédo Especial
de Caetité. Caracteriza-se como estudantes comprometidos com transtornos intelectuais leves,
grande parcela enfrenta inimeras dificuldades na sociedade e sdo discriminados por varios
aspectos. O cenario educacional vivido torna este fator evidenciado, de modo que os sujeitos
ficam desassistidos socialmente, cujo panorama é retratado durante a escrita mediante
interpretacdo dos fatos reais, segundo alguns estudiosos que destacam as pesquisas realizadas
por Institutos Brasileiros. Resta ao ensino inclusivo, no que tange ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), levar a estes estudantes recursos e métodos envolventes, ricos em
conteddos ludicos. Sendo assim, nesta escrita, descreve-se o produto educacional, um livro
didatico direcionado para professor e estudantes do AEE, ora descritos, moradores da cidade de
Caetité, inseridos na EJA. Ressalta-se que o produto final podera ser aplicado/replicado em
outras modalidades educacionais seguindo orientacbes do Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) mediante analise do educador, que deve confeccionar algo similar para
diversificar o contetdo a ser abordado e, mais importante, proporcionar o envolvimento e o
aprendizado de todos.

Palavras-Chave: Educacgéo Especial; inclusdo; produto educacional; tecnologia.



ABSTRACT

This text presents the unfolding of the Master's research entitled Special Education in Youth
and Adult Education: the process of reading and writing through decoded symbols. The research
Is qualitative, and its main objective is to discuss and create an interactive environment, in a
didactic way, that uses technologies together with playfulness to stimulate the reading and
writing of Youth and Adult Education (YAE) students inserted in Special Education. These are
two case studies carried out at Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetite (CEEEC)
(Caetité State Center for Special Education), characterizing the written production and
confection of an educational product. The first study consists of the application of a
questionnaire to the teachers, observation of their actions followed by the analysis of the
documents available at the institution. In the second study there was the production of the
textbook, exploring Caetité's urban center - highlighting the reading of symbols, buildings and
facades of this place. During the writing, the empirical field of the researcher is approached,
and the means and methods to which this investigation was submitted are also portrayed, with
the intention of obtaining answers about the questions raised, as well as describing the space of
development. It explores the issues of inclusion of people with disabilities, the policies of
special education, the schooling of students, who is this public that seeks the specialized
educational service in the opposite shift and, at the same time, seeks to understand how
inclusion is seen in the educational field. In these proportions, questionnaires were applied with
the educators with the intention of investigating and knowing the space lived by the EJA
student, and at the same time frequenters of the Special Education Center of Caetite.
Characterized as students with mild intellectual disorders, a large portion face numerous
difficulties in society and are discriminated against by various aspects. The educational scenario
experienced makes this factor evident, so that the subjects are unassisted socially, this whole
panorama is portrayed during the writing by interpreting the real facts, according to some
scholars who highlight the research conducted by Brazilian Institutes. It is up to inclusive
education, regarding the Specialized Educational Attendance (AEE), to provide these students
with resources and engaging methods, rich in ludic contents. Thus, this paper describes the
educational product, a textbook aimed at the teacher and students of the SEN, now described,
residents of the city of Caetité, inserted in the EJA. It is noteworthy that the final product can
be applied / replicated in other educational modalities following the guidelines of the Universal
Design of Learning (UDL) through analysis of the educator, who should make something
similar to diversify the content to be addressed and, most importantly, provide involvement and
learning for all.

Keywords: Special Education; inclusion; educational product; technology.
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INTRODUCAO

A educacéo brasileira diante do quadro atual, configurou-se em fungdo de movimentos
de lutas as quais refletiram suas teorias diante das a¢es dos educadores. O modo de pensar e
agir imprime a realidade social, na qual se encontram pessoas com saberes diversificados e
acOes, muitas vezes, excludentes. Tendo isso explicito, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
interligada a educacdo especial, comporta uma infinidade de abordagens, de modo que cabe
discutir e, a0 mesmo tempo, assegurar condi¢es para o desenvolvimento intelectual das
pessoas envolvidas neste processo. O corpo discente e docente sao os elementos indispensaveis
para o estudo nesta dissertacdo, bem como nas ac¢des reveladas diante das préaticas adotadas na
modalidade da Educagédo Especial.

O campo da Educacédo Especial é vasto, com muitas possibilidades de atuagdo, assim,
diante dessa realidade, toda essa conjuntura foi iniciada em face de movimentos que suscitaram
muitas perguntas, as quais ganharam forga no sentido de revigorar as praticas adotadas nesta
modalidade, essas mobiliza¢cdes buscaram tracar um caminho nunca experimentado antes. Foi
um processo de transicao que revelou preocupacdes, desligamentos, fragilidades, estudos e, 0
mais importante, 0os encontros que trouxeram fortalecimento para chegar até aqui.

Esse movimento educacional se tornou o marco importante para a cidade de Caetité, fez
com que muitas modificagdes ocorressem em todos os sentidos, no pessoal e no profissional,
tendo em vista tantas oportunidades que foram surgindo que deram margem para um
entendimento mais promissor voltado a Educacdo Especial.

Diante disso, o cendrio educacional revela escolas “recheadas” de tantos encantamentos,
compostas por pessoas que sempre estdo na busca pela compreensao de seus valores, 0s quais
sdo ensinados e aprendidos. Este é o lugar da tdo sonhada pesquisa posta em pratica. Neste
entendimento, vale fazer uma trajetéria no tempo para resgatar o percurso até chegar ao ponto
desejado, a sonhada incluséo.

O ponto de chegada, compartilhado nesta experiéncia, foi iniciado no ano de 2001, com
a aprovacao no concurso publico da rede Estadual de Ensino, mas concretizado apenas em
agosto de 2003. A experiéncia na sala de aula foi construida diante de muitos obstaculos, dentre
eles destaca-se a saida da cidade de Caetité para exercer fungdes em Tanque Novo — BA, cerca
de 76 km de distancia, local de pessoas acolhedoras e compromissadas com a educacéo. Quando
se tem boas condigdes de salde esses poucos quildmetros ndo fariam tanta diferenca, porém,
diante da limitagdo fisica causada pela poliomielite (paralisia infantil), quando crianca, fez esta

viagem se tornar cada dia mais cansativa.
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Apesar das dificuldades enfrentadas, a luta por continuar na profissdo sempre foi um
fator primordial, a maior intencdo era seguir em frente mesmo sabendo o que poderia vir, 0
trabalho era gratificante com muitas pessoas prestativas e compreensivas, a0 passo que a
distancia ocasionava o cansaco fisico. Com exatos nove meses, em maio de 2004, veio o direito
de trabalhar na Terra Natal (Caetité — BA) e aquelas viagens tdo cansativas ja nao faziam parte
da rotina. Neste periodo, houve a remocdo para o Colégio Estadual Professora lelita Neves
Cotrim Silva (CEPINCS), porém, a carga horaria ndo foi suficiente, precisando ser
complementada em outra escola da rede.

Ao ministrar aulas, no extinto Seminario Sdo Jose, no periodo da tarde e noite, para
substituir uma professora que estava de licenga médica, surgiu a oportunidade de trabalhar com
estudantes da EJA, a partir deste momento, o contato tornou-se frequente, e a convivéncia com
esses alunos possibilitou tracar caminhos futuros. Em 2005, o retorno para o CEPINCS
aconteceu definitivamente e o trabalho com a mesma modalidade teve continuidade, tanto na
EJA como no ensino regular. Ao longo do tempo, a quantidade de aluno ndo supria as
expectativas que o colégio apresentava, a evasdo ocorria devido a dificuldade de acesso por
localizar-se em um bairro distante do centro da cidade.

Por esta raz&o e tantas outras, em 2008, o Colégio entrou em transi¢do de escola regular
para escola especial, e, em margo de 2009, inaugura-se o Centro Estadual de Educacéo Especial de
Caetité — Professora lelita Neves Cotrim Silva (CEEEC). E importante destacar que o corpo docente
era composto de 25 professores, dos quais apenas seis decidiram permanecer e abracar a causa
da tdo sonhada inclusdo. A decisdo de permanecer no grupo foi muito “penosa” e nao foi facil.
Tudo era novo, os estudos tomaram outra direcdo daquela da formac&o inicial, o publico ndo
era condizente com o habitual. Outra situacdo mais preocupante era ndo saber como a sociedade
agiria.

A educacdo em Caetité ganhava novos rumos, agora com um centro de referéncia em
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na regido sudoeste da Bahia, atendendo ao
publico-alvo da educacdo especial do referido municipio, bem como 0s pertencentes ao
Territério de Identidade do Sertdo Produtivo, do qual a cidade faz parte, com atendimento
diversificado. Engloba todas as pessoas com algum tipo de deficiéncia, muitos, apesar da idade,
nunca tiveram a oportunidade de frequentar a escola e o CEEEC vem possibilitando este
contato. Os estudos foram intensificados no sentido de valorizar os alunos da Educacgéo
Especial, surgindo assim, um local acolhedor e, acima de tudo, comprometido com a sociedade
caetiteense e toda regiéo.

Nesta compreenséo, aquilo que intriga acaba por causar um desconforto, visto que traz
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implicagdes na forma de agir e pensar, de tal modo, que caminhar nas trilhas desanima e acarreta
descrenga. O olhar diferente a certas situagdes incorpora atitudes promissoras carregadas de
vontades na busca pelo certo de modo que os beneficiarios se sentirdo mais humanos e, acima
de tudo, inteligiveis.

Uma escola vista de longe ndo é escola, é apenas um emaranhado de questdes que
precisam ser entendidas, isso envolve, também, a tdo sonhada incluséo. A escola precisa exercer
sua funcao inclusiva, isso inquieta a todos, o contrario disso transmite uma sensacao “sinistra”
de abandono, sem o devido valor quanto as questdes sociais. E a escola a formadora de pessoas,
pessoas que compactuam com realidades diferentes, com individuos “diferentes” na busca de
uma so finalidade.

Entende-se que as possibilidades sdo de todos e para todos, entende-se que o trabalho
pode ser exercido, independentemente de ter ou ndo habilidade, a busca e a investigacdo os
tornardo conhecedores daquilo que acredita ser incapaz de produzir.

Descrever o cenario entendido até aqui enaltece um publico que merece ganhar destaque
por compor uma forma de vivéncia regada por ensinamentos impostos pela trajetdria de vida,
sdo eles, os estudantes da EJA que frequentam a escola a noite (maioria deles) e seu dia €
comprometido com outras habilidades tdo importantes para 0s ensinamentos sociais. S&o
estudantes que realizam tarefas das mais simples as mais complexas, de modo que a escola
precisa abarcar uma formac&o de professores que atenda esse publico.

S0 estudantes que tém muito a ensinar, e em conjunto com o0s professores a
aprendizagem dos mesmos pode ser concretizada porque a educacdo é um direito social e
humano estabelecida em leis. Como ja mencionado, neste universo apresentado, destacam-se
os estudantes da EJA que procuram o Atendimento Educacional Especializado (AEE), os quais
compdem a classe da Educacédo Especial.

Muitos mecanismos vao ao encontro ao saber sensivel o que compromete o respeito e 0
exercicio de determinadas relacbes com o mundo e com o outro. Existeum entendimento
relacionado ao conhecimento essencial, grosso modo, acessivel a toda humanidade e este saber
necessita de uma base para sustentacdo no contexto moderno que considere o0 conjunto de
saberes do campo educacional. Surgem, assim, ideias na intencdo de promover um ensinamento
regado de inovacGes que provogue no aluno novas descobertas, isso pode ser possivel quando
mediado pelas tecnologias digitais.

Neste intuito, o presente trabalho de mestrado busca analisar algumas questfes e, ao
mesmo tempo, oferecer uma metodologia diferenciada para promocéo do aprendizado de modo

que possa colaborar para o processo de ensino, com isso, torna-lo mais prazeroso na busca de
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novos horizontes em face aos métodos tradicionais.

Partilhar novas ideias é de extrema importancia, pois a sala de aula é o local diversificado
em que interage criancas, adultos e pessoas da maior idade. Neste contexto,0s estudantes com
necessidades especiais, em sua maioria, ndo conseguem acompanhar 0 ensino comum e
procuram o AEE para receber suporte e direcionamento.

Diante das observacdes e diagnosticos educacionais, percebe-se que a dificuldade
centrada nestes alunos da EJA, acima mencionados, esta relacionada a varios problemas, dos
quais se destacam 0s mentais de leve, em gque a maioria destes estudantes/ adultos acometidos
ndo conseguem acompanhar os estudos de forma “normal”. Os sistemas de ensino, comum e
especial, precisam considerar a necessidade de estabelecer meios de promover acolhimento que
preserve 0s ensinamentos trazidos pelos estudantes inseridos na educacéo especial. Ainda nao
apresentem possibilidades na promocdo da aprendizagem, estes individuos precisam
compreender o local em que estéo inseridos, em face de suas vivéncias com o mundo.

As pessoas envolvidas no processo investigativo e 0os ensinamentos ora adquiridos,
durante todo percurso docente, expdem uma nova maneira de pensar se 0s recursos tecnolégicos
podem potencializar a aprendizagem dos alunos da EJA, inseridos na Educacdo Especial.
Também visam a evidenciar de que maneira as combinacgdes entre os recursos tecnolégicos, as
cores, a cultura e tantos outros tracos da cidade de Caetité podem gerar meios para promogéo da
leitura e da escrita dos alunos da EJA.

Desse modo, se o contato com as diferentes midias possibilitam compreender e conhecer
fatores relevantes para uma promocdo como agente transformador, tanto individual como no
social, ressalta-se que a ndo aplicabilidade dos recursos tecnolégicos, sejam eles o
smartphone/internet, nesta proposta de ensino fica, de certa forma, inviavel, uma vez que ela
requer a utilizacdo das ferramentas digitais na promocdo do aprendizado, consequentemente, a
obtengdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) para inclusdo social do
individuo (MORAN, 2009).

Contudo, uma das melhores maneiras de direcionar o aprendizado seria a intermediagéo
pelas TICs, visto que este instrumento promove uma avalanche de possibilidades de uso. Por
isso, integra-las no sistema de ensino é de extrema importancia, pois a cada dia ficam mais
modernas e sdo utilizadas por criangas, jovens, adultos e vém crescendo entre 0s idosos
tornando-os habilidosos no processo de uso quando as condicGes os favorecem. As tecnologias
vém adentrando na vida das pessoas e isso é fato notorio.

Evidencia-se que as Unidades de Ensino, em tempos atuais, necessitam estar conectadas

com estes aparatos, explorando-os em conjunto com os alunos, de maneira que todo esse
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processo possa tornar o ensino-aprendizagem fortalecido, no sentido de trilhar um caminho para
que esses recursos sejam utilizados por todos, sem excluséo. A escola tem a necessidade de
compreender essa urgéncia para que os estudantes ndo sejam prejudicados quanto ao uso das
novas ferramentas educacionais. Vale ressaltar que esses recursos fora da escola sao explorados
por muitos, mas a grande questdo é propor essa tecnologia como fonte de promoc¢do na
aprendizagem para que os estudantes consigam visualizar um campo diferenciado.

O papel da escola no processo de educar diz respeito as a¢cdes modificadoras do sujeito,
que possibilite condicGes favoraveis, mesmo diante das dificuldades encontradas. Portanto, a
execucdo desse processo de ensino-aprendizagem remete a uma atuacdo comprometida e
fortalecida pelos gestores, educadores e toda comunidade educacional na busca de um ensino de
qualidade que forme pessoas engajadas no ambito social, para almejar novos rumos, uma vez
que ¢ a educacao um dos fatores transformadores das questdes sociais (FREIRE, 2005).

A busca por melhores posic¢des quando se refere a compreensdo e ao método mais viavel
a ser aplicado, junto aos estudantes para que obtenham uma aprendizagem regada de processo
consistente, torna o fazer pedagogico mais prazeroso e a valorizacdo de todos os envolvidos,
reconhecidos socialmente. O quadro atual tem revelado a existéncia de profissionais bem
capacitados, amparados por inimeros recursos tecnoldgicos capazes de mostrar uma “diregdo”
para superar/amenizar as angustias surgidas, mas ainda tem quem resiste ao uso. E importante
que os professores entendam que o0s recursos tecnoldgicos podem potencializar a aprendizagem
dos estudantes.

Os envolvidos no processo de ensino aprendizagem precisam de cuidado e dedicacao
para torna-los acessiveis, diante dos jovens e adultos com transtorno intelectual, sujeitos desta
pesquisa, 0s cuidados precisam seguir direcdes diversas. Produzir material didatico de acordo
com o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA)! para alcancar a todos sem disting&o. Esse
processo deve englobar agdes que promovam ndo so6 o aprendizado como foco principal, como
tambem, a integracéo desse aprendizado com o conhecimento trazido pelo estudante, como sua
linguagem e seus olhares. Trilhar caminhos e superar barreiras faz parte, pois 0s obstaculos
durante estas acGes sd0 enormes, 0 erro e 0 acerto esta presente em toda e qualquer acéo.

Entender que a promogéo do estudante como agente transformador perpassa por toda

vida estudantil é importante, mas é imprescindivel relembrar que, para obter bons resultados no

! Desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center for Applied Spe-cial Technology
(CAST) e apoiado pelo Departamento de Educacdo dos Estados Unidos, em 1999, em Massa-chusetts, consiste
em um conjunto de estratégias mediante pesquisa na busca por um modelo pratico de oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes (ZERBATO; MENDES, 2018).
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final dos anos de estudos, os meios da alfabetizagdo merecem um olhar diferenciado, por ser
a base de tudo. Este é um processo desafiador, pois compreender o significado das palavras é
de extrema relevancia para interpretar o mundo que o cerca. N&o se faz por si s0, uma vez que
extrair as possibilidades trazidas pelo mundo depende de acbes concretas que possibilitem
identificar as inimeras oportunidades que se apresentam no processo. Se o problema € o
processo de ensino, a forma como ela é direcionada precisa ser modificada.

Cabe aqui caracterizar o cenario educacional vivenciado neste momento, marcado por
restricdes em razdo da COVID-19. De acordo o Instituto Data Senado, pesquisa realizada entre
osdias 24 e 28 de julho de 2020, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), devido ao isolamento social provocado pela SARS-COV-2 (COVID-19), evidencia
uma situacao preocupante quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos, visto que muitos alunos
deixaram os afazeres escolares de lado por ndo terem condi¢Ges de acompanhar o processo de
ensino, o que os tornou excluidos do ambiente social.

Nestas proporcdes, as impossibilidades de uso das tecnologias abrangem desde as
condicdes sociais/econdmicas para aquisicdo de um aparelho de celular, até o precario
fornecimento do sinal oferecido pelas companhias responsaveis pela internet (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Covid (PNAD Covid-19). Muitas pessoas ainda estdo
isoladas, privadas da utilizagdo destes recursos tdo importantes nos dias atuais.

Afinal este momento vem sendo marcado por uma série de transformacBes nunca
vividas, em que a tecnologia ganha espaco, sobretudo em relacdo aos aspectos educacionais e
pela necessidade de desenvolver uma forma de trazer o estudante para sala de aula, mesmo
estando distante dele. Entéo, o que era visto como vildo, hoje é o aliado da educacao, ou seja, a
tecnologia vem ganhando espaco e estreitando caminhos para a promogdo da comunicagéo.
Soma-se a isso as influéncias de uma economia globalizada. Estas mudancas imp&em niveis de
educacdo cada vez mais elevados para que as pessoas possam ter acesso as condigdes minimas
de sobrevivéncia de forma decente.

Neste espaco, destaca-se uma questdo muito importante vivida até aqui. Ao ingressar
com o projeto de pesquisa, a intengéo inicial era usar as tecnologias na educacdo como suporte
no aprendizado dos alunos, ao passo que hoje o cenario é outro, com isso, elas se tornaram
primordiais e urgentes, em funcéo do que o isolamento social impds. A busca pelo aprendizado
recai sobre as tecnologias, o contato com elas tem se apresentado como principal instrumento
intermediador entre os estudantes e o ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, salienta-se a necessidade de expandir todo esse potencial que as

pessoas trazem consigo, bem como explorar e valorizar seus ensinamentos amparados pelas
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tecnologias, ja que este recurso faz parte da vivéncia do educando. A realizacdo deste trabalho
vem ganhando espaco e almeja que seja agregado no processo de ensino-aprendizagem, ndo s
dos estudantes com transtorno intelectual, como também em outras modalidades educacionais.
O caminho percorrido tornou-se possivel porque aproxima teoria e pratica.

Esta dissertacdo segue organizada em seis capitulos, além desta introducdo. No
primeiro, apresenta-se um breve percurso metodoldgico que leva em consideracdo os caminhos
seguidos na producéo da pesquisa apresentada do qual segue discorrendo sobre a aplicabilidade
curricular no ensino dos estudantes da EJA. No segundo, intitulado de “Concretizacdo da
educagdo de jovens e adultos na educagao especial” sdo apresentados 0s conceitos primordiais
da pesquisa 0s quais caracterizam as probleméticas relacionadas ao aprendizado e ao
reconhecimento do aluno como sujeito do meio social. Para tanto, destaca-se a importancia do
desenvolvimento cognitivo mediante comprometimento de cada um.

O capitulo terceiro, “Educagdo na perspectiva inclusiva” engloba as politicas da
Educacdo Especial e apresenta as possibilidades da incluséo escolar, de modo que enfatiza os
fatores da cidade que podem auxiliar os alunos no reconhecimento como agente integrante do
meio social onde vivem. Destaca a importancia da valorizacdo do individuo em relacdo ao
ambiente. O quarto capitulo abrange fatores relacionando as tecnologias e a aprendizagem, além
de explorar as possibilidades como recurso pedagdgico pelo professor frente ao estudante com
transtorno intelectual.

Os dados colhidos durante esta investigacdo sdo apresentados no capitulo quinto, o qual
aborda o l6cus da pesquisa seguido das inquietacGes, da descricdo e analise minuciosa dos dados,
considerando o ponto de vista do educador atuante no CEEEC e os documentos produzidos por
estes durante observages junto aos estudantes da EJA, publico alvo da educacéo especial.

Por fim, apresenta-se a caracterizacdo do produto educacional, com descricdo de todos
0s mecanismos da confeccdo até chegar na fase final, bem como suas possibilidades de uso
diante do publico descrito. Os resultados colhidos estdo representados na conclusdo para
responder aos questionamentos levantados durante a pesquisa.

Tendo em vista todos os aspectos abordados, espera-se que esta dissertacdo de mestrado,
incrementada pelo produto educacional, possa ganhar vida nas méos dos educadores. Também
se deseja que novas ideias e producgdes surjam, alimentem as reflexdes e fortalecam as praticas
pedagdgicas junto aos estudantes da EJA com transtorno intelectual, para que seja possivel

vencer as barreiras da inclusao.
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS

O paradigma da inclusédo, pautado pela convivéncia e empatia na diversidade humana,
comunga do respeito pela igualdade e equidade no reconhecimento das diferengas, desde que
seja considerada a singularidade que caracterizam cada individuo. Esta dimens&o tem proposto
inimeros debates e estudos na elaboracdo de caminhos que possam garantir 0 acesso de todos,
ndo s6 na dimenséo educacional, como também econdmica, social e cultural.

Junto a esta problematica surge a necessidade de entender/analisar a alfabetizacdo das
pessoas com idade avangada com comprometimento intelectual, uma vez que integram a

sociedade e buscam uma vida autbnoma.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea (BRASIL, 2000, p. 5).

Como aponta o Parecer CNE/CEB 11/2000, a educagéo de adultos compete em alargar
espacos de oportunidades e de melhorias no aprendizado. A leitura e a escrita sdo fatores
indispensaveis neste estudo, ao passo que ambas devem ser entendidas como competéncias a
serem exploradas em todas as areas do conhecimento. As habilidades de ler e escrever precisam
ser exercitadas constantemente para serem interiorizadas de maneira sélida. Ao trabalhar os
contetdos em diversas disciplinas, o professor precisa explorar o processo da leitura e da escrita
como estratégia primordial.

Em conformidade com estas questdes, traca-se 0 percurso com base na realidade atual
de inimeras possibilidades em fungdo do desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo. A
proposito, fazer uma ligacdo entre as experiéncias profissionais e as demandas voltadas para o
sistema educacional abarcam saberes extremamente valiosos, compostos de uma escrita de
carater investigativo a qual busca integra resultados enriquecedores. As etapas que compdem a

pesquisa estdo descritas conforme representacdo da Figura 1, a seguir:
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Figura 1 — Procedimentos

[ Estudo de caso seguido de ]

esquisa qualitativa
Resultado: Dissertagao pesq 9

Produto Educacional

Investigacdes / leituras: vivéncias,
observagoes e estudos.

Confronto entre as ideias
Experiéncia da pesquisadora e
apontamento dos estudos

7
Problematizacdo: A tecnologia potencializa a
Analise dos dados: aprendizagem? A tecnologia em conjunto com os
Questionario/interpretacdo elementos da cidade promove a leitua e escrita?
\
’
Formas da pesquisa: documentacao, Tema: Qr Code para ler, conhecer e
observacdo, campo empirico, questionario entender a cidade na Educagio Especial.
\

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A proposta ora pensada compete no tipo de pesquisa com caracteristicas apresentadas
pelo estudo de caso seguida de cunho qualitativo, por “buscar entender o que as pessoas
apreendem ao perceberem o que acontece em seus mundos” (ZANELLI, 2002, p. 83). E como
toda pesquisa qualitativa precisa entender situacfes corriqueiras que promovam a reflexdo,
seguida de uma construcdo de hipéteses significativas, assim como analises dos resultados
obtidos, conclui-se que esta foi a op¢do mais significativa na execucdo do trabalho apresentado.

E importante enfatizar a dimenséo estabelecida pela pesquisa qualitativa, cujo propésito
é obter respostas diante de tantos questionamentos, desse modo, Martinez (2012) aponta que a
razao para esta escolha vai ao encontro do “compromisso epistemologico” que estabelece uma
posicdo diante da pesquisa educacional, marcada por uma realidade que parte de uma
“construgdo social subjetiva e intersubjetiva”, assim como do contexto social, das questdes
politicas, culturais, dentre outras, que levem ao questionamento da realidade.

Por ser de natureza qualitativa, vai ao encontro da compreensdo de determinados
mecanismos por meio dos quais as pessoas procuram construir significados e, a0 mesmo
instante, descrever as relevancias encontradas (LIMA, 2018). Para producdo pensada foram
adotados procedimentos partindo de dois estudos de casos um para dissertagdo e outro para
producdo do livro didatico. O primeiro ocorreu por meio de questionario uma investigacéo
direta com cinco docentes do CEEEC, analise de documentos diversos e observacfes. Na
producéo do livro didatico o centro urbano de Caetite foi o local escolhido para utilizamos a
leitura de simbolos, das construcdes, das faixadas e tantos outros aspectos trazidos pela cidade.

Os resultados partiram de vivéncias impares e das experiéncias dos participantes,

professores do CEEEC, aqueles que atendem estudantes com transtorno intelectual que
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frequentam a EJA, estabelecendo uma conexdo centrada na atuagéo do professor, bem como,
uma abordagem sobre a aprendizagem daqueles acometidos com transtorno intelectual leve,
além das possibilidades de uso das tecnologias voltadas para a ampliacdo da aprendizagem
destes estudantes.

O estudo de categorias para execugdo e producdo de um trabalho dissertativo engloba
entender inUmeras questBes, consequentemente, abordar por meio da escrita aquilo que é
pertinente. No caso deste estudo, ndo foi diferente. Assim, na investigacdo destacam-se
categorias como:

e Escola: entendida como local de socializacdo, transmissao do saber entre as pessoas.
O trabalho realizado neste ambiente, juntamente com aqueles que possuem alguma dificuldade
na aprendizagem, deve contribuir de forma consciente e comprometedora para que estas
pessoas (deficientes intelectuais) sejam incluidas no meio social.

e EJA: aEducacdo de Jovens e adultos vem sendo esquecida por muitos, pois os alunos
com idade avancada, na maioria das vezes, ndo recebem o apoio adequado para melhoria de seu
aprendizado. A situacdo torna-se desastrosa ao investigar o ensino na EJA para alunos da
Educacdo Especial. Dessa forma, cabe buscar meios para a execucdo de trabalhos que
possibilitem caminhos a serem trilhados pelos jovens/adultos com deficiéncia intelectual
inseridos na modalidade da EJA.

e Tecnologia: o processo de ensinar exige dos professores a busca de novos caminhos
para transmitir conteudos de maneira significativa. Fazer uso das tecnologias de comunicagéao
na educacdo especial é importante, visto que muitos alunos desta modalidade ndo tém a
facilidade de compreender contetdos, quando eles ndo sdo expostos por meios adequados.
Deve-se por em préatica e, a0 mesmo tempo, tornar as tecnologias aliadas a essa nova forma de
ensinar. As TICs representam inovagdes/caminhos promissores para levar, ao estudante,
contetidos das mais diversas formas.

e Cidade: local onde nossas crencas e valores sao elaborados, este espago também esta
relacionado ao universo da leitura e da escrita, diante de tudo que a cidade pode representar. E
nesse sentido que a cidade (Caetité) foi explorada, uma vez que o reconhecimento de pontos
importantes faz com que os estudantes da EJA exercam, de forma consciente, 0 processo da
leitura e da escrita.

e Educacdo inclusiva: diante da postura de que todos somos iguais, independentemente
de qualquer caracteristica, o estudo, ora apresentados, aborda questionamentos sobre a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, em especial, aqueles denominados deficientes
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mentais com idade avancada. Dessa forma, a busca por novas estratégias de inclusdao precisa
acontecer para incluir, bem como compreender qual a verdadeira funcéo destas pessoas no meio
social.

As categorias, em destaque, possibilitaram direcionar 0 pensamento na discussdo do
trabalho ora apresentado, o qual tem como titulo Educacdo Especial na EJA: processo de
leitura e escrita por meio de simbolos decodificados, cujo tema é: 0 uso do QR Code na
alfabetizacdo/letramento dos alunos da EJA no ambito da educacéo especial. O objetivo geral
foi pensado para discutir e criar um ambiente interativo, de forma didatica, que use as
tecnologias em conjunto com a ludicidade para estimular a leitura e a escrita dos estudantes da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) inseridos na Educacdo Especial.

Em face do objetivo geral, a dissertacdo descreve os percursos estabelecidos nos
objetivos especificos, os quais procuram discutir a insercdo do estudante com deficiéncia
intelectual na Educacdo Especial. Para tanto, aborda aspectos sociais e politicos, a0 mesmo
tempo que busca entender o espaco pedagdgico como local de insercdo das pessoas com
comprometimento intelectual, cujo foco sdo os atendimentos frente aos desafios encontrados
pelos professores em diversos aspectos.

As discussdes pautadas nos objetivos especificos foram ganhando forma em funcéo do
momento em que as possibilidades de uso das tecnologias digitais surgiram com o proposito de
acarretar um futuro promissor na educacdo especial. Diante disso, analisa as politicas nacionais
de inclusdo, para assegurar a contextualizacdo, a fidelidade e a objetividade nos achados desta
producdo. A classe estudantil, como um todo, necessita de condi¢cdes favoraveis para o seu
desenvolvimento, o mesmo se aplica ao aluno da educacéo especial, que € tdo merecedor quanto
o0s demais. Assim, os professores precisam acreditar no potencial deles trazidos por eles.

O processo investigativo desta pesquisa tomou caracteristicas préprias ao aplicar
questionario para tracar os meios de ensino adotados pelos professores do Centro Estadual de
Educacao Especial de Caetité (CEEEC). Tal instrumento procurou entender se 0S recursos
tecnologicos utilizados nesta instituicdo sdo capazes de estimular a aprendizagem significativa e
promoverem o desenvolvimento cognitivo por intermédio das tecnologias. Nestes termos,
diante das respectivas respostas colhidas junto aos docentes, buscou-se apresentar uma proposta
pedagdgica que € um livro didatico com atividades interativas/ludicas como ferramenta que
possibilitara a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais na EJA.

Desta feita, inquietacGes e questionamentos foram surgindo quanto & necessidade de
investigar e disponibilizar um novo recurso para a aprendizagem dos alunos da Educacédo de

Jovens e Adultos inseridos na Educagdo Especial por meio das Tecnologias da Informacéo e
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Comunicagdo (TICs). Para isso, fez uso das possibilidades de aprendizagens pelo
reconhecimento da Cidade de Caetité, local onde esses alunos se revelam como pessoas e séo
componentes desta historia.

Com o intuito de responder as perguntas desta investigacdo sobre a inclusdo escolar dos
alunos com transtorno intelectual, apresentadas no inicio da introdugdo, toma-se como base a
metodologia da investigacdo documental e considerando-se as contradi¢fes internas deste
fendmeno social. A documentacdo para estudo do conteldo proposto consta dos arquivos
publicados, livros de autores renomados que retratam sobre a pessoa com deficiéncia e abordam
0 processo escolar, os quais estdo devidamente registrados nas referéncias bibliogréficas desta
dissertacdo. Além destes, foram citados como componentes para o estudo, as Diretrizes da
Educacdo Especial da Bahia, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CEEEC, as fichas de
matricula e os planos individualizados (PDI).

Nestes termos, vale destacar que, a principio, 0s estudos seriam direcionados as
observag0es diretas das aulas, os diversos instrumentos avaliativos arquivados na escola e ainda
0s materiais didaticos produzidos pelos professores, porém, devido ao acesso restrito, causado
pelo isolamento social ja descrito, esses materiais ndo foram considerados, por exigirem contato
direto, portanto, risco de contaminag&o. E importante ressaltar que os documentos citados foram
recebidos via e-mail e WhatsApp pela direcdo da escola, o questionario foi elaborado pelo
Google formulério e enviado pelo WhatsApp para os cinco professores. Por se tratar de uma
ferramenta instantanea, logo em seguida dos dados foram tabulados junto ao sistema Google.

Os escritos partem de esforcos coletivos empreendidos por pesquisadores que se
ocupam do tema da inclusdo das pessoas com deficiéncia e da escolarizagdo dos jovens e
adultos. Esta pesquisa tem como foco principal os estudos de Paulo Freire, com destaque para
obras como Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da Autonomia (2000) que tratam da
realidade vivida pelo adulto estudante, deixando suas impressdes que serviram como
fundamento para esta escrita. A aprendizagem dos estudantes da EJA envolve o termo
andragogia que vai de encontro com a pedagogia, sem ocupar de dire¢des distintas, e neste
contexto segue os estudos de Knowles (1988) no The Modern Pratictice of Adulto Education
(A Préatica Moderna na Educacdo de Adultos).

Porém, esta pratica moderna baseou-se também nas ideias de Jean Piaget, precursor da
psicologia da aprendizagem, do qual destaca o0 conjunto de capacidades
intelectuais desenvolvidas no individuo, as maneiras para aquisicao das habilidades, dentre suas
obras aponta-se O Nascimento da Inteligéncia na Crianca (1939) e a Introdugdo a

Epistemologia Genética (1950).


http://books.google.com.br/books?id=ry0Qxjesv7sC&printsec=frontcover&dq=inauthor:%22Jean+Piaget%22&lr=&as_brr=3&client=firefox-a&cd=7
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No tocante a inclusdo social, escolar e, em tantos outros sentidos, muitas obras foram
analisadas para fazer parte deste escrito como estd destacado nas referéncias bibliogréficas.
Porém, Selma Inés Campbell em sua obra Multiplas faces da inclusdo (2009) detalha a insercao
das pessoas com deficiéncia abordando os aspectos educacionais e sociais delas. Quanto ao uso
dos recursos tecnoldgicos da escola, a discussao ficou em torno dos questionamentos de Marcio
Balbino Cavalcante, com sua obra A Educacdo Frente as Novas Tecnologias: Perspectivas e
Desafios (2012).

Para composicdo desta pesquisa, 0os levantamentos dos dados foram organizados em
primarios e secundarios. Como fonte primaria, coube analisar o campo empirico, observacoes,
realizacdo de questionério e leitura de materiais disponiveis no CEEEC. Para levantamento de
dados secundarios, houve a leitura de artigos dissertacGes, teses e revistas disponiveis em sites
reconhecidos, bem como para o levantamento bibliografico.

No desenrolar das atividades, aplicou-se a pesquisa de campo com os professores do
CEEEC que se configurou como um fator imprescindivel para o desenvolvimento e conclusées
sobre a pergunta de pesquisa. Todo estudo se desenvolveu seguindo a légica da provocacéo de
mudancas no campo educacional, no que concerne a educacdo especial compreendendo um
estudo particular.

Nesta feita, buscou-se intensificar a conscientizagdo e os estudos sobre o atendimento
dos alunos com transtorno intelectual que procuram o CEEEC para alcangar sua realizagdo
como individuo pensante e “merecedor” de apoio.

Para uma compreensdo dos fatos apresentados durante o desenrolar deste trabalho,
procurou-se compreender alguns fatores para explanar sobre a pesquisa ora idealizada e
concretizada, com teorias e métodos que fizeram parte do campo empirico e de uma vontade de

disponibilizar mecanismos para mudanc¢as no meio educacional.

1.2 EJA: aplicabilidade curricular

O curriculo funcional deve seguir os moldes destinados ao atendimento dos educandos
com objetivo principal de agregar melhores condi¢Ges de vida as pessoas. Segundo Pastor
(1995), ele deve se adaptar as condi¢cdes do aluno, de modo que aprenda coisas diversas
proporcionadas de diferentes formas. Nestes termos, implica em destinar as pessoas com
deficiéncia condicOes para superar as dificuldades apresentadas na area da leitura e da escrita,
bem como de suas possibilidades de vida em todos 0s aspectos.

As dificuldades e limitagcbes podem surgir ao longo da vida, seja em funcdo de
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problemas desde o nascimento, na adolescéncia e, até, na idade adulta, por questdes diversas.
Tais dificuldades sdo classificadas de acordo o comprometimento intelectual de grau leve,
moderado ou severo. Muitos conseguem executar tarefas mais complexas outros nao
internalizam comandos simples, exigindo do educador a¢des mais individualizadas.

O perfil apresentado pela educacéo brasileira é analisado e divulgado pelo Censo Escolar
do INEP, o qual apresenta uma amostragem dos estudantes ocupantes das redes de ensino. A
Figura 2, a seguir, de acordo com os dados do Censo 20202, mostra como os estudantes da EJA
estdo distribuidos nas redes de ensino da cidade de Caetité, porém, ela ndo especifica que tipo

de deficiéncia esses alunos comportam.

Figura 2 — EJA no municipio de Caetité (2020)

EJA NO MUNICIPIO DE CAETITE

+

REDES ESTADUAL E
MUNICIPAL - ENSINO MEDIO E
FUNDAMENTAL

|

1.115 ALUNOS z  =-=-=--- e

20 COM ALGUM TIPO D.
DEFICIENCIA

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base no Censo (2020).

Esta quantidade especificada de 40 alunos com algum tipo de deficiéncia, consta como
um numero significativo que caracteriza aqueles que apenas possuem laudo médico. Caso fosse
realizada uma investigacdo mais detalhada, certamente, este quantitativo estaria elevado, diante
das observacdes preliminares. As caracteristicas, muitas vezes, podem revelar um determinado
grau de dificuldade dos alunos, o contato professor/aluno mesmo com as demandas em sala de
aula, possibilita identificar tal transtorno ou dificuldade. A falta do laudo, compromete o0 modo
de agir do professor, ao passo que ele néo esta apto a diagnosticar.

Essas caracteristicas pessoais/individuais sdo fatores destacados no Plano de
Desenvolvimento Intelectual (PDI) do aluno que frequenta o CEEEC, bem como é avaliado no

relatorio final com intencdo de comparar 0s avangos obtidos no desenvolvimento das atividades

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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no decorrer dos anos. Apesar disso, 0 avanco tao esperado, as vezes, ndo acontece, ou o aluno
fica com o aprendizado estagnado, ou regride suas habilidades.

Para contribuir na vida estudantil, a mediacdo € imprescindivel no auxiliar da realizacéo
de tarefas que sejam importantes, muitas vezes, repetitivas, visto que elas podem promover
mudangas, mesmo que sejam minimas. No CEEEC muitas oportunidades sdo disponibilizadas,
o atendimento dos alunos com transtorno intelectual passa pelo apoio pedagdgico, atendimento
em informatica, aulas de arte, coral e atividades da vida autbnoma. E importante destacar que
ndo existe a obrigatoriedade na participacdo nos nucleos citados, o aluno, em conjunto com a
familia, tem autonomia para escolher.

No AEE os componentes do processo educativo podem e devem ser modificaveis, se a
metodologia aplicada pelo professor ndo atinge as necessidades do aluno, elas precisam ser
adaptadas, para que ocorra a valorizacao e o respeito, consequentemente, 0 processo de ensino
e aprendizagem tera grande probabilidade de ser efetivado.

Assim, o curriculo funcional, dentro da escola especial, exerce uma fung¢do importante,
as ideias desenvolvidas pelo professor precisam englobar estratégias de ensino-aprendizagem e
atividades funcionais a serem desenvolvidas com os educandos, em especial, com aqueles
deficientes intelectuais, de modo que possam oportunizar a execucdo das tarefas do cotidiano
realizadas no espaco escolar. Porém, estas acGes devem considerar o desenvolvimento de
comportamento adequado para o convivio social.

O capitulo a seguir procura discutir a concretizacdo da educacdo dos estudantes adultos
no campo da educacdo especial destacando as trajetdrias para conquista de melhor

funcionamento desta modalidade de ensino.
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2 CONCRETIZACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA EDUCACAO
ESPECIAL

A trajetdria histdrica educacional das modalidades da EJA e da Educacdo Especial estao
previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) Lei n® 9394/96 (BRASIL,
1996) e conforme estabelece a referida Lei, da qual deixa claro na se¢do V em seu artigo 37 a
Educagao de Jovens e Adultos, “[...] ¢ destinada aquelas pessoas que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Quanto a Educagao
Especial a mesma lei, estabelece no artigo n° 58 ser a “[...] modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo™.

As duas modalidades se entrelagam quando caminham para um ensino inclusivo dos
jovens e adultos com deficiéncia fazendo surgir o AEE e nesta modalidade recebe os alunos de
EJA nas diversas etapas do qual eles fazem parte, seja da rede publica ou privada em todos 0s
niveis de ensino. O papel da escola precisa estd comprometido com a formacéo e atuacdo do
corpo docente, no que tange as questbes pedagdgicas relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, dentre outros aspectos, tornaram-se
imprescindiveis.

Diante da perspectiva da juncao entre as modalidades ora destacadas, a garantia do
acesso a todos a uma escola de qualidade, faz surgir a proposta inclusiva, que de acordo

Constituicdo Brasileira (1988, p. 39-40) a inclusdo consiste em:

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em
sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relacbes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas individuais,
de esforco coletivo na equiparacgdo de oportunidades de desenvolvimento, com
gualidade, em todas as dimensdes da vida.

Neste contexto o trabalho realizado na EJA esta geralmente atrelado a relagdo entre
educacdo e trabalho, homens e mulheres que lutam para sobreviver em um meio social
altamente competitivo ocasionando o processo de inclusdo. S&o estudantes que sonham em
conciliar os estudos e o trabalho, mas estdo em um nivel de aprendizagem “distante” da
realidade, por se inserirem nos estudos ja com idade avangada tendo seus direitos negados por
inimeros fatores. Mesmo sem a escolaridade exigida pela sociedade, os alunos da EJA séo
pessoas com vivéncias concretas, fazem papel de pai, mae, avés, membro de associacdes, entre

outros. Se educam pela vida e na vida, por intermédio dos trabalhos, dos grupos sociais, enfim,
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séo diversos e vivem na diversidade produzindo seus conhecimentos.

Toda essa vivéncia é percebida com o publico da EJA que frequenta o CEEEC, alguns
alunos trabalham, exercendo a funcéo de ajudante de oficina mecanica, de servigos gerais, até
mesmo por conta propria, usando carrinho de méao para entregar produtos na feira livre. Poucos
conseguem receber o beneficio do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e quando
encontram a oportunidade de serem contratados por empresas locais, a familia ndo autoriza,
dado o receio no que tange ao contato com outras pessoas, ou ainda, preocupacdo em deixar de
receber o beneficio para exercer uma profissdo incerta para muitos. Esse fato é corriqueiro,
infelizmente em pleno século XXI as pessoas ainda tém que enfrentar esses obstaculos.

A histéria tem revelado momentos arduos para conquistas de reconhecimento dos
estudantes da EJA, percebe-se descrédito por uma parcela da populacédo e quando o assunto
compete a distribuicdo dos recursos 0s mesmos chegam em propor¢es menores em comparagao
aos demais, as formacOes dos professores dificilmente recebem o apoio para inovacdes, 0
atendimento dentro da sala de aula séo praticamente os mesmos observados durante muito
tempo. Ainda, o material didatico apresenta um perfil, muitas vezes, distante da realidade dos
educandos, os contetidos sdo dispostos igual a todos sem considerar 0s aspectos regionais ou
locais.

Assim, afirma Arroyo (2005, p. 30) que “[...] esses jovens e adultos repetem historias
longas de negacgdo de direitos. Historias que séo coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais
e avos; por sua raga, género, etnia e classe social”. A histdria fica evidente quando é destacada
a modalidade de ensino do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que desde a década
de 1990, em nosso pais, aguarda a promocao da educacdo baseada em assinaturas de declaracdes
internacionais e da execucao de leis e decretos. Mesmo assim, surgem muitos desafios, ao passo
que os alunos considerados “diferentes”, diante de uma situagdo social voltada para
competitividade, constantemente tém seus direitos negados, o que acarreta em obstaculos ao
ingresso no sistema educacional.

A luta por uma educacdo inclusiva precisa ser de todos e para todos, o aluno estudante
da EJA tem direitos igualmente aos demais, se for diagnosticado como alguma deficiéncia que
comprometa sua aprendizagem este ensino precisa ser complementado junto ao atendimento
educacional especializado. N&o se trata de um reforco escolar, mas de ac¢des individualizadas
aplicadas pelo profissional do AEE com a intencéo de estimular o aprendizado. A busca pelo
desenvolvimento cognitivo e das fun¢es complexas das pessoas com deficiéncia é o principal
objetivo dos professores do CEEEC. Desde 2009, puderam ser observados avancos

significativos no estudante ao explorar o computador como recurso pedagdgico na
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aprendizagem. Os profissionais da Instituicdo procuram atuar com olhares “diferenciados”
identificando as potencialidades para receber o estimulo adequado.

Todas as pessoas tém direito a educacdo e a escola ndo deve negar, porém, muitas
familias enfrentam dificuldades nestas garantias. A falta de acesso a educacdo de qualidade

requer analise de sua aplicabilidade para compreender a relevancia do sistema educacional.
2.1 Desafios na garantia dos direitos

O acesso a educacao precisa ser compreendido como direito fundamental para que todos
possam lutar de modo consciente em todas as esferas, que possa satisfazer as necessidades
basicas promovendo a melhoria das condicdes de vida da sociedade. Apesar de encontrarmos no
século XXI, o pais ainda possui uma enorme quantidade de pessoas que ndo fazem parte do que
muitas leis e decretos nos reservam, como a educacéo.

A amostragem do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta esse fato diante da

pesquisa realizada, em 2019, representada na Figura 3 e no Gréfico 1, a seguir:

Figura 3 — Amostragem da taxa de analfabetismo, no Brasil (2019)
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Fonte: PNAD Continua (2012-2019).
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Grafico 1 — Nivel de instru¢éo das pessoas com 25 anos ou mais, no Brasil (2019)
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Fonte: PNAD Continua (2012-2019).

Infelizmente, esta é a realidade vivida pelos brasileiros, portanto, o resgate por uma
educacéo de qualidade implica em superar infinitas barreiras sociais. Muitos movimentos em
prol da educacéo surgiram, porém, ainda nao foram suficientes para reverter o quadro atual.

A luta da sociedade perpassa por melhores condicdes para o aprendizado dos estudantes
da EJA e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) surgiu como um gatilho no sentido de
ganhar forcas para promocao na vida estudantil. Cabe, aqui, compreender de fato como todo
esse processo se deu, tendo como base o principal documento que estabelece a educacdo
brasileira.

Homologada ha 25 anos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9394/1996
tornou-se o importante marco na histéria educacional dos direitos sociais no Brasil, como Estado
Democratico de Direito. Entende-se que essas agdes politicas estdo voltadas para o acesso e
permanéncia de jovens e adultos nos processos de escolarizacdo. Desde a sua vigéncia,
ocasionou mudancas no modo de agir dos educadores, um novo olhar surgiu para a educagéo,
mas muitos aspectos precisam ser compreendidos por parte dos educadores que trabalhavam
com os alunos da educacgéo de jovens e adultos.

N&o s6 a LDB, como também o artigo 205 da Constituicdo Federal define que "A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" (BRASIL, 1988, on-line). Diante
desta afirmacéo, observa-se que o0 processo educativo no Brasil deveria exercer o direito social
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e subjetivo, abrangendo a todos, independentemente de qualquer condigéo social, além disso,
esclarece a real funcéo da educacdo na vida das pessoas tornando-as preparadas para o exercicio
da cidadania, considerando-a como condicdo para a plena participacdo da vida em sociedade.

Diante da analise dos registros sobre o processo educacional, voltado para EJA no Brasil,
deduz-se que foram décadas conduzidas sob uma visdo compensatoria, utilitarista, emergencial
e descontinua, construida, predominantemente, por um sistema fragil composto sem nenhuma
base solida que deixou a desejar em relacdo a qualidade do processo educacional. A historia
da EJA ¢ tao “massacrante” quanto as demais historias das outras modalidades de ensino,
desenvolvida pela articulacdo de movimentos populares e de trabalhadores na busca da
superacdo do analfabetismo.

Em meio as oportunidades estampadas e impostas, aos poucos, acbes metodoldgicas
foram ganhando espaco e se integrando na modalidade da educacéo de jovens e adultos.

E com a LDB, que a EJA passa a ser vista como uma modalidade de ensino da Educac&o
Basica, o que lhe torna diferente daquela apresentada anteriormente, modificando a impressdo
deixada, que supera a concepcdo de oferta aligeirada, compensatoria do processo de
escolarizacdo. Esse momento é destacado pelas novas configuraces do ensino, uma vez que
estabelece o direito de jovens e adultos a escolaridade, na concepcdo de que o Estado é
responsavel por oferecer um ensino de qualidade para todos, com a garantia do direito a
educacéo de jovens e adultos na modalidade da EJA.

Exercer a cidadania é um direito de todos independente de sexo, idade, cor, distin¢do
social, com isso, a educacdo de jovens e adultos pode ser concebida como um direito e
oportunidade para tal objetivo, e é tida como uma das condi¢des em favor do desenvolvimento
da democracia e da igualdade de ascensdo para muitos estudantes.

Vale ressaltar que os caminhos percorridos pela EJA no Brasil, em relacdo as politicas
publicas, tiveram poucas instituicdes interessadas em minimizar o analfabetismo adulto.

Quanto a esta questdo Haddad (1992, p. 13) explica que

[...] a educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é falar sobre algo pouco
conhecido. Além do mais, quando conhecido, sabe-se mais sobre suas mazelas
do que sobre suas virtudes. A educacdo de Adultos no Brasil se constitui muito
mais como produto da miséria social do que do desenvolvimento. E
consequéncia dos males do sistema publico regular de ensino e das precérias
condicdes de vida da maioria da populacdo, que acabam por condicionar o
aproveitamento da escolaridade na época apropriada. E este marco
condicionante - a miséria social — que acaba por definir as diversas maneiras
de se pensar e realizar a Educac&o de Jovens e Adultos. E uma educagéo para
pobres, para jovens e adultos das camadas populares, para aqueles que sdo
maioria nas sociedades do terceiro mundo, para o0s excluidos do
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desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino.

Em consequéncia disso, ainda existe um déficit educacional no que tange ao segmento
a ser atendido, sobretudo, em relacdo ao analfabetismo. Isso pode ser entendido ao observar as
potencialidades das pessoas, assim, € importante frisar que a meta do PNE é que o analfabetismo
seja extinto no Brasil, em 2024, prazo este que implica em condi¢Ges improvaveis de
concretizar. Vivenciando periodos perturbadores em relacdo ao ensino e diante deste cenario
atual, com mudangas causadas pela “nova” forma de ensinar® e aprender, a situacio ganha
evidéncia.

Os profissionais da educacao, diante do cenario social ocasionado pela propagagdo do
virus da Covid-19, estabeleceram praticas metodoldgicas inovadoras que, para muitos,
tornaram-se distantes de concretizar devido a varios fatores. Os recursos tecnol6gicos nunca
foram pensados como canal para a aprendizagem dos alunos, ter um aparelho
(celular/tablet/computador) conectado a internet estava distante da realidade do ensino, bem
como dos planejamentos de aulas.

Nesta proporcdo, o desafio foi lancado, a evasdo, que era preocupante, apresentou
nimeros mais elevados, os docentes tiveram que encarar mais este desafio e passaram a
reinventar os procedimentos metodolégicos mesmo sabendo da realidade social. Segundo o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),

a evasao escolar no Brasil atinge 5 milhdes de alunos. Durante a pandemia de
Covid-19, esses nimeros aumentaram em 5% entre os alunos do ensino
fundamental e 10% no ensino médio. Para os que ainda estdo matriculados, a
dificuldade foi de acesso, com 4 milhdes de estudantes sem conectividade
(ALESSANDRA, 2021, on-line).

O isolamento afetou muitas familias disseminando o desemprego e a pobreza, deixando
a maioria da populacdo desassistida, sem acesso as tecnologias. Mesmo assim, 0 ensino teve
continuidade e somente quem teve condic¢Bes seguiu acompanhando as aulas.

De fato, fica evidente que existe uma necessidade urgente de investir em Educacao para
Jovens e Adultos em todo Brasil, juntamente as populagdes de baixa renda com algum tipo de

deficiéncia, isso incentivou a qualificacdo profissional em conjunto ao reconhecimento pessoal.

2.2 Estratégias cognitivas de aprendizagens: educacao especial

3 Os anos de 2020/2021 marcados pelo isolamento social devido a pandemia causada pelo Novo Corona Virus —
COVID 19. As pessoas tiveram que se afastar das escolas, passaram a estudar on-line, intermediadas pela
internet que dificultou o contato presencial com os professores. Quando as condi¢des favoreciam a cada aluno,
muitos ficaram de fora nesse processo de aprendizagem.
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Cabe aqui uma reflexdo sobre as estratégias cognitivas da aprendizagem dos jovens e
adultos quando a maioria apresenta caracteristicas denominadas “criangas adultas”, sem “valor
social”. Mesmo diante do desafio em promover a aprendizagem de forma geral, estratégias
precisam ser postas em pratica. Diante disso, nesta sesséo, € realizada uma discusséo sobre o
fator cognicéao para que de fato possa compreender como essa atividade se processa.

Uma das caracteristicas proprias do ser humano é a capacidade de abstracéo, ela faz do
homem, a todo instante, produtor de novos sentidos e significados a tudo que a vida se encarrega
de exigir. De fato, se 0 homem néo abstraisse tal significado das coisas que o rodeiam, ele ndo
se adaptaria ao meio devendo partir do concreto para o abstrato.

Para entender o funcionamento cognitivo das pessoas com transtorno intelectual houve
a necessidade de caracterizar os tipos e os graus das deficiéncias que as acometem. Sendo assim,
é importante destacar quem faz parte desse processo no &mbito educacional, constituindo um
grupo caracterizado como dependente e independente, o qual varia de acordo a sequela

apresentada, que esta interligada as questdes sociais. Segundo o MEC, séo:

[...] educandos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:
1. Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; 2. Aquelas
relacionadas a condicGes, disfuncdes, limitacbes ou deficiéncias (BRASIL,
2001, p. 43).

Ainda seguindo o pressuposto da identificacdo desses alunos, a denominacao
estabelecida por Magalhdes (1999), como sendo um grupo de alunos caracterizado por
apresentar alguma dificuldade de aprendizagem, eles podem estar no grupo das pessoas cegas,
surdos, surdos-cegos, possuir deficiéncia fisica ndo-sensorial, deficiéncia mental e, até mesmo,
deficiéncia multipla. Destaca, também, os alunos superdotados por necessitarem de curriculos
diferenciados pela capacidade de aprendizagem.

Contudo, a Politica Nacional da Educacdo Especial (PNEE) estabelece que os alunos

com necessidades especiais sdo:

[...] aqueles que apresentam deficiéncias (mental, auditiva, fisica, visual e
multipla), superdotacdo ou altas habilidades ou condutas tipicas devido a
quadros sindrémicos, neuroldgicos, psiquiatricos, psicoldgicos que alterem
sua adaptacdo social a ponto de exigir intervencdo especializada (PNEE, 1994,

p. 1).

Diante destas defini¢fes, traga-se um panorama sobre as pessoas inseridas no grupo
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denominados “deficientes”, isto &, aquelas que além das especificidades destacadas por muitos
estudiosos, possuem capacidades intelectuais bem acentuadas, de acordo com suas limitagdes.
Apesar disso, elas podem aprender e simultaneamente fazer a diferenca no meio social, pois a
interacdo pode promover o aprendizado quando o individuo € estimulado adequadamente.

Ha& questionamentos sobre como esses alunos processam o pensamento e aprendem em
meio a tantos pontos surgidos no espaco social, ja que sdo acometidos de “barreiras” para o
aprendizado. Entretanto, as pessoas em condicdes especiais, como 0s estudantes da EJA, em
decorréncia das dificuldades individuais enfrentadas para reingressar na escola, é notavel em
sala de aula as diferentes épocas de vidas dos educandos, sem a menor condi¢do de serem
equiparados aos demais.

A vulnerabilidade sofrida compromete o retorno destas pessoas aos estudos, de modo
que isso torna-se uma situagdo bastante complexa, pois, muitas vezes, esses estudantes sdo
marginalizados pela sociedade, taxados de alunos-problema por ndo conseguirem avancar nos
estudos, mas a realidade é outra e pode ser vista como direitos negados em um periodo da vida.
Isso acaba acarretando dificuldade de aprendizagem e constitui em outro grande problema para
os professores que trabalham com essa modalidade de ensino. As dificuldades mais acentuadas
podem ser caracterizadas erroneamente como: falta de interesse quanto as atividades escolares,
pouca interagdo com as pessoas de modo geral, dificuldade na identificagdo das letras,
dificuldade na oralidade e na convivéncia em determinados ambientes.

A dificuldade de aprendizagem dos conteudos, que no adulto se torna uma questdo mais
complexa, dificulta a possibilidade de o professor romper com essa barreira, e é importante
criar caminhos para evitar a evasdo, por isso, precisam de estimulos para sair da condi¢cdo de
excluidos ou marginalizados da sociedade.

O processo de abstracdo da aprendizagem do individuo na idade “normal”, ou seja, no
periodo “adequado” ainda, € uma questdo bastante complexa, muitos necessitam de estimulos
diferenciados mesmo estando em sala de aula com colegas da mesma idade. Para o aluno que
frequenta a EJA, ha necessidade de maior investimento por parte do Estado como Instituicdo
participativa, de modo que os professores sejam capacitados para compreender que ndo se
aprende as mesmas coisas da mesma maneira em todas as idades. O aluno com transtorno
intelectual e estudante da EJA precisa ser visto como pessoa capaz de superar suas dificuldades.

Paulo Freire (1980), seguindo as mesmas direcdes dos estudos feitos por Piaget, relata
que os homens séo seres incompletos e eles sabem disso, vivem em uma realidade ao mesmo
tempo inacabada, sdo seres em desenvolvimento. O processo educacional desses individuos

perpassa por longos periodos, pois o carater evolutivo da realidade exige que a educagéo seja
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uma atividade continua. E um mecanismo que, de fato, requer, tanto do educador como do
educando, esforcos para as novas aprendizagens.
Marta Kohl (1999, p. 4) aponta que:

[...] é necessario historicizar o objeto da reflexdo pois, ao contrério, se
falarmos de um personagem abstrato, podemos incluir, involuntariamente, um
julgamento de valor na descri¢do do jovem e do adulto em questéo: se ele ndo
corresponde a abstracdo utilizada como referéncia, ele é contraposto a ela e
compreendido a partir dela, e definido, portanto, pelo que ele néo é. O primeiro
traco cultural relevante para esses jovens e adultos, especialmente porque nos
movemos, aqui, no contexto da escolarizacao, é sua condic¢do de excluidos da
escolaregular. O tema da excluséo escolar € bastante proeminente na literatura
sobre educacdo, especialmente no que diz respeito a aspectos socioldgicos -
relagOes entre escola e sociedade, direito & educacéo, educagdo e cidadania,
escola, trabalho e classe social e aspectos pedagdgicos ou psico-pedagdgicos
fracasso escolar, evasao e repeténcia, praticas de avaliagao.

Neste contexto, a aprendizagem esté ligada ao estimulo e ao reforco adequado das a¢des
desenvolvidas junto a estas pessoas, ainda que seja 0 minimo possivel. A aprendizagem na
maioria das vezes, € mais lenta, porém, encontrar alternativas ou, até mesmo, ressignifica-la e
construi-la deve considerar o contexto concreto de vivéncia e da pratica pedagogica. Isso requer,
antes de tudo, apropriacdo, elaboracgdo de saberes e de fundamentos tedrico-praticos.

As funcionalidades da alfabetizacdo e do letramento abrangem a modalidade de ensino
nos diversos niveis de aprendizagem e neste contexto, a escolarizacdo na visao inclusiva,
voltada para alunos publico-alvo da educacdo especial, é tema de discussdo do capitulo

seguinte.
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3 REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O modelo de educacdo, promovida nos tempos atuais, remete-nos ao ensino inclusivo e
estabelece uma relacdo em que a educacdo inclusiva, em niveis variados, consiste em uma agédo
politica, cultural, social e pedagogica, na intencéo de defender os direitos de todos os estudantes
para que estejam aprendendo, participando e, acima de tudo, excluindo o processo da
discriminacdo de todos os meios. Segundo Mader (1997), faz-se necessario estabelecer, no
cenario educacional, uma politica empenhada na promocdo da igualdade pensada com
seriedade e responsabilidade. Muitos sdo os movimentos em prol da educacéo inclusiva que
compreendem acdes para o desencadeamento e defesa dos diretos de todos, com participagédo
ativa, nos diferentes segmentos educacionais, que visam a abolir qualquer tipo de
discriminacao.

O engajamento da educagéo inclusiva compreende a construcdo de um paradigma
educacional voltado para concepcao dos direitos humanos, que procura estabelecer a igualdade
e diferenca como valores indispensaveis. Para tanto, precisa seguir a ideia de equidade formal,
diante das circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

A promogé&o da educacdo inclusiva partilha de conceitos e ag¢Oes trazidos pelo sujeito e
esta pautada no resgate dos valores e de potencialidades. Ela parte da conscientizacdo de todos
sobre seu papel na sociedade, que deve agir com respeito diante daqueles que procuram tal
modalidade de ensino. O sistema inclusivo é apontado, nas palavras de Bonilla (2005, p. 19),

como:

[...] frente a experiéncia e ao conhecimento antecedente do sujeito ou de uma
comunidade, podem ser organizadas, sistematizadas, inseridas no contexto de
vida desse sujeito ou comunidade, tornando-se significativas a eles. Dessa
forma, os conhecimentos sdo transformados ao mesmo tempo em que
transformam os sujeitos que os produziram, pois abrem-se espacos para outras
significacdes, para novas perspectivas de conhecimento e agéo [...].

As formas de aprender seguem o fluxo das experiéncias adquiridas ao longo da vida,
mesmo que 0s tempos mudem e que 0s pensamentos sigam novas dire¢des, o conhecimento de
mundo continuara valendo para que as pessoas encontrem significados e significantes para suas
experiéncias, que precisam ser compreendidas junto a escola.

Sendo assim, Freire (1991, p. 126) enfatiza que,

[...] vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacéo
ndo é a chave das transformacgdes do mundo, mas sabemos também que as
mudangas do mundo séo um que fazer educativo em si mesmas. Sabemos que
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a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a n6s por sua forca a servigo de nossos
sonhos.

O trabalho de preparacdo ndo é apenas ensinar ao aluno a leitura e a escrita, vai além
desta questdo. A principal missdo é formar pessoas comprometidas socialmente, e ao conduzi-
la para o processo de alfabetizagdo deve-se trabalhar junto ao estudante metodologias
inovadoras que possam facilitar o aprendizado, compreendendo que alfabetizar envolve
mecanismos politicos.

O Decreto n°6.094 de 2007, que dispde sobre os planos e metas a serem seguidas quanto
a alfabetizacdo, destaca dois artigos. O primeiro enfatiza sobre 0 compromisso que todas as
esferas do pais precisam ter — sem medir esforgos, juntamente com as familias e a comunidade
— para destinar melhorias para o bom funcionamento da educacéo basica. Ja o artigo segundo,
estabelece a participacdo da Unido de forma direta, em certos casos, recebendo o apoio das
demais esferas, para que siga as diretrizes e possa estabelecer aprendizagem significativa, com
respostas concretas. Por isso, essa alfabetizacdo precisa acontecer no maximo nos oito anos.
Este artigo, ainda, estabelece a necessidade de manter programa de EJA.

Muitas sdo as recomendac@es pautadas neste decreto, a exemplo do método aplicado no
ensino, em que a aprendizagem precisa acontecer para os alunos alcangarem novos horizontes.
Segundo Freire (2000, p. 96), é extremamente importante que os professores juntamente com
os alunos saibam exercer suas posturas, ela precisa ser “dialdgica, aberta, curiosa, indagadora
deixando a passividade de lado, tanto para ouvir como para falar”.

A escola precisa ser o local acolhedor das pessoas, capaz de resgatar os principios da
formacdo social, que discuta a discriminacdo enfrentada por todos e as dificuldades presentes
dentro dos sistemas de ensino. Dessa maneira, fica evidente a necessidade de lutar para
exterminar ou controlar determinadas praticas abolindo qualquer tipo de discriminagdo. Neste
contexto, a educagdo em toda conjuntura assume um papel importantissimo para superar a
I6gica da excluséo.

Segundo Carvalho (2002, p. 70), “pensar em respostas educativas da escola é pensar em
sua responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para todos os alunos,
respeitando-os em suas multiplas diferengas”. Contudo, para que todos os estudantes tenham
suas especificidades atendidas, o sistema educacional precisa ser inclusivo, as escolas precisam
passar por uma organizacgao estrutural e cultural, com isso, as escolas de classes especiais
passam a ser repensadas em funcdo de referenciais proprios para receber todos os alunos,

independentemente de qualquer “diferenca”.
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Os protagonistas do ambiente escolar, professores, alunos, direcdo, coordenacdo e
demais funcionérios, quando postos a exercer a funcdo de trabalhar na escola inclusiva, se
deparam com um espaco comprometido e desafiador que deve abranger a melhoria da qualidade
no modelo de educacdo, uma vez que os alunos, mesmo aqueles sem deficiéncia, terdo seus
direitos educacionais cumpridos em sua plenitude. Assim, a Instituicdo precisa aprimorar suas
praticas para atender as diferencas. Este serd o0 momento para o desenvolvimento pessoal e
intelectual dos alunos.

Vale lembrar que este mérito ndo compete apenas aos estudantes com deficiéncia, mas
também a todos os estudantes de forma geral, na medida em que a transformacéao da escola deve
ser encarada como um compromisso inadiavel e constante, em que a inclusdo seja a
consequéncia. Infelizmente, essa € uma pratica pouco pensada e exercitada na sociedade.

Investigando o envolvimento da educacdo no contexto social, Arroyo (2005, p. 221),
compromissado com a educacdo brasileira, destaca os (des)interesses dos dirigentes politicos
quando o assunto é ensino na EJA e afirma que:

[...] a educacéo de jovens e adultos — EJA tem sua histéria muito mais tensa
do que a histéria da educacdo basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses
menos consensuais do que na educacdo da infancia e da adolescéncia,
sobretudo quando os jovens e adultos sdo trabalhadores, pobres, negros,
subempregados,oprimidos, excluidos.

O ensino na EJA ainda encontra obstaculos apesar de ter sido implantado ha muitos
anos, pois sofre com o distanciamento entre o discurso e a pratica. E desolador identificar pessoas
incapazes de escreverem o proprio nome, de compreender sinais/codigos apresentados na
cidade, de entrar em um supermercado e fazer uso da escolha de determinado produto ou
comprar algo que caiba no seu orcamento. Esta € a realidade do estudante da EJA, muitos ndo
chegam a concluir seus estudos e o fator deficiéncia acaba dificultando a aprendizagem e a
participacdo desses sujeitos na rotina social. A viséo da escola perante esses estudantes precisa
ser revista e reconhecida por todo sistema educacional, uma vez que os dados do IBGE (2010)
apontam mais de 12,5 milhdes de brasileiros com deficiéncia, 0 que corresponde a 6,7% da
populacéo total, nesta parcela 2,5 é composta por pessoas acometidas com transtorno intelectual
destacado nesta dissertagéo.

A incluséo destas pessoas vem acontecendo de forma timida por diversas partes do pais,
e “[...] ao cidadao, ndo se pode negar nenhum direito social, muito menos o da educacdo. A
palavra de ordem é democratizar o ensino, proporcionando oportunidades de acesso de todos

possibilitando a inclusdo social”, a0 passo que ser escolarizado faz do cidadédo pessoa capaz de
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lutar por seus direitos (CAMPBELL, 2009, p. 31).

3.1 Contexto escolar e as Politicas da Educagdo Especial

As discussdes na direcdo de uma educacdo inclusiva e consistente, perpassam agoes
transformadoras em diversas esferas, os estudos acontecem ao longo dos tempos com o
proposito de lutar por uma educacdo inclusiva de qualidade. Mesmo com as garantias regidas
pelas politicas publicas, o caminho para conquistar o fortalecimento de a¢@es inclusivas ainda
carece de estudos e aplicabilidade. Na busca por oferta de melhores condicdes de
aprendizagens, a sociedade civil organiza questionamentos e leis que possam estabelecer a

verdadeira incluséo social. A Figura 4, a seguir, destaca algumas dessas leis.

Figura 4 — Leis da Educacao Especial

1988 CONSTITUICAD
®—o FEDERAL
A Constituigdo Federal estabelece as
bases que garantem o direito a
DECLARACAO DE Igg 4 Educaq&‘: lncﬁsivatnos seus atrtigos
SALAMANCA °_< : ) 204 e 205.
Elaborada pela ONU é considerada

em muitos paises o ponto inicial da

Educacdo Inclusiva. 1999 CWNENCM DA
@—o GUATEMALA
Promulga a eliminagao de todas as

formas descriminagio contra
pessoas com deficiéncia e promove a

sua pela inteeracdo na sociedade.
A Politica Nacional de Educagdo PLANO
Especial na Perspectiva Inclusiva

sentiu as bases da educacdo inclusiva 20' 4 mm nE
no Brasil criando o servigo de AEE. Emcm

Uma das metas do plano gque marca
LEIDA as diretrizes da educacdo durante a

« 2015 década € universalizar o acesso a
INCLUSAD educacdo basica e ao AEE.
A LBl garante direitos relacionados a

acessibilidade, educag¢do e saude e
estabelece punicdes para atitudes
discriminatorias.
Fonte: adaptado da Federacdo Brasileira das Associacfes de Sindrome de Down (FBASD) (2018, on-
line).

A Figura 6 traz um resumo das principais leis que estabelecem as garantias e direitos
para as pessoas com deficiéncia. Dispositivos legais como a Constitui¢do Federal (1988) e a Lei

Brasileira da Inclusdo LBI (2015) objetivam estabelecer mecanismos para que esses individuos
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possam fazer parte de maneira igualitaria perante as questdes sociais. Outras legislacOes
surgiram para complementar e acrescentar as demais, de modo que possa prevalecer os direitos
das pessoas com deficiéncia.

Um periodo muito acentuado para o desenvolvimento dessas legislacdes foi a metade
da década de 1990, em que a proposta da inclusdo de pessoas com deficiéncia tomou novos
rumos, fortalecida com a Declaracdo de Salamanca, a qual propde que,

[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acessoas escolas regulares, que a elas devem se adequar...”, pois tais escolas
“constituem 0S meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos...
(UNESCO, 1994 p. 8-9).

A Declaracdo de Salamanca estabeleceu um marco para a Educacdo Especial, que antes
seguia o sistema de ensino comum, durante muito tempo, apés a criacdo desta, novos olhares
surgiram. As pessoas com algum tipo de necessidade especial comecaram a receber um
suporte maior, ja os profissionais passaram a atuar com outros olhares perante essas pessoas,
oferecendo 0 apoio necessario no sentido de acolher os alunos de maneira digna.

N&o s6 a Declaracdo de Salamanca ofereceu este suporte, como também outras leis,
decretos e acOes estdo sempre empenhados na busca de melhores condic6es para que o alunado,
com alguma deficiéncia, receba um ensino de qualidade. Contudo, é importante salientar que a
sociedade, em geral, enfrenta dificuldades mesmo diante dos inimeros decretos, leis ou
documentos formalizados para a busca de melhores condi¢bes de atendimento. Assim, a
situacdo torna-se agravante ao adentrarmos nos preceitos da aprendizagem dos alunos da EJA
que possuem necessidades especiais, com destaque para aqueles deficientes mentais de grau
leve. Estes, por sua vez, sdo acometidos por fatores importantes, ou seja, ser aluno da EJA e
ainda possuir deficiéncia intelectual sdo questdes que ndo podem ser negados e pesam muito
guando se refere a inclusao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva destaca
que: “[...] na modalidade de educacdo de jovens eadultos e educacdo profissional, as acfes da
educacéo especial possibilitam a ampliagcéo de oportunidades de escolarizacdo, formacéo para
ingresso no mundo do trabalho e efetiva participagao social” (BRASIL, 2008, p. 17). De certo
modo, ndo se pode negar a necessidade do envolvimento do educador, bem como toda
comunidade escolar nos mecanismos para uma promocao da incluséo.

O ambiente escolar precisava ser visto como o local de descobertas ndo s6 para as

pessoas com alguma necessidade especial, mas também para aqueles tidos como “normais”. O
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principio da inclusdo, pautado no artigo XXV1 da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(1948), aponta que “todo ser humano tem direito a instru¢do”, de ir ao encontro da incluséo
escolar, em que possa existir a garantia desses direitos, uma vez que o desenvolvimento
psicolégico das pessoas com necessidades especiais configura um papel importante para
compreender essa trajetoria.

Ainda sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/1996) aponta que a inclusdo escolar acontece quando existe
a garantia de que as pessoas com algum tipo de necessidade especial possam se socializar diante
do ambiente escolar, desenvolvendo suas capacidades pessoais, consequentemente,
aprimorando sua inteligéncia emocional. A Constituicdo Federal de 1988 (art. 3°, inciso 1V)
evidencia a necessidade de “promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”, para tanto, estabelece o direito de todos
a educacao de qualidade, pautada na igualdade com acesso e permanéncia livre para atuacdo do
bem comum.

As politicas da Educacao Inclusiva ganham forca com a Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001,

no artigo 2° e deixa claro que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001, on-line).

Para a Politica Nacional da Educacdo (PNE), ndo basta promover uma escola que exerca
a inclusdo de todas as pessoas, ou seja, a escola tem como principal funcéo direcionar um novo
olhar para a diversidade humana, promover um atendimento acolhedor de forma humanitaria.

O Decreto n°® 3.956/2001, que rege sobre a Convencdo da Guatemala (1999),
promulgada no Brasil, estabelece que todas as pessoas, com algum tipo de deficiéncia, devem
ter os mesmos direitos quanto as demais, e quando esses direitos sdo extrapolados se configura
discriminacgdo/excluséo podendo impedir ou restringir acdes que configurem liberdade por
parte destas pessoas. Estabelece, também, que “as institui¢des de ensino superior devem prever,
em sua organizacdo curricular, formacao docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais” (BRASIL, 2002, on-line).

Nesta perspectiva, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), de
2015, enfatiza que a deficiéncia em si ndo “incapacita” as pessoas, o que as torna assim séo as

caracteristicas associadas ao corpo humano, intermediadas pelo ambiente em que estdo inseridos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm
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A visdo que a sociedade demonstra perante este individuo acaba tirando destes a capacidade de
se tornar humano, apesar das barreiras e obstaculos, ou mesmo pela auséncia de apoios. De
certo modo, para garantir a concretizacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia € preciso
reconhecer sua identidade, bem como prover 0s recursos necessarios para possibilitar sua plena
e efetiva participagéo.

As préticas de exclusdo que ocorrem dentro e fora da escola precisam ser banidas para
priorizacdo do respeito pela igualdade de direitos, que é primordial tanto no ambiente social
como no educacional. Os documentos formalizados, até o presente momento, dao conta de que
a educacéo inclusiva deve ser vista como o principal meio de combater a discriminacao, seja
dentro ou fora da escola, uma vez que o conflito ocasionado pela “diferen¢a” pode levar a

sociedade ao abismo e ao retrocesso, apesar das conguistas ja alcancadas.

O discurso em torno da Educacéo Especial remonta a uma trajetdria que faz
recortes em tempos e espacos determinados. E povoado por muitos objetos e
sujeitos que dao tons e intensidades as coisas ditas. O que nos interessa é o
olhar critico, o estranhamento do cotidiano, expondo recortes de tempo. Neste
sentido, damos visibilidade a emergéncia dos discursos sobre incluséo, ainda
na compreensdo de integracao social da pessoa com deficiéncia. Esta sofreu
varias adequacOes até chegar a forma que a conhecemos hoje, uma incluséo
com condigdes de acessibilidade (TEIXEIRA, 2019, p. 42).

Como aponta Teixeira (2019), a concretizacao da inclusdo das pessoas com deficiéncia,
deve se dar ndo como favor ou dever a ser cumprido, mas pela incontestavel valorizacdo e
reconhecimento dos direitos a acessibilidade ndo apenas curricular, mas em todas as dimensoes.

A escolarizacdo dos adultos com deficiéncia é necessaria e urgente, pois muitos desses
alunos sdo discriminados pela sociedade, deixam de estudar, abandonam seus sonhos por
acharem que n3o s&o capazes de seguirem em frente. E importante destacar que tempos atréas a
Educacdo Especial era constituida como um modelo voltado para um olhar clinico, ou seja,
acabava rotulando as pessoas como incapazes de realizar qualquer ato, ignorando suas
estruturas sociais, bem como limitando a participacdo em determinadas situaces. Desde a
insercdo destes estudantes no ambiente escolar, passou a haver a “segregacdo” das pessoas com
algum comprometimento intelectual, pois, elas frequentavam as escolas de forma “misturadas”
com outras que tinham comprometimento diferenciado, o que dificultava o aprendizado em
ambos 0s contextos.

O processo da educacdo escolar ndo era considerado como primordial e necessario,
mesmo se o individuo apresentasse a menor condi¢do cognitiva e/ou sensorial da deficiéncia, ele
era visto no todo. A alfabetizacdo destas pessoas era exercida sem grandes expectativas, uma vez

que, para muitos, a capacidade era limitada, de modo que ndo eram vistos como pessoas que
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apresentavam competéncias e habilidades na execucéo de tarefas escolares.

Toda essa trajetoria proporcionou lutas, que até os tempos atuais acontecem na intencao
de alavancar uma educacdo inclusiva de qualidade, além de promover um atendimento
igualitario de acesso e permanéncia. As escolas, sejam elas publicas ou privadas em todos 0s
niveis educacionais, tém afuncéo de oferecer as pessoas um atendimento sem discriminacéo, sem

exclusdo e que consiga propiciar seu desenvolvimento.

3.2 Um olhar para a inclusédo escolar

O processo de inclusdo escolar remete a criacdo de possibilidades de uma aprendizagem
comprometedora e significativa para que o individuo possa participar de forma interativa na
promocdo social. Conviver com o “novo”, com o “diferente” estabelece um sentimento de
angustia, em algumas pessoas, de incapacidade de agir e compreender os questionamentos
propostos pela educacdo inclusiva que exige de nds acdes conscientes impondo olhares
inclusivos. SO assim ocorrerd, de fato, a incluséo no ambito social e educacional.

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia abrange um direcionamento de
organizacdo do sistema educacional para que garanta o0 acesso, promova a permanéncia,
consequentemente, condicOes para que a aprendizagem aconteca. Ao estabelecermos um novo
olhar sobre a educacdo inclusiva, bem como sobre a educacao de jovens e adultos com alguma
deficiéncia, sdo criadas possibilidades no ensino que os tornam capazes de trilhar novos
caminhos, ndo sé no processo educacional, como também em outros aspectos.

Nesse contexto, a escola, de fato,

[...] institui a cidadania. E ela o lugar onde as criancas deixam de pertencer
exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade mais ampla
em que os individuos estdo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou de
afinidade, mas pela obrigacéo de viver em comum. A escola institui, em outras
palavras, a coabitacdo de seres diferentes sob a autoridade de uma mesma
regra (CANIVEZ, 1991, p. 33)

Isto posto, é na escola que o processo de inclusdo deve ganhar um diferencial, pois la
encontram-se alunos em séries e idades variadas, pessoas com realidades diferentes, de
costumes proprios que acabam por vivenciarem um contato mais préximo. Tal contato é
intermediado pela instituicdo escolar, por isso, a sociedade deve estar preparada para uma
educacdo inclusiva, desde a educacdo infantil até os anos finais, de modo que estes
ensinamentos sejam carregados para toda a vida.

A funcdo da escola € mais que ensinar contetidos, pois ela deve buscar encaminhamentos
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para promover a inclusdo, a qual precisa ser uma prioridade do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) que deve especificar as acbes a serem seguidas. E importante destacar que nio basta
adaptar a escola para receber o educando com alguma necessidade especial, pois a devida
preparacdo do corpo docente vai muito além disso. Deve-se buscar rever o PPP da escola, as
acOes dos professores, assim compreender como o aprendizado do aluno se processa, para
estabelecer relagdes de empatia perante os colegas.

Diante disso, o corpo docente precisa ter consciéncia da funcdo que exercera no
desenvolvimento destas pessoas. Mantoan (2005, p. 26) deixa claro que "a distin¢do entre
integracdo e inclusdo é um bom comecgo para esclarecer o processo de transformacdo das
escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos, nos diferentes niveis
de ensino”. Espera-se a flexibilizacdo escolar, no que tange ao curriculo, para que o aluno se
sinta acolhido e ndo excluido perante toda classe.

O Projeto Politico Pedagdgico do Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetité

(CEEEC), caracteriza-se como:

[...] um dos instrumentos de identidade da instituicdo de ensino, possibilita
transformar em realidade social o compromisso de fazer com que a educagéo
com qualidade seja de fato, um direito de todos. A identidade desta institui¢do
reflete os principios norteadores do projeto e reafirma na préatica educativa
cotidiana com os alunos, 0 compromisso com a conquista dos direitos e
cidadania da pessoa com deficiéncia, transtorno do espectro autista — TEA,
transtornos especificos da aprendizagem e altas habilidades/ superdotacdo
(PPP - CEEEC, 2018, p. 06).

Neste contexto, a funcdo da escola precisa estar voltada, em linhas gerais, ao que 0s
documentos elaborados por profissionais conhecedores das questdes educativas. O PPP surge
como documento norteador que impulsiona inumeras ac¢fes. Por isso, quando é conhecido e
explorado no ambiente escolar, ele engloba mudancas em nossos atos, na compreensdo de como
o sistema educacional funciona nas suas particularidades.

A Politica de Educacdo Especial, na perspectiva da educacéo inclusiva, enfatiza que:

[...] o movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acgdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos 0s
alunos deestarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. [...] Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as préticas
discriminatdrias e criar alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagédo da logica da exclusdo (BRASIL, 2008a, p. 01).

Tendo em vista que as acdes, praticadas dentro de uma Unidade Escolar, desencadeiam

uma serie de questdes reveladoras, todas as pessoas envolvidas neste processo transportam
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consigo valores, isso pode ajudar na construcdo de culturas inclusivas, bem como na aboli¢do
da desmotivacdo, do fracasso escolar e do abandono. A educacdo € um bem que merece seu

devido valor, independentemente da modalidade em que se atua.

3.3 Cidade e leitura

Compreender a cidade como elemento para promocédo da leitura € muito importante, na
medida que a relacdo de conhecimento dos aspectos visuais, sonoros, dentre outros, podem
auxiliar no desenvolvimento cognitivo das pessoas com deficiéncia intelectual. Este fator vem
sendo observado nas execucdes das aulas em que os alunos do CEEEC sentem a necessidade
de exaltar lugares como os estabelecimentos comerciais, as festas, as pessoas que vivem em
Caetité demonstrando grande interesse pelo cotidiano. A oportunidade para estabelecer a
aprendizagem fica evidenciada, de modo que o0s ajustes precisam acontecer. Para entender
melhor esta ligacdo € preciso definir a cidade. Segundo Carlos (2007, p. 11),

[...] a cidade, enquanto constru¢do humana, é um produto historico-social e
nesta dimensao aparece como trabalho materializado, acumulado ao longo do
processo histdrico de uma série de geragdes. Expressao e significacdo da vida
humana, obra e produto, processo histérico cumulativo, a cidade contém e
revela agcdes passadas, a0 mesmo tempo em que o futuro, que se constrdi nas
tramas do presente — 0 que nos coloca diante da impossibilidade de pensar a
cidade separada da sociedade e do momento histérico analisado.

A cidade carrega fatores com inumeras possibilidades de exploracdo, ndo apenas no
campo da Geografia, mas também dos aspectos lexicais, visuais, sonoros. Quando surge a
palavra cidade, logo, imagina-se o espaco ocupado por pessoas, consequentemente, sua
localizacdo, se € distante ou proximo, revelando como referéncia. O presente estudo vai além
da localizacdo ou historia, ele procura olhar a cidade como elemento somatério para a
aprendizagem dos alunos da EJA publico da educacéo especial.

Diante desta afirmacéo, o olhar sensivel pode “perturbar” os pensamentos e impor uma
diferente maneira de compreender e interpretar o espago que nos rodeia no entendimento do
que somos e fazemos parte. Assim, 0 espago vivido pode ser explorado ndo s6 ao caminhar
entre ele, no sentido de colocar os pes, mas com os olhos e o corpo inteiro. O olhar, que
concomitantemente explora, também mobiliza os outros sentidos, consequentemente, o corpo.

E imprescindivel estudar a cidade enquanto lugar de vivéncia, pois ela ajuda o estudante
conhecer a historia dos lugares, as condi¢fes em que se inserem, as possibilidades de

aprendizagens, ou seja, a cidade apresenta marcas que revelam caracteristicas proprias, ainda
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que cada cidade esteja atravessada por questdes globais.

O espaco a ser utilizado como recurso e proposta para levar aos alunos a uma
aprendizagem significativa esta localizado no Nordeste Brasileiro, como esta representada na
Figura 5, a seguir, na regido Sudoeste do Estado da Bahia. A cidade de Caetité localizada a 645
quilémetros da capital do Estado, Salvador, com uma populagdo de aproximadamente 51.184
habitantes, segundo dados do Censo Demogréfico de 2020 (IBGE).

Figura 5 — Territério e Identidade do Sertdo Produtivo: Municipio de Caetité
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Fonte: Santos (2020, on-line).

Caetité apresenta uma diversificada arquitetura, de carros, de gente, de problemas e de
surpresas a cada metro quadrado, onde a troca de informacdes é possivel e fortalece a sociedade
do conhecimento em meio aos ensinamentos estampados em cada morador, na moda, nas
faixadas, nos simbolos e tantos outros elementos. Este espaco configura-se como um livro
passado por geragOes que ganha nova roupagem a cada tempo e, 0 mais importante, € que ele é
lido por seus habitantes o tempo todo. Transmite significados para a composic¢ao de textos
mesmo quando 0s registros ndo venham em palavras escritas. Assim, a cidade € fonte da

memoria das geracOes antepassadas, um lugar de viagem e de criagéo.
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As possibilidades estampadas nas Figuras 6 e 7, podem ser exploradas em diversos

aspectos em sala de aula como: cores, texturas, leitura, escrita, localizagdo dentre tantas outras.

O cotidiano é fator corriqueiramente relatado pelos estudantes com deficiéncia

intelectual na EJA. No Centro de Educacdo Especial, algo observado durante as aulas de

informatica educativa, alguns estudantes muitas vezes expressam sem légica, relatando fatos

sem sequéncia, tornando impossivel entender o comeco, meio e fim. Uma grande dificuldade é

a localizacdo, observa-se que ao relatar o percurso para chegar até suas casas eles fazem

confusao.
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E importante destacar que no ambito da leitura e da escrita, os alunos reconhecem os
locais como lojas, farmécias e fazem associacgdes as atividades intermediadas pela imagem ou
pelo servico prestado a populacdo. Muitos ndo conseguem pensar na localizacdo de
determinado estabelecimento levando em consideracdo a forma escrita. Pensam logo na
imagem, nas cores ou em espacos mais proximos.

Cada estudante traz consigo a leitura da cidade considerando os referenciais
individualizados nos aspectos impares, transmitidos pelos familiares. A composicdo de
atividades que resgatem a cultura, o saber em diversas esferas perante a cidade possibilita que
se sintam parte dela e possam usufrui-la, integrando-se ao contexto de forma cultural, politica
e social.

Muitas questdes precisam ser exploradas pela acdo pedagdgica, a escola deve
comprometer no sentido de levar, ao aluno, mecanismos diversificados para a promocdo da

aprendizagem, porém, como ja destacado, ainda existem barreiras a serem vencidas.

3.4 Desafios da escola inclusiva para ler a cidade

Cada aluno apresenta caracteristicas proprias, carrega talentos, interesses e desejos
unicos, muitos preferem estudar matematica, outros se interessam por questdes sociais,
ambientais e tantos outros. Cada um, com seu jeito de ser, pensar e agir tem trajetoria de vida
singular, com diferentes condicdes sociais, emocionais, fisicas e intelectuais, porém, essa
diversidade ndo € abarcada pela escola que na maioria usa métodos rigidos a serem seguidos
por todos, sem excegdo. Neste universo, 0 processo de inclusdo torna-se um desafio diante das
diversidades, de modo que o respeito as diferentes formas e ritmos de aprendizagens devem ser
entendidos como pauta constante para assegurar a participacdo de todos e, concomitantemente,
atender as especificidades de cada um.

O processo do ensino na educacéo especial, no quadro da perspectiva de uma educacgao
inclusiva, propde novos rumos a serem seguidos, ele procura abarcar desafios e invengdes com
0 proposito de alcangcar uma melhor forma de ensinar. Tudo isso acontece para “facilitar” a
compreensdo de certos contelidos perante a pessoa com comprometimento intelectual diante de
tantos obstaculos a serem enfrentados. Assim, busca-se compreender qual o papel da escola na
vida destas pessoas, pois muitos deles ndo conseguem assimilar ou decodificar simbolos para
promocao da leitura e da escrita.

De acordo com Freire (1997, p. 77),
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[...] é preciso que, ao respeitar a leitura de mundo do educando para ir mais
além dela, o educador deixe claro que a curiosidade fundamental a
inteligibilidade do mundo é histdrica e se da na histéria, se aperfeicoa, muda
qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E a curiosidade assim
metodicamente rigorosafaz achados cada vez mais exatos. No fundo, o
educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o carater historico da curiosidade, desta forma,
recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade critica, prdpria da
posicao verdadeiramente cientifica.

Partindo desta questdo, a escola inclusiva necessita resgatar os valores trazidos pelos
estudantes, investigar como o processo de aprendizagem pode ser concretizado. Além disso,
tracar meios e métodos para abordar e leva-los a compreender, de forma ludica e por diversas
maneiras, 0 exercicio da leitura e da escrita, sendo indispensavel torna-los agente ativo no
ambito social.

De acordo com Bamberger (1988), a promoc¢éo na decodificacdo, ou seja, quando a
leitura se faz presente na vida das pessoas, todo 0 processo de vida segue rumos promissores,
ndo existem fronteiras para estas pessoas, elas viajam em todos os sentidos, no passado ou
no presente, até mesmo, no espago cosmico, visto que vdo descobrindo novos caminhos,
conhecendo melhor suas vidas e adentrando nas dos outros. O dominio da leitura representa um
mecanismo de promocdo crucial para o avanco da aprendizagem do ser humano,
independentemente do nivel, é por meio dela que acontece o enriquecimento do vocabulério,
obtencdo de conhecimentos, dinamizacdo do raciocinio e da interpretacgéo.

Selma Inés Campbell, no seu livro Multiplas Faces de Inclusdo, define muito bem o que

seria 0 aprendizado para as pessoas com necessidades especiais,

[...] a aprendizagem é influenciada pela inteligéncia e pela motivacdo, em que
o estimulo, o impulso, o refor¢o e a resposta sao os elementos basicos para o
processo de fixacdo das novas informagGes absorvidas e processadas pelo
individuo, sendo que cada pessoa apresenta um conjunto de estratégias
cognitivas gque mobilizam o processo de aprendizagem e aprende, a seu modo,
e estilo e o ritmo (CAMPBELL, 2009, p. 71)

O ritmo da aprendizagem deve ser regido pelo aluno e néo pelo professor, este tltimo
deve agregar sentido ao estudante, mediante o uso de diversos mecanismos de intervencéo.
Nesta troca de experiéncia surge a cidade como geradora de descobertas na intencao de resgatar
0s caminhos da aprendizagem das pessoas.

Os elementos que compde a cidade podem ser utilizados como instrumentos na
promocéao da aprendizagem dos estudantes da EJA inseridos na educacgéo especial, uma vez que
muitos utilizam dos espacos urbanos para o lazer, para a comunicagéo, para a descoberta do novo,

e como local de convivéncia. De certa forma, a cidade transmite & sua populacdo termos que
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precisam ser compreendidos, lidos e interpretados e que, muitas vezes, passam despercebidos.

Partindo desta visdo, a geografia da cidade de Caetité pode revelar uma infinidade de
objetivos para o estudante da EJA por meio das suas imagens. De fato, compreender o local
destinado as vivéncias também faz parte do nosso aprendizado e na busca desse conhecimento,
encontram-se além dos aspectos geogréficos, componentes para o aprendizado podendo
acontecer por meio de recursos visuais, sonoros, histéricos, dentre outros, extrapolando o
desenvolvimento do individuo letrado, que Ié o contexto que o cerca. Nesta linha de pensamento,

os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em Geografia/EnsinoMédio, destaca:

[...] deve buscar um modo de transformar individuos tutelados e infantilizados
em pessoas em pleno exercicio da cidadania, cujos saberes se revelem em
competéncias cognitivas socio afetivas e psicomotoras e nos valores de
sensibilidade e solidariedade necessarios ao cumprimento da vida neste pais e
neste planeta (BRASIL, 1999a, p. 62).

Diante disso, € de facil compreenséo que, a cidade engajada no propdsito de levar as
pessoas para entender 0 espago que o cerca, promovera o sentimento de luta por dias melhores,
Ja que seus moradores se sentirdo dispostos a aprender diante das possibilidades de envolvimento
do raciocinio geografico do aluno, o qual pode ser associado ao conhecimento de outras areas,
que leve a estimulacdo. O reconhecimento do espaco vivido é relacionado de acordo com a

Base Nacional Curricular Comum (BNCC) como:

[...] uma oportunidade para compreender 0 mundo em que se vive, na medida
em que esse componente curricular aborda as acdes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo
tempo, a educacdo geografica contribui para a formagdo do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da
paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a
vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagbes com os lugares
vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na identidade
cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos
outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (BNCC, 2018, p. 359).

Esses mecanismos de “luta” entre as pessoas que querem resgatar seus valores sociais e
educacionais precisam ser revistos, contudo, muitos ndo sabem a quem recorrer, seja por
questdes emocionais, sociais e, até mesmo, de satde mental.

Nesta dimensdo, a linguagem visual integrada as Tecnologias da Informagéo (TICs)
fortalece a alfabetizacdo de maneira que as imagens reveladas pela cidade tracam o perfil de
quem faz parte do cenério. Assim, a aprendizagem vai acontecendo por intermédio da emogéo,
da forma, das cores, da representacéo e tantos outros aspectos que sdo e estdo dispostos diante

de nos. O Projeto Politico Pedagdgico do CEEEC (2018) define como os recursos tecnoldgicos
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devem ser explorados,

[...] o computador — munido de programas e/ou softwares apropriados - é o
principal recurso destinado a proporcionar ao educando o desenvolvimento de
suas aptiddes. A metodologia adotada visa o desenvolvimento do senso critico
por intermédio de atividades ludicas que impulsionam a criatividade e a
construcdo do conhecimento, a autoconfianca e o estabelecimento de relactes
sociais e educacionais, tdo necessarias para a conquista da autonomia e a
concretizagdo das politicas inclusivas (PPP/CEEEC, 2018, p. 97).

A organizacdo dos atendimentos aos alunos do CEEEC com transtorno intelectual é
estabelecida por nucleos, um deles € a informatica acessivel. Durante as aulas, muitas atividades
ludicas sdo propostas aos alunos além de direciona-los ao uso correto das ferramentas digitais.
O proprio PPP esclarece a existéncia deste Nucleo, de modo que destaca suas aplicabilidades.
Todo trabalho é voltado para uma aprendizagem concreta, em que os alunos podem exercitar
diversas areas do conhecimento.

De acordo Freire (1982), a alfabetizacdo de adultos deve partir do estimulo e da insercéo
do adulto iletrado no contexto social e politico que esse individuo faz parte, com isso,
estabelecer a verdadeira transformacao social. A leitura € um mecanismo que, de varias formas,
sempre esta presente em nosso cotidiano, seja em visita ao supermercado que exigem a leitura
nas embalagens dos alimentos, na nota fiscal recebida ap6s a compra, nas ruas com os sinais de
transito, nos nomes dos estabelecimentos comerciais e tantos outros recursos.

Uma observacdo frequente entre os estudantes da EJA com transtorno intelectual é a
incapacidade de assinar o préprio nome, fazendo uso de recurso digital como identificador da
assinatura, a reproducdo do nome, a identificacdo por meio da escrita, faz do individuo
reconhecido socialmente. O prazer da reproducdo complementa a valorizagao.

A cidade com suas particularidades acaba influenciando na vida de todos que dela fazem
parte e a pessoa com deficiéncia intelectual precisa estar envolvida nesse processo, tanto em
relacdo do acesso ao ensino, como na assimilacdo dos contetdos pelos aprendizes. Compreender
o letramento sem estabelecer uma relacdo com os simbolos representados pela cidade engloba
fatores bastante complexos, assim, o estudante com deficiéncia ficara de fora deste processo e
a oportunidade de assimilar a leitura e a escrita ficardo desfocados. Por isso, € necessario que
os individuos integrem e compreendam sua vivéncia na cidade, para que possa ter a liberdade
de escolha sem sofrer com a excluséo.

Obviamente, existem muitos meios que podem promover as habilidades da leitura e da
escrita, independentemente de ter ou ndo alguma deficiéncia, sobretudo, mediante praticas

diferenciadas, seja considerando fatores da cidade ou outros temas a serem explorados. Neste
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sentido, cabe defender a aplicabilidade das tecnologias no ensino, para que sejam incorporadas
diversas formas de ensinar. O professor e todo corpo pedagdgico precisa estar comprometido
com as inovac0es surgidas a todo tempo.

A escola, diante das diversidades recebidas e das caracteristicas do ambiente vivido pelo
aluno, precisa criar sentido para comportar diversos saberes, abrir possibilidades e permitir a
participacdo de todos. A inovagdo no ensino ganha nova roupagem ao considerar as
possibilidades trazidas pelas TICs para o enriquecimento das acdes metodoldgicas junto ao
estudante da EJA com transtorno intelectual, questdo bastante discutida no meio social. O
proximo capitulo visa a apresentar o desenvolvimento das habilidades cognitivas amparadas

pelas tecnologias.
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4 A INTER-RELACAO DA LEITURA E DA ESCRITA COM AS TICs NA
EDUCACAO ESPECIAL

As ferramentas de comunicacéo e de informacéao, chamadas tecnologias digitais, surgem
com o proposito de potencializar a compreensdo do individuo na busca pelo desenvolvimento
dos 6rgéos do sentido, como visdo e audi¢do. Tal perspectiva se apresenta como multissensorial,
visto que constroem novas interfaces na intencdo do ensinar e o aprender. Esses mecanismos
sdo confrontados com o ensino tradicional para estruturar um novo processo educativo.

Reflexdes sobre a relacdo entre a leitura e escrita dos estudantes da Educacéo Especial,
intermediada pelas tecnologias digitais, sdo muito importantes e pertinentes para o cenario
atual. Muito tem sido falado acerca do uso das tecnologias para promoc¢do das pessoas no
cenario educacional, ou mesmo profissional, em ambas as areas ela funciona como agente

transformador, que invade todo nosso campo habitavel. Para Oliveira e Moura (2015, p. 89):

TIC é um conjunto de recursos tecnoldgicos que, se estiverem integrados entre
si, podem proporcionar a automacao e/ou a comunicacdo de varios tipos de
processos existentes nos negdcios, no ensino e na pesquisa cientifica, na area
bancéria e financeira, etc.

O campo da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo quando visto pelo angulo
educacional pode trazer possibilidades para as intervencdes pedagdgicas e perfazer uma ligacéo
entre a leitura e escrita que podem ser explorados em conjunto com os estudantes. Neste sentido,
é necessario destacar a inter-relacdo entre esses recursos e a aprendizagem dos alunos da
educacao especial no que se refere a aquisicdo dos mecanismos supracitados.

Em um cenério de muitas mudancas, o termo tecnologia, de forma geral, refere
inovagdes, revolugdo ou progresso. Segundo Kenski (2003, p. 22, grifos do autor), “[...]
“tecnologia” reflete em muitas situa¢des produzidas pelo ser humano e vai além das maquinas.

O referido autor ainda destaca que,

[...] na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnolégica é
determinado principalmente pelos avancos das tecnologias digitais de
comunicacdo e informacdo e pela microeletrdnica. Essas novas [sic]
tecnologias — assim consideradas em relagdo as tecnologias anteriormente
existentes —, quando disseminadas socialmente, alteram as qualificacdes
profissionais e a maneira como as pessoas vivem cotidianamente, trabalham,
informam-se e se comunicam com outras pessoas e com todo 0 mundo.

Essa visdo de mundo globalizado determina as habilidades que devem ser promovidas
frente as inUmeras possibilidades trazidas pelas tecnologias, pelo emprego, pela maneira de

vestir, pelas produgdes alimenticias, pelo consumo em geral, enfim, a vida é de certo modo
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“comandada” pelas inovagOes tecnoldgicas. Compreender melhor o caminho da modalidade
EJA regido pelas tecnologias prop0de, aos estudantes, maneira diferente para ter contato com a
leitura e a escrita. Decerto, a linguagem escrita, 0s nimeros e o0 pensamento podem ser
considerados um meio tecnoldgico que vém se aprimorando.

As transformacdes acontecem na sociedade rapidamente e o acompanhamento em
tempo real fica quase impossivel, pois o ritmo acelerado das mudancas, assim o crescente
avanco das tecnologias de informacdo e de comunicacdo acabam promovendo multiplas
maneiras de ver o mundo e compreender como tudo acontece. Fazer uma inter-relacdo entre as
tecnologias e a aprendizagem na sala de aula, para muitos educadores, apresenta-se como
desafio, provocando impactos no fazer pedagégico que deixam muitos profissionais
desacreditados no seu uso. Em muitos casos, existe resisténcia para incorporacao das tecnologias
como facilitadoras da aprendizagem ou 0 medo da substitui¢do do profissional.

Behrens (2000, p. 103) informa que:

[...] as tecnologias e as metodologias incorporadas ao saber modificam o papel
tradicional do professor, o qual vé no decorrer do processo educacional, que
sua pratica pedagogica precisa estar sendo sempre reavaliada. A inovagdo nao
esté restrita ao uso da tecnologia, mas também & maneira como o professor vai
se apropriar desses recursos para criar projetos metodoldgicos que superem a
reproducdo do conhecimento e levem a produgédo do conhecimento.

Vé-se um meio para que o professor explore a criatividade, aprimore as habilidades
metodoldgicas que integrem o fazer tradicional como o caminho para criar novas possibilidades,
uma vez que os mecanismos a serem aplicados ndo devem desprezar os conhecimentos da
formacdo inicial. A tecnologia vem sendo analisada como um caminho para conseguir que 0
aluno aprenda.

Interligar o processo educacional com as TICs promove descobertas de caminhos e de
diferentes maneiras para 0 ensino ser executados. Uma simples ferramenta, como 0s
smartphones, ele abrange a maioria das pessoas com conteidos recebidos das mais diversas
formas, seja em audios, videos, fotografias ou textos. O contato com essa diversidade de
informagdes leva o individuo a adentrar no mundo da leitura e da escrita.

Na composicao desse cenario, 0 processo €, de certa forma, longo e desafiador, dada
sua diferenca em relacdo a situacdo vivenciada neste milénio e a pré-historia, quando as
tecnologias ja existiam, mas com outra roupagem e mais rudimentares, como o uso de simbolos
que permitiram compreender parcialmente os periodos passados. Os livros didaticos de Historia
retratam com grandiosidade o avango das tecnologias. O desenvolvimento tecnologico, apesar

das disputas entre as nagOes, melhora as condic¢des de vivéncias alargando as possibilidades
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para toda humanidade.

Relacionar as TICs ao aprendizado do estudante da Educacao Especial faz refletir sobre
0 tratamento que essas pessoas recebiam no século XIX, conforme afirma Pessoti (1984, p. 3),
“criangas com deficiéncia fisica ou mental eram tidas como anti-humanos, o que justificava sua
exclusdo ou abandono”. Elas ndo tinham nenhuma perspectiva de vida. Contudo, houve
evolugbes no tratamento destes diante das condiges sociais, sobretudo em raz&o do
acompanhamento de profissionais capacitados em diferentes areas do ensino ou da saude, 0s
quais procuram buscar formas de amenizar as dificuldades encontradas por eles. Essa evolugédo
“caminha” junto as oportunidades trazidas pelas TICs.

A leitura e a escrita estdo diretamente engajadas com as novas tecnologias, o professor
precisa estar atento quanto ao surgimento das novas metodologias para que o aprendizado do
aluno ganhe significado. Entretanto, é importante destacar a necessidade do discente refletir
sobre suas acdes, para ndo colocar a tecnologia como fator principal do ensino, como afirma
Dias (2008, p. 227),

[...] o uso das tecnologias ndo garante, por si s6, que a educacao seré realizada
com base na hipertextualidade, interatividade e intertextualidade, aqui
defendidas como estratégias para o trabalho com textos extraescolares. Faz-se
necessariomuito mais que tecnologias, para que se desenvolva uma educacao
que preserve a autonomia do educando e promova experiéncias de leitura de
mundo.

Dias (2008) deixa claro que os mecanismos tecnoldgicos ndo podem se configurar como
0 Unico recurso para que o educando consiga estabelecer uma ligacdo do que é visto, com o que
necessita assimilar, pois outras agdes ou recursos precisam ser explorados. Este contexto enseja
a promocao do acesso dos sujeitos com deficiéncia mental ao universo das TICs, mais
especificamente, o uso da informaética, visando o desenvolvimento de suas potencialidades e do
direito a cidadania, desde que a informatica ndo seja meio primordial para difusdo do
conhecimento. O mediador (professor) precisa compreender inimeros fatores como: sociais,
econbmicos, afetivos, pedagdgicos e familiares para que progrida nos estudos.

Vale salientar que diante das explanagdes anteriores, o saber das pessoas com transtorno
intelectual que frequentam a EJA ndo é mais nem menos importante em comparagdo aos
demais, eles sdo necessarios tanto quanto, diante disso, as tecnologias podem incrementar este

processo.

4.1 Possibilidades das TICs diante do cenario educacional
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O ensino de qualidade no cenério educacional apresentado necessita ser pensado em
uma composicao solida e convincente, ressaltando as possibilidades ofertadas pelos recursos
tecnoldgicos, com o0s quais as pessoas podem conquistar novas descobertas. Neste sentido, o
Sistema Educacional Brasileiro em conjunto com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
TICs possibilitam a criacdo de um cenario educacional mais atraente quanto a aprendizagem
dos educandos, bem como facilita a pratica dos professores. Para Bruzzi (2016, p. 480), as

ferramentas da tecnologia junto a sala de aula

[...] favorecem novas formas de acesso a informacdo ecomunicagao, e amplia
as fontes de pesquisa em sala de aula, criando novas concepcdes dentro da
realidade atual, abrindo espago para a entrada de novos mecanismos e
ferramentas que facilitem as ligacOes necessarias a fim de atender ao novo
processo cognitivo do século XXI.

O potencial interativo propiciado pelo uso das tecnologias oferece ao professor uma
infinidade de possibilidades para melhorar o funcionamento do aspecto cognitivo das pessoas,
visto que as informacgdes trazidas pelas tecnologias digitais possibilitam a incluséo nas diversas
modalidades de ensino. Conforme ja mencionado, ndo se aplica os recursos tecnoldgicos
voltados para o ensino da informatica apenas como fonte principal de conhecimento, mas ele
deve ser integrado aos conteldos de forma interdisciplinar, na intencdo de aprender pela
intermediacao.

Na préatica, com o uso das TICs para intermediar agdes junto aos alunos do CEEEC com
transtorno intelectual, busca-se desenvolver diversas habilidades proporcionadas pelo
computador, em certos momentos, em conjunto com a internet. Na Figura 8, um aluno do
CEEEC executa um jogo caca-palavras personalizado com nomes de cidades vizinhas a Caetité,

aproximando suas potencialidades no ambito do conhecimento.

Figura 8 — Atividade intermediada pelo computador

1\

Fonte: arquivo pessoal do pesquis.ador (2022).
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As oportunidades viabilizadas pela execugéo deste jogo, implicam em agucar no aluno
o0 desejo de desvendar a palavra procurada, fazendo com que ele junte as silabas e consiga
realizar a leitura, a0 mesmo tempo em que pode trabalhar a localizacdo da cidade. Com isso, é
possivel expandir outros conteidos, como a pesquisa na internet, pois dependendo do
desenvolvimento cognitivo, a atividade pode avangar. Todo planejamento tendo este jogo como
exemplo, parte de observagdo criteriosa sobre o aluno. Desta feita, 0s conteudos séo tragados,
organizados no PDI e aplicados ao longo do ano, com possibilidades de ajustes necessarios.
Toda esta acdo € pensada individualmente.

Ao mencionar a intermediacdo entre as disciplinas e as TICs, compreende-se que as
escolas precisam entender a necessidade de formar/disponibilizar aos docentes meios de
aprendizagem e formacdo continuada. Portanto, precisam encorajar estes docentes quanto ao
empenho para integrar esses recursos na sala de aula, uma vez que eles podem ser utilizados nos
trabalhos extracurriculares ou como complemento didatico nas disciplinas.

A promocéo da igualdade dos alunos, diante dos conteudos ligados as TICs, abrange as
chamadas tecnologias assistivas® com equipamentos, estratégias e servigos ligados a
aprendizagem. Diversas opcdes sdo oferecidas, principalmente pelo computador, mas podem
ser explorados em outros dispositivos.

As TICs, em conjunto com os conteudos aplicados por docentes estudiosos sobre,
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento, o que pode oportunizar o dominio de
conteddos diversos, bem como a partilha de conhecimentos. Elas ganham destaque no cenario
educacional brasileiro com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD), Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, abrange todo o Estado Nacional e deu maior autonomia para
tratar sobre a educacdo. Neste entendimento, trouxe mudangas, uma delas foi o uso das
tecnologias no ensino.

Na escola, o fortalecimento do emprego dos recursos tecnoldgicos na sala de aula e na
formagéo de professores ganharam destaque com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que procura determinar as diretrizes do que deve ser ensinado em toda a Educacgéo
Basica, compreendendo desde a Educacdo Infantil até o final do Ensino Médio.

Nestes termos, a BNCC destaca o papel fundamental das tecnologias, de forma que um
dos seus pilares é a cultura digital, a qual precisa ser inserida no processo de ensino e
aprendizagem. Em destaque, no documento, duas competéncias gerais estdo relacionadas ao

uso da tecnologia, as quais definem que:

4 Compreende os recursos e servicos especificos para ampliagdo das habilidades funcionais das pessoas com
deficiéncia para a conquista da independéncia e da incluséo.


https://www.somospar.com.br/desafios-e-oportunidades-da-base-nacional-comum-curricular-bncc/
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Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informag&o e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagOes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2015, p.
9).

Adaptar as praticas pedagogicas seguindo as normas estabelecidas pela LDB e pela
BNCC, diante das problematicas sociais, politicas e culturais enfrentadas pelo Brasil, requer
mecanismos desafiadores, uma vez que a formacéao de professores ainda enfrenta desafios em
meio a tantas questdes. O custo para formacdo, as condicdes trazidas pela escola, a precariedade
de uso das tecnologias, tanto para o discente quanto para o docente, favorece a ma utilizagéo
destes recursos em sala de aula. Implementé-los de forma efetiva abrange uma demanda maior
de incentivos por parte dos governos, bem como de todo o corpo docente para que chegue a
todos.

Cabe salientar que esses mecanismos citados estdo relacionados com a incluséo digital
e equidade social escolar. Eles podem proporcionar a reinvencdo de um projeto educacional
que possa ser ajustado diante da l6gica estabelecida pela sociedade. Nesta perspectiva, propor
uma mediacdo das acbes pedagogicas intermediada pelas tecnologias digitais de informacéo
e comunicacao é indiscutivelmente um fato que ndo pode ser desconsiderado.

Aaplicabilidade dastecnologias paraos alunos, mesmo que experimentalmente, fortalece
0 processo educativo, pois 0s recursos tecnoldgicos sdo compostos por infinitas possibilidades
como apresentado. O contexto atual é diversificado, ainda assim, propor uma mediacao
tecnoldgica na educacdo, mesmo estando em pleno século XXI, evidencia inimeras barreiras,
as quais aparecem quando as possibilidades e as dificuldades estdo centradas apenas na nova
rotina educacional e desconsidera as possibilidades positivas de interagéo e construcdo de
conhecimento.

O tempo presente viu-se carregado de mudangas drasticas nunca vivenciadas antes, o
surgimento do virus da COVID-19 causou o isolamento total das pessoas, modificando todas
as escolas e todo fazer pedagdgico. Com isso, foi preciso se adaptar as pressas, € a tecnologia
passou a exercer o papel de intermediadora do ensino, ou seja, 0 ambiente virtual substituiu o

espaco fisico da escola, por isso, a vida do professor, a rotina do aluno e tantos outros fatores
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voltaram-se ao uso das ferramentas tecnoldgicas e digitais.

Frente a estes recursos, foi necessario mudar os planos de aula na intengdo de manter o
cenario como antes, para estabelecer, ao menos, a comunicagdo plena com os alunos, seja por
meio de programas, de aplicativos ou ferramentas nunca usadas antes pela maioria dos
envolvidos. O professor passou a exercer uma nova modalidade, chamada de remota, a qual
deixou de lado o ensino “tradicional” e passou a utilizar os recursos tecnoldgicos como fonte
principal. Todas essas agdes precisavam acontecer para que ndo ocorressem prejuizos no
ensino, ou mesmo um atraso educacional na vida dos discentes.

Acostumados com o contato direto, que envolve os alunos intensivamente no processo
de educar, na modalidade remota surgiram varias dificuldades para os professores e, também,
para os alunos. Os professores tiveram que criar mecanismos de ensino, o alunado, na sua
maioria, ndo dispunham de certos recursos tecnolégicos, como smartphone ou acesso a internet.
Em consequéncia disso, muitas pesquisas apontam uma defasagem no ensino em nivel mundial.
Neste patamar, encontra-se o Brasil que bem antes do ocorrido ja enfrentava o problema da
desigualdade social.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), pesquisa realizada no
ultimo trimestre de 2019 e divulgada pelo IBGE, em abril de 2021, os numeros mostram grande
guantidade de pessoas sem acesso a internet, principalmente nas regides Norte e Nordeste do

Brasil, conforme apresentado no Grafico 2, a seguir:

Grafico 2 — Acesso a internet pelos estudantes brasileiros (2019)
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Fonte: IBGE (2019).

Todas essas questdes decorrem de problemas ocasionados pela falta de renda para
acesso, tanto aos servicos quanto aos equipamentos. Na regido Nordeste, a precariedade ocorre

principalmente nas areas rurais, em que ha locais sem sinal de internet ou com sinal precério,
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que nédo recebem apoio dos governos, cujos jovens, em muitos casos, precisam deixar de estudar
para ajudar financeiramente em casa. Outra questdo que merece ser discutida é sobre o formato
das moradias, pois, por muitas serem pequenas e por nao terem espaco destinado
especificamente para os estudos, muitos alunos ndo conseguem um local silencioso para
estudar.

Quando os estudos aconteciam, como mostra o Grafico 3 a seguir, muitos estudantes
tiveram como opc¢do empregar o celular como recurso principal para dar continuidade aos

estudos.

Gréafico 3 — Instrumentos utilizados para acesso a internet pelos brasileiros (2019)
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Fonte: IBGE (2019).

O Gréfico 3 evidencia um crescimento acentuado do uso do celular e da televisdo entre
0s anos de 2016 a 2019 que pode ser justificado pelo custo baixo para aquisicdo destes
equipamentos, assim como do uso da internet via celular, o qual pode ser conectado em lugares
diferentes das residéncias. Dessa maneira, 0 emprego do celular na sala de aula aponta para uma
aplicagdo segura deste recurso ao saber do avango no meio social, muito embora a grande
maioria dos estudantes da educacao especial ainda enfrentarem dificuldades das mais variadas
possiveis no uso deste equipamento.

Sendo assim, a criatividade ganha espago ao incrementar as tecnologias na sala de aula,
entre estes mecanismos destaca-se 0 QR Code recurso estudado para ser explorado em diversas
areas. A proxima sessao trata acerca do seu uso e como ele pode abrir caminhos promissores

guando incluido no fazer pedagdgico.

4.3 O QR Code como ferramenta pedagdgica

Como apresentado na sessdo anterior, reservamos espaco para analisar e descrever as
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possibilidades de uso do celular tendo 0 QR Code como recurso pedagogico, interativo e
facilitador. Ele pode ser incrementado ao plano de aula estrategicamente pensado para tornar
as aulas dindmicas, atraentes, motivadoras e participativas.

Tal recurso € explorado na confeccdo do produto educacional proposto neste estudo e
estd estampado nas paginas do livro que conduzira o aluno a desenvolver atividades inovadoras.
Os procedimentos que usam o QR Code s&o capazes de gerar e transformar a informagéo em
conhecimento quando a interagdo dialoga entre a intengdo do estudante e as atividades
promovidas pela escola.

Afinal, como definir o QR Code? Como ele surgiu? Como funciona? Estamos sempre
nos perguntando sobre essas questdes, mas ndo chegamos a uma resposta convincente, pois a
aplicacdo deste recurso prescinde de saber acerca da sua origem, composi¢do ou mesmo a sua
verdadeira funcao.

Diante dos estudos realizados na intencao de responder aos questionamentos anteriores,
define-se 0 QR Code® como um recurso originario dos antigos codigos de barras usados ha
muito tempo. Esse recurso surgiu em 1994 pela Denso-Wave, para substituir os codigos de
barras que nédo supriam as necessidades almejadas na decifracdo ou registro das informacdes.

A Figura 9 descreve a limitacao trazida no uso dos cédigos.

Figura 9 — Formato de um cddigo de barras
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Fonte: De Figueiredo (2012).

As informagdes dispostas nos codigos de barras, com o passar do tempo, ndo eram

suficientes para caracterizar os elementos, de forma que a falta de espaco levou o homem a

5 Conferir em: https://www.kaspersky.com.br/resource-center/definitions/what-is-a-gr-code-how-to-scan Acesso
em: dezembro de 2021.
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investigar novos meios de representacdo. Com isso, cria-se 0 QR Code um gréafico com espacos
maiores e capaz de abarcar um namero significativo de informacdes.

Okumura (2012, p. 22) caracterizou 0 QR Code como recurso de:

e Maior capacidade de armazenamento de dados;

e Suporta codificagcbes de diferentes caracteres: alfanuméricos, simbolos
(japonés, russo, entre outros), cadigo binario e cédigo de controle;

e Acesso livre;

¢ Apresenta estrutura padrdo gue ndo exige pre-requisito de uso;

¢ Os aplicativos de leitura estdo disponiveis para instalagdo no aparelho
celular.

Eis o sistema, representado por um quadrado acompanhado de outras figuras que

apresentam funcdes variadas em cada canto, como representado na Figura 10, a seguir:

Figura 10 — Caracterizagdo do QR Code
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Fonte: Karasinski (2014).

Diante das caracteristicas dispostas por Okumura (2012), verifica-se a grandiosidade dos
QR Codes, visto que ele possui diversas aplicabilidades, ou seja, ainda ndo foram explorados
como deveriam ser, pois 0s entendimentos sobre suas potencialidades precisam ser estudados e
aprimorados. O fato de ter um recurso que pode proporcionar possibilidades infinitas é, de certa
forma, grandioso. Vé-se que as pessoas ainda ndo perceberam que podem alavancar seus

comeércios, sua vida profissional, suas habilidades usando este codigo.



Figura 11 — QR Code e codigo de barras
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Fonte: arquivo pessoal do pesquisador (2022).
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Como mostra a Figura 11, ao disponibilizar produtos ou quaisquer outros meios usando
0s cddigos, € como se um enigma precisasse ser desvendado. Portanto, ao direcionar o
smartphone terd a leitura direcionada a sites decifrados no codigo. Caso ndo obtenha o aparelho

celular ou tablet para fazer a leitura do codigo a decifracéo fica impossibilitada pelo aluno, dai
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a necessidade de conduzir o usuario na utilizacdo dos recursos citados.

Nesta proposta de trabalho, muitos codigos estardo estampados para que o professor,
em conjunto com o aluno, possa decifra-los para ter contato com atividades em videos,
informac@es sobre a cidade de Caetité, cujo objetivo é levar um aprendizado ludico para os

estudantes da EJA. Toda proposta € descrita no capitulo reservado para caracterizacdo do

produto educacional.

A Figura 12, a seguir, aponta um exemplo de codigo.

Figura 12 — QR Code como atividade
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Fonte: atividade gerada pela pesquisadora com o uso do site wordwall.net

O potencial deste recurso no campo pedagogico aliado a internet vem carregado de
grandes possibilidades. Sua exploracdo pode abranger todas as disciplinas, desde as aulas de
Lingua Portuguesa até o ensino da Educacdo Cientifica. O QR Code, por carregar muitas
informacdes em um simples codigo, com o passar dos tempos podera fazer parte como recurso
principal na difusdo de conteldos e documentos para toda sociedade, independentemente do
ambiente a ser explorado, por ser um instrumento que vem sendo bem difundido, estudado e
aperfeicoado por engenheiros no ramo da tecnologia.

Na rotina escolar, a incrementacdo do QR Code na sala de aula pelos professores torna-
se vantajoso na medida em que as atividades poderdo ser adaptadas sem usar material impresso,
as quais podem ser acessadas em diferentes locais. E importante destacar a rapidez da
decifracdo do codigo, essa potencialidade trazida pelo QR Code integra, de maneira completa,
0 uso docelular/smartphone, que € um dispositivo disseminado no meio social, como mostrado
nas pesquisas. O uso deste recurso € muito importante como mediador do desenvolvimento
cognitivo escolar das pessoas em qualquer idade, decerto, 0 QR Code vem contribuindo também
na formacéo de habilidades que serdo importantes em todas as fases da vida.

Explorar os recursos visuais por meio do celular/smartphone, durante o ensino, torna-se
excelente para a aprendizagem das pessoas. Caso sejam associadas ao QR Code, as
possibilidades aumentam sobretudo por possibilitarem a intermediagéo por trilhas, imagens,
desafios, videos, leitura, producdo textual, pesquisas, mapas e muito mais. Assim, ele favorece
a construcdo de conceitos, pois estes recursos visuais possibilitam a comunicacdo de maneira
mais direta e objetiva do que as palavras que necessitam de decifracéo.

O recurso ora descrito é inovador e atraente. Contudo, Lemos e Lévy (2010, p. 174)
apontam que

[...] ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo os papéis de professor e
aluno.

Ao pensar em utilizar o QR Code como um dispositivo facilitador para a aprendizagem
das pessoas com transtorno intelectual, espera-se com ele, encontrar maneiras de realizar
leituras diversificadas e prazerosas para que o aluno veja o significado e possa internalizar o
que esta sendo proposto.

O QR Code vem para somar as ac¢Oes diante das possibilidades das tecnologias de
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comunicagdo na sala de aula, ao passo que para muitos profissionais, a primeira impressao
relatada é de dificuldades para utilizacdo da ferramenta, talvez por falta de habilidade para
elaboracao das atividades em conjunto com as propostas dos planejamentos. Sugere-se aqui, algo
inacabado, pode ser aperfeicoado no desenvolver das propostas a serem exploradas na sala de
aula, ndo s6 com os alunos da Educagdo Especial que frequentam a EJA, como também, do
Ensino Fundamental e outras modalidades.

A organizacdo da acdo pedagdgica tem a necessidade disponibilizar a todo publico um
material diversificado para atingir os objetivos propostos pela leitura e pela escrita, ao pensar
no livro didatico como material principal, a visao precisa ser ampliada. Se o livro didatico ndo
atinge os objetivos propostos, a criatividade do professor deve ser explorada em prol do corpo
discente, assim, surgem as possibilidades da interdisciplinaridade, foco principal da
aplicabilidade do QR Code em sala de aula. Ter em mados um material impresso ou digital
composto de contetdos interdisciplinares atualizados em tempo real, com possibilidades de
adaptacOes diante das limitacfes de cada aluno, € algo inédito.

Estudos nesta linha enfatizam as possibilidades de investigar sobre o ensino da EJA
junto aos professores do Atendimento Educacional Especializado atuantes no CEEEC, o que

serd descrito, em linhas gerais, no capitulo seguinte.
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5 O ESPACO DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

E importante fazer uma breve descricdo do Centro Estadual de Educacio Especial de
Caetité (CEEEC), bem como das estruturas dos atendimentos oferecidos por esta Institui¢do. O
Centro é uma Instituicdo Pablica Estadual mantida pelo Governo do Estado em parceria com o
municipio de Caetité, atende toda a Regido Sudoeste, abrangendo outras localidades do
Territério de lIdentidade do Sertdo Produtivo. A estrutura funcional compreende: nucleo visual,
surdez, transtorno do espectro autista (TEA), transtorno intelectual, multipla e com nucleos de
apoio em todas essas areas citadas como tecnologia acessivel, informética, coral e artes.

E recomendado o atendimento acontecer em turno oposto daquele do ensino regular,
porém, em raras excecOes a familia, devido a condicGes diversas, autoriza a frequéncia do
estudante no CEEEC no mesmo turno de estudo da escola regular.

Antes de matricular no CEEEC, o aluno passa por uma avaliacdo diagnoéstica para
estabelecer o tipo e o grau da deficiéncia, bem como suas habilidades funcionais por meio de
testes. Mediante observacbes, o atendimento pode ocorrer em grupos pequenos ou
individualmente, entretanto, ndo existe a conducgéo deste aluno, levando em consideracdo o
nivel de escolaridade cursada no ensino regular. Ele recebe o atendimento ndo para reforgo
escolar, mas para auxiliad-lo no desenvolvimento cognitivo das areas do conhecimento.

Caso tenha sido detectada uma dificuldade acentuada em matematica, o professor do
AEE estabelece maneiras mais envolventes/atraentes no sentido de fazer com que o aluno passe
a compreender tal conteido. Nestas proporces, a ludicidade é o caminho mais promissor.

Entende-se que a realidade aqui construida é individual estabelecida por meio dos
significados propostos, os quais foram analisados com énfase em um método de estudo de caso
seguida de pesquisa qualitativa, cujo propésito € apresentar como que cada pessoa consegue
“enxergar” o mundo e se relacionar com as coisas que as envolvem. O que se propde € adotar,
nesta investigacdo, uma perspectiva voltada paraa compreensao dos significados dos fen6menos
para cada participante, fenémenos estes que indicam a perspectiva de ensino adotada pelos
professores direcionado as pessoas com transtorno intelectual que estudam na EJA. Para colher
maiores informagdes, recorremos a aplicacdo de questionario, também a pesquisa bibliografica
para selecionarmos os tedricos que dialogam sobre o assunto.

Entre os instrumentos adotados para a investigacdo proposta nesta pesquisa, destaca-

se 0 questionario. Segundo Lakatos (2003, p. 201),

[...] ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
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entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante,
pelo correio ou por um portador; [...]. Junto com o questionario deve-se enviar
uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a
necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do recebedor,
no sentido de que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo
razoavel.

Diante do que foi apresentado por Lakatos (2003) e dos estudos feitos, a pesquisa ora
apresentada segue uma abordagem interpretativa, com dados colhidos por meio de questionario,
disponibilizado no Google Formularios, cujo link foi enviado via WhatsApp para serem
respondidos por cinco informantes. Os professores tiveram acesso ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e ao protocolo de liberagdo do Conselho de Etica, ao qual esta
pesquisa estd submetida, de modo que os informantes tiveram a opc¢do de aceitar ou nédo
participar da pesquisa. E importante destacar que todos os professores procurados concordaram
em responder o questionario pos-leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A utilizagdo do questionario on-line justifica-se em fungao de fatores sanitarios de satide
publica causados pela disseminacdo do Corona virus (COVID-19), o que impossibilitou o
contato direto com as pessoas para evitar que ocorra 0 aumento de contaminados. Assim, 0
formulério gerado pela internet e enviado, promovendo a facilidade em obter as respostas de
forma instantdnea com maior precisdo, além de oferecer maior flexibilidade e dindmica. Cabe
destacar, ainda, que as ferramentas virtuais também possibilitam a dispersdo das informacdes e
divulgacGes da pesquisa realizada, tornando-se um recurso para a pPromogcdo € O
desenvolvimento da investigacdo. E importante esclarecer que o referido questionario buscou
explorar vérias questdes importantes, tanto sobre o perfil dos participantes dos quanto da
impressdo deles sobre os alunos atendidos na Educacéo Especial.

De acordo o PPP do Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetité, ele esta pautado

na missao de promover:

[...] a inclusdo social e articular agdes em defesa do direito da pessoa com
deficiéncia, transtorno do espectro autista — TEA, transtornos especificos da
aprendizagem e altas habilidades/superdotacdo, visando assegurar sua
incluséo educacional, profissional e sua inser¢do no mundo do trabalho, assim
como apoiar as familias, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
mais justa, humana e solidaria (PPP - CEEEC, 2018, p. 02).

Como ¢é possivel observar, o PPP do CEEEC adota principios regidos pela promocéo da
identidade do AEE na cidade de Caetité, visto que destaca a busca pela valorizagéo social das
pessoas com deficiéncia.

A investigacdo foi direcionada por sessdes, de modo que o questionario ficou dividido
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em: identificacéo, relagdo com a escola inclusiva, letramento e educacgdo na EJA, a cidade na
EJA, desafios nas perspectivas do trabalho docente, trabalho docente, tecnologia, recursos
tecnoldgicos na escola, pandemia e tecnologia, ainda, sobre perspectivas do ensino. Essa

divisdo possibilitou as analises descritas a seguir:

1 — Identificacdo

Diante de tantas diversidades, o docente atuante no AEE tem, necessariamente, que
exercer uma funcéo relevante em meio aos obstaculos surgidos a cada momento, de modo que
possa sair em defesa da aprendizagem dos alunos, mostrar para a sociedade que eles séo capazes
de aprender e, concomitantemente, fazer com que as aprendizagens adquiridas nos cursos
iniciais promovam uma analise na busca por uma formacdo profissional que os tornem
habilidosos em muitos aspectos. As acfes metodologicas criativas precisam sobressair para que

a escola promova, de fato, a incluséo.

[...] o professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos
de acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos
de educacdo especial. Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de
gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de
projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade arquitetonica,
os atendimentos de salde, a promocao de a¢des de assisténcia social, trabalho
e justica (BRASIL, 2008, p. 17-18).

Diante desta defini¢do, os apontamentos em destaque sobre o fazer pedagdgico, pautado
no conhecimento mutuo, desde a formacdo geral da docéncia, apontam a necessidade de
dominar conhecimentos especificos relacionados as caracteristicas do publico-alvo da educagéo
especial. Por isso, deve-se levar em consideragéo todos os aspectos que direcionem o professor
do AEE na execucdo de suas funcdes.

Assim, foi perguntado aos docentes do CEEEC, de acordo a area trabalhada, como eles
a descreveriam. Dessa forma, os participantes descreveram como: Atendimento Educacional
Especializado, Educagdo Especial e ainda atuante no ensino da EJA na modalidade regular.
Dentro deste universo percebe-se que um dos professores atua nas duas modalidades
paralelamente, tendo a oportunidade de conhecer ambos sistemas.

O AEE é uma modalidade de ensino pautada nos principios da igualdade, da
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versatilidade do aprendiz, do exercicio das capacidades cognitivas, motoras e intelectuais, faz
do educador um componente importantissimo que possa identificar no educando suas
capacidades de aprender. A deficiéncia ndo pode ser considerada um obstaculo que leve ao
descrédito quando se pensa na evolucao das pessoas com alguma necessidade especial, ela pode
limitar certos atos, mas a aprendizagem sempre acontece, mesmo sendo em minimas condices.

Vale destacar um fator muito importante perguntado no questionario em relagcdo ao
tempo de trabalho, pois para exercer as atividades no atendimento educacional especializado o
gosto pelo exercicio da funcdo pode acontecer de forma imediata, ou se desenvolver com o tempo
em razdo da afeicdo pela causa. Desse modo, o fator tempo néo influencia quando o amor pelo
que faz € mais importante. Nesta investigacdo houve uma varia¢do, a qual demonstrou que
dentre os cinco participantes, dois tém 12 anos de atuacdo e os demais 6 anos, 10 anos e 11
anos de exercicio. Os professores sdo graduados em Geografia, Histdria, Letra e dentre eles,
dois possuem Pedagogia como segunda graduacao.

E notério que as primeiras graduaces, de fato, ndo ofereceram todos os instrumentos
para que estes docentes pudessem atuar na Educacdo Especial. Os cursos de graduacdo,
anteriormente, ensinavam aos profissionais o trabalho de maneira Unica, sem que houvesse
distingéo entre alunos cegos, surdos ou com algum tipo de transtorno intelectual. Seguindo este
pensamento, o professor Arroyo (2013) destaca o além do ensinar, em que, na modalidade
basica, fomos instruidos a “ser ensinante, para transmitir conte(dos, programas, areas e
disciplinas de ensino. Em sua formacdo nao receberam teoria pedagogica, teorias da educacéo,
mas uma grande carga horaria de conteudos de area e metodologias de ensino” (ARROYO,
2013, p. 52).

Nestas propor¢des, cada aluno atendido no formato do AEE é analisado/entendido por
meio de um plano individualizado, focando em suas necessidades, mediante perfil elaborado

pelo professor este plano é um documento composto por uma

[...] avaliacdo diagndstica, abordando a situacdo cognitiva, sensorial,
comportamental, fisica, motora e escolar do estudante, por meio de uma
avaliacdo pedagodgica diferenciada, elabora o Plano de Desenvolvimento
Individual — PDI, que considera, avalia as limitagfes/dificuldades, e valoriza
as potencialidades desse sujeito, fazendo as devidas intervencbes (PPP -
CEEEC, 2018, p. 23).

O corpo discente, do publico-alvo da educacao especial, € formado por conhecimentos
diversificados, muitos precisam de material personalizado e o contato destes profissionais com
as pessoas com deficiéncia pode acontecer a qualquer momento. Toda essa acdo parte de uma

contribuicdo, como afirma o grande educador Paulo Freire, de maneira que somos capazes de
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iniciar o processo “do nivel em que a massa esta e, portanto, de aprender com ela” (FREIRE,
1982, p. 8). Agir na intengéo de colaborar com a aprendizagem dos alunos, considerando 0s
saberes prévios promove o respeito as diversidades culturais.

E possivel observar que muitos dos profissionais da educagio especial, atuantes no
CEEEC, buscaram cursos de formacdo na area de atuacdo. A especializacdo em conjunto com
a Pedagogia e os cursos, voltados para tal atuacdo, fornecem a estes profissionais uma base
solida e consequentemente seguranca no fazer pedagogico, 0 que é uma preocupacdo de quem
ingressa nesta modalidade de ensino, pois novo sempre desafia e ensina ao mesmo tempo.

Quando os informantes foram questionados sobre o que os levou a optar em trabalhar
na Educacdo Especial, os profissionais responderam conforme representacdo na Figura 13:

Figura 13 — Opcéo pela Educacao Especial

Necessidade de auxiliar /
os alunos invisiveis da

escola.

Vontade de contribuir com a
aprendizagem de alunos com
necessidades especificas de
aprendizagem.

Por identificar com a

modalidade.

TSy

Adquirir nova
experiéncia.

Por ter aﬁniJﬂde e desejo
de adquirir novos
conhecimentos.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

De acordo com os dados descritos, observa-se a gama de justificativas dos professores
sobre os motivos que os levaram a escolher o AEE, em analise, percebe-se 0 compromisso dos
profissionais que acreditam no ensino educacional especializado, ainda que tenha sido
evidenciada a vontade de adquirir novas experiéncias, como foi relatado. Para Freire (2002, p.
70), “A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica da dominagéo,
implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim também na
negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens”. Mesmo assim, observa-se a
existéncia de consciéncia transformadora da realidade social vivida.

Tracando um perfil sobre a carga horaria semanal exercida de segunda a sexta-feira e

quinzenalmente, aos sabados, para atividade de classe, um professor trabalha 20 horas na
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Instituicéo, os demais fazem 40 horas semanais. Dos professores, dois trabalham em outro local,
enquanto trés, apenas no CEEEC.

Essa problematica de complementacédo da carga horaria em outras escolas, bem como o
trabalho em outra Unidade de ensino, retrata a vida corrida dos professores para conseguirem
abarcar a demanda exigida para realizacdo pessoal. Quando as condi¢Oes favorecem a
dedicacdo exclusiva em determinados trabalhos, muito pode-se realizar, apesar das dificuldades
impostas.

Neste universo, todos possuem especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva, esta
formacdo é muitoimportante e relevante para entender como o trabalho € processado na
Instituicdo, visto que prepara o profissional para ter contato com os diversos tipos de
deficiéncia. Com isso, ele passa a observar cada detalhe, encontrando o caminho para promover
um ensino de qualidade, de modo que seja possivel conscientizar a sociedade sobre o valor
exercido por cada um.

Ao serem questionados sobre a quantidade de cursos na area de atuacdo, trés
participantes apontaram ter mais de cinco cursos, enquanto que dois, tém entre dois e trés
cursos. A maioria tem afinidade em trabalhar com pessoas com transtorno leve da
aprendizagem, conduzindo os alunos para o lugar do saber. Residem na cidade onde trabalham
e tém acesso a internet em casa para planejamento das atividades que serdo disponibilizadas no
AEE.

2 — Relagdo com a escola inclusiva

A escola para todos precisa ser vista além de uma escola inclusiva, precisa viver o
presente em sintonia com as inumeras possibilidades do conhecimento, conjuntamente com as
potencialidades de cada um, para minimizar, ou mesmo, eliminar a exclusdo. Com esta
possibilidade de investigar a incluséo dos alunos da EJA na Educacao Especial, os professores
responderam sobre 0s objetivos dos trabalhos realizados com o publico da Educacao Especial.
Foram questionados sobre como definiriam esta relagéo de inclusdo? E de acordo com as

respostas obtidas, cada professor definiu a relagéo de inclusdo como:

Quadro 1 — Percepcéo do professor sobre a inclusdo
Professor Percepc¢ao
Professor 1 Assegurar a todos os estudantes a igualdade de oportunidades educativas;
construcdo de um ambiente que proporcione a educacdo inclusiva e a participacao
de todos.
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Professor Percepcao
Professor 2 Construcdo de um ambiente que proporcione a educacao inclusiva e a participacao
de todos.
Professor 3 Eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e a participagdo discente no

processo educativo; assegurar a todos os estudantes a igualdade de oportunidades
educativas, construcdo de um ambiente que proporcione a educacao inclusiva e a
participacdo de todos.

Professor4e5 | Eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e a participacdo discente no
processo educativo; assegurar a todos os estudantes a igualdade de oportunidades
educativas, construcdo de um ambiente que proporcione a educacdo inclusiva e a
participacdo de todos.

Professor 5 Ambiente com possibilidade de considerar a afetividade e partilhar experiéncias;
eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e a participacdo discente no
processo educativo; proporcionar a diversidade; assegurar a todos os estudantes a
igualdade deoportunidades educativas; construcao de um ambiente que proporcione
a educacdo inclusiva e a participacéo de todos; qualidade das relagcdes no ambiente
escolar; criacdo e valorizagdo da socializagdo.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Os motivos apresentados pelos professores acerca da contribuicdo com o processo
educacional e em todo contexto escolar estdo equiparados as normas que estabelecem o0s
principios da normalizag&o, integracédo e individualizagcdo como apresentado anteriormente no
Quadro 1.

A normalizacdo, de acordo com MEC, em 1994, ¢ estabelecida na PNEE como:

[...] principio que representa a base filosofico-ideoldgica da integracdo. Néo
se trata de normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem,
ou seja, oferecer, aos portadores de necessidades especiais, modos e condi¢des
de vida diaria o mais semelhante possivel as formas e condi¢des de vida do
resto da sociedade (MEC/SEESP, 1994, p. 22).

O respeito para com os semelhantes precisa acontecer e a pessoa com deficiéncia ndo
pode viver distante das condicBes das demais. As oportunidades sociais, educacionais e
profissionais devem ser apresentadas em igualdade a todas as outras pessoas, independente das
diferencas. Em conjunto com a legislagdo, encontram-se 0s principios da integracdo e
individualizagdo, os quais estabelecem que a pessoa com deficiéncia precisa ser vista na
sociedade, desde que sejam obedecidos aos valores democraticos de igualdade, participacdo
ativa e respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.

A relacdo de inclusdo destacada pelos professores evidencia o respeito a este principio,
estabelecido em leis, decretos e atitudes que orientam os procedimentos a serem realizados.
Nestes termos, a educacéo inclusiva deve levar em consideragdo a educacdo para todos, de
modo a tornar todas as pessoas participantes da sociedade em todos 0s aspectos e as dimensdes

da vida, banindo definitivamente a exclusao.

Em conformidade com os apontamentos apresentados pelos professores, evidencia-se
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que as especificidades e necessidades de cada sujeito em aprendizagem sdo alcangadas mediante
uma construcéo curricular de aprendizagem, ligada a um conjunto de habilidades, competéncias
e saberes, guiado pelo diagndstico do aluno respeitando a sua histéria de vida. De fato, todo esse
conjunto valorizado esgota as possibilidades de excluséo do individuo.

Uma questdo que deve ser valorizada pela escola e todo corpo educacional € 0 momento
do desenvolvimento do aluno, pois a transformacéo escolar ndo esgota em promover a incluséo
das pessoas com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizado, todo esse mecanismo precisa

ser encarado como compromisso inadidvel, cuja incluséo € a consequéncia.

3 — Letramento e educacdo na EJA

Por conhecer as reais necessidades dos estudantes, dentre elas suas angustias, sua
vontade de aprender, de crescer como pessoa tantos outros, cabe ao educador, em qualquer
modalidade do ensino, exercer o papel investigativo para possibilitar um envolvimento
harmonioso entre os pares. A escola precisa estar a frente na garantia da disseminacdo do
conhecimento que se processa diante das informac6es obtidas. Neste universo, o questionario
traz indagacdes sobre as caracteristicas e as impressdes sobre 0s alunos, no que se refere ao
letramento e ao processo educacional do Atendimento Educacional Especializado.

No que diz respeito ao fator idade, trés professores responderam que seus alunos tém
entre 30 e 35 anos, 0s demais registram que tém entre 15 e 20 anos e mais de 30 anos. A maioria
aponta que eles residem na cidade, nem perto e nem longe da escola onde estudam. Utilizam
onibus escolar, carro proprio ou chegam andando até a escola.

Diante das constantes observacdes, a grande maioria dos alunos do ensino regular da
EJA ¢é independente, pois frequentam as aulas sozinhos, fazem uso de bicicleta, moto e até
mesmo de carro préprio, por morarem em locais com certa distancia da escola. Esta é uma
realidade vivida por muitos, mas nédo se aplica quando corresponde aos alunos com algum
transtorno intelectual. O publico considerado neste estudo corresponde a pessoas com grau
leve de transtorno que podem exercer atividades dentro de suas limitagoes.

Muitas familias ou, até mesmo, a propria pessoa sente-se despreparada para enfrentar
esta situacao de independéncia. Sair de casa sozinho consiste, para muitos, um desafio que pode
gerar transtorno frente a sociedade, isso acarreta o abandono dos estudos, aumento da
discriminagdo, problemas familiares e tantas outras questdes preocupantes. Enquanto a
“diferenca” nao for vista como fator natural, as pessoas continuardo privadas das oportunidades

de desenvolverem-se melhor dentro do contexto geral da sociedade.
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O grupo ao qual pertencem esses alunos, na sua maioria, € composto por familias
carentes, de baixo poder aquisitivo, sem uma profissdo sélida para a garantia de sobrevivéncia.
Esta realidade ¢ percebida desde o contato com as fichas de matricula e os documentos sobre o
diagnostico pessoal. Muitos relatam as dificuldades desde o nascimento dos filhos, até a vida
adulta. A prépria historia j& evidencia a exclusdo em todos os sentidos.

Apos questionados, os professores informaram as profissées dos pais, dos quais, 60%
exercem outras profissdes como as relatadas em sala de aula pelos alunos, sendo ajudante de
pedreiro, babas, diaristas, catadores de reciclagem e também aposentados, enquanto 20% sao
filhos de feirantes e agricultores e as mesmas porcentagens apontam empregada doméstica e
gari, como apresenta o Gréfico 4, a sequir:

Grafico 4 — ProfissGes dos pais dos alunos

= Ajudante de pedreiro, babas, diaristas, catadores
de reciclagem, aposentados.

= Feirantes, agricultores e pedreiros

Empregada doméstica e gari

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

A escolaridade dos pais, muitas vezes, reflete nas condi¢cdes socioeconémicas vividas
pelos estudantes da educacéo especial, os problemas ndo séo apenas pedagogicos, mas também
de cunho social e politico, como ja apontava Paulo Freire (1982), a educagéo precisa acontecer
de modo a estampar a transformacédo da sociedade. Consequentemente, o alunado do CEEEC
faz parte deste contexto, a investigacdo revela a baixa escolaridade dos pais quanto as
observacOes feitas pelos professores e registradas no Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI) apontam um nivel baixo da escolaridade dos familiares desses
estudantes, muitos nem mesmo concluiram o ensino fundamental.

Nestas condicles, as reflexdes sobre os meios como o ensino é disponibilizado nas
escolas sdo necessarias, o atendimento deve acontecer de forma harmoniosa para que a

aprendizagem néo seja prejudicada. Todo corpo docente, em conjunto com a direcdo, precisa
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sentir a necessidade de organizar o atendimento dos alunos do AEE e no CEEEC, esta
distribuicdo acontece em grupos, individualmente ou em dupla, como apresenta o Gréafico 5 a

seguir, para melhor satisfazer as necessidades especificas de cada educando.

Gréfico 5 — Metodologia de organizacao do atendimento dos alunos do AEE

Dupla |
Grupo [

Individual |

0,0% 5,0% 10,0% 15,0 20,0% 25,0% 30,0% 35,0% 40,0% 45,0%

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Conforme observado, esses alunos séo atendidos em grupos, em conjunto com outros
alunos com as mesmas dificuldades, cujo tempo de duracéo é de 4 horas (apoio pedagdgico),
distribuidas em dois dias, outras 2 horas sdo distribuidas em outros atendimentos como
informatica educativa, artes e coral com base na escolha do aluno, de modo que o horario do
apoio pedagdgico pode ser reduzido. Essas informacGes estdo descritas no PDI de cada area do
atendimento, é importante frisar que, as atividades sdo personalizadas diante da

dificuldade/necessidade centrada no aluno.

4— A cidade na EJA

Ao trabalhar o espago urbano, local de convivéncia da maioria dos alunos, as
possibilidades do ensino podem acontecer, pois 0s espagos a serem explorados revelam
garantias em conformidade com os conteudos a serem aplicados. Toda esta metodologia péde
ser exemplificada nas argumentaces anteriores. Para Roncayolo (1990), a cidade é um
territorio particular, ou mesmo uma combinagao de diferentes territorios, visto que ela organiza
e compreende como um territorio ou um sistema de relagdes. Desta feita, a cidade vem
carregada de espacos como a leitura visual aquelas estampadas nas placas de sinalizacdes, as
fachadas, a festividade, a histéria do povo que compd@e a trama urbana, as cores vibrantes, enfim,
compde um ambiente que oferece possibilidades de exploragdo na sala de aula.

Todo este estudo consiste no desenvolvimento do saber sensivel, destinado a conhecer
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ou ter contato com as coisas ao redor que requer a mobiliza¢ao dos cinco sentidos. Nas aulas de
artes, fala-se muito sobre esta questdo quando o professor desenvolve atividades, porém, os
acontecimentos da vida moderna impdem obstaculos para esta exploracdo. O contedo
apresentado pelo professor precisa sempre seguir ensinamentos compostos de regras
metodoldgicas. Olhar, escutar, tocar, cheirar e saborear apresentam-se como porta de entrada
para a execuc¢do do raciocinio logico, a abstracéo, a reflexdo para garantia do saber sensivel.
Por isso, a sensibilizacdo do professor pode despertar no aluno seu conhecimento.

A criatividade faz do professor um agente “curioso” e explorador de muitos aspectos
expostos na cidade, os cursos de formacgéao continuada quando rege esse objetivo proporcionam
uma visao aflorada sobre a atuagéo, desenvolvem no docente a capacidade de buscar formas
metodoldgicas bastante diversificadas. Diante disso, a cidade se apresenta como um elemento
referencial para producdo de material rico e inovador. Um dos professores do CEEEC, ao
responder ao questionario, apontou que as vezes, insere esses elementos nos planos de aula,
enquanto que quatro deles usam com frequéncia. Com isso, verifica-se que a cidade tem muitos
espacos a serem explorados, ela evolui também em conjunto com os alunos. Quanto aos espacgos
frequentados, os professores apontam que todos os alunos frequentam a feira-livre, as igrejas e
as casas de parentes e conforme representado na Tabela 1, a seguir, os professores relataram

que 80% dos alunos ndo conseguem ler ou escrever o que viram nestes locais.

Tabela 1 — Principais espagos frequentados pelos alunos
NUmero de vezes que se repetem
Espacos frequentados 1 2 3 4 5

Supermercado X

Vendas X

Mercearias X

Banco

Feira X

Lojas X

Igrejas X

Pragas X

Sorveterias

Casas de parentes X
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Uma simples placa de sinalizacéo de transito pode ser explorada, desde o seu formato,
até sobre como ela foi pensada, sua mensagem oral ou escrita transmitida para as pessoas que
transitam o local. Refletindo sobre essas possibilidades, uma simples visita ao supermercado
geraria contetudos dos mais diversos possiveis, e tantas outras possibilidades tornariam o

aprendizado dos estudantes da Educacdo Especial fortalecida em relacdo ao letramento, além
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de promover a integracgdo social, conhecendo lugares nunca visitados.

5 — Desafios e perspectivas do trabalho docente

O aluno diagnosticado com transtorno intelectual possui desenvolvimento
significativamente inferior a média estabelecida, o que afeta as &reas da comunicagdo, dos
cuidados pessoais, cognitivos, habilidades manuais, trabalho, convivéncia social e tantas outras,
que podem ser percebidas até antes dos 18 anos, como afirma Campbell (2009). Todas estas
complicacgdes variam de acordo cada individuo, por isso, séo classificadas com transtorno leve,
moderado ou severo e as causas sao inimeras como: Sindrome de Down, Sindrome do X-Frégil,
infeccdes adquiridas durante a gestacao ou uso de drogas licitas/ilicitas, dentre outras causas.

Durante o trabalho com os alunos com transtorno intelectual leve, o professor precisa ter
um olhar criterioso e observar as habilidades e dificuldades dos discentes, mesmo assim,
algumas questbes podem passar despercebidas. Estes problemas séo mais frequentes nas classes
comuns devido as superlotacBes das salas de aula que podem dificultar as observacfes dos
professores. A maioria destes alunos acaba se distanciando ou desistindo para que suas
“dificuldades” nao sejam percebidas o que prejudica o seu aprendizado. Na Tabela 2, a seguir,
sdo apresentadas as informacOes descritas pelos professores em relacdo as dificuldades
observadas nos alunos com transtorno intelectual do CEEEC.

Tabela 2 — Dificuldades observadas nos alunos do CEEEC

Caracteristica da dificuldade Existe (%) Nao existe (%)
Compreensdo e resolucéo de problemas 60% 40%

Recepcéo e organizacao da informacéo 80% 20%
Elaboracéo de respostas 60% 40%

Producao divergente de resposta 80% 20%
Dificuldades na escrita 100% -

Dificuldade na leitura 100% -

Dificuldade motora 60% 40%

Pouca concentracéo 80% 20%

Baixa interagéo 60% 40%

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Estes aspectos, quando nédo trabalhados na sala de aula ou em casa, podem acarretar
limitagdes para a vida do educando, portanto, cabe ao educador, a familia, a comunidade e a toda
sociedade que tem contato direto com essas pessoas propiciar um ambiente estimulante que
atenda as necessidades do desenvolvimento cognitivo, emocional e social do aluno. Como ja

foi demonstrado em Carvalho (2002), quando a escola busca uma resposta educativa, ela esta
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garantindo uma aprendizagem universalizada, deste modo, respeitando a visdo multipla das

diferencas.

6 — Leitura e escrita

A educacdo escolar ndo pode ser negada a nenhuma pessoa, 0 acesso de todos ao ensino,
a cultura e a inclusdo social sdo garantias estabelecidas pela Constituicdo Federal (1988),
porém, barreiras surgem a todo instante frente ao sistema educacional. Para conseguir atingir
todos os alunos sem desvincular o papel social da escola, essa ndo pode alimentar o processo
da exclusdo. Sabe-se da importancia em aprender a ler e a escrever, uma vez que quando
almejamos a cidadania plena, ela s6 vai acontecer quando os cidadaos possuirem condicdes de
exercerem seus direitos, para tanto, o dominio da leitura e da escrita precisam acontecer.

A leitura e a escrita sdo atividades constantes no dia a dia das pessoas, ambas exercem
um papel importante para levar a informagéo, o aprendizado e o entretenimento e 0S meios
foram se aperfeicoando, 0s contatos que antes eram por jornais, revistas passaram a chegar
intermediado pelo radio, televisao e cinema. Contudo, todo esse mecanismo, seguindo a grande
evolugéo das tecnologias vem ganhando rumos diversos, a forma escrita passou a fazer parte
dos computadores e smartphones e, atualmente, por meio de aplicativos e de redes sociais. Com
iSso, a comunicacgédo acontece intermediada pelas mensagens e informa acerca da vida e sobre
todos o0s acontecimentos em tempo real.

As questdes do letramento das pessoas adultas com transtorno intelectual englobam
fatores extremamente complexos. Soares (2004, p. 16) define o letramento como uma
perspectiva que “[...] é mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto
onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno”. J& a alfabetizagdo
é “[...] entendida como processo de aquisi¢do e apropriacdo do sistema de escrita alfabético e
ortografico [...]” (SOARES, 2004, p. 16). Tais conceitos correspondem a processos
interdependentes, precisam acontecer instantaneamente, pois néo faz sentido ensinar as pessoas
a decodificar os simbolos se ndo serdo capazes de interpretar o que foi decifrado. E preciso que
aconteca uma integracdo entre os termos de maneira que o individuo estabeleca uma interacéo
no meio social.

O processo de formacdo do ser humano engloba variadas formas e tem a linguagem
como um dos mecanismos fundamentais de comunicacdo e de inser¢do pratica nas atividades
comunicativas e humanas. Quando chega na escola, o aluno independentemente da idade, com

deficiéncia ou néo, traz consigo o dominio da linguagem nas suas variadas formas, pois, € uma
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competéncia que se aplica desde a infancia. Porém, muitos destes alunos quando mudam de
ambiente, sdo exigidos pela sociedade ou quando sofrem de algum transtorno, necessitam
aperfeicoar esta linguagem.

Nestas proporcdes, sobre o desenrolar da aprendizagem, nos deparamos com a
psicogénese da lingua escrita, que procura descrever a forma como o aprendiz concebe as a¢oes
e habilidades de ler e escrever, os caminhos até chegar no objetivo desejado, quando este
aprendiz consegue diferencar como essa representacdo se processa.

Ferreiro (1985, p. 13-14) descreve bem este desenvolvimento quando aponta que

[...] véo desestabilizando a hipotese silabica até que a crianga tem coragem
suficiente para se comprometer em seu novo processo de construgdo. O
periodo silabico-alfabético marca a transi¢do entre 0s esquemas prévios em
vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada
como unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisdvel em elementos menores,
ingressa no Ultimo passo da compreensdo do sistema socialmente
estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo lado quantitativo,
se nao basta uma letra por silaba, também ndo pode estabelecer nenhuma
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que ha silabas
gue se escrevem com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado qualitativo,
enfrentard os problemas ortogréaficos (a identidade de som ndo garante a
identidade de letras, nem a identidade de letras a de som).

A defasagem na éarea da leitura no Brasil é um fato preocupante, segundo dados do
Instituto Pro-Livro® em parceria com o Itat Cultural, 208 municipios de 26 estados, entre
outubro de 2019 e janeiro de 2020, apontam que apenas pouco mais da metade dos brasileiros
tem habitos de leitura, correspondendo a 52% da populagio. E uma quest&o que engloba desde
a formacao deficitaria do professor, situacdo precaria das escolas até os meios de comunicacgéo
gue sempre estdo a servico da ideologia da classe dominante e ndo exigem uma educacao formal
para sua compreensdo. Tudo isso sdo questdes que, de certa forma, afeta o trabalho do professor,
consequentemente, a aprendizagem do aluno.

Definir o processo da leitura requer entender de forma abrangente varios aspectos, dentre
eles, o0s neuroldgicos, naturais, econémicos e politicos. Envolve estabelecer uma
correspondéncia entre 0s sons e 0s sinais graficos, por conseguinte, decifrar o que esta sendo
representado, chamado de codigo, e abstrair uma compreenséo sélida do conceito ou ideia, ou
seja, assimilar o que o texto pode significar, procurando extrair algo do significado da
linguagem falada. Para que a leitura tenha significado concreto € necessario que os simbolos

(significantes) sejam compreendidos relacionando-os com aqueles que o0 simbolizam

6 Conferir em: https://www.prolivro.org.br/. Acesso em: mar. de 2022.
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(significados).
Um exemplo claro séo as placas que contém textos e imagens fixadas em vias publicas,

conforme Figuras 14 e 15, a seguir:

Figura 14 — Proibido jogar lixo
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Fonte: acervo do pesquisador (2022).

Figura 15 — Proibido jogar lixo
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Fonte: acervo do pesquisador (2022).

Para muitos ndo existe diferenca entre os textos apresentados nas Figuras 14 e 15, uma
vez que os codigos usados tém intengdo Unica de proibir que pessoas joguem lixo no local onde
a placa esta fixada, porém, quando ndo existe a possibilidade de decifrar os cddigos da escrita
ele pode ser representado de outra forma. A Figura 15 causa o entendimento imediato, pois é
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de facil decifracdo com a chamada linguagem ndo verbal, a qual ocorre simplesmente pela
simbologia, sobretudo, em razéo da possibilidade de compreender a representacdo da figura.
Isso pode ser explorado em sala de aula em relacdo a interpretacdo da lei municipal sobre a
proibicdo de jogar o lixo nas ruas. Oportunidade valiosa, pois sugere varias possibilidades na
pratica pedagdgica.

No contexto social, a leitura precisa ser vista como procedimento que auxilie o leitor a
ser um agente transformador, sem ter a leitura apenas como atividade que traz beneficios apenas

para si. Como afirma Paviani (2006, p. 25),

[...] qguando uma sociedade é demasiadamente pragmaética, imediatista e possuli
determinados valores em detrimentos de outros, é possivel que esse quadro
perdure como um ponto de referéncia para as geracfes que nela vivem. Se a
pratica da leitura, para essa populagdo, por vérias geracoes, ficou em segundo
plano, é possivel que agora haja ainda alguns resquicios de resisténcia a
pratica de leitura.

Ciriaco (2020, on-line), no texto A leitura e a escrita no processo de alfabetizacao,

estampa a leitura definida como:

[...] uma maneira de comunicar-se com o texto impresso por meio da busca de
compreensdo. O ato de ler ativa uma série de acBes na mente do leitor pelas
quais ele extrai informacdes. Ela é a capacitacdo de significados numa
crescente comunicagdo entre o leitor e o texto que implica aprender a
descobrir, reconhecer e utilizar os sinais da linguagem.

Definir o aluno como capacitado para a leitura é, acima de tudo, entender esse aluno
como um ser que compreende o que estéa lendo, caso contrario, ndo pode ser considerado como
leitor fluente, mas apenas aquele que decifra os codigos linguisticos. Ciriaco (2020) também faz
uma definicao para o processo da escrita, ao afirmar que: ““a escrita € uma forma de representacao
da linguagem oral; como tal, escrever também diz respeito a um ato de significar, de representar
ideias, conceitos ou sentimentos, por meio de simbolos, mas de origem grafica e ndo sonora”.
(CIRIACO, 2020, on-line).

No que tange ao ensino da Lingua Materna, os Parametros Curriculares (PCNSs)
estabelecem que no ensino-aprendizagem, quanto a leitura e a producdo de texto, deve
considerar o aluno “como produtor de textos, aquele que pode ser entendido pelos textos que
produz e que o constituem como ser humano [...] O homem visto como um texto que constroi
textos” (PCN, 2000, p. 18). Essa producdo textual, recai na contextualizacdo, os professores
das diversas areas precisam adotar a escrita como pratica pedagdgica principal, por meio da

producdo, o aluno torna-se capaz de compreender as leituras feitas, entender e melhorar o
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processo de interpretagéo.

As competéncias do letramento, no ponto de vista evolutivo, necessitam estar voltadas
paraaautonomia intelectual, com isso, proporcionar agir sobre a escrita com liberdade, para que
se possa almejar as oportunidades da linguagem. Assim, o direcionamento de competéncias
para a autonomia intelectual é o fator predominante para a EJA que se destaca como uma
modalidade de Educacdo Baésica destinada as pessoas que nao frequentaram o ensino
fundamental por inimeras questfes sociais. Dessa forma, chegam na escola em defasagem na
idade/série do ensino regular, muitos deles classificados como analfabetos funcionais.

Diante do que foi exposto, fica evidente a importancia de adentrar no mundo letrado e
pensar na questao de que aprender a ler e a escrever € um direito de todos. Ao investigar sobre
leitura e escrita dos alunos para estabelecer quais as impressdes dos professores diante das
atividades propostas em sala de aula, dessa maneira, ficou evidente a grande dificuldade dos
alunos para aprender a ler. Muitos ndo conseguem escrever seu primeiro nome, nao escrevem
ao menos palavras soltas, ndo fazem leituras por associacGes de imagens, uma pequena parcela
consegue digitar no computador, quando o fazem, ndo executam de forma correta. Existe
interesse mais pela digitacdo do que pela escrita em tinta, ja alguns preferem a busca na internet
usando o comando de voz, disponibilizado nas plataformas digitais.

As possibilidades trazidas pelas tecnologias tornam o individuo mais atuante frente as
questdes sociais, mesmo ndo sabendo decifrar os mecanismos da leitura e da escrita, observa-
se a existéncia de outras habilidades, visto que eles conseguem ter acesso aos diversos
contetdos como videos utilizando o comando de voz. Se ha dificuldade na compreensdo do
texto em tinta, o sistema visual supre esta necessidade por ser mais favoravel a compreenséo,
com isso, muitos contetldos podem ser trabalhados por meio de videos ou audios. A tecnologia
traz uma infinidade de possibilidades pelo uso de softwares sofisticados de alto custo ou mesmo
0s mais simples e gratuitos, com facil manuseio como, por exemplo, programas que fazem
leitura de textos ou convertem textos escritos em audio.

Os recursos digitais permitem criar estratégias pedagogicas que favorecem a aquisi¢cdo
de competéncias. Isso se desdobra em apoio para promocéo do desenvolvimento educacional,
concomitantemente, torna-se um canal que leva conteudos diversos até o estudante. Desta
forma, a leitura e a escrita, quando intermediadas por mecanismos facilitadores, podem levar o
educando a uma autonomia e seguranga do que se pretende executar para alavancar a

autoestima e as chances na vida.

7 — Trabalho docente
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Como em toda modalidade de ensino, os educadores exercem suas atividades seguindo
um modelo de atuacdo, na Educacdo Especial ndo é diferente, por isso, para seguir com 0
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com transtorno intelectual, existe um
planejamento muito criterioso que busca compreender este modelo de ensino como frisado
anteriormente. Nesse prisma, 60% dos docentes aplicam atividades paralelas, mesmo tendo
alunos de diferentes idades em sala de aula, assim, observa-se que o trabalho segue uma
adequacao dos contetidos a idade dos alunos.

O fazer pedagdgico nunca atinge um patamar de conhecimento, deve sempre dar
continuidade aos estudos e aprofundar para promoc¢édo do desenvolvimento profissional, para
tanto, precisa haver abertura as novas formas de estruturar o processo de ensino e aprendizagem,
mesmo sabendo das grandes dificuldades que esta estrutura pode trazer. E importante sempre
refletir sobre as agdes e, ao perceber a fragilidade, deve haver espaco para as consequentes
mudancas.

H& momentos em que o educador vé as dificuldades e especificidades como
“incapacidade” do estudante. Por isso, o foco ndo pode ser fixado apenas nesse aspecto, ele
precisa ser direcionado para as capacidades, de modo que sejam incluidas novas estratégias
para 0 alcance dos objetivos. De acordo com os professores, 80% dos alunos aprendem
parcialmente e 40%, as vezes, participa oralmente das aulas. Conforme evidenciado pelos
professores, o aprendizado dos alunos do AEE, diante das estratégias promovidas pelos
docentes do CEEEC, representa um total de 80%, caracterizada como uma aprendizagem
parcial (Gréfico 6). Isso demonstra a necessidade de aplicar estimulos adequados, de modo que
a incapacidade, em alguns aspectos cognitivos, ndo signifique que este aluno ndo possui

habilidades em outras areas.

Graéfico 6 — Diagnostico do aprendizado

N&o consegue aprender -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).
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A valorizacgdo das culturas, dos saberes populares e dos conhecimentos proprios estimula
a reflexédo sobre a incorporagéo de diferentes aspectos que integram a formagéo humana. Assim,
0S espacos, 0s tempos e as relacbes nos faz humanamente reconhecedores da cultura como um
dos fatores que compde a educacédo. Por isso, 0s saberes e competéncias escolares ndo podem
ser ignorados.

Ao trabalhar variedades de temas na sala de aula possibilita uma integragéo entre os tais
saberes, ndo so na sala de aula onde estéo os alunos com algum tipo de deficiéncia, mas também
em todas as classes do sistema educacional. Falar sobre religido, cultura local também é
aprendizado. No questionamento feito aos professores em relacdo aos temas trazidos para sala
de aula pelos alunos, as questes familiares e religiosas sdo as mais comentadas, conforme

pode ser observado na Tabela 3, a seguir:

Tabela 3 — Assuntos mais comentados na sala de aula

Temas (%)
Leituras diversas 20%
Festas comemorativas 60%
Religiosidade 80%
Personagens da literatura/filmes 20%
Familia 100%
Meios de transporte diversos 20%
Temas imaginarios 20%

Um lugar especial -
N&o aborda nenhum tema -
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Diante das respostas anteriores, muitos aspectos suscitados pela cidade poderiam ser
explorados em sala de aula. Sendo assim, coube aos professores informar se existe uma
exploracdo desses recursos, 80% apontaram que usam os recursos da cidade com frequéncia,
enquanto que 20% declarou que, as vezes, faz uso. Diante disso, 0s percentuais dos trabalhos
em sala de aula precisam ser intensificados junto ao aluno da EJA com deficiéncia intelectual,
alem disso, cabe intermediar tais atividades pelo uso de recursos tecnologicos, conforme
proposto neste estudo de mestrado. Por outro lado, 0s mesmos percentuais apontam que 0S
aspectos relativos a cidade sdo abordados, onde 80% afirmam que sim e 20% relata que isso
acontece as vezes.

De fato, se 0s alunos interagem sobre questdes sociais, seria conveniente o professor
fazer uso deste debate para promover suas aulas com contetidos que retratem suas convivéncias
na cidade, na familia, nas conversas entre amigos ou em seus passeios.

Alguns temas foram elencados e dispostos apontar a intensidade do interesse por parte
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dos alunos, e a porcentagem apresentada no Grafico 7, a seguir, tem como destaque as tematicas
relacionadas a jogos 34,8%, religido 34,6% e filmes 41,2%, predominantemente. Neste
universo, o trabalho no AEE precisa contemplar uma variedade de conteddos de maneira
interdisciplinar, diante das respostas dos alunos, de modo que seja proposto um conhecimento

voltado para o letramento e para as vivéncias destes estudantes.

Grafico 7 — Interesse dos alunos
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Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Todos esses aspectos destacados apontam a cidade como reprodutora de
conhecimentos. Nela encontram-se muitas tematicas que podem ser trabalhadas na sala de aula,
como foi exemplificado. Nestes termos, destacaram os elementos da cidade que podem ser
trabalhados, de modo que existe um leque de possibilidades que vao desde rotulos de alimentos,
placas de transitos até fachadas de lojas, 0 que pode ser observados nos dados apresentados na
Tabela 4, 80% relatou que, as vezes, trabalham os mesmos contetdos da escola comum no
AEE.

Tabela 4 — Elementos da cidade que podem ser trabalhados em sala de aula

(%)
Estudo dos rétulos dos alimentos 100%
Analise e interpretacdo de filmes 60%
Leitura visual dos sinais de transito 100%
O problema da reciclagem 80%
Os problemas ambientais 80%
A insercéo e direitos da pessoa com deficiéncia no meio social 100%
O sistema monetario brasileiro 80%

Figuras geométricas 100%
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(%)
Placas 80%
Fachadas de lojas 80%
Outdoor 40%
QOutros 40%

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

No que concerne & garantia da aprendizagem destes alunos descritos, ressalta-se a
importancia da selecdo dos conteudos, os quais precisam ser diversificados, promoverem uma
interacdo ladica entre os estudantes para que a aprendizagem ocorra em conjunto com 0s
aspectos culturais trazidos por cada um. Esse trabalho néo é suprido pelo livro didatico, que é
um instrumento pronto e acabado e que ndo consegue atingir os aspectos locais por ser pensado
como material Unico para todos, portanto, descarta as particularidades de cada local.

A Tabela 5 apresenta a resposta dos professores do CEEEC sobre o0s eixos trabalhados
em sala de aula, fica evidente uma preocupacdo com o0s aspectos da leitura e escrita para o

aprendizado dos alunos.

Tabela 5 — Eixos trabalhados

%
Interpretacdo de imagens, simbolos e sinais 100%
Desenho como forma de representacéo 80%
Préticas de leitura 100%
Préticas de escrita 100%
Jogos eletrénicos 20%
Jogos analdgicos 20%
Outros 20%

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Quanto aos interesses dos alunos, estes partem de vivéncias e de possibilidades que 0 meio
proporciona. Os alunos do CEEEC, diante do que foi apresentado pelos professores, se
interessam por pintura e masica, 60% por danca e 20% por culinéria. Esse dado representa um
leque de possibilidades para serem exploradas em sala de aula, todas elas encontradas no
ambiente urbano, seja em noticiarios, enquetes, videos locais dentre outros.

O interesse dos alunos evidencia a necessidade de se estabelecer um compromisso com
estas tematicas, além de explorar estes recursos para auxiliar na formacdo pautada na
interdisciplinarmente que considere cada canto da cidade, as memdrias do lugar que podem ser
levados para sala de aula, consequentemente, auxiliar para o processo de letramento dos alunos.

Quando os informantes foram questionados sobre o0s interesses dos estudantes pela
fotografia, 40% disseram que a maioria dos alunos se interessam, 20% nao souberam responder

e 40% disseram que a minoria tem interesse. A amostragem revela ser a fotografia um recurso
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pouco explorado na sala de aula, a acdo de fotografar e ler fotos promove uma aprendizagem
diferenciada, a releitura de locais frequentados pelos alunos e apresentados pela fotografia
podem percorrer varias dimensdes desde a leitura e escrita, até mesmo, o desenvolvimento
cognitivo e motor. Contudo, Moran (1999, p. 5) explana o significado da imagem para a
sociedade como mecanismo do fazer pedagdgico,

0 ndo mostrar equivale a ndo existir, a ndo acontecer. O que nao se vé perde
existéncia, um fato mostrado com imagem e palavra tem mais forca que se for
mostrado somente com palavra. Muitas situages importantes do cotidiano
perdem forca por ndo terem sido valorizadas pela imagem.

Diante disso, a imagem precisa ser acoplada como suporte para o aprendizado das
pessoas com transtorno intelectual, como destacado anteriormente, em conjunto com as
palavras escritas ou oralizadas, mediante 0 uso das representacdes visuais para favorecer o

processo de ensino-aprendizagem.

8 — Tecnologia

O contato com as tecnologias imprime nas pessoas um certo potencial de aprendizado,
desde seu manuseio até mesmo a internalizagdo dos contetdos veiculados por meio do radio,
da televisdo, do celular ou qualquer outro recurso que possa gerar conhecimento e
desenvolvimento de habilidades.

Cabe ressaltar que a escrita, e todo processo até aqui apresentado, procura estabelecer
uma nova forma de pensar a execucdo de metodologias diversificadas com possibilidades de
uso dos recursos tecnoldgicos, cuja intencdo € alcancar a aprendizagem dos alunos da EJA
inseridos na EducacaoEspecial. Com o propdsito de obter respostas sobre os questionamentos
levantados nesta pesquisa, os informantes responderam questdes acerca da aplicabilidade das
tecnologias na sala de aula. Para a maioria existe parcialmente um empecilho para insercéo das
ferramentas tecnoldgicas na sala de aula, assim o percentual chega a 80%, ao mesmo tempo,
todos concordaram que esses Sdo recursos que podem gerar beneficios na aprendizagem dos

alunos.

Diante das situagdes encontradas nas respostas dos professores e nas analises dos relatos
dos pais, apresentadas nas fichas de matriculas foi possivel identificar a variedade de recursos
tecnoldgicos utilizado pelos alunos em casa. Segundo os professores, 80% conseguem usar em
casa desde o radio, a televiséo, o celular com e sem internet, sendo estes também os mais

explorados pelos alunos, talvez pelo facil acesso para alguns. Contudo, cerca de 20% dos
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alunos, que compde uma pequena parcela, tem acesso a estes recursos tecnolégicos em casa, 0
que evidencia defasagem em relacdo aos acessos. Essa problematica gera a exclusdo digital,
consequentemente, a desigualdade social entre as pessoas. Esta questdo ndo € vista
isoladamente, pois os alunos da EJA, moradores da cidade de Caetité, compdem apenas uma
pequena parcela da populacao brasileira como mostra o Gréfico 8, o que infelizmente ainda se

configura como uma questédo mundial.

Graéfico 8 — Distribuicao regional do nimero de pessoas que hao acessam a internet
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do IBGE (2018).

Nestas condicgdes, esta exclusdo digital pode ocorrer em razao de diferentes questes
como o alto preco dos equipamentos que possibilitam a comunicagéo, falta de conhecimento
sobre seu uso ou ao déficit de infraestruturas para seu acesso. Caetité € um municipio com
grande parcela de “analfabeto digital” isso foi revelado na pratica durante o periodo pandémico,
visto que grande parcela do alunado ndo teve possibilidade de acompanhar as aulas on-line,
devido aos fatores ja citados. A negacao de acesso as tecnologias torna o cidaddo privado de
muitas coisas e isso afeta a economia negativamente.

Os professores apontaram que 50% dos alunos ficaram sem aula ou acompanhamento
da escola durante o periodo pandémico do qual, metade estdo a margem da técnica. A Tabela
6, a sequir, descreve o cenario da chamada “pobreza tecnologica” enfrentada pelos alunos e

familiares.

Tabela 6 — Tecnologias utilizadas pelos alunos
Tecnologias (%)
Radio 80%
Computador/notebook -
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Tecnologias (%)
Televisao 100%
Tv por assinatura -
Tablet -
Celular conectado a internet 60%
Celular sem internet 60%

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

O conhecimento prévio e criterioso do professor é importante, na medida em que ele
deve se atentar para 0s entendimentos relacionados as vivéncias e as experiéncias dos alunos,
de modo que sejam exploradas as possibilidades de aplicacéo das ferramentas digitais para que
os alunos ndo “carreguem” 0 medo ou a vergonha de ndo saberem manusear tais recursos. Além
disso, é necessario desenvolver a criticidade em relagdo ao poder das ferramentas

comunicativas, que podem impor visdes e posicionamentos inferiorizados.

9 — Recursos tecnoldgicos na escola

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos aplicados por inumeros
professores quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos como fonte importante na a¢éo educativa,
fica claro que a tecnologia permite a difusdo de informacges, as quais exercem um papel
eficiente e promove uma aproximacao entre as pessoas, além de reduzir o tempo de propagacao
das mensagens.

Elaborar um plano de aula que explore as tecnologias exige dos educadores e de toda
equipe profissional usar os mecanismos tecnoldgicos disponiveis na escola. Cabe a toda equipe
pedagolgica garantir a0 menos o0 bom uso para promover uma aplicabilidade segura e
consciente, assim, precisa disponibilizar recursos para todos sem excecdo. Também &
responsabilidade dos educadores e educandos zelar pelo bem material existente na escola, desde
cadeiras até o computador.

Para a otimizacdo da aprendizagem dos alunos do CEEEC com transtorno intelectual,
o0s professores apontaram varios aspectos, conforme Tabela 7, a seguir. Verifica-se que 80%
pensam na necessidade de aumentar a capacidade da conex@o com a internet, os demais apontam
que deveriam disponibilizar para os alunos recursos tecnoldgicos como: tabletes,
computadores, impressoras; tornar a sala de aula mais equipada de recursos tecnologicos; criar
espaco colaborativo para os alunos explorarem suas producfes e garantir suporte técnico e

operacional no desenvolvimento do trabalho remoto.
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Tabela 7 — Questdes que favorecem a otimizagéo das aulas
Melhorias na escola %
Aumentar a capacidade da conexdo com a internet 80%
Socializar o sinal de internet -
Disponibilizar para os alunos recursos tecnoldgicos como: tabletes, computadores, impressoras  60%

Tornar a sala de aula mais equipada de recursos tecnol6gicos 60%
Criar espaco colaborativo para 0s alunos exporem suas producoes 60%
Garantir suporte técnico e operacional no desenvolvimento do trabalho remoto 60%
Outros 20%

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

Com base na Tabela 7, hd a necessidade de tornar o CEEEC uma escola mais atrativa para
de modo que os professores possam fazer uso da tecnologia sem se preocuparem coma
capacidade da internet, a disponibilidade dos recursos tecnoldgicos, o espago para execucao das
atividades intermediado por um suporte técnico responsavel. E importante ressaltar que a escola
é equipada com laboratério de informatica, mesmo com equipamentos antigos, existe 0
atendimento de grande parte da classe estudantil. Cabe destacar que devido aos problemas
intelectuais, esses alunos acabam explorando os equipamentos de forma inadequada, ainda que
recebam orientacdes quanto ao uso correto. Mesmo assim, 60% consideram 0s equipamentos
em condi¢des razodveis para uso.

O Grafico 9, que segue, aponta a disponibilidade dos recursos para o professor e o aluno,
cujo percentual apresentou uma variagao, ou seja, 20% acredita que nédo sdo suficientes, 40%
acham que sim ou parcialmente. Diante disso, 0 CEEEC ainda nao contempla professores e
alunos quanto ao uso das tecnologias, se 0 contato € somente durante as aulas de informatica, o

tempo ou a disponibilidade ndo abrange a todos.

Grafico 9 — Recursos disponiveis para professor/aluno
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Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).
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Como aponta Cavalcante (2012), o trabalho da sala de aula engajado pelas tecnologias,
exige dos professores uma certa responsabilidade no sentido de aperfeigoar a aprendizagem dos
alunos diante dos aspectos naturais e culturais em que vivem. Nesta compreensdo, 0
desenvolvimento do professor e do aluno torna-se continuo, diante do uso adequado das

tecnologias.

10 — Pandemia e tecnologia

Os anos de 2019 a 2021 impuseram a quase todas as classes trabalhadoras formas
diversificadas para exercerem suas atividades, como foi exposto na parte introdutdria desta
dissertacdo. As mudancas ocorridas com o avan¢o do Corona virus, denominado momento
pandémico, tomou impulso causando o isolamento social, além de vitimar muitas pessoas,
dessa forma, tornou-se necessario o emprego do ensino remoto.

O trabalho do professor passou por adapta¢des drasticas, a escola se instalou nas casas,
a tecnologia comandada pela conexdo com a internet virou aliada da educacdo. A casa do
estudante se tornou o espaco de aula quando as condicdes favoreciam, visto que alguns deles
ainda ndo conseguem ter acesso a estes recursos ficando a margem. Diante desta situacdo, por
meio do questionario, os professores apontaram os desafios para trabalhar durante a pandemia
com os alunos da educacdo especial. Além dos recursos, os professores disseram que a
formacdo dos pais e responsaveis tem grande interferéncia no processo, mas apontaram também
a disposi¢do dos alunos, a falta de acesso e envolvimento com os recursos tecnoldgicos e, ainda,
0s problemas diversos com conexdo de internet. Os desafios sdo gigantescos para ambos.

Coube na investigacdo ora realizada, indagar sobre estes desafios para os educadores
diante das condi¢gdes dos alunos, os quais pontaram a falta de acesso ao computador e
smartphone como a principal questdo observada, 0 que expressa a Figura 16, a seguir. Além
disso, os docentes apontaram a falta do apoio familiar, falta de ajuda dos pais e responsaveis, a
falta de disposicéo do aluno em estudar de forma remota, 0 pouco envolvimento com 0s recursos
tecnoldgicos, a falta de conhecimento para usar as plataformas interativas e, ainda, a dificuldade
em ter acesso a internet, configurando-se como um cenario bastante dificil, dado o grande

ndmero de evasao do ensino.
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Figura 16 — Desafios para trabalhar com os alunos durante a pandemia
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Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa de campo (2021).

As tecnologias se disseminaram no mundo e trouxeram a possibilidade de estudo, para
os professores do CEEEC, elas fizeram a diferenca na préatica docente, apesar de atingirem
parcialmente os estudantes de acordo as questfes ja especificadas anteriormente. O desafio
perpassa 0 momento atual. O avan¢o tecnoldgico engloba uma gama de questdo pouco

difundida no meio social.

11 — Perspectivas

Cabe, no momento atual, buscar um meio para fazer uso de recursos facilitadores da
aprendizagem, seja ela intermediada pelo celular, réadio, televisdo, computador ou quaisquer
outros, desde que estejam ajustados com as condi¢Oes de cada pessoa. A intermediacdo do
conteldo é tdo importante quanto o meio de comunicacdo utilizado pelos professores, pois, s6
havera o entendimento em todos os sentidos, se a mesma chegar ao aluno clara e objetivamente.
Nestas condicdes, segundo os professores, os alunos utilizam mais o celular, como recurso para
as aulas remotas, isso é comprovado diante da pesquisa realizada pelo IBGE, em 2019, a qual
aponta que 97,4% dos estudantes tem o smartphone como principal recurso para acompanhar
as aulas on-line.

Apesar das dificuldades em obter um aparelho mdvel, a tecnologia representa uma

forma de estimular o letramento dos alunos com transtorno intelectual, pois, por meio da
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exposic¢do, o aluno reconhece na tecnologia praticas/conteudos trabalhados em sala de aula. 1sso
pode esté aliado as praticas dos professores, durante as aulas, com a exploragdo das informacgdes
televisivas e midiaticas, o que gera um trabalho diversificado, que pode mudar o pensar e 0
agir de cada educando.

Para tanto, esses instrumentos tém sido muito importantes na promocdo do
letramento, conforme observado no questionério aplicado. Fica evidente que todos os
professores consideram a tecnologia importante durante o percurso educacional, porém, estes
docentes apontam a fragilidade para o desenvolvimento de atividades. O dominio das TICs
exige do professor a participacdo em cursos para se inteirar a respeito dessas acgoes,
consequentemente, pdr em pratica explorando a interdisciplinaridade. Quanto a vontade de
saber ler e escrever dos alunos, os informantes foram questionados acerca da possibilidade de
inserir as tecnologias para alcancar um resultado consistente, desse modo, os professores
apontaram as tecnologias como caminho mais adequado para se chegar ao letramento. No
sentido mais amplo, 0 uso destes recursos ajudaria a compreender como as coisas acontecem
ao seu redor.

Com uma orientacdo solida, os professores consultados veem, na tecnologia, um
caminho a percorrer, visto que o publico alvo faz uso do celular como recurso comunicacional.
Sendo assim, a fragilidade na leitura e na escrita dos educandos poderd alcancar rumos
diferentes do atual, se existe a possibilidade, ela precisa ser testada por meio de adaptacdes
diante da especificidade de cada estudante.

As andlises realizadas junto aos professores, os didlogos, 0s questionamentos
levantados, os estudos dos materiais sobre os alunos elaborados pelos professores, leva-nos a
refletir sobre a realidade do Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetité, cujos sujeitos
atendidos nesta Instituicao, alunos com transtorno intelectual, apresentam situacdes observadas
em outras modalidades de ensino. As possibilidades de acessibilidade destas pessoas no meio
educacional apontam que a educacdo para estes alunos é exercida com comprometimento e
seguem as bases legais, 0 que evidencia a preocupagéo dos educadores na atualizagdo de seus
estudos.

Aprender e concomitantemente ensinar € uma das inimeras habilidades do grupo
investigado, em que a inclusao desafia, ao mesmo tempo, todo corpo docente e classe estudantil.
O conceito que guia o processo observado durante toda investigacdo pode ser percebido pelas
acOes da equipe voltada para empatia, solidariedade, regada de muita dedicacdo na busca de
um aprendizado constante.

Por outro lado, fica evidente a necessidade de investimentos em recursos tecnoldgicos
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dentro da escola, mediante a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem dos estudantes de
maneira que os tornem sujeitos visiveis no contexto social. A proposta apresentada neste
trabalho de conclusdo de mestrado visa 0 uso das tecnologias como suporte da aprendizagem,
por isso, sugere maiores investimentos na sala de aula, de modo que isso proporcione aos alunos
contato com as diversas midias existentes, pois 0 emprego de um simples tablet poderia facilitar
0 manuseio das atividades propostas.

Alinhada a toda acdo pedagogica, a atuacdo do professor precisa ser repensada para
convencer atodos que eles sabem alguma coisa e que podem aprimorar seus conhecimentos, criar
expectativas em relacéo a aprendizagem. E preciso da oportunidades para o aluno aprender com
base nas suas vivéncias, na promocao do dialogo, independentemente de qualquer caracteristica
ou limitacdo. Alémdisso, € preciso proporcionar a interacdo entre todos, pois se essas a¢des forem
postas em pratica, acredita-se que o fazer pedagogico caminhara para um futuro promissor.

E sabido que toda essa discussao ndo seria valida se diante da realidade apresentada ndo
fosse disponibilizado algo inovador para o ensino dos alunos da EJA, em especial, aqueles que
procuram o atendimento educacional especializado. Assim, o proximo capitulo apresenta a

descricdo do produto educacional, um livro didatico para professor e aluno, respectivamente.
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6 CARACTERIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional (MP) é uma modalidade que abrange uma formacao em nivel
Stricto Sensu que prioriza os profissionais atuantes na area de estudo com a intencdo de
promover melhores envolvimentos entre a universidade e a sociedade. Desse modo, tem como
uns dos requisitos a producdo de um produto educacional como meio para titulacdo de mestre
na area atuante.

Comungando a esta ideia, a Universidade do Estado da Bahia, Campus V1 de Caetité, no
programa de pos-graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) estabelece que o
mestrando deva integrar a sua pesquisa um produto educacional para a consolidacdo de
resultados, com isso, oferecer um instrumento capaz de transformar a realidade estudada.

A promocéo do didlogo durante o percurso nas disciplinas, assim como as conversas
com a orientadora, Prof.2 Dr® Gabriela Silveira Rocha, contribuiram para a acdo reflexiva e
inovadora das atividades a serem pensadas, de modo que surgiram infinitas possibilidades para
o desenvolvimento do Produto Educacional (PE). E importante enfatizar que no percurso para
a confeccdo do PE, bem como durante os estudos possibilitados em sala de aula durante o
mestrado, os caminhos profissionais enfrentados contribuiram para o objeto de investigagdo. A
producdo desse conhecimento buscou a prospeccao de problemas observados, para com isso
trazer possiveis solucdes para o ensino-aprendizagem.

Nesta relacdo, entre o estudo e a producdo de um produto educacional, muitas
aprendizagens foram concretizadas e, concomitantemente, muitas acdes foram compreendidas.
O produto ora confeccionado consiste em um livro com a intengédo de encontrar meios para uma
promocdo do ensino que seja realizado de maneira inovadora, que seja possivel promover
reflexdes bastantes positivas em todos os sentidos da aprendizagem. Desse modo, firma-se que
é funcédo do educador buscar mecanismos carregados de inovacgdes para a valorizag¢ao do ensino.

A area do ensino para todos, tendo a acessibilidade como meio principal, ainda é uma
fonte inovadora, as reais possibilidades existem, porém, o fator inclusdo ainda é desafiador. O
produto educacional, para ser acessivel, exige do produtor conhecimento sobre estratégias do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pensada ndo somente para alunos com
necessidades especiais, mas também para outros publicos que sentem a lacuna de compreender
tal contetdo de acordo seu nivel de aprendizagem.

O objetivo, ao aplicar o DUA, consiste em levar ao aluno aquilo que € pertinente para o
seu aprendizado, para desenvolvimento das suas habilidades e desejos. Para isso, 0 PDI —

plano elaborado pelos professores do CEEEC, que faz um diagndstico das habilidades,
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potencialidades e dificuldades dos alunos — aponta para o professor melhores estratégias junto
ao mesmo. Vale ressaltar que as a¢Oes aplicadas podem ndo surtir efeito satisfatorio, devendo
o professor investir em outras metodologias com intuito de alcancar os objetivos, ao passo que
todas as pessoas aprendem ao seu modo e de jeitos diferentes.

Para entender melhor a respeito da aplicabilidade do DUA nos contetidos didaticos, séo
usados como exemplo a aplicacdo de softwares interativos, textos e/ou livros gravados, uso de
jogos e/ou masicas, avaliacdo baseada no desempenho real do aluno, tutoria entre pares, dentre
outros.

O principal objetivo do produto é desvendar os pontos referenciais da cidade de Caetité
para promover o processo da leitura e da escrita por meio do QR Code. Em conformidade com
as propostas estabelecidas pelo DUA, o produto educacional pensado e concretizado, consta de
um livro intitulado Aventura pelo conhecimento direcionado ao professor e ao aluno, dividido
em capitulos, o qual contém recortes da cidade de Caetité/Bahia. Porém, para ter acesso ao
contetdo de forma imediata, o aluno precisa decodifica-lo usando o celular/smartphone/tablet
de modo que descubra de qual contexto é a atividade proposta, com isso, o usuario pode resolver
questdes no proprio livro e, também, com o uso do hyperlink direcionado no aparelho. O livro
contém textos informativos e interativos, fotografias e atividades sequenciadas para o aluno que
se tonard integrante da historia. Para o professor, o material conta com algumas orientagdes na
realizacdo das atividades em conjunto ao publico diversificado, garantindo o que versa o DUA
guanto a universalizacdo da aprendizagem.

Durante a confeccdo do livro, pontos estratégicos da cidade foram fotografados para
levar ao aluno a exploragio do espaco aplicando o ltdico no ensino. E importante destacar o
uso dos documentarios disponiveis na internet que estdo no livro foram utilizados mediante o
consentimento dos autores e assinatura do Termo de Autorizacdo para utilizacdo de imagens,
audio, texto, video e materiais diversos, como consta no Anexo | desta dissertagdo. Os
aplicativos e softwares para criacdo dos personagens, edi¢Ges de fotografias, bem como dos QR
Codes e das atividades on-line sdo livres e de facil acesso. Intermediada pelas atividades, o
aluno faz a leitura da cidade explorando contetdos interdisciplinares, compreendendo o0s
significados dos simbolos, uma vez que a cidade, o bairro e as casas sdo cercadas por
informacdes desenhadas ou descritas, algo que proporciona o desenvolvimento cognitivo,
como, também, os materiais que retratam a tradi¢ao cultural da cidade e a interagdo com estes
permitiu o surgimento de jogos e atividades diversificadas.

Neste contexto, as imagens, as cores, as tradi¢des, 0s costumes, toda sua gente toma

sentido diante de uma proposta interativa voltada para o desenvolvimento das habilidades



100

pessoais. Os saberes sensiveis, 0s conhecimentos cientificos ligados aos saberes do cotidiano
compdem um conjunto de desafios enfrentados durante toda vida e se caracterizam como
fatores naturais que favorecem o despertar da aprendizagem. Disso, surge a importancia em
explorar estes saberes, possibilitando inserir atividades de acordo a necessidade de cada aluno,
as quais podem ser usadas em diversas modalidades de ensino.

Este relato tem como foco principal apresentar as etapas de execucdo do produto
educacional, por isso, destaca os desafios para uma producéo tanto desejada. A ideia surgiu de
momentos vivenciados em conjunto com professores e alunos, mediante observacgdes e analises,
pela preocupagdo de encontrar um “caminho” para que a aprendizagem Se tornasse solida e os
professores compreendessem a realidade vivida por cada estudante.

Inserir a tecnologia como recurso facilitador da aprendizagem, com tema que fosse
instigante para o aluno, é o objetivo maior. Desta feita, quando se percebe a necessidade de
trabalhar o cotidiano com os alunos da EJA inseridos na Educacéo Especial, logo surgiu a ideia
de acrescentar a cidade como fator primordial e como elemento para ser estudado. Diante da
exploracdo dos recursos tecnologicos, foram elaboradas atividades de coordenacdo motora,
memorizacdo, leitura e escrita, estimulacdo visual, e 0 mais importante, usar o livro fisico ou
digital o qual tem a tecnologia como facilitador do processo.

E importante discorrer sobre a escolha do local habitado pelos estudantes como
ambiente que possibilitasse 0 ensino criativo e consistente. Neste propdsito, Caetité é uma
cidade acolhedora, com pracas atraentes, bairros que estampam a cultura do seu povo, possui
encontros culturais marcantes, tem pessoas ilustres reconhecidas nacionalmente, a arquitetura
é bem antiga podendo ser estudada em sala de aula. Além disso, possui riquezas minerais e gera
energia edlica com propriedade. Essas possibilidades dispostas na cidade precisam ser levadas
aos entendimentos dos alunos, aqui trata-se dos alunos com comprometimento intelectual,
entretanto, sabe-se que toda classe estudantil deveria ter acesso a estas riquezas culturais e
materiais.

Ter a cidade como inspiracdo e incentivo na leitura e escrita implica em fazer um
levantamento minucioso na intengéo de catalogar os aspectos explorados ou néo pelos alunos,
durante todo percurso até chegar no resultado final. O material disponibilizado pode ser
utilizado nas aulas de AEE com os alunos da EJA, especialmente aqueles com transtorno
intelectual leve e que, muitas vezes, desconhecem os fatores que compdem a cidade onde
vivem. Portanto, é imprescindivel destacar a possibilidade de uso com outros alunos com
comprometimento ou ndo, de maneira que por ser um material também pensado nas a¢des do

educador, todas as atividades apresentam indicacdes de uso com alunos comprometidos com
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outras deficiéncias. Assim, ndo sO a cultura é resgatada, como também a promocdo da
aprendizagem inclusiva nas ciéncias exatas, humanas e bioldgicas enquanto direito de todos.

O trabalho da sala de aula, guiado pelo livro elaborado neste estudo, representa um
recurso pedagdgico bastante valioso, visto que possibilita, por meio das tecnologias, o
desenvolvimento de competéncias no educando, com isso, surge uma abertura de novos
caminhos para criagfes futuras. O dominio das tecnologias gerard& 0 mecanismo da
alfabetizacdo/letramento, além de enfatizar no educando a capacidade de informar, interagir,
adentrar no imaginario, divertir-se, exercitar a memoria, consequentemente, desenvolver as
habilidades de interpretacéo e producdo de pequenos textos.

Os recursos disponiveis no livro além de promoverem o processo do letramento, busca
também a diversao, pois usa brincadeiras com as letras que podem ser manipuladas, montadas
e desmontadas, associadas a imagens com possibilidades infinitas, além de recursos de audio
como musicas, karaoké e videos diversos. Nao s a escrita estd presente no livro fisico, como
também as representacGes organizadas pelos alunos, os calculos matematicos que podem
oportunizar a exploracdo da calculadora digital disponibilizada pela decifracdo do QR Code.
Enfim, as possibilidades das atividades desenvolvidas contemplam um planejamento
interdisciplinar a ser aplicado dentro da sala de aula.

Por intermédio do uso das TICs no ambiente escolar/educacional, propde-se um
momento de reflexdo sobre a maneira de empregar esses recursos de forma que potencialize o
aprendizado dos alunos mencionados, o que pode criar um ambiente prazeroso e enriguecedor.

Com base no que foi apresentado, o produto educacional surge em func¢éo da busca de
melhoria no processo ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia, em especial, dos
alunos da EJA. Esta producdo demonstra vontade de atingir tanto os alunos como também o
professor, protagonista principal desta acdo, sem ele a inclusdo dos alunos com deficiéncia no

ambiente escolar torna-se inviavel.
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CONCLUSAO

Ao ser feita uma retrospectiva sobre todas as questdes levantadas nesta escrita, dentre
0s aspectos relevantes, em primeiro lugar, coube destacar o desenrolar apresentado pelo ensino
das pessoas frequentadoras da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), estudantes com saberes
préprios que, ao longo da sua trajetdria, conquistaram espaco e ampliacdes das discussdes em
torno de uma educacao elementar acessivel a toda populacéo.

A EJA era para muitos uma modalidade pensada no @mbito popular, com o passar dos
tempos, ganhou nova roupagem, constituindo-se como campo pedagdgico. O educador Paulo
Freire, comprometido com as transformac6es da educacédo de jovens e adultos, em seus escritos
e acOes aponta para um desenvolvimento da consciéncia critica, politica e para desenvolvimento
da aprendizagem. Para cle, estes s3o estudantes ‘“necessitados” de ampliagdo nos
conhecimentos gerais. José Manuel Moran, em seus estudos sobre o uso das tecnologias aponta
a importancia do planejamento didatico tendo as tecnologias como suporte no favorecimento
da acdo docente. Assim, os alunos da EJA com transtorno intelectual ndo podem ser
compreendidos longe deste contexto, pois 0 paradigma da incluséo social visa a tornar todas as
pessoas reconhecidas e valorizadas, para que ocupem lugares dos mais variaveis possiveis.

Em segundo lugar, é importante enfatizar a relacdo de inclusdo estabelecida com os
alunos da EJA com transtorno intelectual, pois o0 ensino perpassa a leitura e a escrita, para tanto
precisa valorizar as maltiplas diferencas. O saber sensivel do professor e de toda classe social
precisa estar integrado em todos os aspectos. Infelizmente, essa problematica ndo deveria
existir, visto que a Constituicdo ja garante reconhecimento de todos como cidaddos comuns,
independente das “diferencas”.

Por fim, cabe destacar que mesmo com tantas garantias dos direitos, ainda existe uma
parcela da populacéo que desvia o olhar para estas pessoas com deficiéncia. Nestas condicdes,
no contexto educacional, busca-se promover para este publico uma aprendizagem regada pelas
tecnologias, o que revela a capacidade dos estudantes em aprender, intermediada pelos fatores
apresentados pela cidade.

Os caminhos seguidos no desenrolar da pesquisa partiram de dois estudos de casos: a
escrita da dissertacéo e a elaboracdo do produto educacional, de tal modo estabeleceu critérios
na busca dos objetivos langados. O principal deles procura discutir e criar um ambiente
interativo, didatico, tecnoldgico e prazeroso de forma ludica, por meio dos dispositivos méveis
explorando os recursos do QR Code gerados pelos recortes da cidade para estimular o

desenvolvimento cognitivo dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) inseridos na
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Educacédo Especial. Ao serem considerados os estudos, leituras, escritas e producdo do produto
educacional acredita-se que a pesquisa atingiu tal objetivo, na medida em que pode levantar
dados e apresentar o perfil dos alunos citados e, simultaneamente, confeccionar atividades
interativas e ludicas pautadas em aspectos da cidade de Caetité, como estampado no produto
educacional.

Desta feita, 0s objetivos especificos foram tragados, em primeiro plano, para discutir
a insercdo do aluno com deficiéncia intelectual na Educacdo Especial. Explicita-se, nas
entrelinhas apresentadas nos capitulos 1 e 2 deste estudo e pelas leituras e analises, 0 marco
historico das lutas impostas para o desenrolar de todo processo de inclusdo. Para chegar no
patamar deste século XXI, mesmo que ainda exista tanta resisténcia, os estudantes da EJA
com deficiéncia enfrentaram muitos obstaculos no campo educacional. Isso foi evidenciado
nas investigacbes que apontaram desde a precariedade nos recursos destinados a esta
modalidade, na formacao pedag6gica ainda incipiente dos educadores. Porém, muitos ganhos
foram alcancados, como o respeito e a valorizagao das pessoas.

O CEEEC, escola que esses alunos frequentam, tem no seu PPP acdes descritas para
que o atendimento educacional especializado alcance novos pensamentos, e as acdes dos
professores revelam este interesse.

O segundo objetivo especifico procurou entender o espaco pedagdgico como local de
insercdo das pessoas com comprometimento intelectual, para alcanca-lo, muitas questdes foram
levantadas e suas respostas evidenciaram que a incorpora¢do destas pessoas no ambiente escolar
eleva a autoestima dos estudantes, visto que sentem valorizados. Os resultados também
apontaram que o sistema de ensino precisa estar preparado para acolher alunos com diferentes
tipos de deficiéncia ndo so intelectual, como tantas outras.

Ao corpo docente cabe valorizar e respeitar as especificidades e habilidades que estes
estudantes trazem, pois, interagem com o mundo ao seu modo e, simultaneamente, se
desenvolvem academicamente e socialmente, o que reflete na inclusdo de todas as pessoas, por
isso, “a sociedade deve ser modificada, devendo firmar a convivéncia no contexto da
diversidade humana, bem como aceitar e valorizar a contribuicdo de cada um conforme suas
condi¢des pessoais” (BRASIL, 1998, p. 18).

Ao investigar o processo de ensino adotado pelos professores do Centro Estadual de
Educacao Especial de Caetité (CEEEC), a pesquisa valeu-se da investigacdo intermediada pelo
questionario (Anexo IlI) com perguntas objetivas, leituras dos documentos referentes aos
estudantes. Constatou-se uma preocupacdo dos docentes na intencdo de levar aos alunos um

ensino de qualidade e inclusivo. Evidencia-se que os professores quando alcangam os objetivos
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do ensino para todos, ndo s6 os mecanismos primordiais de aprendizagem como também as
questdes sociais sdo valorizadas. Isso estimula toda a equipe escolar a lutar por uma educacéo
de qualidade realmente inclusiva.

Um ponto decisivo nesta escrita procurou entender como os recursos tecnoldgicos
utilizados no CEEEC de Caetité sdo capazes de estimular a aprendizagem significativa e
promoverem o desenvolvimento cognitivo por intermédio das tecnologias. Nesta feita, construir
um ambiente altamente tecnoldgico ainda esta nos sonhos de toda escola brasileira, no CEEEC
ndo é diferente. Diante das respostas objetivas colhidas pelo questionério verifica-se que esse é
um processo ainda timido, pois a insercdo das tecnologias no aprendizado dos alunos do CEEEC
acontece principalmente pelo uso do computador com duas horas aula semanais. Os professores
demonstram ainda muita fragilidade, mas manifestam interesse em usar as tecnologias para
promover no estudante o desenvolvimento intelectual. Para maioria, a escola ainda é deficitaria
neste aspecto, principalmente quanto ao apoio a exploracdo da conexdo de internet. Os
investimentos poderiam acontecer dentro da sala de aula, pela disponibilizacdo de aparelhos
celulares ou tablets a serem manuseados por eles.

E de suma importancia destacar a necessidade de uso dos meios tecnoldgicos na sala de
aula, sobretudo para que ndo fiqguem obsoletos, assim como tantos outros instrumentos
disponibilizados pela Secretaria de Educacgéo do Estado da Bahia, a exemplo das TVs pendrive,
as quais sao quase inutilizaveis por ndo comportarem softwares avancgados para exploracao dos
professores. O trabalho com as pessoas com algum tipo de deficiéncia demanda maiores
investimentos quanto aos recursos tecnoldgicos, assim, a aplicabilidade da tecnologia assistiva
é voltada para a necessidade totalmente individualizada, ou seja, cada pessoa € unica e depende
de um artefato personalizado para seu desenvolvimento cognitivo.

Os avancos do aprendiz com deficiéncia intelectual, estudantes do CEEEC, necessitam
de atencdo, no sentido de dar oportunidade para potencializar projetos a serem pensados e
estruturados na intencédo de ajustar o aprendizado pelas tecnologias. Conforto (2001) destaca
trés eixos para a construcao de projetos pedagdgicos inclusivos: a inteligéncia individual para
a coletiva, a homogeneidade para heterogeneidade e o curriculo para a aprendizagem. Eixos
importantissimos merecedores de atencdo. O apoio e a valorizagdo dos profissionais da
educacdo precisam ser intensificados, ao passo que a categoria clama por investimentos em
todas as areas, desde a formacdo profissional, até melhores condicdes salariais e trabalhistas.

Contemplando o segundo estudo de caso, o ultimo objetivo pensado, procurou
apresentar uma proposta pedagdgica, a saber, um livro didatico com atividades

interativas/ludicas como ferramenta que possibilitasse a aprendizagem dos alunos com
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transtorno intelectual estudantes da EJA. Para conseguir alcancar este objetivo, o livro foi
produzido conforme detalhado no capitulo 5 desta dissertagdo, seguindo os propositos do
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).

Todavia, o livro Aventura pelo conhecimento torna-se um desejo realizado ndo apenas
pela producéo, pela escolha do tema, mas pela contribuigdo desta produgéo no aprendizado das
pessoas com deficiéncia, ainda, por levar aos professores um material ajustavel com dicas
detalhadas.

Por conseguinte, este trabalho dissertativo esta associado ao produto de modo que
ambos revelam o compromisso educacional para com as pessoas com deficiéncia, pautado na
I6gica da inclusdo. Em resumo, o ato inclusivo necessita compor a¢des diversificadas, estimular
a empatia, a solidariedade, o respeito, a compreensdao, a harmonia e, principalmente, a
responsabilidade, para ultrapassar as barreiras da deficiéncia para atingir propostas assertivas
voltadas ao compromisso da inclusao.

E importante destacar que toda discussio procurou respostas para as perguntas da
pesquisa ora desenvolvida, desse modo, entender como 0s recursos tecnoldgicos podem
potencializar a aprendizagem dos alunos da EJA no AEE e como estes recursos, combinados
com 0s aspectos da cidade, poderdo gerar meios para promogéo da leitura e da escrita destes
alunos.

Em resposta, do ponto de vista pedagdgico, compreende-se o papel dos recursos
tecnoldgicos em conjunto com os aspectos da cidade como mecanismos fluentes na execucgédo
de projetos inovadores mediante metodologia aplicada na sala de aula, podendo potencializar a
aprendizagem. Todo este percurso exige organizacao e criatividade, ao passo que as tecnologias
englobam uma gama de utilidades em inumeros aspectos ja mencionados. Um recurso
enriquecedor sdo 0s jogos educativos que conseguem atrair 0s olhares e proporcionar o
desenvolvimento cognitivo.

O celular, o tablet e 0 computador sdo exemplos de tecnologias atrativas para o ensino
educacional, quando usados em sala de aula, pois o0 contetdo surge de maneira mais intuitiva e
assertiva. Estes recursos tém potencial de levar aos alunos games para fixagdo de disciplinas
por meio de jogos, com ferramentas que tém a capacidade de estimular as habilidades do aluno
como: raciocinio logico, coordenacdo motora, definicdo de estratégias, desenvolvimento
cognitivo, organizacgdo dos objetivos e promocao da interacdo e da cooperacéo entre eles.

O contexto do AEE exige do professor a criatividade para execucdo de jogos a serem
aplicados de modo que contém palavras, imagens, sons projetados pela cidade de Caetité, que

podem ser mediados por plataformas digitais gratuitas como: wordwall, jigsawplanet, Potatoes,
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Edilim, o Power Point, dentre outros. O aluno tem a oportunidade de exercitar suas habilidades
e, simultaneamente, conhecer o espaco do qual faz parte, e mais importante, receber o jogo com
praticidade, ou seja, por meio dos cddigos de QR Code, de forma impressa ou digital, acessados
pelos dispositivos. Os jogos tém a capacidade permitir a criacdo de contextos que estdo acima
dos métodos tradicionais de ensinar, com isso, mobilizar o curriculo de forma pratica e
significativa.

Por meio da gamificacdo, em conjunto com a criatividade dos educadores, 0 jogar com
caracteristicas educativas pelos recortes da cidade, acaba por gerar interesse nos estudantes,
tornando-os estimulados quanto ao desenvolvimento. Assim, as TICs na educacdo especial
ganham nova “roupagem” por serem aplicadas com outros olhares e com técnicas apropriadas
a cada estudante.

Tendo em vista os aspectos observados durante todo esse percurso, com destaque para
0 potencial da tecnologia no processo de constru¢do do conhecimento, é importante frisar a
triade entre tecnologia, educacéo e cidade. Diante de tal perspectiva, os processos formativos
serdo bem-sucedidos se considerarem o ser humano como principal integrante do contexto local
e global.

Desse modo, o uso das tecnologias quando voltado para a promogéo da cidadania pode
favorecer as praticas de ensino e aprendizagem, com isso, ampliar as possibilidades cognitivas
por intermédio da interacdo entre a formacao do educando e os diversos campos dos saberes. O
projeto pedagogico sustentado no uso das tecnologias digitais deve ser pensado frente a trés
esferas principais: a identificacdo das necessidades e potencialidades dos sujeitos, uso da
criatividade para pensar uma ferramenta ou recurso tecnoldgico para alcancar a demanda
visualizada nos diagnosticos, também, a construcdo de um conjunto de estratégias pedagdgicas
mediadas pelas tecnologias digitais para alcancar as metas propostas. Tais ferramentas podem
funcionar, também, como possibilidade de aprendizagens éticas, moral, intelectual e, acima de

tudo, como meio de inclusdo do individuo na busca do seu reconhecimento social.

O potencial mobilizador da informatica na Educacdo Inclusiva alicerca-se ndo
na reducdo da inteligéncia a uma categoria unicamente bioldgica, mensuravel
pelos testes de inteligéncia, mas, sim, em um ideal de inteligéncia coletiva,
que valoriza e otimiza a utilizacdo e a criacdo de competéncias, que possibilita
fomentar a imaginacdo e as energias intelectuais em qualquer diversidade
qualitativa e onde quer que ela se situe (CONFORTO, 2001, p. 345).

Diante das palavras apresentadas por Conforto (2001), o potencial cognitivo de todas as
pessoas tem um significativo valor social, a apropriacdo dessa competéncia, necessariamente,

exige de todos um comportamento que valorize o conjunto de muitas capacidades. Afinal, os
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caminhos para novas possibilidades estdo escancarados, resta-nos olha-los de forma especial,
para que eles levem a espacos que promovam rompimentos das barreiras que, por ventura,
surjam. Assim, a proposta apresentada pode contribuir para o alcance de uma sociedade
democratica que promova acdes participativas e dialdgicas tornando 0 meio que se vive
acessivel para si e para 0s outros.

Realizar um trabalho voltado para a incluséo digital dos alunos de EJA fez surgir um
olhar bastante singular para esta pratica, pois, muitas vezes, a sutileza das dificuldades desses
estudantes gera o desconforto para ambas partes. Dessa forma, é necessario considerar, ainda,
que hd muito a ser feito para alcancar um patamar de qualidade no ensino da educac&o brasileira,
principalmente na modalidade da educagéo especial. Muitas ideias e estudos inovadores tém
surgido com a finalidade de contemplar toda classe estudantil, contudo, infelizmente ainda tais
acOes ndo abrangem a sociedade em geral. Por isso, € indispensavel que novidades surjam, que
as praticas pedagogicas ganhem espacos para alavancar as competéncias e habilidades mediante
acoes em prol da inclusao dos menos favorecidos.
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ANEXOS



ANEXO | — Termo de Autorizacao para utilizacdo de imagens, audio, texto, video e
materiais diversos

=0 , (ESTADO
CIVIL), (PROFISSAO), portador(a) da carteira de identidade n° (NUMERO),
expedida  pelo_ (ORGAO EXPEDIDOR), inscrito(a) no CPF sob o
n° (NUMERO), residente e domiciliado(a) (ENDERECO),

autorizo, de forma expressa, 0 uso de arquivos de textos, imagens, audios, videos e qualquer
outro material diverso de minha autoria desde que identificado no material a ser divulgado, sem
qualquer 6nus, em favor da pesquisadora GLAUCINEIA PINTO CARDOSO, solteira,
professora, portadora da carteira de identidade n® 07054859 51, expedida pelo SSP — BA,
inscrita no CPF n° 867.741.905-53, residente e domiciliada a Rua Novo Horizonte, 206 cidade
Caetité - BA, para ser usado na composicdo do produto educacional do Curso de Mestrado do
Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade PPGELS — UNEB
Campus VI, livro intitulado: Aventura pelo conhecimento com demais agdes de
divulgacdo e distribuicdo em meio digital ou em papel, com o objetivo de promover o
desenvolvimento cognitivo dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA com transtorno
intelectual estudantes do Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetité — CEEEC, podendo ser
expandido para outras modalidades de ensino.
Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a qualquer titulo que seja sobre direitos as imagens, audios,
textos, videos e materiais diversos conexos ou a qualquer outro.

Caetité,




ANEXO Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH - CAMPUS VI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E
SOCIEDADE (PPGELS)
LINHA DE PESQUISA II- ENSINO, SABERES E PRATICAS EDUCATIVAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES

HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N’ 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.
I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “EDUCACAO ESPECIAL NA EJA -
Caetité: processo de leitura e escrita por meio de simbolos decodificados”

2.PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Glaucinéia Pinto Cardoso

Cargo/Funcéo: Professora

Discente do curso de Pds-Graduagdo em Ensino, Linguagem e Sociedade — UNEB campus VI
- Caetité

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: : “EDUCACAO
ESPECIAL NA EJA: processo de leitura e escrita por meio de simbolos decodificados ”,
de responsabilidade da pesquisadora Glaucinéia Pinto Cardoso, mestranda da Universidade
do Estado da Bahia Campus VI que tem como objetivo geral criar um ambiente interativo e
tecnoldgico de forma ludica, prazerosa por meio dos dispositivos mdveis, explorando os
recursos do QR CODE gerados pelos recortes da cidade para estimular o aprendizado dos alunos
da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) inseridos na Educacédo Especial.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios no sentido de apontar uma
pratica de ensino numa abordagem inclusiva para alunos da Educacdo Especial — modalidade
de jovens e adultos facilitando seu aprendizado na leitura e na escrita mediante uso de simbolos
decodificados fazendo uso de recortes da Cidade de Caetité-BA. Caso o Senhor(a) aceite sera
enviado um Questionario para responder de acordo com o periodo estabelecido e estes, serdo
analisados pela aluna Glaucinéia Pinto Cardoso.

Os dados para investigacao serdo colhidos mediante questionério (cinco professores) de



forma on-line seguindo todos os protocolos exigidos na Carta Circular n°® 1/2021 —
CONEP/SECNS/MS, 03 E MARCO DE 2021.

Vale salientar que toda pesquisa esta sujeita a riscos e beneficios e sendo online ndo é
diferente, podendo acontecer problemas com o ambiente virtual, meios eletrénicos em funcgéo
de impossibilidade das tecnologias utilizadas. Ainda salientamos o risco na divulgagéo e
violagéo de tal procedimento.

Os participantes puderam optar de ndo responder as perguntas mesmo sendo
obrigatdrias, de modo que tera contato com o teor do conteido do instrumento antes de mesmo
de responde-las. O aceso as perguntas acontecerd apds consentimento e nao serd usado lista
onde consta identificacdo. Vale lembrar que a pesquisa sera de abordagem qualitativa.

Devido a coleta de informacdes o senhor podera sofrer riscos decorrentes de sua
participacdo na pesquisa como a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes
ou de informac@es identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s existentes
na vida cotidiana, na forma definida na Resolugdo N° 466/12, caso seja consumado quaisquer
um dos riscos, 0s mesmos serdo reparados pelo Pesquisador Responsavel, nos termos das
legislacBes especificas do Estado Brasileiro. Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum
gasto ou remuneracao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e,
portanto, o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr (a) caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de
acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacao caso seja prejudicado por esta
pesquisa. Este termo sera feito em duas vias, e uma sera destinada para o senhor (a) onde consta
o0 contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacgéo,

agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Glaucinéia Pinto Cardoso
Endereco: Rua Novo Horizonte, 206, Bairro Centro - Caetité Bahia.
Telefone: (77) 99125 7548, E-mail:neiacardoso8@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:



(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apoés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa “EDUCACAO ESPECIAL NA EJA:
processo de leitura e escrita por meio de simbolos decodificados ”, e ter entendido o que
me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario
consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em
duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Caetité, de de 2021.

Assinatura do professor

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)


mailto:cepuneb@uneb.br

ANEXO Il — Esclarecimento sobre o questionario de pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA CAMPUS VI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE

Esclarecimento sobre o questionario de pesquisa

07 de agosto de 2021, Caetité - BA

Prezado Professor (a)

Este questionario tem o objetivo de coletar dados para a pesquisa do trabalho de
concluséo de curso de Mestrado em Ensino, Linguagem e Sociedade Linha Il da Universidade
do Estado da Bahia da mestranda Glaucinéia Pinto Cardoso que terd como titulo “Educacao
Especial na EJA: processo de leitura e escrita por meio de simbolos decodificados”, na
intencdo de discutir a proposta apresentada diante das impressdes sobre o uso das tecnologias
na Educacdo Especial. O referido questionario seguira os protocolos estabelecidos na Carta
Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS de 03 de margo de 2021 e sera aplicado de acordo com
0 termo de CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO recebido por todos. Sua
contribuicdo é muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa.

Desde ja agradecemos a sua contribuicao.

Professora Glaucinéia Pinto Cardoso, mestranda do PPGELS e Gabriela Silveira Rocha,

professora orientadora do PPGELS.

QUESTIONARIO

1- IDENTIFICACAO

a) Area de atuacdo:

b) Tempo de atuagdo na instituicao:

c) Graduadaem

d) O que levou a optar pela modalidade de ensino da Educacdo Especial?
2 - PERFIL

e Carga Horaria dedicada a escola () 20 hs ()40 hs

e Trabalha em outro local () Sim () ndo



e Especializacdo em Educacdo Especial () Sim () Néo

e Quantidade de cursos especificos para trabalhar com a educacéo especial.
()de2a3cursos ()de4abcursos () mais de 5 cursos

e Vocé tem afinidade para trabalhar com:

() Cegos ou baixa visdo () deficiéncia intelectual leve () outros

e O seu local de trabalho é 0 mesmo da cidade que reside?

() sim () Néo, qual a distancia do seu trabalho.

e Vocé tem acesso a internet para realizar seu planejamento

() sim () Néo

3- RELACAO COM A ESCOLA INCLUSIVA

Defina quais séo para vocé os objetivos dos trabalhos realizados com os alunos da EJA inseridos
na Educacdo Especial. O que define esta relacdo de inclusdo?

() Ambiente com possibilidade de considerar a afetividade e partilhar experiéncias

() Eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e participacdo discente no processo
educativo

() Proporcionar a diversidade

() Assegurar a todos os estudantes a igualdade de oportunidades educativas.

() Realizacao profissional

() Construcdo de um ambiente que proporcione a educacao inclusiva e participacdo de todos
() Enfase na aprendizagem e no ensino cooperativo

() Qualidade das relagdes no ambiente escolar, criacdo e valorizagdo da socializagdo

4 - LETRAMENTO E EDUCACAO NA EJA
Responda sobre as caracteristicas e impressdes sobre os alunos.
Impressdes sobre os alunos

a) Qual a idade dos alunos?
() 15a 20 anos

() 20 a 25 anos

() 30 a35anos

() Mais de 35 anos

b) Os estudantes residem:

() Maioria na cidade

() Minoria na cidade

() Maioria na zona rural ou distritos
() Minoria na zona rural ou distritos



() Maioria nos municipios vizinhos
() Minoria nos municipios vizinhos

¢) Qual a distancia da casa até a escola?
() muito longe

() longe
() nem perto e nem longe

() perto

d) Qual o meio de transporte que utiliza para chegar a escola?
() 6nibus escolar

() carro

() bicicleta

() caminhando

d) Qual a profisséo dos pais?
()médico

()técnica de enfermagem
()professor

()advogado

()pedreiro

() comerciante
()vendedor

()Hfeirante

()agricultor
()empregada doméstica

() gari
() outra profissdo

e) Como é organizado o atendimento dos alunos
() em dupla

() em grupos maiores

() individualmente

f) Caso o atendimento aconteca em dupla ou em grupo, seria com

() Colegas com as mesmas dificuldades

() Colegas com outras deficiéncias graves

() Colegas com deficiéncia leve

5- ACIDADE NA EJA

Diante das inimeras representagdes que a cidade nos oferece, responda

a) Vocé tem o habito e inserir recursos oferecidos pela cidade nos seus planos de aula para
estimular a leitura e a escrita?

() sim () Néo () as vezes

b) Vocé percebe pelos relatos dos alunos que eles frequentam quais espagos.

() Supermercado



Vendas
Mercearias

Pracas
Sorveteria
casa de parentes

()
()
()
()
()Lola
()
()
()
()

d)Eles conseguem ler e escrever o nome dos produtos que viram nos espagos mencionados?

() sim () Néo () as vezes

6 - DESAFIOS E PERPECTIVAS DO DOCENTE JUNTO AO ALUNO

Quanto as caréncias cognitivas observadas durante o atendimento aos estudantes?
a) Compreensdes e resolugdes de problemas
() Existente () N&o existente

b) Recepcéo e organizacdo da informacao
() Existente () N&o existente

c) Elaboracédo de respostas
() Existente () No existente

d) Producdo divergente de resposta
() Existente () Ndo existente

e) Dificuldades na escrita
() Existente () Ndo existente

f) Dificuldade na leitura
() Existente () Ndo existente

g) Dificuldade motora
() Existente () No existente

h) Pouca concentragéo
() Existente () No existente

1) Baixa interagéo

() Existente () No existente

7-LEITURA E ESCRITA

De acordo com a escala de 0 a 10 identifique em que intensidade acontece:



Leitura de palavras

Leitura de frases curtas

Leitura de livros

Leitura de palavras, mas ndo conseguem ler frases
Leitura de frases, mas ndo conseguem livros

Ler com muito esforco

N&o ler

Leitura por associagédo

Ler intermediado por imagens

Quanto escrita dos alunos

Escreve s6 o primeiro nome

Ler e escreve 0 nome completo

Escreve frases

Tenta digitar

Digita corretamente

Tem mais interesse pela digitacdo do que a escrita
Utiliza recurso de voz para fazer busca na internet

8 -TRABALHO DOCENTE

a) No planejamento das aulas e na selecdo da metodologia de trabalho e dos recursos ha uma
adequacdo dos conteudos a idade dos alunos?
() sim () ndo () as vezes

b) As atividades e orientacdes acontecem de forma paralela mesmo tendo alunos de diferentes
idades em sala de aula?
() sim () ndo () as vezes

¢) Quanto ao diagndstico do aprendizado, responda:
() sim () ndo () as vezes

d) Os alunos participam oralmente das aulas
() com frequéncia

() as vezes

() ndo participa

e) Quais sdo os temas trazidos para sala de aula pelos alunos
() Leituras diversas

() Festas comemorativas

() Religiosidade

() Personagens da literatura/filmes
() Familia

() Meios de transporte

() Invencdes diversas

() Temas imaginarios

() Um lugar especial

() Né&o aborda nenhum tema



) Os recursos da cidade sdo explorados
() com frequéncia

() as vezes

() ndo explora

g) Os aspectos da cidade sdo relatados pelos alunos em sala de aula
() sim () ndo () as vezes

h) Os alunos apresentam interesses por:
() Trabalhos

() Viagens

() Compras

() Jogos

() Filmes

() Histdrias familiares
() Saude

() Festas municipais
() Religido

() Outros

i) Elementos que vocé observa na cidade que podem ser trabalhados em sala de aula.
() Estudo dos rétulos dos alimentos

() Andlise e interpretacéo de filmes

() Leitura visual dos sinais de transito

() O problema da reciclagem

() Os problemas ambientais

() Ainsercdo e direitos da pessoa com deficiéncia no meio social
() O sistema monetario brasileiro

() Figuras geomeétricas

() Placas

() Fachadas de lojas

() Outdoor

() outros

j) Os conteudos trabalhados na sala de aula s&o os mesmos da escola comum?
() sim () ndo () as vezes

k) Eixos trabalhados com frequéncia:

() interpretacdo de imagens, simbolos e sinais
() desenho como forma de representagéo

() préaticas de leitura

() préaticas de escrita

() jogos eletronicos

() jogos analdgicos

() outros

I) Os alunos se interessam por:
() Desenho

() Pintura

() Mdsica



() Teatro
() Danga
() Culinéria

m) Apresentam interesse pela fotografia
() ndo sei responder

() amaioria

() aminoria

() poucos

9-TECNOLOGIA

a) Existem dificuldades para a insercdo do uso das tecnologias nas salas de aula?
() Sim () ndo () parcialmente

b) Paravocé, o ensino com as tecnologias pode gerar beneficios para os alunos?
() Sim () ndo () parcialmente

c) Sobre o0 acesso dos alunos aos recursos tecnologicos.
() Todos tem acesso em casa

() A maioria tem acesso em casa

() A minoria tem acesso em casa

() Né&o tem acesso em casa

d) Quais seriam essas tecnologias?
() Rédio

() Computador/notebook

() Televisédo

() Tv por assinatura

() Tablete

() Celular conectado a internet

() Celular sem internet

() Outros

e) Dentre os recursos tecnoldgicos os mais utilizados séo:
() Rédio

() Computador/notebook

() Televiséo

() Tv por assinatura

() Tablete

() Celular conectado a internet

() Celular sem internet

() Qutros

10 - RECURSOS TECNOLOGICOS NA ESCOLA
a) Para otimizar o processo de ensino aprendizagem, a escola requer quais melhorias?

() Aumentar a capacidade da conexdo com a internet



() Socializar o sinal de internet

( ) Disponibilizar para os alunos recursos tecnoldgicos como: tabletes, computadores,
impressoras

() tornar a sala de aula mais equipada de recursos tecnolégicos

() Criar espaco colaborativo para os alunos exporem suas producdes

() Garantir suporte técnico e operacional no desenvolvimento do trabalho remoto

() Qutros

b) Os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola sdo suficientes para o professor e o aluno?
() Sim () ndo () parcialmente

c) Os recursos tecnolégicos disponiveis na escola estdo:
() 6timas condicdes

() boas condigdes

() condicGes razoaveis

() péssimas condicbes

() ruins condigdes

11 - PANDEMIA E TECNOLOGIA

Pensando na préatica docente e no aprendizado do aluno, responda:

a) Qual esta sendo os desafios para se trabalhar durante a pandemia?
e Para o professor:

() Recursos

() formac&o dos pais e responsaveis

() disposicdo do aluno em estudar de forma remota

() falta de acesso ao computador e smartphone

() pouco envolvimento com os recursos tecnologico

() falta de diretrizes das Secretarias de Educacao para trabalhar de forma remota
() falta de conhecimento para usar as plataformas interativas

() excesso do tempo de trabalho em tela

() dificuldade em ter acesso a internet

() dificuldade em manter a conexao com a internet durante o trabalho/estudo,
e Parao aluno:

() Recursos

() falta do apoio familiar

() ajuda dos pais e responsaveis

() disposic¢éo do aluno em estudar de forma remota

() falta de acesso a computador e smartphone

() pouco envolvimento com os recursos tecnoldgicos,

() falta de conhecimento para usar as plataformas interativas
() dificuldade em ter acesso a internet

b) As tecnologias fizeram a diferenca no desenvolvimento da prética docente?
() Sim () ndo () parcialmente

c) A escola tem conseguido atingir todos os alunos no ensino remoto?



() Sim () ndo () parcialmente

12 - PERSPECTIVAS
Deixe aqui suas impressdes sobre a questdo do letramento dos alunos da EJA intermediado
pelas tecnologias.

a) O aluno tem interagido facilmente com os recursos tecnoldgicos?

() Computador
() Tablet
() Celular

a) As tecnologias representam um facilitador de aprendizagem?
() sim () ndo

b) O papel social do letramento tem sido estimulado pela tecnologia?
() sim () ndo () ndo sei responder

c) Por meio da exposicao oral o aluno reconhece na tecnologia préaticas/conteudos trabalhados
em sala de aula?
() sim () ndo () ndo sei responder

d) As informacdes televisivas, midiaticas sdo explorados para o letramento em sala de aula?
() sim () ndo () as vezes

e) Qual a contribuicdo da tecnologia para o letramento?
() Muito importante

() Importante

() Pouco importante

() Né&o ajuda em nada
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