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RESUMO

Essa pesquisa faz uma andlise sobre a importancia da formagdo continuada na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e apresenta uma proposta de formacdo para os docentes que lecionam nessa modalidade, por
compreender que a formagéo continuada contribui para a melhoria do processo educativo. O estudo
justificou-se devido ao fato da pesquisadora atuar como coordenadora pedagégica da EJA, tendo assim uma
visdo ampla acerca da necessidade e urgéncia de uma proposta de formacdo continuada que atendesse as
demandas dos (a)s professores (a)s que desenvolvem suas atividades pedagdgicas na EJA. A pesquisa se
prop0s a responder a seguinte pergunta: até que ponto a formacao continuada pode contribuir com a préatica
pedagdgica das (0)s professoras (e)s que atuam na Educacédo de Jovens e Adultos na rede municipal de Nilo
Pecanha- Bahia? O objetivo geral do estudo foi analisar a importancia da formac&o continuada na formacao
docente e seus desdobramentos na pratica pedagdgica de professores que atuam na EJA. Os objetivos
especificos foram: descrever as percepgdes dos (a)s professores (as) da EJA acerca da formacao continuada;
identificar os impactos da falta de formacao para os (as) professores (as) da EJA e sugerir um plano de acdo
que possa contribuir para a construcdo de uma proposta de formacéo continuada para professoras (e)s da
EJA no municipio de Nilo Pecanha. O percurso metodoldgico se constituiu através de uma pesquisa
qualitativa, de natureza aplicada, inspirado na pesquisa acdo-pedagdgica como instrumentalizagao técnica
investigativa preconizada por Franco (2016). Para coleta e producdo de dados foram utilizados
questionarios semiestruturados ¢ rodas de conversa (mediadas pela tecnologia) intituladas “Dialogos
Interativos™. Como referencial teérico, foram utilizados estudos de Paiva (1984, 1987); Faria (2009); Soares
(2011); Freire (2014, 2016); Arroyo (2017); Machado (2018), dentre outros que se fizerem necessarios ao
longo da escrita. A partir da analise dos resultados, evidenciou-se que é necessario fomentar a formagéo
continuada no fazer docente. Como proposta, foi elaborado um plano de acdo que sera apresentado a
Secretaria Municipal de Educagédo do municipio, visando nortear a construgdo de uma formacao continuada
para a equipe pedagdgica desenvolver com os (a)s professores (a)s da EJA, objetivando repensar praticas
pedagdgicas que desconsiderem os saberes e fazeres dos docentes e discentes, sujeitos da EJA.

Palavras-Chave: Formacéo de professores (a)s EJA. Praticas Pedagdgicas.
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ABSTRACT

This research analyzes the importance of continuing education in Youth and Adult Education
(EJA) and presents a training proposal for teachers who teach in this modality, as they understand
that continuing education contributes to the improvement of the educational process. The study
was justified due to the fact that the researcher acts as the pedagogical coordinator of the EJA, thus
having a broad view of the need and urgency of a proposal for continuing education that meets the
demands of the teachers who develop their pedagogical activities in the EJA. The research set out
to answer the following question: to what extent can continuing education contribute to the
pedagogical practice of teachers who work in Youth and Adult Education in the municipal network
of Nilo Pecanha-Bahia? The general objective of the study was to analyze the importance of
continuing education in teacher education and its consequences in the pedagogical practice of
teachers who work in EJA. The specific objectives were: to describe the perceptions of EJA
teachers about continuing education; identify the impacts of the lack of training for EJA teachers
and suggest an action plan that can contribute to the construction of a proposal for continuing
education for EJA teachers in the municipality of Nilo Pe¢anha. The methodological course was
constituted through qualitative research, of an applied nature, inspired by action-pedagogical
research as investigative technical instrumentation advocated by Franco (2016). For data collection
and production, semi-structured questionnaires and conversation circles (mediated by technology)
entitled “Interactive Dialogues” were used. As a theoretical framework, studies by Paiva (1984,
1987) were used; Faria (2009); Soares (2011); Freire (2014, 2016); Arroyo (2017); Machado
(2018), among others that are necessary throughout the writing. Based on the analysis of the
results, it became clear that it is necessary to encourage continuing education in teaching. As a
proposal, an action plan was prepared that will be presented to the Municipal Education
Department of the municipality, aiming to guide the construction of a continuing education for the
pedagogical team to develop with the EJA teachers, aiming to rethink practices pedagogical
practices that disregard the knowledge and practices of teachers and students, subjects of EJA.

Keywords: Teacher training (a)s. EJA. Pedagogical practices.
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1. REFLEXOES INICIAIS

Gosto de ser gente porque, percebo afinal que a construcéo de minha presenca ho mundo,
que ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais, que ndo se
compreende fora da tenséo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural
e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo (FREIRE, 1996, p. 53).

A epigrafe parte do pressuposto de que estamos em constante construcao e essa construcao
estd diretamente relacionada ao nosso tempo e a nossa vida. Assim, partindo do pensamento de
Freire (1996), este estudo faz uma reflexdo sobre o processo de formacao continuada docente na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), levando em consideracdo o contexto social, cultural e
histdrico desses sujeitos, ao mesmo tempo que relaciona a pesquisa com minha trajetéria pessoal
e profissional.

A EJA constitui-se como um campo historico de lutas em prol da cidadania sendo
reconhecida como um direito através da LDBEN 9.394/96 que, enquanto legislacdo nacional, visa
garantir legalmente a educacdo com qualidade em nossas escolas, o que inclui a EJA, tendo em
vista que esta modalidade proporciona aos jovens e adultos a oportunidade de regularizar e
concluir seu processo de escolarizacdo, e contribuir para a formagdo do aluno como cidad&o.
Conforme Arroyo (2011, p. 49)

[...] A educacdo de jovens e adultos avangar na sua configuragdo como campo publico
de direitos na medida em que o sistema escolar também avancar na sua configurago

como campo publico de direitos para setores populares em suas formas concretas de vida
e sobrevivéncia.

Sendo assim, refletir sobre o direito & EJA tem exigido uma maior atencdo diante das
especificidades dessa modalidade de ensino que requer de todos os que estdo envolvidos muita
reflexdo e a busca pela relacdo entre teoria e pratica, a fim de que o processo de aprendizagem se
torne mais significativo para o educando. Arroyo (2006) sinaliza a importancia da emancipacao,
ou seja, o conhecimento, na EJA deve ser construido para a emancipacao dos alunos, para que eles
possam, apos a construcdo do conhecimento, reconhecer a realidade e transforma-la, caso seja
necessario.

Considerar a EJA como uma modalidade que necessita de um olhar especifico é reconhecer
a necessidade da qualificagcdo dos profissionais que atuam com sujeitos dessa modalidade de
ensino. E fundamental que a equipe docente esteja preparada para lidar com as especificidades das
turmas de EJA. Assim, é extremamente importante uma formacao continuada para que o/a (s)
professores(a)s tenham a oportunidade de repensar a sua préatica, pois a acdo docente precisa ser
pautada em um fazer constante que se faz e se refaz na préatica cotidiana. E, tratando-se da EJA,
esta necessidade € redobrada, uma vez que os docentes que atuam nessa modalidade, em sua

maioria, ndo possuem uma formacéo especifica na area.
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Fontana (2013) evidencia a falta de formacao docente especifica para a EJA como um dos
principais fatores de entraves nas experiéncias educativas de muitos jovens e adultos. Como o
campo de atuacdo do/a professor (a) que atua na EJA é pouco definido, € muito comum acreditar
que uma formacéo inicial e continuada para o trabalho com jovens e adultos seja totalmente
desnecessaria, tendo em vista a precaria oferta de disciplinas que abordem essa modalidade nos
cursos de Licenciatura ou Pedagogia. De acordo com Dantas (2019, p. 2), faz-se “necessario uma
formagdo adequada e competente para estes profissionais entenderem a rede de saberes,
conhecimentos, fazeres que envolvem o cotidiano escolar, bem como para abarcar a complexidade
desta teia que configura o espago escolar” (DANTAS, 2019, p. 2).

Neste sentido, a formacdo continuada se constitui um dos fatores fundamentais na busca de
uma educacéo de qualidade. Ela tem ganhado muita importancia, sobretudo como alternativa de
mudanca das praticas pedagogicas. Essa formacao deve promover a interacdo entre conhecimentos
tedricos e préaticos, o que faz o professor desenvolver habilidades para saber lidar com as diferentes
situacBes que surgem na pratica diaria. Por isso, é importante pensar na formacdo docente como
um processo continuo de construcdo de uma pratica profissional eficiente. 1sso porque, como
afirma Freire (1996, p. 80), "[...] a formacéo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie
e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano".

Ainda de acordo com Freire (1996), o saber necessario a pratica educativa deve promover
mudancas de concepg¢bes que fundamentalmente podem ser sintetizadas como um processo
dindmico da acéo-reflexdo-acédo, deixando bem claro a necessidade da formacao continuada a
servico do professor, tendo convic¢do de que esta formagdo continuada é necessaria e deve
considerar a realidade concreta do (a) professor (a) e os problemas que ele (a) se depara na sua
pratica. Suas palavras trazem reflexdes sobre a formacéo docente e o valor que a competéncia e o
compromisso pela pratica exercem para que haja transformacgdo, tanto do sujeito quanto do
ambiente em que 0 mesmo esté inserido.

E por meio da formag&o continuada que criamos condigdes para que o (a) professor (a) tenha
a oportunidade de (re) planejar seu trabalho pedagdgico e, consequentemente, ajudar no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. A formacéo continuada para o (a)s professores (a)s
que atuam na EJA precisa ser encarada como uma a¢do necessaria para o desenvolvimento dos
sujeitos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade definida como adequada, além de oferecer
ao docente uma formacéo tedrico-epistemolodgica, que possibilite a construcdo de uma perspectiva
critica-analitica sobre a educacao e sua propria pratica.

Nessa perspectiva, faz-se necessario destacar que o processo de formacéo para docentes da
EJA se configura como condic¢do imprescindivel para a melhoria das préaticas educativas no &mbito



17

da educacdo de pessoas jovens e adultas, levando-se em consideracdo que o trabalho com esse

publico, demanda que o (a) professor (a) adote procedimentos especificos para essa faixa etaria.

1.1 ENTRELACANDO O TEMA DA PESQUISA COM MINHA TRAJETORIA PESSOAL E
PROFISSIONAL

Essa pesquisa carrega as marcas da minha existéncia na EJA Pensar a profissdo docente é
um exercicio constante na minha trajetéria de vida e profissional e, na pesquisa, ndo poderia ser
diferente. Nesse sentido, optei por tracar uma rota que vai pontuando marcas que foram sendo
sinalizadas ao longo da minha trajetdria pessoal e, consequentemente, da constitui¢do do lugar do
ser docente.

Minha! carreira profissional teve inicio nas séries iniciais do Ensino Fundamental (22 série)
e na EJA, no ano de 2002, ao me tornar funcionaria publica. A escola onde iniciei minha docéncia
ficava localizada na zona rural, em uma comunidade muito distante da cidade e eu tinha que
permanecer no local durante toda semana devido a falta de pavimentacdo nas estradas e a falta de
transporte para deslocar os professores. A estrutura fisica da escola era excelente, pois havia sido
recém-construida no ano anterior a minha chegada. Formada por duas salas de aula e um
alojamento para os professores, as salas eram espagosas, com carteiras novas, televisdo, antena
parabolica, uma cozinha bem equipada, uma secretaria e mimeografo. No entanto, ndo havia
energia elétrica na localidade. As aulas noturnas eram realizadas com o auxilio de um lampido a
gas. Naquela época ndo se falava em EJA no municipio, era uma Unica gestora para atender uma
quantidade de escolas que formavam o ndcleo da zona rural. A escassez de material didatico era
constante, ndo havia livro didatico para trabalharmos, muito menos um (a) coordenador (a)
pedagogico (a) que nos orientasse na execucao das nossas praticas pedagdgicas. Por conta dessa
auséncia de acompanhamento pedagdgico, utilizava-se da mesma metodologia do diurno com os
alunos do noturno. S6 nos restava a troca de experiéncia entre 0s colegas de trabalho e a prépria
vivéncia com nossos alunos.

Percebia, a cada dia em sala de aula, a necessidade de ter uma formacdo continuada para
atuar como docente. As dificuldades em trabalhar na EJA comecaram a surgir. As descobertas
sobre a modalidade comecaram a aparecer e ndo cabia mais a improvisacdo. Os alunos daquela
turma estavam em outro momento de vida, pois ja tinham passado pela escola, estavam retornando

para dar continuidade aos estudos. Eles tinham o desejo de aprender. Eram alunos que trabalhavam

! Em alguns momentos, a dissertagio estd escrita em primeira pessoa do singular, “eu” com o intuito de descrever
minha implicacdo com o objeto, bem como minha experiéncia com o tema investigado e detalhar algumas situacfes
vivenciadas no campo empirico. Em outros momentos, o texto esta escrito na primeira pessoa do plural, partindo do
pressuposto de que o trabalho do pesquisador também é feito em parceria com o orientador, os autores que sdo
convocados para discussao e 0s outros parceiros com os quais dialogamos durante a trajetoria da investigacéo.
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durante todo o dia na roga; pais e méaes de familia; senhores e senhoras aposentados que nutriam
esperancas de um dia aprender a ler e escrever. Mais uma vez recorria a atividades infantis: copiava
cadernos, fazia atividades mais faceis, achando que meus alunos da EJA tinham 0s mesmos
interesses e / ou estavam no mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos do diurno.

Diante da realidade apresentada, comecei a perceber que deveria ser elaborada uma proposta
pedagdgica que atendesse de fato as especificidades das modalidades de ensino e, principalmente,
a EJA. Além disso, deveriam ser oferecidas propostas de formacgdo continuada e/ou existir um
acompanhamento da pratica pedagogica do professor por um coordenador pedagdgico, ja que eu
e 0s demais colegas ndo tinhamos orientagdes especificas sobre a modalidade na qual atudvamos.

Acreditamos que o (a) professor (a) na sociedade contemporanea deve buscar o
aperfeicoamento para melhorar sua pratica, considerando-se que a modernidade exige mudangas,
adaptaces, atualizacdo e aperfeicoamento. Assim, a formacao continuada torna-se indispensavel
para os (a)s professores (a)s, pois promove a busca de novas reflexdes para o processo educativo,
uma vez que os (as) profissionais passam a conhecer e a refletir sobre outras experiéncias
educativas, de forma repensar suas acGes, com novas propostas didaticas e metodologias que
poderdo incrementar o seu fazer docente.

Vale salientar que a formacdo docente é importante para estimular a autonomia dos (as)
professores (as) e favorecer a construcdo de sua identidade profissional. Como ressalta Novoa
(1992, p. 13), "A formacao nao se constrdi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas) [...]”. E preciso ir além. E necesséario que reflitamos a respeito da nossa trajetéria
profissional e sobre a (re) construcdo de nossas identidades. O autor ressalta a importancia da troca
de conhecimentos no processo de formacgédo continuada, onde o professor ensina e aprende em
processo simultaneo.

Ressalto aqui, que o sentimento de angustia s6 foi amenizado quando comecei a conviver
profissionalmente com meus pares. Estes, por sua vez, alegavam a mesma sensacdo que eu tinha
em relacdo & inseguranca para trabalhar com a EJA. Nesta dire¢do, Dantas (2009) ressalta que,
muitas vezes, a pratica da EJA é constituida no interior da prépria escola, na sala de aula e 0s
conhecimentos dos (a)s professores (a)s sdo originados a partir de sua visdo pessoal, de sua
experiéncia na carreira e de sua visdo de mundo, de sociedade, da troca de informagdes e das
interlocugdes com os demais colegas de profissdo, dos cursos de formacdo que participa no
exercicio de suas funces.

No ano de 2003, fui transferida para outra escola, por ser a Unica a cobrar melhorias para
trabalhar com a EJA. Fui encaminhada para uma escola de Ensino Fundamental Il em uma
comunidade Ribeirinha que fica a 28 km de distancia da cidade de Nilo Peganha. Esta comunidade

é formada por pescadores e marisqueiras, realidade totalmente diferente daquela que eu trabalhava
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anteriormente. Mais uma vez, recorri ao improviso. A cada aula que eu ministrava, ficava ainda
mais angustiada, por saber que ndo estava segura no meu fazer pedagogico. Lecionava durante o
dia nas turmas de ensino regular da 5% a 82 série e a noite, era professora na Unica turma de EJA
que havia na escola. A EJA sempre me acompanhando, mas dessa vez com um pouco mais de
dificuldade.

Nesta escola, havia uma coordenadora pedagogica para todos 0s segmentos, ou seja, essa
pessoa coordenava todas as escolas de Ensino Fundamental 11 do municipio. A maior dificuldade
que tinhamos era encontrar um horario para reunies pedagogicas. Todas as vezes que marcava o
planejamento nunca tinha transporte para desloca-la para as escolas rurais.

Em geral, nos, educadores que trabalhamos com a EJA, nao temos formacéao adequada para
atuar nesta modalidade de ensino e ndo temos recebido atencdo necessaria nos cursos de formacao
de professores. Sem a devida qualificacdo, passamos a desenvolver as praticas pedagdgicas,
ignorando as especificidades e pluralidades dos sujeitos em processo de escolarizagdo. Utilizamos
metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem qualquer significado para os alunos,
desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos.

Muitas vezes, utilizamos os mecanismos de reproducédo do processo de escolarizacéo regular
(infantil) para determinar a metodologia de trabalho nas salas de EJA. Como ressalta Soares
(2012), os professores que atuam com jovens e adultos sdo, geralmente, 0s mesmos professores
que atuam no ensino regular. Estes tentam adaptar a metodologia utilizada com criancgas, ou
repetem com os jovens e adultos a mesma préatica de ensino que usam com criancas e adolescentes.
Diante disso, a formacdo do (a) professor (a) da EJA precisa estar em didlogo com o dia a dia e
com as préaticas desenvolvidas nesta modalidade, as quais serdo amadurecidas no processo de
reflexdo critica, induzindo a reelaboracdo dos saberes em movimento. Trata-se de uma percepcao
de formacdo que valoriza os saberes vivenciais.

Em 2008, fiz uma Especializacdo em Educacao Profissional Integrada a Educacédo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos -PROEJA. Este curso tinha por objetivo formar
profissionais para atuarem na elaboracédo de estratégias de aprendizagem para a Educacédo Basica
na modalidade EJA. Vi neste curso a possibilidade e oportunidade de ajudar tanto o trabalho
pedagogico (ensino), como também a aprendizagem dos alunos.

Durante o curso, passei a conhecer todo contexto histérico, as leis e diretrizes que
fomentavam as discussfes acerca da EJA. Os professores proporcionavam sempre discussoes
colaborativas, possibilitando o desenvolvimento de um trabalho com os demais colegas que
também eram professores da EJA, levando-nos a ter uma formacéo continuada em que pudéssemos

refletir sobre as nossas experiéncias e praticas pedagogicas que eram desenvolvidas. A cada estudo
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novo sobre a modalidade, percebia que precisava mudar ndo s6 a minha pratica, mas também
ajudar meus colegas da escola em que trabalhava.

Enquanto professora da EJA, junto aos alunos das turmas para as quais lecionei, foi possivel
verificar diferentes perfis, necessidades, historias e perspectivas de vida. Era nitido perceber que
a EJA ndo tinha lugar especifico. Segundo Furtado (2009), a EJA é o lugar de oportunidade para
quem esta a margem da educacgdo do nosso pais, dos desfavorecidos, dos trabalhadores, também
dos reprovados e desistentes. E o lugar do jovem, do adulto, do idoso, como também de seus filhos,
bem pequenos que acompanham seus familiares por ndo terem com quem ficar em casa. Esse é o
lugar da EJA, um lugar préprio, com suas leis, diretrizes, orientac@es estaduais e municipais.

Sendo assim, a EJA demanda algumas medidas essenciais, principalmente aquelas
relacionadas a formacdo docente. Desse modo, essa formacdo deve garantir aos professores e
professoras, espacos para a reflexdo sobre sua pratica, para que os (a)s mesmos (a)s possam, junto
com outros colegas, tematizar sua préatica, construir conhecimentos sobre seu fazer pedagdgico,
aperfeicoando-se constantemente. Essa formacdo deve pautar-se em situaces que levem o (a)
professor (a) a teorizar sobre sua acdo cotidiana, refletindo sobre os modelos tedricos que servem
de suporte para tal teorizacéo.

Nessa perspectiva, pensar na formacéo do (a) professor (a) nos remete pensar na escola como
espaco privilegiado para esse desenvolvimento. As trocas entre 0s pares e a apropriacao das teorias
que envolvem a EJA geram uma transformacao capaz de suprir as necessidades, 0s vazios que
muitas vezes acontecem em sala de aula. Além disso, é preciso estudar, pois as teorias nos levam
a rever conceitos equivocados e servem como alicerce que nos ddo subsidios para alcangar 0s
objetivos da acdo pedagdgica.

A partir da formacdo continuada é que ocorrem as transformacdes nas acdes dos (a)s
professores (a)s, abrangendo desde sua pratica pedagogica até a organizacao do trabalho docente
e dos espacos escolares. A partir do exposto, é possivel constatar que uma pratica pedagdgica
apropriada pode trazer beneficios para a aprendizagem dos alunos, fazendo com que 0s mesmos
se sintam provocados a avancarem na aprendizagem ou, desmotiva-los, pelo sentimento de ndo
pertencimento ao ambiente escolar.

Em 2017, houve a inauguragdo do Ndcleo da EJA no municipio de Nilo Pecanha, onde
trabalho, e por ser a Unica especialista em EJA da comunidade, fui convocada para atuar como
coordenadora desse nucleo. Vibrei de felicidade achando que resolveria todos os problemas da
EJA; imaginei que a constituicdo de um nucleo para essa modalidade de ensino pudesse fortalecer
a EJA e finalmente a modalidade teria um lugar na educacdo municipal. Pelo contrario, os

problemas s6 estavam comecgando.
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A principio, iria coordenar e supervisionar todos os professores do municipio nos dois
seguimentos: Ensino Fundamental | e Fundamental I1, tanto na zona rural, na zona urbana, como
também na sede do municipio. Havia necessidade de um transporte para que eu pudesse realizar
as visitas nas escolas. Elaborei um cronograma de visitas e também um cronograma de
planejamento com os professores para que pudesse dar suporte aos mesmos. Passei entdo a visitar
as escolas e observar como eram desenvolvidas as praticas pedagdgicas dos professores da EJA.

Durante as visitas realizadas nas escolas, a necessidade da formacéo continuada foi ratificada
pelos (a)s professores (as) da EJA, que relatavam a cada encontro as dificuldades que tinha para
trabalhar com jovens e adultos. A formagédo continuada tinha sido ressaltada como uma das
importantes vias para promover o desenvolvimento docente.

Em se tratando da Educacdo de Jovens e Adultos, € importante que o professor busque
metodologias e recursos didaticos adequados para a faixa etaria dos estudantes, tomando cuidado
para ndo infantilizar o ensino nesta modalidade. Haddad e Di Pierro (2000) ressaltam que,
historicamente, os educadores de jovens e adultos reproduziam as mesmas estratégias de ensino
aplicadas a educacéo de criancas. Dessa forma, a formagéo continuada especifica para professores
(a)s que lecionam turmas de jovens e adultos é de suma importancia para o desenvolvimento do
trabalho docente, para que o (a)s mesmos (a)s tenham acesso a metodologia adequadas de ensino
e, por conseguinte, ampliem as possibilidades de compreensdo do conhecimento cientifico por
parte dos alunos.

Durante os encontros de planejamento, procurava demonstrar para os/as professores/as a
apropriacdo de um discurso que falava da diversidade dos seus sujeitos, da educagdo como um
direito, da importancia de construir uma proposta pedagdgica que respeitasse 0s tempos dos
educandos e da necessidade de considera-los como sujeitos singulares, com historias marcadas
pela exclusao.

Desmotivada por ndo conseguir atender sozinha toda essa demanda, acabei entregando a
coordenagdo do Ndcleo e assumindo a gestdo de uma escola de Ensino Fundamental 1l e EJA.
Enquanto gestora, observei que o perfil do (a) professor (a) da EJA é de um profissional que
demonstra ter afetividade pelos discentes e acredita nas potencialidades dos seus educandos. Em
relacdo as praticas curriculares, o (a)s docentes procuram desenvolver, em suas salas de aulas,
significativas aprendizagens, apesar de observarmos que muitas questdes em relacdo a diversidade
dos discentes da EJA ndo sdo pontuadas pelos interlocutores como determinantes das suas praticas
pedagdgicas, mesmo que sejam visivelmente identificadas nos estudantes.

Nessa perspectiva, a falta de uma proposta pedagdgica que atendesse as especificidades
dessa modalidade, bem como a falta de formacdo docente, sdo questdes que sempre me

inquietaram durante minha trajetéria profissional na EJA. Por conta disso, nesse mesmo ano me
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inscrevi na Pés-Graduacdo em Leitura e Producdo Textual para EJA -POSLET. O curso era
coordenado pela Profa. Dra. Dislene Cardoso e tinha por objetivo formar profissionais para
atuarem com eficiéncia na docéncia da EJA, mediante postura critica-reflexiva voltada para a
leitura e producdo de textos, que permitisse atender as especificidades dessa modalidade de ensino.
Fazer essa pds-graduacao foi muito significativa para minha vida profissional e académica, pois
me fez refletir sobre minha necessidade permanente da leitura e escrita e os beneficios dessa
postura para minha formacéo. Outra contribuicdo importante, foi a construcdo de meu primeiro
artigo académico, o qual oportunizou-me desenvolver o olhar de pesquisadora e ampliar meus
estudos para a construcdo de meu projeto de pesquisa concretizando minha inser¢cdo no Mestrado
Profissional em Educacédo de Jovens e Adultos- MPEJA.

O caminhar no Mestrado de Jovens e Adultos, levou-me a escritas compartilhadas de artigos
publicados em anais de eventos, como autora e co-autora, que refletem a realidade vivenciada nas
escolas publicas que ofertam a EJA, pelos sujeitos, docentes e estudantes da modalidade, refletindo
os desafios impostos em nossas acOes escolares, para o fortalecimento da EJA. Esse caminhar
permitiu, também, minha inser¢do como membro no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e
Avaliacdo Educacional GEPALE-BAHIA, o qual me proporcionou diversos estudos, discussoes,
pesquisas e participa¢cdes em congressos, simpdsios e até minicursos como mediadora. Atraves do
meu desempenho nos estudos e nas pesquisas, ja tive a oportunidade de poder realizar a primeira
jornada pedagdgica em EJA no de Nilo Pecanha, participar de debates e discussdes nos municipios
vizinhos contribuindo para as reflexdes na construcdo de propostas pedagogicas, e até recebi da
camara municipal do municipio de Valenga uma moncao de aplausos por ser militante atuante da
EJA em nossa regido, na promog¢édo de movimentos para o fortalecimento da modalidade,

Assim sendo, a pesquisa iniciada no MPEJA apontou novos caminhos para refletir mais a
fundo sobre a formacédo docente como mecanismo primordial para mobilizar as praticas e saberes
necessarios a EJA e instigou-me levar aos professores subsidios tedricos e praticos para melhoria
de suas ac¢des pedagogicas, visando consolidar uma educacdo possivel, uma educagdo para a
esperanga, para a transformacao de tudo aquilo que nega o sonho e a utopia dos sujeitos da EJA
no municipio de Nilo Pecanha.

Posto isso, minha implicacdo com o tema resultou das observacfes, experiéncias e
inquietacdes relacionadas & EJA, decorrentes da minha trajetoria profissional nessa modalidade.
A partir da percepcdo de algumas lacunas existentes na formacdo docente, que me constitui
enquanto professora da EJA me fez perceber que esse € um campo de especificidades que exige

uma qualificacdo adequada.
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Diante do exposto, o presente estudo pretende responder ao seguinte questionamento: Até
que ponto a formacéo continuada pode contribuir para a mudanca da pratica pedagdgica das (0)s
professoras (e)s que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos na rede municipal de Nilo Pecanha?

Partindo dessa inquietagdo, que constitui uma problemaética enfrentada pela maioria dos
professores dessa modalidade de ensino, e por entender a importancia de se pensar em alternativas
que venham equacionar ou amenizar as dificuldades enfrentadas pelos mesmos no que se refere a
formacdo e consequente melhoria da pratica docente, este estudo apresenta uma possibilidade de
contribuigéo para os estudos da EJA.

Nesse sentido, propomos como objetivo geral refletir sobre a importancia da formacéao
continuada na préatica pedagodgica dos (a)s professores (a)s que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos; e para aprofundar essa discussdo, propomos 0s seguintes objetivos especificos:
Descrever as concepcdes dos professores da EJA acerca da formacgéo continuada; identificar os
impactos da falta de formacéo para os professores da EJA; Elaborar um Plano de a¢do que possa
contribuir para a construcao de uma proposta de formacao continuada para professoras(e)s da EJA
no municipio de Nilo Pecanha.

O estudo estd organizado em cinco se¢des: a introducdo, onde faco uma breve
contextualizacdo do tema, apresento o objeto de estudo e as inquietagdes que me mobilizaram a
estudar essa tematica, apresento o problema e os objetivos da pesquisa, bem como o delineamento
de cada secéo do trabalho e o referencial tedrico que subsidiou as discussfes ao longo da escrita
da dissertagéo.

Na segunda secdo discorre sobre os encaminhamentos metodologicos apresentando 0s
passos do processo de sistematizagdo da pesquisa, a escolha da abordagem, os procedimentos e 0s
instrumentos utilizados no campo empirico, bem como a descri¢do dos instrumentos de pesquisa,
a caracterizacao dos l6cus da pesquisa e dos (a)s colaboradores (a)s da investigacéo.

Na terceira se¢do discorro acerca dos (de) sabores de ser professor (a) da EJA, abordando os
desafios para se constituir docente dessa modalidade. Serdo apresentadas algumas reflexdes sobre
a importancia da formacao continuada para os (a)s professores (e)s da EJA, a partir de uma
contextualizacdo historica que apontem as conquistas e leis que amparam e deram visibilidade a
Educacdo de Jovens e Adultos, refletindo sobre a precarizagdo da formacao dos professores que
atuam na EJA, a partir das lutas coletivas e das estratégias de resisténcia. Para subsidiar minhas
discussoes, recorri a documentos oficiais, estudos e pesquisas de autores que se dedicaram a
estudar a respeito da importancia da formacdo continuada de professores como Faria (2009),
Soares (2011), Freire (2014, 2016) e Machado (2018); e sobre a historia da Educacdo de Jovens e
Adultos como Paiva (1987), Freire (2016) e Arroyo (2017), dentre outros que se fizerem

necessarios ao longo da escrita.
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A quarta secdo sera dedicada para analise e producdo dos dados em consonancia com 0s
objetivos deste estudo. Os resultados produzidos por meio das diferentes vozes dos (a)s
professores(a)s, considerando as analises de informac@es recolhidas nos caminhos vivenciados no
percurso da pesquisa como sustentacdo tedrica das praticas em EJA, possibilitadas pelos
questionarios semiestruturados, sinalizando as contribuicdes sobre a importancia da formacéo
continuada, a relevancia das praticas pedagdgicas e proposta formativa para a melhoria no campo
da EJA.

Na quinta secdo serd apresentada a sugestdo da proposta formativa para os professores que
atuam na EJA como produto de pesquisa desse estudo. Essa é uma proposta pedagdgica
colaborativa de formacdo continuada para professores com tematicas especificas da EJA,
emergidas dos dialogos interativos nas rodas de conversa e nos questionarios semiestruturados.

Por fim, trago as consideracdes finais, encaminhamentos e recomendacges da pesquisadora,
nas quais serao retomados 0s objetivos da pesquisa que foram discutidos durante o estudo e seréo
apontadas algumas consideracdes em relacdo a formacdo de professores da EJA e o

desenvolvimento desta formacéo nas praticas pedagogicas dos docentes da EJA.
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2.ITINERARIOS DA PESQUISA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar (FREIRE,2000, p.87).

A epigrafe escolhida para iniciar essa se¢do tem grande sentido diante do que sera tratado ao
longo do texto. Pensar quais caminhos seguir para realizar esta pesquisa de maneira coerente e
comprometida com a temética a que me propus investigar e, ainda manter uma postura cuidadosa
e ética com os interlocutores que se dispuseram a colaborar com o estudo foi um desafio. Desse
modo, as palavras de Freire (2000) tém um sentido estreito com a metodologia aplicada e o
resultado esperado na conclusédo desse trabalho.

Ao conceber o ato de pesquisar enquanto o delineamento de um conjunto de a¢des, propostas
para encontrar a solu¢éo para um problema, tendo por base procedimentos racionais e sistematicos,
a escolha dos procedimentos metodoldgicos foi bastante significativa, pois favoreceu um olhar
reflexivo sobre a problematica, possibilitando o delineamento dos objetivos estabelecidos.

Nessa sec¢do, sera apresentado o percurso planejado para efetivacdao do processo de coleta da
pesquisa. Inicialmente, farei a contextualizacdo do campo empirico e a descricdo dos (a)s
colaboradores (a)s do estudo. Serdo evidenciadas as etapas a serem seguidas, descrevendo 0s
instrumentos que serdo utilizados para apreensdo das informacgdes consideradas relevantes para
todo o0 processo investigativo. Vale ressaltar que, por conta da pandemia decorrente do COVID
19 (SARS-CoV-2), todo processo metodoldgico que havia sido anteriormente planejado, precisou
ser modificado, adaptando-se ao contexto daquele momento.

Para atender aos objetivos propostos, optamos por uma pesquisa qualitativa, inspirada na
pesquisa acdo pedagogica com os (a)s professores (a)s que atuam na EJA no municipio de Nilo
Pecanha. A demonstracdo de dados ocorreu por meio de questionario on-line auto aplicado,
disponibilizado na plataforma Google Forms. Posteriormente, foi feita uma roda de conversa com
0s professores participantes da pesquisa intitulada de “Dialogos Interativos” inspirados nos
Circulos de Cultura criados por Paulo Freire. Esses didlogos aconteceram de forma virtual, por
meio do aplicativo Google Meet e abordou alguns aspectos que foram sinalizados no questionario.
A referida pesquisa contou com a participagdo de 08 (oito) professores da rede publica de ensino,
que atuam especificamente na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e desenvolvem suas

atividades laborais no municipio de Nilo Pecanha-Ba.



26

2.1 SOBRE A ABORDAGEM DE PESQUISA ADOTADA NO TRABALHO

Definir o tipo de pesquisa que seré utilizada em uma investigacao ndo € uma tarefa simples,
pois, nos faz refletir sobre nossas escolhas quanto a natureza, a abordagem, aos procedimentos
metodoldgicos e técnicas selecionadas. Cabe, portanto, ao pesquisador elaborar um plano de
pesquisa que atenda aos seus interesses, aos objetivos da pesquisa e ao problema a ser pesquisado,
escolhendo a abordagem mais adequada, respeitando os pressupostos de cada procedimento de
coleta e analise das informacdes.

Quanto a natureza, esta pesquisa foi classificada como aplicada por acreditar que além de
gerar conhecimentos para a aplicacéo pratica, estd em busca de solugdo para o problema proposto.
A pesquisa aplicada impde ao pesquisador o desafio de encontrar solugbes para problemas
concretos, buscando efetivar os resultados do seu trabalho.

Seguindo as orientacdes de Appolinario (2011, p. 146), a pesquisa pretende ““[...] resolver
problemas ou necessidades concretas e imediatas”. Ela foca nos problemas presentes no cotidiano
das instituicGes, organizacdes, grupos ou atores sociais. Muitas vezes, as necessidades surgem do
contexto profissional e o0 pesquisador, junto com os sujeitos da investigacdo, buscam alternativas
para solucionar os problemas.

No que diz respeito a abordagem, adotamos a pesquisa qualitativa pelo fato desse tipo de
pesquisa compreender melhor a realidade humana, as dificuldades vivenciadas e enfrentadas, as
atitudes e os comportamentos dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Segundo Gil (2010), a pesquisa
qualitativa estabelece o didlogo necessario na busca do conhecimento e envolve a interpretacéo e
compreensdo das realidades em um processo histérico e contextualizado.

Deste modo, como afirma Flick (2014), a realidade estudada pela pesquisa qualitativa ndo
é uma realidade determinada, mas é construida por diferentes atores. Esse tipo de pesquisa
possibilita a descoberta e enfatiza a interpretacdo do contexto estudado, retrata a realidade de
forma completa e profunda, usa variedades de fontes de informacdes, representa os diversos pontos
de vistas presentes numa situacdo social, mesmo que sejam conflitantes. Além de compreender 0s
eventos da vida real emanados no campo.

Para Malheiros (2011, p. 189), “o trabalho qualitativo exige métodos rigorosos, que
possibilita ao pesquisador se aproximar do objeto. Suas conclusdes ndo se baseiam em crencas,
mas sim em analises e observacgdes”. Esse tipo de investigacdo exige do pesquisador um empenho
para coletar varias informagdes que auxiliem no seu processo investigativo, tendo em vista que 0s
estudos descritivos visam descrever o fendmeno ou fato de uma realidade.

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador procura utilizar-se de meios que lhe permitam
compreender concepces, valores, atitudes e habitos dos sujeitos envolvidos, considerando sua

experiéncia e suas vivéncias, atentando-se para cada detalhe que possa contribuir para a
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constituicdo da pesquisa. Desta forma, a op¢ao pela abordagem qualitativa, como explicita Minayo
(2014, p. 57), <“[...] se aplica ao estudo da histdria, das relacbes, das representacdes, das crencas,
das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de
como vivem de como vivem, constroem seus artefatos € a si mesmos, sentem e pensam”.
Corroborando com Minayo (2014), entendemos que a escolha da abordagem qualitativa
confere ao pesquisador o contato com 0s sujeitos, suas historias no contexto e local em que 0s
fendmenos estudados ocorrem, como fonte direta de informacdes sobre a realidade a ser
pesquisada. Deste modo, o pesquisador, numa busca qualitativa, preocupa-se em aprofundar os
elementos que marcam as situacdes, a sua abrangéncia e a diversidade dos grupos selecionados
para a compreensdo dos fendmenos estudados, refletindo a totalidade das multiplas dimensdes do

objeto estudado.

2.2 PESQUISA-ACAO PEDAGOGICA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

A pesquisa-acao pedagdgica € uma variante da pesquisa agdo cujo tipo de investigacdo tem
sido muito utilizado na formacéo continuada de professores (a)s, tendo esses (a)s profissionais
como protagonistas de sua profissdo e de sua pratica pedagdgica. E um procedimento que viabiliza
a formacdo de professores, a partir da reflexdo e reconstrugéo de sua pratica pedagogica. O campo
empirico desta pesquisa pressupde a construcdo de um processo investigativo orientado, que
possibilite a construcdo coletiva de conhecimentos que perpassam saberes oriundos da experiéncia
e 0 anuncio de novas aprendizagens. Diante disso, 0 ato de pesquisar envolve nossa a¢do enquanto
pesquisadores em interagcdo com pessoas que se disponibilizam com suas culturas, seus saberes,
temores, preocupagdes, desejos e colaboram para refletir e transformar a realidade (FRANCO,
2016).

Nesse sentido, a pesquisa a¢do-pedagdgica foi adotada como estratégia viavel para analisar
a realidade em que se encontra o processo formacional dos (a)s professores (a)s que atuam na EJA.
Para a construcéo e efetivagdo deste tipo de pesquisa, faz-se necessario que o pesquisador siga trés

etapas conforme o diagrama abaixo:
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llustracéo 1: Etapas da pesquisa-acdo pedagogica

Investigacao

Tematizacgédo

Problematizacéo

Fonte: Elaborada pela autora com base no Método de Paulo Freire

Os principios que norteiam esse tipo de pesquisa sdo baseados pelo "Método Paulo Freire",
a partir do desenvolvimento do Circulo de Cultura constituido pelas trés etapas: investigacao,
tematizacéo e problematizacdo. Na etapa da “investigagao” didaticamente o professor no universo
vocabular do sujeito da EJA tem a possibilidade de buscar palavras e tematicas centrais que facam
parte da vivéncia e experiéncia desse sujeito. Na etapa da tematizacéo, busca-se o significado de
cada tema, tomando desse modo, consciéncia do cotidiano do trabalho, ou seja, o professor faz
uma relacdo das palavras com alguma situagdo que o aluno vive diariamente, conhecida por todos.
A Ultima etapa, denominada de problematizacdo permite que aluno e professor tenham uma viséo
critica e reflexiva da realidade na qual se encontram inseridos e, juntos trabalhem para a
transformacéo desta realidade por meio de solugdes. Para Franco (2016), a principal
intencionalidade da pesquisa-acao pedagdgica é a formacéo continua de professores protagonistas,
criticos-reflexivos, empoderados, capazes de transformarem a si € a sua realidade.
Cumpre ressaltar que ndo se trata de transformar os (a)s professores (a)s em pesquisadores
(a)s profissionais, mas em realizar um trabalho coletivo, que gere beneficios a ambos, ou seja: ao
pesquisador que ird compreender a praxis docente, permitindo articular melhor a teoria
educacional e a pratica docente; e, ao(a) professor (a), que ira compreender sua prética, sua funcao
social e politica e transformar seu olhar sobre a realidade para poder reconstrui-la na perspectiva
da formacdao dos alunos.
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2.3 CARACTERIZACAO DO CENARIO DA PESQUISA

Fonte: Sistema de InformacGes Territoriais (http://sit.mda.gov.br).

A pesquisa foi desenvolvida no Municipio de Nilo Pecanha, localizado a beira da BA-001,
na regido sul da Bahia, na Costa do Dendé, rodeada por oito belos povoados, todos bem proximos
que completam a lista de seus atributos. O municipio fica distante 264 Km da capital (via BR 101)
e 167 Km utilizando o sistema Ferry Boat (BA 001). Faz limites intermunicipais Itubera, Pirai do
Norte, Cairu, Taperod, Gandu, Wenceslau Guimardes e Teolandia. Sua populacao estimada pelo
IBGE em 2020 foi de 14 079 habitantes.

A cidade teve origem em 1565 de uma vila chamada Santo Anténio de Boipeba, que ndo
sobreviveu ao ataque dos indigenas. Em 1618, foi criada a freguesia de Divino Espirito Santo de
Boipeba. Em 1930, a localidade passou a se chamar Nilo Pecanha. Nessa cidade, funciona um
pequeno estaleiro para a fabricacdo de canoas, geralmente em vinhatico.

Por estar situada na Bahia, ter uma populacdo originada do povo branco, indio e negro, a
cidade de Nilo Peganha é rica em manifestagGes culturais, muitas delas reconhecidas no mundo
inteiro e visitadas por turistas de todos os paises. O escudo apresentado na bandeira representa

uma cidade que se constroi na base na agricultura e dos bens ambientais que possui. Varias festas
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populares e manifestagdes compdem a cultura do lugar sendo a principal delas o grupo folclérico

do Zambiapunga que é uma heranca africana.

llustracéo 03: Grupo Folclorico Zambiapunga

Fonte: https://www.goowww.cultura.ba.gov

Zambiapunga é um cortejo de homens mascarados, trajados com roupas coloridas e feitas
com panos e papéis de seda, que saem as ruas durante a madrugada, dancando e acordando a cidade
ao som ecoante de enxadas, tambores, cuicas e blzios gigantes, usados como instrumentos de
percussao. Dedicada ao deus supremo do candomblé do Congo-Angola, era inicialmente uma
cerimonia para afugentar os maus espiritos. Com a utilizagdo de mascaras, a manifestacéo chegou
ao estado através dos negros bantos, escravizados na regido do Congo-Angola e trazidos para ca
para trabalhar no plantio dos canaviais do Reconcavo e de grandes extensfes de dendezeiros no
litoral do Baixo-Sul.

A cidade € cortada pelo Rio das Almas, que além de deixar a paisagem mais bonita e o clima
ameno, é utilizado para a pratica esportiva, pesca e extragdo de areia. A vegetacdo existente é
composta de mata atlantica e manguezal e algumas areas de restingas. A maioria da populacao é
residente em area rural, o centro da cidade é pequeno e nao dispGe de maiores condicdes de lazer,
trabalho e geragdo de renda; e o turismo se desenvolve em alguns distritos conhecidos por suas
belezas naturais como cachoeiras, praias e festas populares. O clima é quente e imido e favorece
a pratica da agricultura, pesca e turismo. A cidade tem oito povoados, dentre eles, dois sdo

reconhecidos como quilombolas:
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llustracéo 04: Povoados de Nilo Peganha

Fonte: https://www.tripadvisor.com.br

Povoado de Boitaraca: este foi originado a partir de um quilombo. A populacao do local é
negra e vive da economia de piagava, da pesca em alto mar e da catacdo de mariscos. Atras da
Igreja de Nossa Senhora da Conceicéo, principal ponto de visitagdo, existe um pequeno morro, de
onde se tem uma bonita vista do canal do Rio dos Patos.

Povoado de Jatimane: Originado também a partir de um quilombo, Jatimane é passagem
obrigatoria para a bela e deserta praia de Pratigi. A economia local apoia-se, principalmente, no
beneficiamento da piacava e na producéo de farinha. Conhecido popularmente pelo delicioso prato
tipico da tainha defumada, servido nos bares, as margens do Rio Jatimane.

Povoado de Barra dos Carvalhos: Vila de pescadores situada a 2 km de Nilo Peganha, tem
sua economia baseada no artesanato, através da producdo de miniaturas de embarcacdes, no cultivo
do dendé, e, sobretudo, na pesca de arrasto do camardo, distribuido para Valenca e Salvador.

Povoado de Ititca: A economia local vive basicamente da pesca, ja que o0 povoado apresenta
grande variedade e abundancia de peixes, incluindo o robalo, a carapeba e a tainha. De |4, fretando-
se uma pequena embarcacdo, pode-se fazer belos passeios pelos povoados ribeirinhos do Rio dos
Patos, que também banha Itiuca.

Povoado de S&o Francisco: situado as margens do Rio dos Patos, este povoado apresenta
uma maior infraestrutura em relacéo aos seus vizinhos. Com um cais para atracacao e alguns bares,

0 povoado de Sao Francisco ainda conta com belos tracos paisagisticos. Para o visitante, a dica é
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curtir um passeio de canoa pelo leito do rio, ouvindo os fascinantes causos dos pescadores.

Povoado de S&o Benedito: Principal distrito da cidade onde habita a maior parte da
populacéo, situado a 50 km de distancia da sede. Sua extenséo territorial localiza-se no campo.
Por se tratar de um povoado rural, a economia é pautada nos produtos e na criagdo de gados. Por
ser uma comunidade gue fica distante da sede da cidade, todos os produtos sao levados e vendidos
no municipio de Pirai do Norte e Gandu, que ficam mais proximos. Nessa comunidade, também
se concentra 0 maior numero de escolas dos anos iniciais, finais e de ensino médio.

Povoado de Barroquinha e Barreiras: S&o os dois menores povoados com cerca de cinquenta
habitantes. Ndo ha escolas e nem posto de salde. Sua economia emerge como gerador de emprego
e renda de forma individual e coletiva através da pesca e da piagava.

A predominancia da populacdo de Nilo Pecanha revela um esteredtipo de pessoas negras
com presenca forte de afrodescendentes por abrigar remanescentes de quilombos em dois
povoados da cidade. Percebe-se que no municipio hd uma imensa diversidade cultural devido a
logistica da cidade que é dividida por comunidades.

Ao trazer, inicialmente, na caracterizacdo do locus da pesquisa uma exposicao historica do
municipio pesquisado, convido o leitor a adentrar e conhecer suas singularidades e peculiaridades,
uma vez que, faz-se necessario conhecer essas especificidades culturais, econémicas, politicas ou
sociais para compreender a necessidade do processo formativo do professor, uma vez ele precisa
conhecer a realidade no qual se encontra inserido.

Além do contexto historico do campo da pesquisa, serdo apresentados, o cenario educacional
e 0 quantitativo de matriculas da EJA no municipio no periodo de 2015 a 2020. O quadro
educacional do municipio de Nilo Pecanha é composto por trinta e quatro escolas, sendo que
apenas quatro escolas ofertam a educacdo de jovens e adultos. Uma direcionada para alunos de
anos iniciais e trés, de anos finais. A maioria das escolas encontram-se localizadas em
comunidades rurais de dificil acesso. Por conta da falta de infraestrutura nas estradas, no periodo
chuvoso, os transportes ndo conseguem chegar a esses lugares e muitos alunos desistem de estudar.

Iremos perceber isso claramente na tabela de matricula abaixo:
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Tabela 1-Quantidade de alunos matriculados na EJA na zona urbana e rural no

periodo de 2015 a 2020.
Ano Zona urbana Zona rural
2015 239 671
2016 285 536
2017 199 641
2018 174 599
2019 108 427
2020 67 209
Total: 1072 3.083

Fonte: Dados disponibilizados pelo QEdu, projeto da Fundagdo Lemann. Disponivel em:
http://www.gedu.org.br>. Acesso em: 21 maio. 2021.

A tabela acima explicita uma comparacdo entre o numero de alunos efetivamente
matriculados da EJA na zona urbana e rural de Nilo Pecanha. Nota-se, a partir das informacGes
acima, que houve uma maior concentracao de alunos matriculados em 2015, especificamente na
zona rural do municipio. Registrou-se 671 alunos, apresentando quase o triplo de matriculas da
zona urbana. Em comparagdo ao ano de 2016, a zona urbana aumentou o nimero de alunos
matriculados, porém a zona rural apresentou uma queda de 135 alunos.

Em 2017, a zona urbana volta a declinar em relacdo a quantidade de matricula e a rural
consegue atingir um nimero bem mais acentuado, nesse caso, 641 alunos. No ano de 2018, a zona
urbana registrou 174 alunos, ja a zona rural contabilizou 599, ou seja, triplica mais uma vez o
numero de alunos em relacdo a urbana. Entretanto, ambas vém perdendo alunos ao longo do tempo,
percebendo-se pela quantidade de alunos matriculados em 2020.

A realidade nos revela a necessidade de mais investimentos nas politicas publicas para
atender as demandas postas por essa modalidade de ensino. Os sujeitos da EJA buscam uma nova
oportunidade com o ingresso ou retorno a vida escolar, por isso, € necessario que a escola conheca
e respeite as especificidades desse publico e a trajetdria de cada aluno e que compreendam que
esses sujeitos possuem formas de aprendizagens diferentes. Reconhecer as especificidades dessa
modalidade de ensino ¢ levar em consideragdo os saberes dos discentes como parte integrante da
pratica docente (TARDIF, 2007). Sdo saberes provenientes da experiéncia, da formacao
profissional, saberes disciplinares e curriculares.

Nesta perspectiva, a formagdo de educadores da EJA é um dos maiores desafios a ser
enfrentado no municipio, em virtude da escassez da formacdo inicial e continuada dos educadores

para esta modalidade. A formacéo e o trabalho docente é uma questdo importante, uma vez que o
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(a) educador (a) deve estar consciente que sua formacdo é continua e esta relacionada ao seu dia-
a-dia. Segundo Noévoa (2003 p. 23), “O aprender continuo € essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento profissional
permanente”. Para este estudioso, a formagao continuada se da de maneira coletiva e depende de
experiéncias, reflexdes, como instrumentos de analise.

O (a) docente ndo pode se privar de estudar. Grandes sdo os desafios que 0s (a)s
profissionais enfrentam. No entanto, manter-se atualizado e desenvolver praticas pedagdgicas mais
significativas é indispensavel para que haja maior mobilizacdo na formacédo de professores, sendo
necessario criar condi¢Bes favoraveis, tanto na formagdo continuada quanto na valorizagdo do

mesmo.

2.4 PERFIL DO(A) ESTUDANTE DA EJA NO MUNICIPIO DE NILO PECANHA

De acordo com as informac6es contidas no Plano Municipal de Educacdo — PME, 0s sujeitos
pertencentes da EJA no municipio de Nilo Pecanha sdo compostos por trabalhadores rurais,
pescadores, marisqueiras, catadores de piagava, trabalhadores formais e informais, oriundos de
auxilios do governo. Atualmente, esse publico vem se modificando no cenério da educacéo, sendo
composto por jovens que se encontram com defasagem idade/série. Tal situacdo € fruto de uma
espécie de migracdo perversa de jovens entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos que ndo encontram
o devido acolhimento junto aos estabelecimentos do ensino sequencial regular da idade propria.

A maioria dos estudantes da EJA concentra-se em comunidades locais, onde o Unico atrativo
que encontram ¢ a escola. Muitos buscam a escola como um “reflgio” para a diversdo, tendo em
vista que as comunidades onde eles residem sdo pequenas e nao oferecem nenhuma opcao de lazer.
Outros retornam a escola como necessidade de aperfeigcoamento por conta do “tempo perdido”, ou
pelo fato de terem buscado em outras cidades o meio de sobrevivéncia, porém pela falta de
qualificagdo, acabam retornando para suas comunidades.

Os déficits de matricula no Ensino Fundamental produziram ao longo dos anos, grande
nimero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou nao lograram aprovacdo no Ensino
Fundamental obrigatorio. A defasagem educacional é um contingente expressivo desse publico,
decorrente de fatores como falta de oferta de matricula, falta de uma politica educacional de
combate a evasdo escolar, provocada por circunstancias desfavoraveis ao processo de
escolarizacéo e/ou por problemas socioeconémicos diversos; auséncia de uma proposta curricular
que atenda as especificidades desses sujeitos; rotatividade de professores e auséncia de formacéo
continuada para os docentes. Essas causas refletem no aparecimento de uma massa de jovens e
adultos que demanda diversas alternativas de estudos para suprir suas necessidades educacionais.

A maioria das escolas de Nilo Pecanha concentra-se no campo, porém, nem todas as escolas
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ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos. Isso ocorre pela falta da efetivacdo de uma politica
publica para a modalidade no municipio. Diante disso, o analfabetismo é o maior problema como
nos mostra as informacdes trazidas pelo Plano Municipal de Educacdo através dos dados
apresentados pelo Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil.

Quadro 01- Nivel Educacional da Populagdo Adulta com mais de 25 anos

Taxa de analfabetismo 2010
25 a 29 anos 39,4
30 anos ou mais 64,1

Percentual de atendimento

% de 25 a 29 anos na escola 15%

Fonte:Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil

De acordo com a tabela informada no Plano Municipal de Educacdo-PME, podemos
perceber que ainda é muito grande o indice de analfabetismo na cidade de Nilo Pecanha, o que
requer mudancas efetivas, através de Politicas Publicas Municipais, Estaduais e Federais como
também da mobilizacdo da sociedade.

Analisando com mais detalhes a tabela apresentada acima podemos perceber que as taxas de
analfabetismo em Nilo Peganha estdo majoritariamente concentradas na populagdo que tem mais
de 30 anos - cerca de 64,1% é analfabeta. Logo em seguida, aparecem o0s adultos que possuem
idade entre 25 e 29 anos.

Entendemos a necessidade de buscar a reducdo deste indice para possibilitar aos seus
municipes a oportunidade real de insercdo no mercado de trabalho, haja vista que o grau de
analfabetismo interfere e/ou blogueia as possibilidades de crescimento individual do sujeito. Nesse
sentido, essa pesquisa contribui para elaboracéo de agdes voltadas para formagéo dos professores
e suas préaticas pedagogicas na construgdo de novas politicas para esta populacao.

E necessario dialogar sobre a formagcao de professores para a EJA, pois é fundamental que o
docente da EJA esteja embasado teoricamente no sentido de favorecer o didlogo aberto, visando a
producdo e a utilizagdo das mdltiplas linguagens. Portanto, se ainda ha indices altos de
analfabetismos no pais, no estado e no municipio precisamos discutir estratégia para contribuir

para a modificacdo dessa realidade.

2.5 CONHECENDO AS (0)S COLABORADORAS (E)S DA PESQUISA

A pesquisa contou com a colaboracéo de 07 (sete) professoras e 01 (um) professor que atuam

nas turmas de EJA da rede municipal de Nilo Pecanha — Bahia. 02 (dois) residem nas cidades
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circunvizinhas e 06 (seis) residem na sede do municipio e se deslocam para o trabalho em
transporte fornecido pela prefeitura municipal. Além de atuarem na EJA, também lecionam nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Os docentes estédo divididos em dois grupos: o grupo das professoras (e)s efetivas (0)s,
admitidas (0)s por meio de concurso publico, e outro grupo que trabalha em regime de prestacédo
de servico, cujos profissionais sdo admitidos através de processo seletivo, por meio de contrato
temporario para substituir professores que estdo em gestdo, coordenacdo ou em algum tipo de
licenca (maternidade, prémio, para estudos, tratamento de saude, etc.). Para descrever o perfil
dos/as professores/as participantes da pesquisa, apresentarei informacdes sobre as sete professoras
e o professor que colaboraram com a investigacdo, preservando suas identidades, utilizando como
nomes ficticios os povoados do municipio de Nilo Pecanha. Desse modo, serdo caracterizados da
seguinte forma:

Barroquinha tem 01 ano de atuacdo na rede municipal de Educagdo. Graduou-se em
Pedagogia; € a sua primeira experiéncia de docéncia na EJA. Tem carga horaria de 20 horas
semanais, distribuidas nos 03 (trés) turnos de funcionamento da escola. Nao tem formacao
especificaem EJA e seu tempo de atuacio nesta modalidade é de 04 meses. E professora contratada
da rede municipal de ensino.

Jatimane é professora desde 2003. Esta na rede municipal ha 18 anos, atuando durante 08
anos na EJA, também atua no Ensino Fundamental Il, no turno vespertino. Graduou-se em
Sociologia, ndo tem formacao especifica em EJA.

Barra dos Carvalhos é professora de Lingua Portuguesa. Tem formacgdo em Letras e pos-
graduacdo em Lingua Portuguesa. Estd na educacdo hé 24 anos e na EJA ha 20 anos. Trabalha na
rede municipal também no ensino regular. Também ndo possui formacdo especifica para atuar na
EJA.

Itilca estd na educacgdo desde 2003. Até 2020, atuou como porteiro da escola. Atualmente,
é professor do Ensino Fundamental I, no turno vespertino e na EJA. O seu vinculo com a rede é
efetivo como porteiro e contratado como professor. Ndo possui formacao especifica em EJA, esta
fazendo licenciatura em Matematica.

Sdo Francisco possui graduacdo em Pedagogia e em Histdria com especializacdo em
Metodologia do Ensino de Historia e Geografia. Esta ha 20 anos na educacédo, sendo 12 anos na
EJA. Também ndo tem nenhuma formacéo especifica para atuar na EJA.

Boitaraca € licenciada em Letras, esta na rede ha 04 anos em regime de contratacdo. Atua na

EJA ha 02 anos, mas ndo possui formacao especifica.
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Barreiras ndo tem nivel superior, porém leciona a disciplina de Matematica nos anos finais
e na EJA. Trabalha na rede ha mais de 05 anos em regime efetivo e na EJA ha 04 anos; também
ndo tem formacdo especifica para atuar em classes de Educacdo de Jovens e Adultos.

Sao Benedito concluiu a licenciatura em Geografia, é professora efetiva da rede ha 20 anos.
Atua na EJA ha mais de 05 anos e ndo tem formacao para trabalhar na EJA.

Podemos perceber atraves dessas informacdes que o tempo de atuacdo desses professores na
educacéo varia bastante, assim como o tempo de atuacdo na EJA. Sabemos que muitos professores
estdo na EJA para complementacgdo de carga horaria, pois atuam em outras modalidades de ensino
durante o diurno. Este é um fator que ocorre com frequéncia na rede municipal de Nilo Peganha.
Percebemos na caracterizacdo que os professores que atuam na EJA apresentam perfis iguais aos
de outros professores do cenario educacional brasileiro: falta de formacéo especifica, dupla/tripla
jornada de trabalho, maioria do sexo feminino, etc. Ndo ha critérios para a selecdo destes
profissionais para atuarem nas classes da EJA. Ndo h& uma preocupacdo com o curriculo do

professor, se tem ou ndo perfil e experiéncia para atuar nesta modalidade de ensino.

2.6 INSTRUMENTOS E ETAPAS DO PROCESSO DA PESQUISA

A demonstracdo de dados nos deu subsidios necessarios para construirmos uma melhor
compreensdo acerca do objeto de estudo e possibilitou a constru¢do de uma proposta de formagéo
continuada. Para isso, foram feitas anélises das respostas dos sujeitos participantes da pesquisa e
reflexdes dessas respostas a luz dos tedricos estudados, considerando principalmente as
experiéncias e vivéncias dos (a)s colaboradores (a)s. Os instrumentos escolhidos conforme os
objetivos propostos foram 0 questiondrio e as rodas de conversa, intituladas “Dialogos
Interativos”.

Para a primeira etapa da pesquisa foi utilizado um questionario (em anexo) com perguntas
semiestruturadas. Segundo Gil (2010, p.128), o questionario pode ser definido “[...] como a técnica
de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinifes, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”. Optamos por utilizar o questiondrio como
fonte complementar de informacGes na fase exploratdria da investigacdo, sobre o qual
investigamos a categoria do saber docente, com o intuito de subsidiar a construcao de uma proposta
de formacdo continuada para os docentes que atuam na EJA no municipio de Nilo Pecanha-Bahia,
sendo o mais fiel possivel as necessidades elencadas pelos sujeitos da pesquisa. A partir das
informacdes coletadas por meio deste instrumento, buscamos saber sobre formagcéo inicial, tempo

de experiéncia na EJA, participacdo em processo de formacgédo continuada e concepcdo de EJA.
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Esse instrumento nos possibilitou conhecer melhor os professores os (a)s professores (a)s que
atuam na EJA em Nilo Pecanha.

Além da aplicacdo do questionario, foi realizada uma segunda etapa de coleta e producdao de
dados atraves de rodas de conversa intituladas “Dialogos Interativos”. Na roda de conversa, houve
a possibilidade de encontro com o outro, consigo mesmo e com 0 mundo. Portanto, esses encontros
possibilitaram um entendimento e uma intervenc¢éo sobre si mesmo, sobre o outro e sobre o mundo,
ou seja, nas rodas de conversa, a realidade pode ser problematizada por meio da conversacao de
forma que a conscientizagao possa ocorrer.

Sampaio (2018, p.72) diz que “as rodas de conversa produzem conhecimentos coletivos e
contextualizados ja que sdo construidas pela fala critica e escuta sensivel de forma ludica
favorecendo o entrosamento e a confianga entre os participantes”. Logo, as rodas de conversa
possibilitaram que 0s sujeitos da pesquisa se expressassem e, sobretudo, escutassem 0s outros,
trocando informacdes sobre os temas apresentados. Este instrumento metodoldgico consiste em
uma estratégia de participacdo coletiva através de debates acerca de uma tematica, por meio da
criacdo de espacos de dialogo, nos quais 0s sujeitos podem se expressar e, sobretudo, escutar 0s
outros e a si mesmos, possibilitando o processo de formagéo.

As rodas de conversa foram organizadas em trés encontros virtuais com vistas a reflexao
sobre o tripé conhecimento, atitude e pratica. Estes encontros ocorreram conforme agendamento
prévio, preferencialmente ha cada quinze dias, de forma virtual pelo aplicativo Google Meet?. A
duracéo de cada roda de conversa foi de aproximadamente 60 minutos.

Na primeira roda de conversa (conhecimento) falamos sobre a concepgdo acerca da
Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, foi utilizada como motivacdo a sintese do texto
“Educacdo de Adultos como direito humano”, de Moacir Gadotti®. Inicialmente, foi feita a
acolhida e apresentacdo de cada sujeito da pesquisa por meio da dindmica “Bandeira da minha
Identidade”, que foi utilizada como ponto de partida para entendermos de que forma a educagéo
de jovens e adultos se fez presente na vida dessas (e)s professoras (e)s.

Apos essa reflexdo, fizemos uma breve apresentacdo sobre o contexto historico da EJA, as
bases legais vigentes que fundamentam a modalidade, a comecar pela Constituicdo Federal de

1988, que representou para a EJA avancos significativos, quando no artigo 208 garantiu a educacao

20ptamos por fazer a roda de conversa virtual devido ao momento pandémico que estdvamos vivendo, em decorréncia
do COVID 19, que nos impossibilitou a realizag8o de atividades presenciais.

% Todos os textos utilizados para as rodas de conversas foram encaminhados previamente para o e-mail individual do
sujeito participante da pesquisa.

4Art. 37. “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996).

5Onde se registra a mudanga de “Ensino Supletivo” para a Educagio de Jovens e Adultos, trazendo uma ampliagdo do

conceito da modalidade, uma vez que “ensino” se centra apenas na mera instruc¢ao para “educacao” (grifos do autor).
(SOARES, 2003)
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de todos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional, LDBEN N° 9.394/96 e que reconhece
a importancia da modalidade através da secdo V, em seus artigos 374 e 38°. O artigo 62, ao tratar
da formagdo de docentes para a Educagdo Basica “estabelece a necessidade de uma formagao
adequada para se trabalhar com o jovem e o adulto”.

A segunda roda de conversa (atitude) tratou sobre a formacao continuada de professores da
EJA. Para introduzir essa discussdo foi colocado no Mentimeter uma questao norteadora: “Como
desenvolver o trabalho pedagdgico na EJA, a partir da identidade do sujeito/aluno, tendo em vista
a diversidade cultural, social, de género e de raca do publico que procura esta modalidade de
ensino?” Os sujeitos participantes da pesquisa responderam o0 questionamento por meio de
palavras-chave. O conjunto de respostas formou uma nuvem de palavras, que norteou as nossas
reflexdes que foram conduzidas a partir do texto de Miguel Arroyo “Formar educadoras e
educadores de Jovens e Adultos”

Na terceira roda de conversa (pratica) foram disponibilizadas no Power point duas situagdes
problemas: a primeira referia-se as préaticas infantilizadas presentes em algumas atividades
desenvolvidas para EJA. Para isso, foi utilizada como exemplo uma atividade que foi desenvolvida
por uma professora da EJA no seguimento I; a segunda situacdo problema referia-se ao
planejamento pedagdgico. Apresentamos o planejamento de uma professora que trabalha 40 horas
em diferentes escolas. No turno matutino, ela leciona no ensino regular nas turmas de sexto ano; e
no turno noturno, em uma turma da EJA. Para contextualizar as reflexdes utilizamos como texto
base um artigo da Prof.2 Dra. Inés Barbosa de Oliveira que trata das reflexfes acerca da
organizacdo curricular e das praticas pedagogicas na EJA. A partir das discussdes e reflexGes
observadas durante as rodas de conversas, propomos como produto final desse estudo, apresentar
um plano de acdo que possa subsidiar a elaboracdo de uma proposta de formacao continuada com
foco em conhecimentos tedricos e metodoldgicos que contemplem o processo de ensino do
professor e a aprendizagem dos sujeitos da EJA, a ser apresentada para a Secretaria Municipal de
Educacéo.

Vale ressaltar que todos os sujeitos participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (em anexo) que foi encaminhado via e-mail, antes de
iniciarmos o processo de coleta e demonstracdo de dados, conforme recomenda a Resolugédo
466/12 do Conselho Nacional de Saide (CNS) que dispdes de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Ap0s o processo de coleta, demos inicio a etapa de demonstracdo dos dados obtidos. Essa
etapa é fundamental para a pesquisa, pois dela depende a organizacdo dos elementos que séo 0s
fundamentos para a busca da compreensdo da problematica da investigacgéo.



40

3.(DES) SABORES DE SER PROFESSOR (A) NA/ DA EJA

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado (FREIRE, 1996, p.25).

Pensar como a docéncia se constroi, como ocorre essa constituicdo e como 0s processos de
formagéo continuada podem contribuir para essa constitui¢ao sdo desafios perseguidos no decorrer
desse estudo. A amplitude da “ideia” de formagao e da propria docéncia sinaliza o quéo subjetivo
é tal processo. Da mesma forma, tratando-se da EJA, ndo pode ser diferente, pois os profissionais
que trabalham com jovens e adultos precisam assumir posturas condizentes para atuarem nessa
modalidade de ensino, portanto, necessitam de uma formacdo especifica tendo em vista as
demandas dos estudantes da EJA.

O conceito de professor tem, na sua esséncia, a ideia de alguém que ajuda outros a
desabrocharem suas capacidades, através de atividades socialmente determinadas por um curriculo
instituido que, na sua dimensdo instituinte, requer que o professor tome decisdes contextualizadas
e se revista de uma roupagem interrelacional favoravel ao desenvolvimento humano.

De acordo com estudos de Pimenta (2002), a identidade do professor ndo pode ser
considerada um dado imutavel, nem externo que possa ser adquirido, mas é um processo de
construcdo do sujeito historicamente situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge
num dado momento e contexto histérico como resposta as necessidades que foram postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto proprio e legalidade.

Ninguém nasce professor. Tornamo-nos 0 que somos a partir de processos sociais e
individuais de identificacdo, mediante oportunidades que surgem em nosso percurso de formacao,
através das relacdes que estabelecemos na relagdo com outros. A construcdo da identidade e da
profissdo docente deve ser dindmica e contextualizada, tendo em vista 0 movimento social e
histdrico que envolve a vida e a carreira do (a) professor (a) nos espacos e tempos em que este (a)
se insere. Nesse sentido, 0s saberes docentes sdo continuamente elaborados e ressignificados
durante toda sua formacéao profissional.

Esse cenario evidencia a complexidade e a importancia do estudo sobre os saberes e fazeres
dos (a)s professores (a)s em seu cotidiano, em especial na Educacao de Jovens e Adultos. Segundo
D ‘Ambrosio (2001), todo (a) educador (a) ao iniciar a sua carreira, vai desenvolver o seu trabalho
de acordo com as concep¢bes que lhe foram apresentadas no decorrer de sua formacao.
Basicamente procurara aproximar o seu fazer pedagogico da pratica que viu algum mestre fazendo

e que de certa forma lhe impressionou. Provavelmente deixara de fazer algo que viu e ndo aprovou.
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Em suma, ird desenvolver a sua préatica baseada no que aprendeu nos cursos de formacao e no que
observou durante a sua condicdo de aluno — das praticas de seus professores.

De acordo com o autor, os (a)s docentes formam-se a si proprio através da reflexdo dos
acontecimentos pessoais e profissionais, formam-se também na relagdo com os outros, numa
aprendizagem conjunta, formam-se através das coisas e de sua compreensdo critica. Cavalcanti
(2012) nos diz que a identidade profissional possui um papel fundamental e que é nela que estédo
as crengas do profissional sobre a sua profissao, as representacdes sociais, as influéncias sobre sua
formacdo, o seu processo socio histérico de formacgdo e as experiéncias adquiridas ao longo da
trajetéria docente. Também ressalta que "tudo isso ira nortear o professor, seus saberes, 0 modo
de pensar e agir, como se relacionara com as pessoas, ou seja, como vive sua profissdo."
(CAVALCANTI, 2012, p.21)

Freire (2016, p.95) aborda o processo da identidade que se reconstrdi e que se forma nas
vivéncias, nas experiéncias ¢ com o mundo quando diz “[...] ninguém educa, ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Portanto, a identidade
docente perpassa pela vida do sujeito, que também revive e se ressignifica, no lugar, no espago e
nas possibilidades do outro.

O que os (a)s docentes pensam sobre ensinar e aprender estad relacionado as suas
experiéncias e a sua formacao profissional, 0 que exige que pensemos sobre quem ensina e quem
aprende no processo de escolarizacdo. Consideramos que as trajetdrias pessoais e profissionais sao
fatores definidores dos modos de atuacdo do (a) professor (a), revelando suas concepgdes sobre
seu fazer pedagdgico. Vale ressaltar que a construgcdo do papel de professor (a) embora receba
influéncias de outras pessoas, tem um carater subjetivo que é desenvolvido na pratica da sala de
aula, durante o exercicio de atuacdo docente e na relagdo com seus pares.

Embora a formacao inicial seja necessaria, ela ndo é suficiente em si mesma. Apesar dela
oferecer um suporte, no sentido de preparar os (as) professores (as) para atuarem na profissao,
depende da concepcédo pela qual se paute essa formacdo. Imbernén (2000) corrobora essa ideia,
entendendo que a formacdo inicial é o meio para fornecer as bases da construcdo do conhecimento
pedagdgico especializado, pois se constitui, segundo ele, no comeco da socializacdo profissional
e da assuncdo de principios e regras praticas

Aprender a ser professor ndo é uma tarefa que se conclua apds estudos de um aparato de
contetidos e técnicas para a transmissdo deles. E uma aprendizagem que deve ser construida por
meio de situacdes praticas que sejam efetivamente problematicas, o que exige uma formacéo
permanente.

Nesse sentido, a formacédo de professores (a)s precisa atender as necessidades de um (uma)

profissional que vive em uma sociedade que passa por constantes mudancas e transformagdes,
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buscando contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do conhecimento profissional
de professores (a)s, principalmente na EJA.

Desse modo, a formagéo continuada para professores da EJA deve suscitar reflexdes sobre
a pratica docente, promovendo uma consciéncia coletiva, através de uma proposta formativa que
estimule o engajamento dos educadores (a)s em processos de aperfeicoamento, visando
transforma-los (a)s em facilitadores (a)s do conhecimento, além de melhorar a sua pratica docente,
conscientizando os (a)s professores (a)s sobre seu papel social dentro e fora da sala de aula. Para
Freire (1996, p. 15) é “[...] na formag¢ao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”.

Sendo assim, esse processo de formacdo deve atender uma dimensdo pedagdgica de uma
forma dindmica, e deve levar em consideracgdo a histdria de vida do professor, tendo em vista que,
a partir do seu processo de formacéo, entrelacado com as experiéncias coletivas, ha a possibilidade
de uma reflexdo sobre novas préaticas pedagogicas que desencadeiem uma formacéo diferenciada
e pautada no exercicio de reflexdo-acao.

Nesse sentido, Freire (1996) nos convida a refletir sobre as nossas experiéncias e vivéncias
enquanto sujeitos educadores. Sendo as praticas pedagogicas construidas em um determinado
contexto historico. Quando repensadas é sempre um saber que ndo pode se separar do individuo,
mas podemos buscar no fazer ja construido um olhar sensivel, uma escuta agucada do nosso
interior e construir novos conhecimentos a partir dessa reflexao critica do nosso proprio fazer. De
acordo com Soares (2010), no que se refere a formacdo dos professores que estao trabalhando com
a Educacéo de Jovens e Adultos:

A insercdo profissional desses educadores na EJA tem ocorrido & medida que esses
educadores vao vivenciando essa realidade especifica e, a partir dai, vdo criando
caminhos e alternativas de acdo docente para o contexto que se apresenta. Nessa
construcédo, encontramos professores das mais diversas areas, formados nos mais diversos
cursos de graduacdo, ou mesmo sem essa formacdo académica, quando voltados para a
EJA por seu envolvimento com movimentos sociais, programas de alfabetizacdo de
adultos do governo ou trabalhos voluntarios (SOARES, 2010, p.11).

Diante disso, a formacéo continuada deve possibilitar que os (a)s professores (a)s reflitam
sobre suas praticas. E a reflexdo destas, podera vir a ser o primeiro passo para que sejam alcangadas
importantes transformac6es na maneira de conceber e desenvolver o ensino e aprendizagem dos
sujeitos. Sendo assim, precisamos de uma formacdo que atenda as reais necessidades dos (a)s
professores (a)s e que ndo seja fruto de politicas homogéneas, impostas a toda coletividade
docente, mas que seja capaz de fazer o professor emergir de uma condi¢do de mero transmissor de
conhecimentos, para uma condicdo de agente libertador, conscientizador e promotor de

aprendizados.
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Dentre os varios beneficios da formacéo continuada, ha que se destacar que ela contribui
para que o professor consiga desenvolver aulas mais dindmicas, tenha maior engajamento com 0s
sujeitos nas atividades, detectando com mais facilidade as dificuldades de aprendizagem e possa
criar novas estratégias para sana-las. Além disso, o educador da EJA, através de maltiplos olhares
pode realizar o seu fazer formativo continuo e se constituir na perspectiva de professor-
pesquisador, tendo em vista que o saber docente se ressignifica durante o processo de construcao
da identidade. E essa identidade se reconstroi no fazer pedagdgico a partir da reflexdo das suas
praxis na formacdo continuada e na pesquisa, processos que ndo cessam na trajetdria profissional
do docente. Conhecer a si mesmo, conhecer seu aluno, sua realidade social, cultural e historica.
Conhecer a escola e todas as suas limitacdes e capacidades.

Em vista disso, 0os conhecimentos tedricos e praticos devem caminhar juntos. Bastos (2017)
aponta que € importante lembrar que muitos professores tém a visdo de que somente a pratica
garantir a sua formacao, porém, € inegavel a relevancia da teoria como suporte para as praticas
pedagdgicas. Corroborando com a ideia do autor supracitado, Imbernon (2010) ressalta que:

E necessério comegar a refletir sobre o que nos mostra a evidéncia da teoria e da pratica
formadora dos Gltimos anos e ndo nos deixarmos levar pela tradicdo formadora, para
assim tentar mudar e construir uma nova forma de ver o ensino e a formagdo docente, a

fim de transformar a educacio e contribuir para uma sociedade mais justa (IMBERNON,
2010, p. 31).

Segundo o autor, € com base na préatica e na reflexdo sobre ela que as transformacdes podem
ocorrer com o auxilio das formacgdes continuadas, porém ndo pode ser dissociada da teoria.
Constituem como duas vertentes indissocidveis para o processo da formag&o. Para Shon (1995) ao
reconhecer a necessidade de “refletir em agao” e de “refletir sobre a acdo docente”, o formador
envolvido com a educacdo podera intervir nos ambientes de formacao no sentido de fomentar
discussdes que contemplem essas a¢cdes em busca de alcancar melhorias para o desenvolvimento
de sua prépria formacao.

Ademais, a formacéo continuada faz parte do nosso desenvolvimento, sendo inerente a nossa
vida, acontece em varios lugares, nos momentos e diversos espacos da escola, seja em reunides
gerais ou nos planejamentos. Faz-se necessario construir um espaco pedagdgico de trocas para que
fortaleca as praticas desenvolvidas no interior da instituicdo escolar, mas para que essa acao se

torne possivel € necessario que o professor participe como protagonista do processo educativo.
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3.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA EJA: ALGUMAS
REFLEXOES

A formacdo continuada tem como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua préatica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavalia¢do que
oriente seu trabalho. (IMBERNON, 2010 p.48).

A epigrafe nos mostra que a formacdo continuada deve ser trabalhada a partir da reflexdo
sobre a prética docente e deve ser entendida por ndés como a melhor forma de garantir a qualidade
das aprendizagens. E nesse processo que o profissional tera consciéncia das suas dificuldades e de
suas possibilidades de superacdo. Diante disso, nessa subsecéo, trataremos das questdes referentes
a formacéo continuada de professores (a)s da EJA, refletindo sobre os seus saberes e como eles
(as) se desenvolvem profissionalmente.

A formacdo de professores (as) recebeu ao longo do tempo diferentes denominag6es como
curso, reciclagem, capacitacdo, treinamento, formacdo continua, formacdo em servico, dentre
outras. No percurso do processo formativo, essas nomenclaturas ganham diversos significados
como: formacdo inicial, formacdo continuada, formacdo em servico, formacdo permanente,
formacdo centrada na escola. No entanto, a formacéo continuada conquista espaco privilegiado
por permitir a aproximacao entre os processos de mudanca que se deseja fomentar no contexto da
escola e a reflex&o intencional sobre as consequéncias destas mudancas. Nesse sentido, o professor
tem papel crucial no desenvolvimento dos alunos, pois € o principal responsavel por apresentar ao
educando novas possibilidades e entendemos que a qualificacdo desse profissional traz
consequéncias que ndo se restringem ao seu trabalho, mas também, a instituicdo e a comunidade
escolar como um todo, principalmente na Educacédo de Jovens e Adultos.

De acordo com o autor, é necessario que se pense numa formacdo continua que possibilite
aos professores a “reflexdo critica sobre suas praticas. Cabe ressaltar que a formacao contribui
para a superacao de desafios na atuacdo docente e para o desenvolvimento de novas habilidades.
Trata-se, portanto, de um processo permanente e constante de aperfeicoamento. Uma forma de
fortalecer o trabalho do professor e assegurar a qualidade do ensino ofertado.

Novoa (1992) ao discutir a formacdo continuada de professores esclarece que tal formacéao
necessita levar em consideracdo trés aspectos fundamentais: o desenvolvimento pessoal do
professor, o seu desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional.

O desenvolvimento pessoal do professor estd intimamente relacionado com o seu
desenvolvimento profissional. Sendo assim, Novoa (1992) chama a atengdo para o investimento
da pessoa do professor e traz para 0 &mbito da formagdo os saberes de suas experiéncias. Afirma

ainda que “a formacéo néo se constroi por acumulacao de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,
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mas sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcéo
permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).

Do ponto de vista profissional, a politica de formacao de professores esté inserida de um
lado, no cenario de adaptacdo dos profissionais as novas exigéncias do sistema capitalista, que
direcionou as reformas do Estado no plano politico institucional e no plano econémico-
administrativo, e outro lado, na formacéo reflexiva como eixo metodologico. Em face disso,
segundo Imbernon, o processo de formacdo deve:

[...] dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver
profissionais reflexivos ou investigadores. Nessa linha, o eixo fundamental do curriculo
de formac&o do professor é o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prdpria

pratica docente, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a
realidade social e a docéncia (IMBERNON, 2000, p. 39).

Sob esta 6tica, a formacdo deve oferecer ao (&) professor (a) estratégias eficientes para o
desenvolvimento de sua prética pedagdgica, estimulando a sua capacidade de interpretar situacdes
complexas e diversas, oriundas do contexto escolar.

Quanto ao desenvolvimento organizacional, Imbérnon (2010, p.85) diz que “a formagao
centrada na escola transforma a instituicdo educacional em lugar de formacdo prioritario em
relacdo a outras a¢Oes formativas.” No l6cus da escola, a formagao permite que os (a)s professores
(a)s e formadores (a)s dirijam os programas de formacao em consonancia com as necessidades da
unidade escolar promovendo possibilidades de elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem

em sala de aula. Entretanto,

para a formacdo de professores, o desafio consiste em conceber a escola como um
ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas. A formacéao
deve ser ancorada como um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores
e das escolas, e ndo como uma fungéo que intervém a margem dos projetos profissionais
e organizacionais (MECBRIDE, apud NOVOA, 1992, p. 29).

Toda proposta de formacdo de professores deve estar coerente com o projeto politico
pedagdgico da comunidade escolar, a qual os educadores pertencem. A formacdo ndo deve
acontecer desvinculada dos projetos e necessidades da escola. As unidades escolares se constituem
em territdrios proprios onde a autonomia pedagdgica dos professores € fundante para a qualidade
da educacdo oferecida, e tal autonomia deve ser estimulada durante o processo de formacéo
docente.

Cordeiro (2010, p.66), afirma que a “formacdo do professor deve fundamentar-se na
concep¢do de um professor que repense constantemente sua pratica”, o que na pratica os
professores tém encontrado muitas dificuldades em concretiza-los, pois as deficiéncias
encontradas nos cursos de formacéo e o distanciamento dos mesmos da realidade escolar ndo os

tém permitido concretizar seus objetivos.
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Corroborando nesta perspectiva, o educador Novoa (1991), menciona a escola como um

espaco de formacdo quando afirma que:

[...] a formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos
professores, tornando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um objetivo que
sO adquire credibilidade se os programas de formacdo se estruturarem em torno de
problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de contetdos académicos (NOVOA,
2002, p.30).

Logo, em um processo de formagéo continuada para os docentes é importante considerar o
ciclo profissional desses profissionais, tendo em vista que é um processo complexo no qual
interferem maltiplas variaveis e que podem sinalizar pistas de como reconhecer que, 0s problemas
e as buscas dos docentes em torno de suas necessidades formativas ndo sdo as mesmas nos
diferentes momentos do seu exercicio profissional e que muitas estratégias de formagéo continuada
ignoram esse fato.

Na EJA, isso tem um significado: o fortalecimento da luta pelo direito a diversidade,
caracteristica constituinte dessa modalidade. Isso vem atribuindo um novo sentido ao papel do
educador, ndo como um reprodutor de contetdos e valores, mas como um profissional critico, que
faz a diferenca como mediador do processo de aprendizagem.

A formagéo continua para o (a) professor (a) que atua na EJA é necessaria e urgente, para
que haja uma mudanca significativa nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores que
atuam nessa modalidade. E é o professor que, desempenhando o seu papel como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, poderd contribuir para transformacdo da realidade desses
sujeitos.

No que concerne as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos,
instituidas mediante o Parecer 11/2000, a Camara de Educagdo Bésica (CEB), preconiza que “o
preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo

e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino,

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado
para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio
do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagdo como formacdo sistematica requer. (BRASIL, 2000,
p.56)

Apesar disso, sabemos que até os dias atuais, ndo ha uma exigéncia de formacéo especifica
para o exercicio na Educacédo de Jovens e Adultos, o que acaba por fragilizar as praticas educativas
desenvolvidas neste contexto. Tanto o material quanto metodologias e conteldos deveriam estar
interligados a uma pratica pedagdgica consciente, pautada nos principios do direito universal a

educacdo em relacdo com a realidade dos estudantes e a especificidade desta modalidade.
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Diante do exposto, a orientacdo da legislacdo é que as escolas promovam a formacdo
continuada, levando em conta as orientacbes dos documentos oficiais. Desse modo, 0s
conhecimentos teoricos e praticos devem caminhar juntos. Bastos (2017) aponta que é importante
lembrar que muitos professores tém a visdo de que somente a pratica garantird a sua formacéo,
porém, é inegavel a relevancia da teoria como suporte para as préaticas pedagdgicas. Corroborando

a ideia do autor supracitado, Imberndn (2010) ressalta que:

E necessario comegar a refletir sobre o que nos mostra a evidéncia da teoria e da pratica
formadora dos Gltimos anos e ndo nos deixarmos levar pela tradicdo formadora, para
assim tentar mudar e construir uma nova forma de ver o ensino e a formagéo docente, a
fim de transformar a educacao e contribuir para uma sociedade mais justa (IMBERNON,
2010, p. 31).

Segundo o autor, € com base na préatica e na reflex&o sobre ela que as transformacdes podem
ocorrer com o auxilio das formac@es continuadas, desde que ndo seja dissociada da teoria. Para
Shon (1995) ao reconhecer a necessidade de “refletir em a¢do” e de “refletir sobre a agdo docente”,
o formador envolvido com a educacdo podera intervir nos ambientes de formacao no sentido de
fomentar discussdes que contemplem essas acdes em busca de alcancar melhorias para o
desenvolvimento de sua propria formacao.

Diante disso, a formacéo de professores para educacgédo de jovens e adultos justifica-se pelo
fato de que essa modalidade se difere das etapas iniciais e finais da educacéo basica. Soares (2011)
afirma que os sujeitos que integram a Educacdo de Jovens e Adultos possuem marcas e trajetorias
escolares mal sucedidas, e em sua maioria sdo oriundos de camadas populares e foram explorados
nos contextos sociais, culturais e econdémicos. Considerando esta realidade, a pratica pedagdgica
para esses educandos devera ser conduzida considerando sua realidade, ou seja, uma pratica que
oportunize condicBes favoraveis para a aprendizagem, na busca do resgate do ser humano na
sociedade.

Entretanto, o cenario que encontramos atualmente, principalmente no municipio de Nilo
Pecanha, nos revela a necessidade de uma formacéo especifica para os educadores de jovens e
adultos, ou seja, uma formagdo que consiga oferecer subsidios para um trabalho com qualidade
nesta modalidade, reconhecendo as especificidades, o perfil dos educandos, as politicas publicas
e as demandas apresentadas pelos jovens e adultos.

Para os autores Moura (2009), Pimenta (2005) e Tardif (2007), professores que passam por
um processo de formagao qualificada, cujo processo formativo contemple o entendimento sobre a
EJA, sua estrutura, histdria, especificidades, entre outras questbes, desenvolvem de maneira
significativa, habilidades para formar com qualidade outros professores que trabalhardo junto a
EJA.

Partimos do pressuposto de que a EJA esta alcancando uma crescente visibilidade na
instancia das préaticas e no campo de estudos e pesquisas, no entanto, ainda existe uma efetiva
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demanda para uma formacéo especifica do educador que atua com esse publico. O profissional
que pretende trabalhar com a EJA deve estar consciente de suas atribuicdes e das especificidades
que se exige enquanto educador.

Para Soares e Simdes (2005, p.36), essa situacao se explica

[...] pela propria configuragdo histérica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela
concepcdo de que a educacdo voltada para aqueles que ndo se escolarizaram na idade
regular é supletiva e, como tal, deve ser rdpida e, em muitos casos, aligeirada. Nessa
perspectiva, também o profissional que nela atua ndo precisa de uma preparagdo longa,
aprofundada e especifica. (SOARES; SIMOES, 2005, p. 36)

Torna-se fundamental, portanto, a discussdo sobre a identidade docente dos educadores de
jovens e adultos, no que se refere a forma como essa identidade vem sendo construida na formacéo
continua desse educador, considerando-se as politicas publicas voltadas para essa formagéo, que
precisa considerar alguns aspectos como: a experiéncia pessoal e profissional dos adultos e as
modificacOes caracteristicas dessa fase de vida, de modo que os dispositivos formativos os (a)s
levem a uma formacdo de qualidade e adequada ao seu desempenho em diferentes contextos
sociais, de modo que tudo isso repercuta na qualidade do ensino.

Desse modo, ndo se pode falar em formacéo para professores (a)s que atuam na Educacéo
de Jovens e Adultos sem antes conhecermos um pouco da histdria e concepgbes sobre essa
modalidade. Fazer um breve historico da EJA no Brasil significa compreender como essa
modalidade ganhou visibilidade nas muitas dimensdes em que uma sociedade se legitima, seja de
ordem econdmica, seja de ordem cultural, social, politica e educacional, com vistas a entender
como nossa sociedade se constitui e, consequentemente, a escola. Reconhecer 0s compromissos
com os direitos de jovens e adultos € um passo necessario para que haja dialogo entre os sistemas
escolares e principalmente a formagao dos professores.

Nesse sentido, a formagdo continuada favorece que o professor esteja em desenvolvimento
constante; fato esse que permite ao profissional refletir sobre, e aperfeigcoar sua préatica pedagdgica,
bem como contribuir para a aquisicao continua de conhecimentos capazes de gerar transformacao
no seu fazer docente. Isso culminaré na potencializacdo do processo de ensino e de aprendizagem,

favorecendo ndo s6 o desenvolvimento do docente, como também dos alunos.
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3.2 COMPREENDENDO O CONTEXTO HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Ao longo da historia da educacdo, a Educacdo de Jovens e Adultos caracterizou-se por um
modelo de supléncia e de alfabetizagdo com carater eminentemente compensatério, com o objetivo
de preparar pessoas jovens e adultas para o0 mercado detrabalho. Constituia-se em uma educacéo
modular, fragmentada e conteudista, contribuindo para a manutencéo da subescolarizacéo dos (a)s
alunos(a)s e para aampliacdo da demanda da EJA.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura que todos tém direito a educacédo, sendo esta a
premissa maior que garante o direito de todas as pessoas a escolarizagdo bésica no contexto
brasileiro. Dessa forma, ndo compactuamos com a concepcao, apresentada na LDBEN, Lei n.°
9394/96, de que existe uma idade prépria para aprender. A aprendizagem, como sabemos, ocorre

ao longo de toda a vida. Assim, Machado (2008):

propde a superagdo da concepcdo aligeirada de EJA, demonstrando a valorizagdo dos
saberes construidos ao longo da vida dos sujeitos nos processos de aprendizagem escolar
e 0 reconhecimento das fragilidades nas propostas de ensino e aprendizagem que
precisam ser compreendidas e traduzidas em propostas educativas. (MACHADO, 2008,
p.162).

A Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea), movimento que, junto
com a Unesco, se pronunciou em defesa da educacdo de adultos, ndo apenas como um direito
humano bésico, mas também como um componente integrante e essencial da aprendizagem e
educacdo ao longo da vida. As Conferéncias, para Ireland (2013, p. 9), apresentam como um de
seus objetivos o de, periodicamente, fazer um balanco da educacdo de adultos em todo 0 mundo,
estabelecendo tendéncias emergentes e indicando caminhos para a década seguinte nesta area. A
primeira delas foi realizada em 1949, em Elsinore (Dinamarca) e a Ultima, em 2009, na cidade de
Belém do Para, Brasil. Segundo Ireland (2013, p. 9), a primeira foi organizada na esteira da
Segunda Guerra Mundial, com a missdo de contribuir para a consolidacdo da paz mundial e da
compreensdo internacional.

As conferéncias Paris-Franca (1985) e Hamburgo-Alemanha (1997), ao tratarem da
Educacdo de Adultos, fortaleceram a ideia-base de que aprender é a chave do mundo
contemporaneo, portanto, o direito a aprender recebeu destaque significativo.

Esse processo de reconhecimento da educacdo como um direito universal foi regulamentado
no Brasil pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e, depois, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDBEN, Lei n.° 9394/96. Segundo Haddad e Ximenes
(2014), € a oferta da modalidade que estimula seu acesso. Afirmam os autores:

Na EJA, o carater indutor do Estado é fundamental, pois, diferentemente da educacédo
fundamental regular, em que hd um grande consenso da sociedade sobre a necessidade de
as criangas irem a escola, além de forte pressdo para que isto ocorra, é a oferta que
estimula a demanda, exigindo, portanto, uma atitude ativa do poder publico (HADDAD;
XIMENES, 2014, p. 240).
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Nesse sentido, a partir da segunda metade dos anos de 1990, sdo garantidos o direito e a
oferta da educacdo formal aos jovens e adultos que ainda ndo tiveram acesso a educacdo bésica
em decorréncia de varios fatores sociais, politicos e econémicos. O reconhecimento da EJA como
modalidade de ensino da educacdo basica se efetiva com a promulgacdo da LDBEN 9394/96,
especificamente, nos artigos 37 e 38.

Art. 37: A educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou oportunidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade propria;

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢cdes de vida e trabalho,
mediante cursos e exames.

§2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acOes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo
a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o: I- no nivel de
conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; II- no nivel de
conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, p.37-38).

Diante disso, a EJA ndo se limita apenas a escolarizagdo bésica restrita apenas ao nivel do
ensino fundamental e do ensino meédio, mas se articula com a educacdo profissional, criando
maiores possibilidades de insercdo no mundo produtivo ou maiores possibilidades de
empregabilidade estabelecendo um novo redimensionamento, institucionalizacao e integracao da
educacdo de jovens e adultos com a educacdo profissional e tecnoldgica.

Apesar do avanco da EJA com sua inclusdo na legislacdo como modalidade da educacao
basica foi preciso um marco regulatorio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da
Camara de Educacéo Basica (CEB), para redimir as davidas que ainda pairavam sobre a EJA. Foi
através do Parecer 11/2000 que teve como relator o conselheiro professor Carlos Roberto Jamil
Cury que a EJA passa a ser reconhecida e viabilizada como uma politica reparadora que requer
maior atencdo do sistema educacional para poder cumprir 0s seus objetivos propostos.

De acordo com o Parecer do CNE 11/2000 (BRASIL, 2000), a reparagéo se configura como
uma oportunidade de os sujeitos terem acesso a um bem real, social e simbolicamente importante
no contexto social, ou seja, o direito a educacdo. A equalizacdo se efetiva pela oferta desta
modalidade para assegurar a entrada e a permanéncia, com aprendizagem, destes sujeitos na
escola, através da garantia de mais vagas, demandando uma nova oportunidade de equalizacdo. A
qualificacdo se caracteriza com o proprio sentido da EJA, pois se configura na possibilidade de
garantir a atualizacdo de conhecimentos aos sujeitos para toda a vida, sendo, entéo, reconhecida

como a funcgdo permanente da EJA.
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O conhecimento e interpretacdo destes instrumentos legais de constituicdo da EJA como
modalidade da Educacdo Basica é o que buscamos visualizar nas escolas da EJA atraves das
praticas pedagogicas que se efetivam principalmente nas salas de aula.

No inicio dos anos 2000, 0 MEC anunciou que a alfabetizacao de jovens e adultos seria uma
prioridade do novo governo federal. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacao
do Analfabetismo, cuja meta foi “erradicar o analfabetismo” durante o mandato de quatro anos do
governo Lula. No intuito de cumprir essa meta, foi langado o Programa Brasil Alfabetizado, por
meio do qual o MEC contribuiu com os 6rgdos publicos estaduais e municipais, instituicdes de
ensino superiore organizagdes sem fins lucrativos, os quais desenvolveram acGes de alfabetizagéo.
No Programa Brasil Alfabetizado, aassisténcia foi direcionada ao desenvolvimento de projetos
com ac0es para alfabetizagdo de jovens e adultos e formacao de alfabetizadores.

Na modalidade EJA, ocorreram parcerias entre Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs),
municipios ,universidades, grupos informais e populares. Foram realizados foruns estaduais,
regionais e nacionais, destacando a Declaracdo de Hamburgo, os Foruns e Conferéncias da EJA,
instrumentos fundamentais de articulagdo e rumos desta modalidade de educacao (PAIVA, 2003).

Entende-se a Educacdo de Jovens e Adultos como um direito ao crescimento intelectual,
profissional e humano que todas as pessoas tém,considerando as condigdes impeditivas de
efetivacdo deste direito. Podemos afirmar que a trajetoria histérica da EJA em nosso pais sempre
sofreu interferéncias do contexto histérico-sdcio-politico de cada época, e na atualidade, a énfase
na Educacdo de Jovens e Adultos é de grande relevancia, mas serd realmente de grande
contribuicdo para nossa sociedade se o trabalho docente também estiver qualificado para essa
modalidade de ensino, oferecendo assim uma educacdo de qualidade com ideais reflexivos e
transformadores. Diante de tantas questes que elucidam a hsitoria da EJA, nds olhamos para a
realidade do professor e perguntamos? De que forma o professor que ndo recebeu formacao
especifica para atuar na EJA vai dar conta da docéncia nessa modalidade de ensino? Sera que isso
é posivel? Para compreender os avangos da Educagdo de Jovens e adultos, algumas conquistas que
ao longo da historia demarcaram a realidade da EJA, e também pressionaram a construcao de

diretrizes que pensassem a formacao desse professor voltada para a educacdo de jovens e adultos.

llustracdo 05: Sintese de documentos que fundamentam a EJA
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Constuticdo Federal (1988)Avancos na demarcacdo de direitos- Educacdo direitos de todos e dever
do Estado ( exigéncia de obrigatéria de uma pratica educativa especifica pra EJA) e vai criando
condig0es para a formacao de professores de uma forma ainda, muito preliminar

Foruns de EJA - grande ganho

: . f 3 d
LDB(1996) A EJA se torna modalidade educativa, embora de B?é?essosas eormpaaci‘rgo EJ Ae.

uma forma ainda muito "timida" (Espago propositivo que cria
proposicfes para as préaticas
na EJA e para a formacdo de
professora da EJA

L . Politicas publicas do estado da
Diretrizes Curriculares da B Bahia-criado em 2009 que traz
Educacdo de Jovens e B cjdeias da educacdo popular, Diretrizes Municipais Plano
Adultos _b(_?_OOO)-Documen:to fundamentada ~ por Paulo @Ml Municipal de  Educacéo
gue pOSISJ Lo qg:lqnstrugao Freire. Proposta Curricular para EJA
e |poliificet [pliolleee Gos Projeto Politico Pedagdgico
estados. para EJA

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

Constatamos, a partir deste historico, 0 nascedouro de outra perspectiva de EJA, referenciada
nas experiéncias de educacgéo popular e desenvolvidas por diversos setores da sociedade civil. Tal
concepgdo apropria-se da proposta freiriana, a qual propde andlise critica do contexto social
vivenciado pelos educandos, identificando e contemplando as necessidades dos adultos, a partir
da superacdo da compreensdo da realidade e da construcdo da consciéncia critica do sujeito no
mundo.

Diante deste cenério, a EJA reivindica, na sua esséncia, um educador consciente da histéria
dessa modalidade e das possibilidades de mudanca na formacdo pessoal e técnica dos sujeitos
envolvidos, considerando-se que a préxis docente envolve conhecimentos e habilidades
pedagogicas especificas, bem como, o reconhecimento das necessidades de aprendizagens destes

sujeitos.
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3.3 APRECARIZACAO DA FORMACAO DOS PROFESSORES (A)S QUE ATUAM NA EJA

A formacéo do educador de adultos sempre esteve na periferia das propostas de formagéo
docente, contribuindo para a descaracterizacdo do perfil deste educador. Segundo Arroyo (2006),
a auséncia de um perfil para o educador da EJA é uma das consequéncias da indefinicdo das

politicas publicas para este publico e uma tarefa peculiar para as universidades.

Em outros termos, podemos dizer que se ndo temos politicas fechadas de formacgdo de
educadores para EJA é porque ainda ndo temos também politicas muito definidas para a
prépria educacdo de jovens e adultos. Essas politicas precisam ser construidas, e serd
preciso muita iniciativa e capacidade criativa para o fazermos. 1sso vai exigir, no meu
entender, muito dialogo, muita lucidez e, sobretudo, muita coragem dos cursos de
Pedagogia para que se possa construir esse perfil (ARROYO, 2006, p.18).

Nesse sentido, a formacgédo docente deve constituir-se como um dos fatores fundamentais
para se propuser o desenvolvimento de uma educagio de qualidade. E por meio da formagéo que
criamos condicOes para que o professor aperfeigoe, reconfigure seus comportamentos e préticas,
os quais influenciam diretamente suas a¢Ges no ambiente escolar, bem como no processo de
constituicdo de sua identidade. Para Freire (2006, p.40), “[...] o processo de formagao perdura ao
longo da vida toda, 0 homem nédo para de educar-se, sua formacdo é permanente e se funde na
dialética entre teoria e pratica”.

De acordo com o autor, é necessario que se pense numa formacao continua que possibilite
aos/as professores/as a reflexao critica sobre suas praticas. Cabe ressaltar que a formacéo contribui
para a superacao de desafios na atuacdo docente e para o desenvolvimento de novas habilidades.
Trata-se, portanto, de um processo permanente e constante de aperfeicoamento. Uma forma de
fortalecer o trabalho do professor e assegurar a qualidade do ensino ofertado.

Em relacdo a formacdo especifica de professores em EJA, Oliveira, Neves e Reis (2017, p.
9), ressaltam que “[...] Formar o professor para atuar na EJA esta cada vez mais dificil, porque a
maioria dos curriculos dos cursos de licenciatura ndo discute a realidade da Educacéo de Jovens e
Adultos, e, quando ofertam alguma disciplina especifica, a carga horaria ndo atende a demanda da
formagdo”. Nesse sentido, constatamos que a qualificacdo ndo é assegurada somente na formacao
inicial. O que o curriculo das universidades assegura em relagdo a carga horaria na modalidade da
EJA € insuficiente para os graduandos exercerem a docéncia, assim o curso de Pedagogia precisa
reestruturar seu projeto pedagogico de modo a atender as especificidades dos sujeitos da EJA. No

que diz respeito ao processo de formacao inicial, Dantas (2016, p.145), salienta que:

Defendemos como prospectiva de formagdo a ampliagdo da oferta do componente EJA
como obrigatério ndo apenas no curso de Pedagogia, mas também nas demais
licenciaturas que envolvem diferentes areas de conhecimento (Letras, Matematica,
Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais, Artes) (DANTAS, 2016, p.145).

Desta forma, compreende-se que o0 anseio e a demanda de formacao dos docentes podem

constituir-se enquanto ponto de partida, pois a formacao destes sujeitos deve ser compreendida
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como um “[...] campo de luta e reconfiguracdo” (FARIA, 2012, p. 2), potencializadora da
seguridade dos direitos educativos de jovens e adultos. De acordo com Faria (2012), ha um baixo
ndmero de investigacfes das experiéncias e saberes especializados dos docentes da EJA,
necessitando que a Universidade legitime a EJA enquanto campo de investigacdo e possa assumir
o desenvolvimento de uma formacdo docente potencializadora para a constituicdo da EJA
enquanto direito, superando as praticas equivocadas de educacdo supletiva e aligeirada para
aqueles que tiveram processos educativos interrompidos, ou que ndo puderam acessar a escola.

No entanto, como resistir, diante de um cenario onde o professor cada vez mais perde sua
autonomia e o trabalho docente entra em um processo crescente de desvalorizagdo? O que se espera
das propostas para formacdo de professores? Que tipo de professores (as) estas formacgoes
pretendem formar? Professores funcionarios ou reflexivos? Técnicos ou investigadores?
Aplicadores ou conectores curriculares? Névoa (1992) destaca que estes questionamentos devem
permear os programas de formacdo de professores, ou seja, todos os graduandos na area da
educacdo devem ter o direito de conhecer a histéria da EJA, suas lutas, desafios e especificidades,
inerentes a essa modalidade de ensino, até porque nega-los ndo oferecendo esse componente da
EJA, colocara os alunos em situacdes dificeis ao assumirem turmas da EJA para realizar suas
praticas de ensino em estagio.

Quanto a secundarizacdo da EJA, Ventura e Bonfim (2015, p. 221) salientam que “a EJA
ainda ocupa lugar pouco destacado, ndo apenas nas propostas curriculares de formacao inicial,
mas, também, na producao cientifica académica”. Dessa forma, a acdo do docente ao lidar com os
dilemas vivenciados na pratica educativa da EJA, cercada de sujeitos diversos e de suas realidades
igualmente diversas, torna-se dificil. A este respeito, Moura (2015) destaca a situacdo dos
curriculos dos cursos de formacdo de graduacdo, que ndo contemplam o que recomenda as
Diretrizes Nacionais para a Formacédo de Professores da Escola Basica, na qual estéd inserida a
modalidade da EJA, através do Parecer do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP N°009/2001

ao definir que:

[...] um curso de formacao de professores ndo pode deixar de lado a questdo da educacéo
de jovens e adultos, que ainda é uma necessidade social expressiva. Indmeras
experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade desses alunos e de superar
a prética de trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com os alunos do ensino
fundamental ou médio regular. A construgdo de situagOes didaticas eficazes e
significativas requer compreensdo desse universo, das causas e dos contextos sociais e
institucionais que configuram a situacdo de aprendizagem dos seus alunos (BRASIL.
2001, p.25-26).

A este respeito, Arroyo (2005) ressalta que € na diversidade das lutas, das presencas e de
acOes afirmativas que se dao os processos de autorreconhecimento dos excluidos, marginalizados,

dos diferentes. Portanto, a Educagdo Publica Integral e a Educacdo de Jovens e Adultos,
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reconhecem a identidade e as trajetorias humanas de um povo como “campo de direitos”. Direitos
que foram e sdo negados, dentro de uma sociedade excludente

Sendo assim, a resisténcia e a luta sdo caracteristicas relevantes na EJA. Logo, deve ser vista
como espaco de possibilidades e ndo como lugar de reparacao e da falta. Resistir é esperancar e a
EJA configura-se enquanto um campo de resisténcia em que todos podem cooperar mutuamente
para a promoc¢édo de uma sociedade de iguais. Espacos e movimentos coletivos em prol do direito
a educacdo na EJA baseados nas especificidades do sujeito com a proposta da resisténcia na busca
de um direito legitimado, que podera ser um elemento fundante na construgdo de um projeto de
sociedade mais justa. Arroyo (2017) destaca o valor das resisténcias na Educagdo de Jovens e

Adultos quando diz que:

valorizar as resisténcias e 0s esforgos por construir imagens positivas em outro projeto de
cidade, de campo. Em outro projeto de escola e de EJA, que assume as radicalidades
humanas que os educandos conferem a seus itinerarios pela educacéo, pelo direito a uma
vida justa (ARROYO, 2017, p. 37).

Diante disso, é preciso uma formacdo continuada que contemple a compreensdo das
caracteristicas e especificidades dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos. Em se tratando dos
sujeitos da EJA é preciso ainda reconstruir a relacdo destes com a escola, pois a maioria deste
publico escolar esta chegando as unidades de ensino carregando com eles a marca de um intenso
periodo de exclusdes ou fracassos escolares.

Nessa perspectiva, compreende-se que a formacgédo dos (a)s professores (a)s que atuam na
Educagéo de Jovens e Adultos deve ser um elemento constante no trabalho docente principalmente
no que diz respeito a consideragdo da realidade dos (a)s educandos (a)s em suas préticas
pedagdgicas. A relacdo teoria e pratica na Educacdo de Jovens e Adultos ainda ndo foi
compreendida na sua totalidade, em virtude disso, muitos(a)s docentes se utilizam dos
conhecimentos adquiridos durante suas experiéncias na docéncia com criangas e adolescentes, o
que acarreta adaptagdes de atividades de outras modalidades para a EJA.

Segundo Arroyo (2006, p.17) “a formagao do educador e da educadora de jovens e adultos
sempre foi um pouco pelas bordas, nas préprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA”. No
que consiste ao perfil do (a) professor (a) de EJA, destacamos a questdo da infantilizacdo que desde
sempre existiu nas praticas da Educacédo de Jovens e Adultos, onde sdo aproveitados os contetdos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental para uma breve “reciclagem” nas salas de aula da EJA.

O autor cita que o primeiro ponto a ser destacado acerca da formacéao de professores (as) da
EJA é que ndo ha parametros sobre o perfil desse (a) professor (a). Uma causa apontada pelo autor
é a marginalidade com que a EJA se constitui durante muito tempo pela falta de politicas publicas,
falta de centros de estudos sobre a EJA e principalmente, a falta de formagéo especifica para 0s

(a)s professores (a)s.
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O mesmo autor chama a atencdo para a auséncia de parametros oficiais que delineiem o
perfil desse (a) educador (a) e também de sua formacgdo, o que se deve em parte, pela propria
indefinicdo da identidade da educacdo de pessoas jovens e adultas. Arroyo (2006) ndo considera
essa questdo como um problema, pois entende que o perfil do educador de jovens e adultos, assim
como a EJA, estd em permanente construcdo; entretanto, alerta para a necessidade de uma
formacdo mais especifica para atender as peculiaridades da modalidade.

Sua perspectiva é corroborada pelo Parecer CEB 11/2000, que apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens ¢ Adultos, quando ressalta que “o preparo de
um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (BRASIL,
2000, p. 56). O texto prescrito na referida legislacdo, exige uma formacdo docente que prepare
esses profissionais possibilitando uma qualificacdo adequada para a modalidade da EJA. Uma
formacdo prépria para o (a) professor (a) que atua na EJA justifica-se pelas diversas demandas que
a modalidade exige, e que difere das etapas iniciais e finais da educacdo basica. Soares (2011)
afirma que os sujeitos, jovens e adultos, que integram a EJA possuem marcas de trajetorias
escolares malsucedidas, em decorréncia de muitos deles terem sido oriundos de camadas populares
e terem sido explorados nos contextos sociais, culturais e econdmicos.

Faria (2009, p. 156) reitera essa reflexdo ao afirmar que “[...] a EJA necessita dialogar e
acolher a diferenca, além de combater toda forma de exclusdo e desigualdade que tem sido
constante no cenario brasileiro”. Desse modo, a modalidade educacional EJA é constituida por
uma diversidade de sujeitos que sdo marcados historicamente pela negacdo de direitos humanos,
como ja mencionamos anteriormente, a escola e, consequentemente, os professores sdo essenciais
para romper com a pratica discriminatéria tdo presente no cotidiano da nossa sociedade, e
sobretudo, possibilitar uma reflexao sobre o que € ensinado e aprendido.

Diante disso, a reconfiguracédo do campo da EJA a partir dos seus sujeitos impde grandes
desafios e complexidade fazendo emergir a necessidade de se discutir a especificidade da docéncia
para essa modalidade, colocando em pauta a identidade dos professores e das professoras que nela
atuam, como nela ingressam, que processos formativos vivenciam e 0 que pensam sobre 0s (as)
alunos (as). Sabe-se que fatores diversos podem interferir nas praticas dos (as) professores (as), e
que nem sempre estdo subordinados (as) a auséncia de formacdo. O tensionamento entre
professores e gestores, a situacao funcional dos professores, o desprestigio de atuar em EJA, 0s
baixos salarios, os carateres supletivos da modalidade, entre outros aspectos, também interferem
na pratica docente na EJA.

O processo histérico da educagdo no Brasil é marcado pela subvalorizacdo da formacéo

docente, pela falta de investimentos em formacéo especifica para os professores da EJA e por
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concepcodes pautadas no “[...] discurso neoliberal expresso nas politicas da EJA no final da década
de 90” (FARIA, 2012, p. 8), que orientava 0 fazer docente com propostas negadoras de
possibilidades educacionais adequadamente qualificadas para o desenvolvimento dos sujeitos da
EJA considerando suas potencialidades, resultou na elaboracdo de concepgdes equivocadas desses
sujeitos discentes, que passaram a ser identificados como oriundos do “fracasso escolar”.

Nesse sentido, Faria (2012) estabelece uma reflexao acerca da formacéo inicial e continuada
do(a) professor(a) da EJA ressaltando alguns aspectos: a necessidade de superagédo das concepgoes
equivocadas sobre os jovens e adultos e sobre as verdadeiras razdes que os mantiveram longe da
escola ou que levaram & interrupgdo do seu processo educacional; as condigdes e razdes de seu
retorno para a escola; a necessidade de reconhecer o respeito a garantia do direito a educacéo para
todos; a necessidade de desenvolvimento de pesquisas especificas acerca da formacdo dos
professores da EJA; a necessidade de um diadlogo permanente em torno de uma educacao
inovadora, que busque solugdes e respostas em favor da melhoria da qualidade de vida dos sujeitos;
a necessidade de uma educacdo estruturada com base nas praticas sociais constitutiva dos sujeitos;
e a necessidade de mobilizacdo e comprometimento dos professores em favor do protagonismo,
libertacdo, emancipacdo e promocao da luta e resisténcia dos sujeitos discentes da EJA em relagéo
a expropriacdo dos seus saberes e fazeres no contexto capitalista.

Segundo a autora, a formacdo de professores (a)s precisa ser desenvolvida em uma
perspectiva critica para que se desvele as verdades enganosas, fortalecendo a luta e enfrentamento
para consolidar a EJA enquanto um campo de responsabilidade publica de Estado para com os
sujeitos que precisa ser potencializadora de sonhos de mudanca e agregadora de conhecimentos
para fortalecer a pratica no campo de agdo na escola da EJA, consolidando o espaco da acdo
enquanto lugar de ressignificacdo do conhecimento.

Dantas (2009) alerta que a pratica da EJA na maioria das vezes é construida no interior da
prépria escola, na sala de aula. Os conhecimentos dos (a)s professores (a)s sdo originados a partir
de sua visdo pessoal, de sua experiéncia na carreira, de sua visdo de mundo, de sociedade, da troca
de informacGes e das interlocucdes com os demais colegas de profissdo, dos cursos que participa
no exercicio de suas funcdes.

Diante disso, o processo de formagdo continuada se consolida como necessidade formativa
para professores (a)s da EJA. Através dessa formacéo eles (a)s poderdo encontrar possibilidades
de melhoria de suas préaticas, além da inser¢do dos sujeitos como construtores de sua propria
realidade. A autora ainda destaca que:

Na verdade, a EJA vem se transformando em um campo de estudo e de pesquisa que
requer acOes e atividades pedagdgicas especificas e que sdo diferenciadas das demais

etapas da educagdo béasica, exigindo um tratamento distinto para a formagdo dos
educadores e caminhos outros para a atuagdo profissional (DANTAS 2016, p.141).
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A autora afirma que as préaticas pedagodgicas no campo da EJA requererem formacdes
especificas para os (a)s educadores (a)s e também condicBes para que esses (a)s profissionais
possam atuar. Os (a)s professores (a)s necessitam de formacédo continuada especifica onde a teoria
possa dialogar com a prética vivida no dia a dia de cada realidade escolar.

A formacdo de professores (a) da EJA precisa considerar alguns aspectos como: a
experiéncia pessoal profissional dos adultos, as modificacBes caracteristicas dessa fase de vida, de
modo que os dispositivos formativos os (a)s levem a uma formacéo de qualidade adequada ao seu
desempenho em diferentes contextos sociais, de modo que tudo isso repercuta na qualidade do
ensino.

A precarizacdo das condi¢Oes de trabalho dos (a)s professores (a)s que, na sua maioria, S&o
admitidos em carater temporario e a forma de contratacdo dos profissionais para a EJA, do modo
como se realiza, traz prejuizos tanto para as relacGes de trabalho quanto para a construcao e
continuidade de projetos pedagdgicos, dada a alta rotatividade de professores para essa
modalidade.

Nesse sentido, Arroyo (2006) nos alerta que simplesmente aproveitam os professores do
Ensino Fundamental para resolverem o problema, e que, em vez de falarem“[...] crianga ou
menino”, falariam “jovem ou adulto”, constituindo-se assim “um professor generalista que podera
dar aula no diurno, a criangas e adolescentes, e no noturno, a jovens e adultos” (ARROYO,2006,
p.21).

Por conta desse mesmo professor atuar na dita educacéo regular se sente despreparado para
atuar na EJA, pois ndo foi formado para lecionar nessa modalidade em sua formacdo inicial. A
auséncia de formacéo continuada para EJA faz com que os professores reproduzam a mesma
dindmica que estabelecem para outras modalidades da educacao basica. Corroborando com Arroyo
(2006), Faria (2009), em estudo denominado “O percurso Formativo dos
Professores/pesquisadores da EJA na Contemporaneidade”, sinaliza esse cenario de desafios que

envolve a formacéo de professores da EJA ao anunciar que:

A educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como campo politico de formag&o e investigacdo,
necessita comprometer-se com a educacdo das camadas populares e com a superagao das
diferentes formas de preconceitos, exclusdo e discriminagdo existentes em nossa
sociedade, as quais se fazem presentes tanto nos processos educativos dentro do contexto
escolar quanto para além dele (FARIA, 2009, p. 152).

A autora nos mostra que a formacao de educadores (as) da EJA deve comprometer-se com
a transformacéo da realidade dos sujeitos diversos que constituem essa modalidade, enquanto
questionamento primeiro desse processo de formacdo, chamando para si a responsabilidade do
didlogo indissociavel com o0s seus sujeitos, a partir dos movimentos sociais, coletivos,
organizagOes ndo governamentais, associagdes, sindicatos, cooperativas de trabalhadores e outros

sujeitos que a reivindicam.
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A formacao de professores precisa estar articulada as politicas que incidem sobre o trabalho
docente na EJA. Nesse sentido, mudar as praticas ndo é tarefa facil, até porque esta mudanca
implica mudar também o cenério politico de formacao de professores que prioriza investir em
cursos com préticas orientadas para a formagdo técnica, disciplinar e individualizada. Nessa
direcdo, Imbernén (2011) preconiza que a formacdo de professores (a)s esta diretamente
relacionada a perspectiva que se tem do trabalho docente, isto porque, se 0 ensino € visto de forma
isolada, a formacdo seré centrada exclusivamente na sala de aula.

Da mesma forma, se o (a) professor (a) for visto (a) como um (a) profissional que aplica
técnicas, a formacdo sera tecnicista, direcionada para métodos e técnicas de ensino, mas por outro
lado, se ele (a) for considerado (a) enquanto sujeito do seu préprio processo formativo e
profissional reflexivo, consequentemente a formacéo sera impulsionada para a analise e a reflexao
critica sobre a pratica, com decorrente reformulacdo de projetos e mudancas na educacao

A maioria desses educadores trabalham sem uma preparagdo para o campo especifico de sua
atuacdo, sendo, em geral, professores recrutados no proprio corpo docente do ensino regular, ja
que ndo existe uma preocupacdo com o campo especifico da educacdo de jovens e adultos, o que
leva os educadores a vivenciarem precérias condi¢des de profissionalizacdo e de remuneragéo,
sendo esse o principal problema para uma inser¢do profissional especifica desses educadores.

Atualmente, vivenciamos um momento histérico marcado por uma crise estrutural do
sistema capitalista, onde a exploracdo do trabalho assume niveis ainda mais desumanos. Aliado a
esse cenario desolador se soma a pandemia de COVID-19, apresentando um cenario delicado para
todos os educadores e em especial para os sujeitos da EJA.

Esta situacdo revelou de forma cruel as fragilidades encontradas no sistema da salde e da
educacdo, mostrando uma crise estrutural para toda a sociedade, diante de varios aspectos
econdmicos, politicos, sociais e educacionais. Mediante esse contexto, o isolamento social impds
novas rotinas para vivenciar e superar a pandemia, ou seja, todos tiveram que se reinventar.

Em virtude da realidade imposta pela pandemia, foi necessario enfrentar de forma brusca
situacBes emergenciais, entre elas, a hibridizacdoda educacdo, causando grandes mudancgas na
forma de trabalho docente, uma vez que o retorno as aulas presenciais devera ser gradual. Essa
nova forma de viver, em virtude do carater emergencial, apresenta desafios nas novas formas de
ensinar tanto na educagdo bdsica, quanto no ensino superior, que estavam acostumados a
educacdo presencial.

Diante disso, varias situacdes comegaram a emergir, principalmente para os educandos da EJA,
que sofrem diretamente com a diminuicéo significativa da atividade econdmica e auséncia de politicas
publicas de protecdo, referindo-se aos impactos da crise sanitaria causada pela pandemia da Covid-19. A

solucgéo encontrada para resolver o problema foi a implementagao das aulas remotas emergenciais
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e a partir dessa deciséo, surgiram varios questionamentos em relacdo a precariedade estrutural das
escolas publicas, que ndo acompanham o desenvolvimento da tecnologia. Dessa forma,
percebemos a triste realidade enfrentada pelos Estados e Municipios ao tentar dar continuidade as
aulas para a populagédo que depende do ensino publico em meio a pandemia.

A tentativa de implementacdo das aulas remotas descortinou as desigualdades sociais graves
que ja fazem parte do cotidiano da populacdo vulnerabilizada. Em vista disso, o ensino remoto
durante a pandemia constitui um grande desafio para os profissionais da educacéo, pois a maioria
ndo estava, e ainda continua ser estar preparada para lidar com essa nova situacdo posta pelo
contexto pandémico, na medida em que nao tinha, e continua ndo tendo, as ferramentas adequadas
para dar inicio ao trabalho. Para grande parte dos estudantes, o acesso as aulas remotas se tornou
um pesadelo pela falta de dispositivos eletrénicos, recursos computacionais e internet banda larga.

A educacdo é um direito humano e social e, por isso, ela deve ser de qualidade em todos 0s
aspectos, com aportes tecnolégicos adequados nas escolas e nas maos de estudantes e professores
motivados e preparados para ensinar e aprender. O que esta provado € que as ferramentas digitais
sdo importantes fontes de pesquisa e interacdo entre escola, professores e estudantes e que a
educacao, atual e do futuro, contarad cada vez mais com elas. Se as aulas remotas constituem um
problema para a populagdo mais jovens que normalmente tem facilidade de manejo com os
equipamentos eletrdnicos, imaginem para os sujeitos educandos e educandas da EJA, adultos ou
idosos, que tém menor familiaridade com as novas tecnologias. Como os professores que nao
receberam nenhuma formacéo poderdo atender essa demanda, tendo em vista que a preocupacao
no momento é com a sobrevivéncia?

Sabemos que a EJA é formada por uma populagdo estudantes trabalhadores e trabalhadoras
composta por jovens, adultos/as e idosos/as, ha maioria negra e com historico de vulnerabilizacao
social, que precisou interromper os estudos para trabalhar, cuidar da familia, exercer a
maternidade, ajudar no sustento da casa, dentre inimeras outras situacdes dificultadoras. A
pandemia causada pelo novo Novo Coronavirus aumentou a desigualdade social dos sujeitos da
EJA, tracando um quadro que os deixa ainda mais invisibilizados.

Diante da realidade posta, é imprescindivel pensar em politicas publicas e projetos
pedagogicos que acolham aprendizes em idade ndo convencional em um contexto de
vulnerabilidade social. O periodo pandémico explicitou a negacdo do direito ao acesso a
escolarizacdo, ao conhecimento sistematizado, mas também a negacdo dos direitos civis e sociais
e humanitarios, uma vez que faz falta a escolarizacédo frente a exigéncias do trabalho, do acesso as
tecnologias digitais, 0 acesso aos bens da cultura e a formacao continuada para professores (a)s

que tiveram que repensar suas praticas. Para Arroyo 2006:
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O foco para se definir uma politica para a educacao de jovens e adultos e para a formacéo
do educador da EJA deveria ser um projeto de formag8o que colocasse a énfase para que
os profissionais conhecessem bem quem s8o esses sujeitos jovens e adultos, como se
constroem como jovem e adulto e qual a histdria da construcdo desses jovens e adultos
populares (ARROYO, 2006, p.25).

Diante disso, é preciso uma formacdo continuada que contemple a compreensdo das
caracteristicas e especificidades dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos. Em se tratando dos
sujeitos da EJA é preciso ainda reconstruir a relacdo destes com a escola, pois a maioria deste
publico escolar esta chegando as unidades de ensino carregando com eles a marca de um intenso
periodo de exclusdes ou fracassos escolares.

Nessa perspectiva, fez-se necessario conhecer os marcos legais, bem como os documentos
oficiais que os asseguram enquanto direito inaliendvel, porque neles encontra-se exposta a
necessidade de formacdo dos docentes para atuarem na modalidade. Desta forma tornou-se
relevante conhecer o que existia na literatura sobre a tematica, verificando a presenca e 0s registros
de propostas de formagdo para este publico e, por meio dos registros, identificar de que maneira
vem acontecendo as formagdes.

A busca por trabalhos académicos e cientificos trouxe como fonte primaria os sites que
abrigam os artigos cientificos e o acervo digital do banco de dados da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), especificamente no Mestrado Profissional de Jovens e Adultos (MPEJA), a fim de
observar as discussdes realizadas e os encaminhamentos sobre a tematica, justificando assim a
busca por publicagcdes na universidade local. Optou-se por fazer levantamento das pesquisas
realizadas sobre o tema no periodo de 2015 a 2021, a partir dos descritores: “formac¢ao de
professores ¢ “EJA” no Banco de dados da Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD).

No Banco de dados da Capes, foram encontradas 333 publica¢fes. Apds leitura dindmica
dos titulos e dos resumos, foram selecionados para leitura aprofundada do texto completo, 8
pesquisas. A partir da palavra-chave “formacdo de professores” foram encontrados 5.600
trabalhos, dos quais 5.594 foram excluidos ap6s leitura do titulo e do resumo, restando 6 pesquisas
cientificas para se fazer a leitura na integra. Logo, no Banco de dados da Capes foram analisados
14 trabalhos, sendo 14 dissertagcOes e ndo foram registradas e/ou encontradas teses.

No BDTD, por meio do levantamento realizado no dia 10 de mar¢o de 2021, com a palavra-
chave ‘EJA’, foram encontrados 1.472 trabalhos. Desses, houve a exclusdo apds leitura de titulos
e resumos de 1.467 trabalhos. Deste modo, selecionou-se para a leitura do texto completo 5
pesquisas. Com a palavra-chave “formagdo de professores” foram localizados 192 trabalhos,
desses foram excluidos 188, restando 4 trabalhos para a leitura aprofundada. Logo, no Banco

Digital de Teses e Dissertacdes foram analisados 9 trabalhos sendo 8 dissertacdes e 1 tese.
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No banco de dados do MPEJA/UNEB, por meio do levantamento realizado no dia 08 de
abril de 2021, com a palavra-chave “EJA”, foram encontrados 14 trabalhos. Desses, houve a
exclusdo apos leitura de titulos e resumos de 6 trabalhos. Deste modo, selecionamos para a leitura
do texto completo 8 pesquisas. Entretanto, 6 trabalhos ja foram localizados no Banco de Teses da
Capes, restando 2 pesquisas para a leitura na integra. Utilizando como descritor a palavra-chave
“formacao de professores” foram encontrados 34 trabalhos. Desses, foram excluidos 27, restando
7 pesquisas cientificas para a leitura completa. No entanto, 3 ja estavam disponiveis no Banco de
Teses da Capes, restando neste caso, 4 pesquisas. Logo, no MPEJA foram analisadas 6
dissertagdes.

O levantamento de pesquisas realizadas sobre o tema investigado no banco de dados da
CAPES nos auxiliou a mapear o que ja foi desenvolvido em nivel de mestrado e doutorado, nos
ultimos cinco anos, com a categoria formacgéo docente.

Cabe ressaltar o destaque da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) por apresentar seis
dissertagcdes. Assim, por regido, constatamos a seguinte distribuicdo: A regido Nordeste com sete
dissertagcdes e uma tese, a regido Sudeste com seis, a regido Centro-Oeste com trés, a regido Sul
com uma e a regido Norte com uma. Atribuimos o maior nimero de trabalhos na regido Nordeste,
especificamente em Salvador, na UNEB, devido a implantagdo, em 2013, do Programa de Pds-
Graduacgdo Stricto Sensu em Educagéo de Jovens e Adultos.

Abaixo, apresentamos o levantamento de dissertacGes e teses sobre formagéo continuada na
Educacéo de Jovens e Adultos no periodo de 2015 a 2021. Esses dados nos auxiliam na realizacdo
de uma reflexdo sobre as pesquisas desenvolvidas no campo da EJA sobre formacdo docente no

pais.

Tabela 2 — Quantidade de dissertacGes e teses sobre formacéo continuada de
professores (a)s na Educacéo de Jovens e Adultos no periodo de 2015 a 2019

Ano Dissertacoes Teses
2015 11 1
2016 1 0
2017 6 0
2018 6 0
2019 4 0
2020 0 0
2021 0 0
Total: 28 1
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Fonte: Banco de Teses da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes e BDTD da
Universidade Estadual da Bahia acessados no periodo de 17/01/2019 e elaborado pelo autor em 2021.

Do total de 29 pesquisas levantadas, 7 tratam sobre a formacao continuada como alternativa
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas de professores que atuam na modalidade EJA
(DUQUES, 2015; OLIVEIRA, 2015; CALEGARI, 2015; CAMARGO, 2015; MACEDO, 2017;
OLIVEIRA, 2018; FERREIRA, 2019).

A pesquisa de Duque (2015) indica que incidir os olhares sobre a formacéo dos educadores
com propostas e agdes concatenadas aos preceitos da modalidade, significa melhorar a qualidade
da educacédo ofertada na EJA e, consequentemente, promover a melhoria tanto do ensino do
professor, como também a aprendizagem do aluno. Camargo (2015) em sua pesquisa ressalta que
a todo 0 momento ha mudancas nas praticas pedagogicas dos professores e, que, a auto formacéo,
as proprias experiéncias advindas das praticas cotidianas do professor mostram-se insuficiente
para a atuacdo docente. Neste sentido, faz-se necessario a formagéo continuada.

Macedo (2017), em sua pesquisa, evidenciou a necessidade de pensar uma formacao-
investigacao colaborativa. Este tipo de formacao teria a possibilidade e/ou oportunidade de atender
aos desafios atuais da EJA. Isso significaria sair da cultura do isolamento e criar oportunidades de
reflexdo individual e, principalmente coletiva sobre o trabalho pedagdgico do professor. Implicaria
ainda conforme a autora vencer novos/velhos e complexos desafios: a) entender a escola como
espaco formativo de exceléncia, l6cus privilegiado de troca de experiéncias, de estudo sistematico
da prética, construgdo de estratégias didaticas que atendam as especificidades dos alunos e alunas,
de estudo do contexto especifico e contexto mais amplo; b) pensar as condi¢6es de trabalho nos
espacos formativos de AC, garantindo o tempo para dedicagdo aos estudos, além de buscar
coletivamente politicas de permanéncia dos docentes na modalidade da EJA. De modo
semelhante, Ferreira (2019) revelou por meio de sua pesquisa que se faz necessario a promog¢éo
de reflexdes sobre a formacdo do professor-pesquisador na EJA, que de forma colaborativa e
multiplicadora.

As pesquisas mostram que ha uma necessidade dos professores estarem em constante
processo de formacdo, haja vista que a formacdo € de suma importancia para a melhoria das
praticas pedagogicas e atualizacdo do conhecimento para o trabalho do professor.
Compreendemos, logo, a necessidade de que os professores da EJA levem em conta que suas
praticas pedagogicas devem ser diferenciadas, apoiadas por uma politica especifica de formacao
docente, que contribua com novos caminhos e olhares para os processos de aprendizagens dos
estudantes. Sem contar que € através dessa formacao permanente dos professores que acontece o

movimento fundamental da reflex&o critica sobre a pratica.
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Dentre as caracteristicas que conformam a EJA, destaca-se a diversidade de contextos em
que se desenvolve a pratica pedagogica e pluralidade de seus sujeitos. O conhecimento do sujeito
da EJA é condicdo fundamental para a docéncia nessa modalidade, por isso, a formacao exige
conhecimentos educacionais especificos sobre curriculo, aprendizagem de jovens e adultos,
metodologias, avaliacdo, entre outros pontos.

Além das pesquisas tratarem da importancia da formacéo continuada para os professores que
atua na EJA, durante o levantamento de informacgdes, pudemos constatar que 09 pesquisas
buscaram investigar por meio das experiéncias e percepg¢des dos professores da EJA, os impactos
na educacgdo apos participarem das formagdes continuadas (FRANCISCO, 2015; MOURA, 2015;
OLIVEIRA, 2016; ALTAMOR, 2017; CRUZ, 2017; BUFFON, 2017; FERREIRA, 2018;
SANTOS, 2018; WIELEWSKI, 2019).

A pesquisa de Buffon (2017) evidenciou que as formagdes continuadas para EJA
contribuiram para reflexdes e construgdes coletivas das propostas curriculares da escola. Além
disso, ajudou na reorganizacdo do planejamento pedagogico do professor e aproximou a escola,
universidade e a prépria Secretaria Municipal de Educacéo.

A pesquisa de Ferreira (2018) revelou que os impactos da formagdo continuada
corroboraram ndo s6 nos aspectos pedagdgicos, mas também nos aspectos pessoais, profissionais,
culturais e sociais. De forma similar, Santos (2018) demonstrou em sua pesquisa que a viabilidade
da promocdo de uma formacdo continuada também causa impactos no campo pedagdgico e
principalmente socio afetivos, pois possibilita a aproximacao entre 0s sujeitos da pesquisa para
discutir os interesses da EJA, bem como construgdo de um processo de interagdo entre 0s
participantes, contribuindo para o desenvolvimento dos sujeitos que fazem parte da comunidade
escolar.

Diante disso, é possivel pensar também o que pode causar na pratica pedagdgica do professor
caso 0 mesmo n&o esteja em constante formacgéo continuada. Wielewski (2019) considera que a
falta de investimento na formacgé&o docente provoca um reflexo negativo na acdo do (a) professor
(a), trazendo em sua préatica as marcas da precarizacdao, embora a despeito da sua criatividade e
compromisso, o (a) mesmo (@) construa sua docéncia a partir da improvisacdo e do aligeiramento,
pois sua pratica se torna ineficaz diante da diversidade apresentada pela modalidade.

Trés pesquisas analisaram as concepgOes dos professores sobre a formagdo continuada.
(CORREA, 2015; NOBRE, 2015; SANTOS, 2018). Corréa (2015) apontou a compreensdo de uma
formacéo critica-reflexiva; uma formacdo que gere novas interrogagdes, buscando instigar as
inquietacOes e principalmente que gere uma nova consciéncia pedagogica. Nobre (2015) conclui
em sua pesquisa que a préxis dialdgica e problematizadora dos professores da EJA possibilita

proficuos questionamentos e auxilia na formacao de subjetividades criticas, capazes de estabelecer
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uma visdo analitica e dialética da realidade circundante. Ou seja, uma analise critica-reflexiva da
realidade.

Neste sentido, entende-se que a reflexdo na acéo, identifica-se como a reflexdo durante a
prética pedagogica, ambas sdo primordiais ao trabalho docente, uma vez que o professor é sujeito
inerente dessa acao, pois € ele quem desencadeia uma série de outras situacGes que irdo ocorrer
durante o processo de ensino-aprendizagem, dependendo do olhar que o mesmo tem do seu
trabalho, e dos resultados que deseja alcancar.

Diante disso, a formag&o continuada deve ser vista como umas préxis educativas intrinsecas,
acdo que busque estabelecer a relagdo entre teoria e pratica. Ela deve ser realizada a partir do
dialogo entre os sujeitos envolvidos. E por meio das discussées e debates que as visdes de mundo,
de homem e de sociedade se manifestam e podem ser questionadas e confrontadas, abrindo espaco
para um novo conhecimento que leve a uma nova acdo e uma nova realidade.

Cinco pesquisas discutem sobre as politicas de formacdo continuada para professores da
EJA. (LIMA, 2015; SANTOS, 2015; LAGO, 2015; PEREIRA, 2015; JONES, 2019). A pesquisa
de Lima (2015) revela a importancia da formacdo permanente para o exercicio da préatica
pedagogica, e principalmente para a transformacéo da mesma, tendo como base a reflexéo critica
acerca de todos os aspectos que compdem e influenciam o contexto escolar.

Pereira (2015) evidencia em sua pesquisa que a formacdo continuada é um direito do
professor, e este deve ser visto como um agente de transformacéo social. Nesse contexto, 0s
professores constroem representacOes, adotam posturas e possuem intencionalidades que véo se
identificar com o jogo social instituido, pautando-se de acordo com a pressdo das conformidades
sociais e confrontos e/ou contradi¢Oes das instituigdes sociais/educacionais.

Diante disso, € preciso que haja o desenvolvimento de politicas afirmativas de formacao
continuada para professores que atuam na EJA, uma vez que a Educacdo de Jovens e Adultos,
enquanto modalidade educacional que atende educandos-trabalhadores, tem como finalidades e
objetivos o compromisso com a formagdo humana e com o acesso a cultura geral. Esta modalidade
de ensino acolhe sujeitos que ndo tiveram oportunidade de estar na escola na infancia ou na
adolescéncia por diversos motivos, retornando ao processo de escolarizagdo, anos apds estarem
afastados da escola, como jovem, adultos e idoso.

Desta forma, espera-se que o educando, a partir da inser¢cdo no espago escolar, passe a se
reconhecer como sujeito socialmente ativo, inclusive do processo de aprendizagem. Assim, ao
tornar-se sujeito nas praxis de aprendizagem mediante a compreensdo dos processos de trabalho,
de criacéo, de producdo e de cultura, o educando passa a se reconhecer como sujeito do processo
e a confirmar saberes adquiridos para além da educacao escolar, na sua prépria vida.
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Neste sentido, as politicas de formacdes continuada para EJA deveriam ser vistas como
politicas publicas necessarias e obrigatorias para a auto formacgdo, para que os profissionais
conhecessem bem quem séo estes jovens e adultos, como se constroem como jovens e adultos e
qual a histéria da construcdo desses sujeitos, que vivenciam situacfes de opressao, excluséo,
marginalizacdo, condenados a sobrevivéncia, com uma trajetdria muito especifica, mas que, apesar
das condi¢6es buscam horizontes de liberdade e emancipacéo no trabalho e na educacéo.

Jones (2019), na pesquisa desenvolvida, mostra que a politica de formacao deve contemplar
as questdes étnico-raciais na concepcao de uma educacao inclusiva da diversidade. Ou seja, uma
formacdo que incentive os docentes dos diferentes niveis a valorizarem aspectos étnico-raciais, na
perspectiva de promover dialogos, superacdo de discriminacdo, racismo e todas as formas de
preconceito, contribuindo para uma educagdo que combata a intolerancia e desperte o desejo de
construir uma sociedade mais humanizada.

Trés pesquisas analisaram as perspectivas e dificuldades dos professores em trabalhar na
EJA. (SILVA, 2017; FELINTO, 2018; SOUZA, 2019). Felinto (2018) aponta em sua pesquisa que
uma das primeiras dificuldades enfrentadas pelo professor da EJA é adaptar-se ao novo, a um
mundo diferente, a realidades diferentes. O educador se depara com jovens e adultos que muitas
vezes, depois de um dia cansativo de trabalho, vao a escola em busca da aprendizagem. Para muitos
desses alunos, além destes fatores, é necessario vencer a frustragdo educacional vivenciada no
passado.

Diante dessa situacéo, o docente deve refletir, pois se depara em sala com contextos culturais
totalmente diferentes, lida com pessoas de idades totalmente diferentes, pensamentos diferentes,
ou seja, o professor deve trabalhar para relacionar o que estd sendo ensinado com o contexto
existente em sala de aula. Dessa maneira, o professor se depara com um grande desafio que é
incentivar o estudante a participar e interagir no processo de ensino e aprendizagem, formando
cidad&os criticos preparados para a sociedade em que vivem.

A autora acrescenta ainda a falta de estrutura inadequada que ndo atende e nem respeita as
necessidades dos sujeitos da EJA; a infantilizacdo dos contetdos e as atividades onde sdo
aproveitados os conteddos do Ensino Fundamental para uma breve “reciclagem” para serem
ministradas nas salas de aula da EJA; o aproveitamento de professores do Ensino Fundamental
para complementacdo de carga horéaria e a falta de proposta pedagdgica especifica para a
modalidade, além da falta de materiais didaticos especificos paraa EJA e a falta de planejamento.

Silva (2017) revelou em sua pesquisa que ha necessidade de ampliar as discussdes sobre a
EJA em todas as redes, como também sobre a formacdo de professores como elemento
fundamental para a melhoria educacional na EJA. Desta forma, pensar sobre a formacédo de

professores é essencial, pois, na medida em que se tém mais professores habilitados para a
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escolarizacdo de jovens e adultos, mais potencialidade a escola tera de participar de processos de
mudanca. Pois essa formacao continuada ira possibilitar ao professor uma participacdo mais ativa
no universo da profissdo e uma formacéo potencializadora do desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de trabalhar com as transformacdes que vém ocorrendo na economia, na cultura e na
sociedade.

Souza (2019) aponta que a formacao deva acontecer de forma proativa, porém ressalta a
fragilidade e a falta de investimento para a formacdo continuada. Nesse contexto, a formagao
continuada é um dos elementos de um grande conjunto que precisam ser revistos, pois o professor
ndo poderé ser o Unico a se responsabilizar por sua formagéo.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada de professores como direito pode ser
compreendida, como aquela que deve ser possibilitada pelos agentes responsaveis por garanti-la
(Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios), e sobre a qual os docentes tém direito de
reivindicar

Diante disso, as politicas de formacgdes continuada para EJA deveriam ser vistas como
politicas publicas necessarias e obrigatorias para a auto-formacéo de professores (as), de modo
que os profissionais conhecessem bem quem sdo os jovens e adultos com os quais trabalham, como
se constroem como jovens e adultos e qual a histdria da construcao desses sujeitos, que vivenciam
situacdes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo e sdo condenados a sobrevivéncia sem garantia a
uma educacao de qualidade. Sendo assim, a formacdo continuada para professores (a) da EJA
nessa pesquisa traz uma proposta inclusiva e de compreensao sobre as especificidades dos sujeitos
da EJA, com o propdsito de desmistificar teorias idealistas e justificativas subjetivas que sdo
empregadas aos sujeitos e a modalidade da EJA e que fazem parte do processo elitista e neoliberal
de exclusdo dos sujeitos.

Portanto, podemos ampliar e fortalecer a formacdo docente na EJA através da autorreflexao
das préxis dos professores (a)s, que podera nos conduzir a conhecer e a colaborar para a construcéo
do bem coletivo e do ser humano das possibilidades. Na proxima sec¢éo apresentaremos a analise
dos dados produzidos durante a pesquisa, € que revelam as vozes dos (a)s professores (a)s

colaboradores (a)s do estudo sobre a formacédo continuada.
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4. AS VOZES DOS (A)S PROFESSORES (A)S DA EJA SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA

Nesta secdo apresentamos as analises realizadas, a partir dos registros produzidos ao longo
desta pesquisa. Nosso intuito, além de apresentar e sistematizar as informacdes coletadas, € refletir
sobre as respostas dos questionarios e os didlogos interativos realizados com os (a)s professores
(a)s que atuam na modalidade EJA conforme ja expresso no capitulo metodoldgico, a fim de
produzir um diagnostico para pensar na formacdo continuada para professores da EJA.

A demonstracao dos dados foi organizada a partir da sistematizacdo das vozes do sujeitos
durante as rodas de conversa, na medida em que destacamos os aspectos relacionados a identidade
do professor, dando sentido a cada momento, as compreensfes presentes nas respostas dos

questionarios e nas vozes trazidas durante os didlogos interativos.

4.1 QUESTIONARIO

O objetivo da aplicacao deste instrumento, o questionario foi conhecer o perfil dos sujeitos
da pesquisa, que sinalizaram aspectos relevante em relacdo ao tempo de formacéao e da docéncia.
Os participantes da pesquisa foram oito professores (a)s que atuam da EJA no municipio de Nilo
Pecanha-Ba. Buscou-se conhecer o perfil desses sujeitos, género, estado civil, faixa etéria, vinculo
empregaticio, turno em que trabalha com a EJA e o tempo de atuagdo como docente na EJA. Foi
imprescindivel trazer tais elementos, pois isso proporcionou conhecermos melhor os sujeitos e
situar o leitor sobre alguns aspectos considerados importantes na compreensao do objeto de estudo.

Além desses pontos destacados acima, vale aqui apresentar os dados relacionados a
formacdo académica dos sujeitos participantes da pesquisa, que serdo descritos abaixo, por meio
do grafico 1:

Gréfico 1- Formacdo Académica dos(a)s professores (a)s Colaboradores (a)s

FORMACAO ACADEMICA

0 |

Categoria 1

PEDAGOGIA LETRAS SOCIOLOGIA
MATEMATICA B GEOGRAFIA

Fonte: Dados elaborado pela autora, 2022.
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Observa-se por meio do grafico acima que a maioria dos professores tem formacéo
académica em Licenciatura em Pedagogia, neste caso, (3) professores. Alem disso, (1) professor
tem Licenciatura em Letras, e, neste mesmo dado quantitativo tem professores com Licenciatura
em Sociologia, Matemética e Geografia. Diante dos dados acerca da formacdo inicial dos
professores participantes da pesquisa, cabe aqui, neste momento, registrar também informacdes
sobre o gquantitativo de professores que tem participado de formacdo continuada. Vale ressaltar
que apenas (1) professor possui especializacdo em Lingua Portuguesa.

Importante também saber, além da formagdo académica, quais as razdes e ou motivos que
conduziram 0s sujeitos participantes da pesquisa a escolherem a modalidade de ensino EJA.
Majoritariamente (7) professores pesquisados escolheram a modalidade EJA para completar suas
atividades laborais/carga horaria de trabalho, enquanto (1) professor informou que optou porque
gosta de atuar na modalidade. Estes fatores sinalizam a falta de critérios da Secretaria Municipal
de Educacdo para a escolha dos profissionais que vdo atuar na EJA ou em qualquer outra
modalidade de ensino. Essa é uma realidade da rede publica de ensino: apesar de todos 0s avancos
de ordem legal garantidos para a EJA, na pratica, esses avancos nao sao reconhecidos e

implementados como politicas publicas para os alunos jovens e adultos.

4.1.1 O QUE REVELAM OS/AS COLABORADORAS/ES DA PESQUISA

Buscamos apreender, além dos aspectos ja mencionados por meio do questionario, qual a
concepcao e percepcdes dos professores pesquisados sobre a modalidade EJA. Um dos professores

colaboradores da pesquisa informou que a EJA € considerada

[...] modalidade diferenciada, pois é composta por alunos que ndo tiveram
oportunidades de estudar em tempo oportuno, no entanto ndo é contemplada com
propostas coerentes que correspondam com a realidade da EJA, na verdade precisa de
um olhar por parte do poder publico que contemplem politicas publicas de acesso a
todos dessa modalidade (SAO BENEDITO, 2020).

Entendemos a partir dessa resposta, que Sdo Benedito concebe a EJA de acordo com o
que indica as Diretrizes Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos, o que € um aspecto
positivo, a0 mesmo tempo em que extrapola seu conceito, trazendo-o para a relagdo humana
que a educacdo estabelece com os estudantes que buscam a modalidade.

Ja outros professores participantes da pesquisa como Sao Francisco, Barreiras e
Barroquinha, por exemplo, resumem a EJA apenas & ideia de “oferta de uma educacdo voltada
para as pessoas que ndo passaram pelo processo de escolarizagao na idade considerada adequada”.

Neste sentido, a modalidade esta relacionada, primeiramente, a ideia de oferta de uma
educacéo voltada para as pessoas que por inimeros motivos nao conseguiram concluir seus estudos

ou até ndo tiveram oportunidade de ingressar no ensino regular. Além disso, ndo veem a
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denominacdo EJA como modalidade de ensino. Estes conceitos convergem com o que diz a
LDBEN 9394/96 quando estabelece a EJA como modalidade de ensino em seu Artigo 37,
preconizado pela Lei 13.632/2018, afirma que “[...] sera destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e medio na idade prépria e constituira
instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, p.1).

Para a participante Boitaraca (2020) a “EJA é uma modalidade para pessoas adultas. ”
Percebe-se, entdo, que a definicdo de EJA esta relacionada ao perfil dos estudantes que estdo
inseridos nessa modalidade, isso porque quando definimos a modalidade como uma forma de
educacdo para quem ndo estudou na idade certa, estamos delimitando um puablico especifico. Em
muitos casos esse publico é composto por adultos trabalhadores que precisaram priorizar em sua
vida a sobrevivéncia, deixando a escola em segundo plano, mas que compreendem a educagéo
como possibilidade de crescimento. Diante disso, faz-se necessario que esses profissionais
entendam que o publico ¢ formado por “[...] jovens e adultos que tém uma trajetoéria muito
especifica, que vivenciam situacdes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a
sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipag¢do no trabalho e na educagdo”
(ARRQYO, 20086, p. 23).

Tivemos também outros professores que retrataram a “EJA como modalidade de aceleragdo
que possibilita jovens e adultos a recuperarem o tempo perdido”(JATIMANE; ITIUCA, 2020).
Além disso, a “EJA é uma etapa de ensino que oportuniza ao aluno por meio dos conteidos
propostos pelas disciplinas almejarem uma vaga de trabalho” (BARRA DE CARVALHO, 2020).

Observamos pela concepcao dos (a)s colaboradores (a)s sobre a EJA, que a modalidade tem
0 intuito apenas de acelerar e/ou corrigir a defasagem daqueles estudantes que se encontram em
distorcdo idade/ano. Esta concep¢do s reafirma que o estudante da EJA esta atrasado com os
estudos e, por isso, deve correr “atras”. N&o se pode resumir ou limitar essa situacao a essa questao,
até porque, conforme Ventura (2013) a EJA é uma educacdo para a vida, ou seja, educa-se em
qualguer momento da vida. Isso modifica também a concepcédo de que ha idade propria para ser
educador.

Outro ponto a ser ressaltado é o desconhecimento de um dos colaboradores da pesquisa sobre
a EJA, definindo-a como etapa de ensino e ndo modalidade de ensino da educagdo basica. Por isso,
faz-se necessario frisar a importancia do proprio professor que desenvolve suas atividades laborais
na EJA conhecer profundamente todos os aspectos que a comp@e para que ndo haja equivocos,
contradicGes e entre outros pontos.

Os (a)s professores (a)s foram questionados (a)s tambeém sobre a sua participagdo em cursos
de formacéo continuada na modalidade especifica que atuam. As respostas mostraram que nenhum

professor participou de formagdes sobre a EJA. A partir desta informacéo reforca ainda mais a
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importancia de ndo somente implantar politicas de formacao continuada para os professores, mas
também cobra-los desta participacdo efetiva. Novoa (1991) ressalta que todo o professor que
desenvolve suas atividades docentes, precisa e necessita estar em constante formagao com o intuito
de aperfeicoar o seu fazer pedagdgico e ajudar na aprendizagem do seu aluno independente de
qual seja a etapa e/ou modalidade de ensino.

E necessario refletirmos sobre a formagc&o dos professores preparando-os para o exercicio da
docéncia, discutindo com eles sobre quais contetdos da formacdo 0os mesmos necessitam para a
efetivacdo de uma pratica mais qualificada. Como aponta N6voa (2009), a formacao de professores
deve ser concebida dentro de um contexto de responsabilidade profissional, com énfase em
mudancas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas e organizacionais.

Sabemos que é importante para (0) professor (a) ao trabalhar com a EJA conhecer as
especificidades, o perfil dos estudantes, as politicas publicas e as bases legais que embasam a
modalidade e, na oportunidade, utiliza-las para ajudar a desenvolver sua pratica pedagogica. Por
isso, foi perguntado aos (a)s docentes se eles tinham conhecimento de algum documento e apenas
(1) professor informou que conhece e sempre faz leituras continuas sobre o0 assunto para ajudar na
sua pratica de sala de aula, os outros (7) professores informaram que nunca ouviram falarem
nenhum documento orientador para a Educacdo de Jovens e Adultos e que utilizavam apenas o
livro didatico oferecido pela escola.

Nota-se que hd um desconhecimento por parte da maioria dos professores participantes da
pesquisa no que diz respeito aos documentos oficiais e/ou escolares que regulamentam e orientam
a modalidade, e isso, de certa forma, pode implicar na acdo didatica dos mesmos. Isso porque néo
hé efetivacdo de politicas publicas para a EJA no que diz respeito a formagdo docente. Assim,
torna-se necessario implantar politicas que possibilitem a efetivacdo de uma pratica pedagdgica
para os sujeitos da EJA que atenda a perspectiva de formacao cidadd, garantindo, por conseguinte,
os direitos desse sujeito. Dessa forma, se efetivaria uma educacdo compativel com as funcdes e
objetivos da EJA contemplando o que esta descrito no Parecer CNE/CEB 11/2000.

Durante o processo de ensino e aprendizagem, os professores da EJA passam por situacdes
dificeis que impossibilitam na maioria das vezes, a realizacdo e o acompanhamento de forma
efetiva da aprendizagem dos estudantes. Pensando nestas proposi¢des, perguntou-se aos
professores participantes quais as dificuldades que eles enfrentam para trabalhar com a
modalidade. Com expressividade todos falaram da “falta de formacéao especifica para atuar com
jovens e adultos”. Destacaram também a caréncia de materiais de apoio voltados a modalidade,
(BARREIRAS, 2020), atrelado a isso, apontam a falta de um “curriculo que atenda as reais
necessidades do publico” (ITIUCA; BOITARA; SAO BENEDITO, 2020). Além disso, alguns
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educadores ainda completaram, “a evasao e desinteresse por parte daqueles que frequentam a sala
de aula” (JATIMANE, 2020).

Esses fatores demonstraram que os 6rgdos publicos ndo garantem e nem reconhecemos
direitos atribuidos a EJA como modalidade da educagio bésica. E de responsabilidade dos sistemas
educacionais assegurarem a frequéncia e a permanéncia dos sujeitos da EJA, oferecerem materiais
de apoio necessarios a uma boa formacao e investirem principalmente na formacéao continuada dos
docentes, pois na medida em que os professores adquirem o dominio tedrico-pratico necessario
para sua acdo pedagogica, ressignificam sua pratica, contribuindo para a promogao da melhoria e
qualidade do ensino/aprendizagem, desse modo, promove um impacto relevante na pratica social.
A Secretaria de Educacdo precisa implementar e efetivar politicas educacionais que atendam
jovens, adultos e idosos como sujeitos concretos, em suas trajetorias humanas, como seres de
direitos a vida, ao afeto e a educacao.

Outro fator relevante apresentado pelos (a)s docentes foi a necessidade de um curriculo
especifico para atender a modalidade. Diante disso, tem-se como um dos desafios, pensar na
elaboracdo de uma proposta curricular direcionada para jovens e adultos trabalhadores e
trabalhadoras, visando possibilitar uma reflexdo acerca de um curriculo que integre o saber
instituido e o saber vivido. O curriculo para EJA deve estar alinhado & heterogeneidade que a
modalidade apresenta, considerando diferentes etnias, faixas etarias, localizagcdes geogréficas e
origens sociais, seja com o sujeito do campo ou da cidade, migrante ou participante de outras
culturas. De acordo com Freire (2005), o curriculo para a EJA deve ser um agente ativo na
transformacéo social por meio da necessidade de contestar a realidade vigente. Nessa perspectiva
da contestacéo da realidade posta, os educadores participantes da pesquisa percebem a necessidade
de um curriculo que se adeque as especificidades da EJA.

Diante das concepcdes explicitadas pelos (a)s professores (a)s participantes da pesquisa
observa-se que os referidos profissionais ainda apresentam uma caréncia de compreensdo acerca
da modalidade que ensinam. Neste sentido, faz-se necessario uma formacéao teorica que possibilite
aos mesmos identificarem e compreenderem as concep¢des acerca do histérico da modalidade, o
seu funcionamento, e de que forma acontece o ensino do professor e a aprendizagem do aluno
(DANTAS, 2015).

Trabalhar formacdo continuada na concepgdo da reflexdo sobre a prética do proprio
professor é entendida por nds como a melhor forma de garantir a qualidade da aprendizagem.
Diante disso, perguntou-se aos professores se a formacao continuada seria relevante para a pratica
pedagdgica na EJA. Expressivamente a maioria das respostas foram favoraveis a necessidade de

uma formagéo continuada para professores (a)s da EJA:
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Para Barroquinha (2020), “uma formagdo especifica para nds professores ird ajudar e/ou
auxiliar no trabalho pedagogico, pois muitas coisas mudaram e precisamos nos atualizar
constantemente”.

Pensar na formacéo docente e na possibilidade de transformagdes no ambito escolar, torna-
se imprescindivel para melhoria da qualidade de ensino, uma vez que a formacdo favorece a
ampliacdo intelectual do profissional e estimula a atribuicdo de novos significados as praticas

docentes. Freire (2002, p. 22) ressalta que:

[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O préprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser tal modo concreto que quase se confunde com a préatica (FREIRE, 2022, p.22)

A EJA por ser uma modalidade diferenciada, necessita de uma formacgédo continuada que
ofereca aos professores de forma especifica, subsidios necessarios para os (a)s docentes

conduzirem melhor a sua pratica pedagdgica. Para a participante da pesquisa Sdo Bendito (2020)

a formacdo continuada é superimportante para todos nos professores, porém as formacées
gue acontecem aqui, em nosso municipio, ndo contemplam a modalidade que
trabalhamos. Infelizmente acabam ndo contribuindo muito para a nossa prética

pedagogica”. Ademais, a formagdo precisa estar voltada para a questdo da pratica
pedagdgica do professor da EJA (ITIUCA; SAO FRANCISCO, 2020).

Soeiro (2009) corrobora com as docentes quando afirma que:

Na formagdo docente, ¢ preciso que se faca uma relagdo com o proprio “fazer
pedagogico” através da analise, observagdo e avaliagdo das atividades realizadas, visto
que tudo isso contribui significativamente para a producdo de saberes necessarios a
formacdo continuada, pois, ao analisar e refletir sobre sua pratica, torna-se possivel a
construgdo de uma nova proposta de formacdo baseada na aprendizagem a partir da
prética (SOEIRO, 2009, p.176).

Ainda sobre a formacéo continuada, duas professoras informaram que querem uma formacao
focalizada na pratica pedagodgica e que as ajudem como ensinar (BOITARACA; JATIMANE,
2020). Entretanto, antes de adentrar nos processos metodoldgicos e didaticos na pratica, faz-se
necessario compreender a relagdo entre campo tedrico e pratico. Soares (2002, p.18) ressalta que
“[...] o preparar de um docente voltado para EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino”.

Reforcando esse pensamento, Arroyo (2002) ressalta que:

a formacéo de professores para atuar na EJA, deve atentar para a diversidade da clientela
formada por jovens e adultos com diversos interesses, observando as suas demandas, as
suas peculiaridades, as suas diferencas culturais, as suas experiéncias de vida, 0s seus
percursos histdricos, os seus saberes, as suas caracteristicas especificas, considerando-os
como sujeitos historicos e atores sociais (ARROY0,2017, p.43).

“A formagdo continuada pode assegurar um ensino de qualidade”, (BARRA DE
CARVALHO, 2020) aponta um dos participantes da pesquisa. Isso é corroborado quando
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ROMANOWSKI, (2010) diz que a formacdo docente no ambito de desenvolver os saberes, exige
qualificacdo, valorizacao profissional e politicas adequadas para o trabalho do professor.

Na opinido de Barreira e Barra de Carvalho, a formacdo continuada pode assegurar um
ensino de qualidade. Na mesma perspectiva, Romanowski (2010) ressalta que:

O objetivo da formag&o continuada é a melhoria do ensino, ndo apenas a do profissional
do professor, essas formagdes devem estar incluidas os saberes cientificos, criticos,
didaticos, devem estar relacionadas com o saber pedagdgico e de gestdo que saliente com
énfase a prética dos professores como importante eixo que conduz essa modalidade de
formacdo (ROMANOWSKI, 2010, p.27).

Frente ao exposto, entende-se que os professores necessitam de uma formacao continuada
que considere o contexto da EJA, enfatizando que as questdes das praticas metodoldgicas devem
considerar as realidades dos sujeitos.

Nesse sentido, Paiva (2012), diz que a formacéo do professor precisa estar fundamentada
para além do saber técnico, préprio do campo em que educadores atuam — o que inclui a vivéncia
cultural e as demais redes de saberes que 0s sujeitos participam, em dialogo permanente com as
praticas pedagogicas. Observamos nas falas dos professores que a formacao continuada ainda néo
€ uma pratica efetiva entre professores do municipio de Nilo Pecanha.

Sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacao do municipio pesquisado deve investir em
uma formacdo continuada que conduza o profissional da educacdo a uma préatica docente ativa
com atuacdo e reflexdo sobre sua acdo e que possibilite a construgdo de praticas pedagogicas que
valorizem as experiéncias do educando, por meio da articulacdo de diferentes conhecimentos e

saberes.

4.2 DIALOGOS INTERATIVOS

Nesta secdo trataremos das Rodas de conversa intituladas “Dialogos Interativos”. Conforme
ja explicitada na metodologia, foram organizados trés encontros virtuais para dialogar e refletir
sobre: “Concepcoes dos professores sobre EJA”, “A importancia da Formagao Continuada” e “As
Préaticas pedagogicas desenvolvidas na EJA”. Salientamos, aqui, que a escolha dessas tematicas
surgiu a partir das informag@es coletadas no questionario.

4.2.1 Primeiro Dialogo Interativo: Concepc¢éao dos Professores sobre a EJA

Antes do desenvolvimento do primeiro “Diadlogo Interativo” com o0s professores
participantes, foi tracado um roteiro para a condugdo da conversacdo. Deste modo, segue abaixo a

organizacgéo do roteiro para o trabalho no primeiro encontro:

Quadro 02: Organizacdo do Roteiro para o primeiro dialogo interativo

Eixo Tematico Concepcao sobre a EJA.
Obijetivo Identificar a concepcéo e percep¢do dos
professores sobre a EJA.




Justificativa

Ao desenvolver suas atividades laborais,
especificamente na EJA, faz-se necessério que
os professores compreendam as concepcoes e

percep¢des da modalidade, bem como suas
funcdes e fundamentos, com intuito de
desenvolver melhorar suas praticas pedagdgicas.

Questbes Norteadoras

O que é Educacao de Jovens e Adultos?
O que é ser educador da EJA?

Procedimento Metodolégico

Acolhida: Msica (déa licenca)
Dinamica de apresentagdo
Levantamento prévio
Escuta dos sujeitos
Exposi¢do da temética por meio de slide
Avaliagdo do Encontro: Como me vi nesse
encontro?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Aos dezenoves dias do més de novembro de dois mil e vinte e um, ocorreu a nossa primeira

“Roda de conversa” de forma virtual, intitulada “Dialogos interativos”, na qual realizamos uma
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acolhida para sensibilizacdo dos professores através da musica “Cheganga’ do compositor Coracy.

Logo apds, fez-se um momento de apresentacao dos sujeitos participantes da pesquisa, atravées da
dindmica “autoconhecimento”, em que cada professor teria a possibilidade de relatar sua historia
de vida destacando suas experiéncias e vivencias na modalidade.

pesquisadora solicitou que os participantes comentassem sobre a leitura do texto “Educacdo de

Dando continuidade, a

Adultos como direito humano” de Moacir Gadotti (2010) com o intuito de saber o entendimento

dos (as) participantes sobre as concepc¢0es, especificidades e percepcdes que a modalidade

apresenta. A partir das falas dos sujeitos, a pesquisadora sistematizou um circulo de palavras

conforme as ideias apresentadas no texto para que fosse iniciada as discussoes.

Figura 01- Circulo de Palavras sobre as Concepcdes da Educacdo de Jovens e Adultos
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DIREITO

DIALOGO

REALIDADE PERFIL

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

As palavras apresentadas no circulo mostraram de forma sistematizada algumas concepcdes
trazidas pelos professores por meio de palavras-chaves acerca da modalidade. Observa-se a partir
desta concepcéo proferida pelos professores que a EJA ndo se resume apenas em escolarizacéo,
conforme explicitaram quando responderam ao questionario. Percebemos que a primeira palavra
trazida no circulo é “DIREITO”, como um direito a educagédo ao longo da vida ampara a EJA,
legalmente como educacao permanente. Di Pierro (2004) ressalta que a concepgéo de educagéo de
adultos como um direito que deve acontecer por toda a vida, ndo foi ao todo assimilada pelos
professores em particular e pela escola como um todo.

Nesse aspecto, é preciso reconhecer e respeitar o aluno da Educacéo de Jovens e Adultos. O
docente precisa construir com o coletivo de alunos, metodologias peculiares, que possibilitem
esses sujeitos sairem da invisibilidade e resgatarem a sua historia de vida. Segundo Gadotti (2014,
p. 7), “uma urgente questdo de direito a educacdo que ndo deve terminar na chamada “idade certa”,
mas que deveria estender-se até longos anos na vida de cada pessoa. Toda idade é certa para
aprender. ” O referido autor nos remete a refletir que para aprender ndo tem idade, portanto, é
necessario educar todos sem acepcao de idades, credos, ragas ou classe social.

Nessa perspectiva, os professores relataram que precisamos ter um novo olhar sobre esses
sujeitos, nosso olhar deve ver as condigdes reais, ndo podemos visualizar s6 as caréncias do
percurso escolar (SAO BENEDITO; JATIMANE, 20220). Dois professores acrescentaram que 0s
jovens e adultos sdo pessoas que tém muitos saberes, trabalhadores, sdo seres humanos que s
precisam de oportunidades para demonstrar o seu potencial em varias areas do conhecimento
(BARROQUINHA, SAO FRANCISCO e ITIUCA). Portanto, nio podemos oferecer um estudo
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aligeirado e compensatério aos sujeitos da EJA e sim oferecer uma formacdo que os contemplem
ao longo da vida. (VENTURA, 2013).
A segunda palavra trazida no circulo foi “TRABALHO” como motivacgdo para ingresso na
EJA. De um modo geral, ficou evidente nas narrativas dos (a)s professores (a)s que existe por parte
de alguns educandos, a crenca na aquisi¢do do diploma como modo de conseguir uma insercdo no
mercado de trabalho. (BARRA DOS CARVALHOS, SAO BENEDITO, SAO FRANCISO).
Segundo os professores (JATIMANE e ITIUCA) os adultos se culpam por ndo terem concluido a
escolarizagcdo quando jovens, o que, na fase adulta dificulta a conquista de uma profissao tida como
razoavel.
Nesse sentido, Machado (2008, p. 165) faz algumas indagacgdes que incitam as reflexdes

necessarias para repensar o trabalho frente aos educandos da EJA,

Como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto de dormirem durante quase toda
aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem, com atendimento extra
ou atividades complementares, se uma grande parte deles trabalha mais de oito horas
diarias, inclusive no final de semana? Como atender as diferengas de interesse geracional,
tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-
aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria, justificadas por questdes de
trabalho, familia e doenca? Por outro lado, como o professor deve proceder para
reconhecer e validar os conhecimentos prévios que os alunos da EJA ja trazem? (

MACHADO, 2008, p. 165)

As questdes levantadas por Machado (2008) aparecem constantemente nas escolas de EJA
e revelam situacdes de dificil enfrentamento. De todo modo, é preciso vivenciar junto as classes
da EJA e assuncdo de posturas coerentes com as de um educador comprometido para que saidas
comecem a ser encontradas no sentido de ajuda mutua entre educadores e educandos, para que
assim, estes consigam se desenvolver intelectualmente, conquistando sua cidadania e aqueles
consigam desempenhar, a contento, a tarefa de educar.

Outra palavra que aparece no circulo foi “DIALOGO”. O dialogo é inerente a condicio
humana. Comunicar-se é uma das necessidades primeiras dos seres, essencial a sobrevivéncia.
Para Paulo Freire (2015) o dialogo é o ponto central da atividade de ensinar, na qual professor e
aluno sdo seres atuantes, igualmente importantes neste processo. E através da dialogicidade que
ocorre a conscientizacdo dos educandos, é a forma pela qual o professor demonstra respeito pelo
saber que o educando traz a escola, e sem o qual ndo se pode ensinar.

Freire (2015) propGe que a educacdo deva ocorrer através do diadlogo, em que professor e
aluno sejam igualmente sujeitos do aprendizado, de maneira que o conhecimento que o aluno ja
possui seja tdo importante quanto aquele que o professor traz consigo, 0 que possibilita uma
construcdo conjunta de saberes.

Uma das professoras citou que é preciso conhecer o PERFIL dos educandos que frequentam
a EJA. (BARROQUINHA). Conhecer o perfil dos educandos da EJA é um passo importante para

viabilizarem-se préaticas de ensino que considerem a necessidade de trazer para a sala de aula suas
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vivéncias e coletivamente promover reflexdes criticas a respeito da sua realidade, de modo que 0s
estudantes possam opinar, participar e promover a transformacdo social que almejam. Gadotti
(2009) destaca a necessidade de compreendé-los enquanto sujeitos que possuem uma historia de
vida, luta e resisténcia e uma identidade politica, ou seja, sujeitos de diretos; ndo apenas o direito
a educacdo, mas também os direitos especificos de um tempo de vida.

Seguindo o roteiro dos dialogos, o passo seguinte foi a apresentacdo de slides com as ideias
centrais trazidas no texto “Educac¢do de Adultos como direito humano” de Moacir Gadotti. A cada
slide apresentado, dialogdvamos e refletiamos sobre a concepcdo da Educagdo de Jovens e
Adultos. Esse momento de reflexdo foi importante, pois os professores participaram com maior
intensidade e relataram suas vivéncias e experiéncias na sala de aula. Eles trouxeram sugestdes e
opinides sobre a realidade enfrentada por eles no decorrer de suas aulas na EJA. Vale salientar que
a partir das leituras e discussdes trazidas nesse primeiro encontro, os professores apresentaram de
forma clara, impressdes acerca da modalidade, porém os mesmos disseram que sentem
dificuldades em materializarem sua metodologia para atender a diversidade dos sujeitos
encontrados na sala de aula. Essa inquietacéo trazida por eles instigou a tematica do nosso segundo
didlogo interativo, no qual os professores disseram que necessitavam de formacdo para atender a
diversidade que encontravam na sala de aula. Acredita-se entdo, que a leitura do texto referenciou
e contribuiu para mudanca de concepgdo acerca da EJA, j& que conforme expresso anteriormente,
limitavam apenas ao termo escolarizacéo.

Dando continuidade a discusséo na roda de conversa, fundamentamos a concepgéo da EJA
como “direito”, a partir da sistematiza¢do do contexto historico da EJA e das bases legais vigentes
que embasam a modalidade. Foi apresentado um pequeno video retirado no youtube através do

link: https://www.youtube.com/watch?v=snQyAv9605c, trazendo a linha do tempo que mostra

todo contexto histdérico da EJA até os dias atuais. Durante esse momento, foi possivel perceber que
os professores desconheciam a histéria da EJA, pois todos eles faziam anotacfes sobre as
informac0es que consideravam importantes dentro desse processo historico.

Também para refletir sobre a EJA, fez-se necessario conhecer os marcos legais, bem como
0s documentos oficiais que a asseguram enguanto direito inalienavel, porque neles encontram-se
expostas a necessidade de formacdo dos docentes para atuarem na modalidade. Desta forma,
tornou-se relevante conhecer o que existia na literatura sobre a tematica, verificando a presenca e
registros de formacdes para esta modalidade. ApoOs essa apresentacdo, os professores relataram
desconhecer esses marcos legais e informaram que na graduacao, ouviram falar muito pouco sobre
a EJA e salientaram que saber da existéncia desses marcos que amparam a modalidade foi muito

importante, porque muitas vezes a responsabilidade com a EJA fica s6 na m&o dos professores.


https://www.youtube.com/watch?v=snQyAv96O5c
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Esse panorama é em parte causado pela falta de exigéncia por parte da Secretaria de
Educacdo, de uma formacdo especifica para atuar na modalidade, tendo em vista que 0s
documentos que asseguram e regulamentam a EJA afirmam a necessidade de uma formacao,
porém ndo ha uma obrigatoriedade de formac&o especifica como condicionalidade para a atuagdo

do docente na modalidade.

4.2.2 Segundo Dialogo Interativo: A importancia da Formacdo Continuada para
professores da EJA

Seguindo dindmica do primeiro encontro, segue abaixo roteiro:

Quadro 03: Roteiro do segundo encontro interativo

Eixo Temadtico A importancia da Formacdo Continuada para Professores
Obijetivo Refletir sobre a importancia da formagédo continuada para 0s
professores.
Justificativa A formacéo continuada para professores € de suma

importancia, pois permite que o educador seja capaz de
elaborar préticas que favorecam o aprendizado em sala de
aula, mostrando aos mesmos a importancia de concluir seus
estudos, tornando-os cidaddos criticos, atuantes e
participativos.

Questdes Norteadoras Qual a contribuicdo da formacdo continuada para a pratica
docente?
Procedimento Metodoldgico Acolhida: Mensagem reflexiva: Ser professor

Questdo Norteadora: Qual a contribuicdo da formacéo
continuada para a préatica docente?
Formacdo da Nuvem de palavras a partir da questdo
norteadora.
Escuta dos sujeitos (relacdo entre as palavras com o texto
proposto)
Avaliacdo do Encontro: Como me Vi nesse encontro?

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

Aos quinze dias do més de dezembro de dois mil e vinte e um, realizamos nossa segunda
“Roda de conversa”, intitulada “Didlogos Interativos” onde discutimos sobre a importancia da
formacdo continuada para os professores da EJA. Inicialmente foi disponibilizado um link do
aplicativo no Mentimeter, onde os professores (a)s responderam através de palavras chaves a
questdo norteadora: “Qual a contribui¢do da formacao continuada para a sua pratica docente? Esse
conjunto de respostas formou uma nuvem de palavras, que norteou as nossas reflexdes que foram
conduzidas a partir da leitura do texto de Miguel Arroyo “Formar educadoras e educadores de

Jovens e Adultos”.

Figura 02 — Nuvem de Palavras sobre a Importancia da Formacdo Continuada para
professores da EJA.
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mUdangaS

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

Percebemos na construcdo da nuvem de palavras que os professores trazem conceitos
significativos e relevantes quanto a contribuicdo que a formacao continuada pode trazer para suas
praticas de sala de aula. Durante essa Roda de Conversa, foi possivel perceber o quanto a formacao
continuada ainda necessita ser abordada e colocado em evidéncia. Os participes evidenciaram que,
mesmo lidando com os estudantes da EJA todos os dias em sala de aula, vivenciam os desafios
impostos por esta realidade e que este tipo de discussdo nunca fez parte dos seus percursos
formativos. Reconheceram alguns fatores que contribuem para a intensificacdo dos mesmos,
ressaltaram as dificuldades que encontravam para lidar com jovens e adultos durante suas praticas
pedagogicas. Destacam a heterogeneidade das turmas, o fendbmeno da juvenilizacdo, a falta de
materiais didaticos especificos, a baixa autoestima dos educandos, a rigidez institucional, os
problemas de insercédo profissional, questbes familiares, as contesta¢des da ordem estabelecida, a
descontextualizag@o do curriculo, pois este desconsidera a realidade que permeia o contexto dos
estudantes da EJA, falaram que a falta de identidade referente & EJA fica explicita no momento da
atuacdo dos professores, considerando-se que, muitas vezes deparam-se com varias situacdes em
sala de aula, que ndo sabem como agir.

Ressaltamos algumas discordancias, na medida em que alguns professores ainda apoiam a
educacdo conteudista e bancaria como metodologia efetiva, afirmando que “a aprendizagem atual
estd muito resumida, pois os alunos ndo aprendem e ficam sem conseguir passar em nenhum
vestibular e/ou concursos publicos” (BOITARACA, 2020).Alguns professores destacaram que
buscam sozinhos por meio de internet ou com os colegas trocar experiéncias para tentar adequar
suas metodologias e que a auséncia de formacdo continuada para professores da EJA prejudica
muito esse processo, pois desconhecem quais livros, sites ou tedricos buscarem para ajudar a
compreenderem a modalidade. Esse depoimento deixa em evidéncia a necessidade de uma
formacéo continuada para professores da EJA.

Diante de tais colocagdes, é importante considerar que o processo de formagéo continuada

de professores € resultado, por um lado, do compromisso de cada professor com seu préprio



81

desenvolvimento pessoal e profissional e, por outro, do reconhecimento de que a escola pode e
deve ser pensada como espacgo de formacéo e reflexdo. Ou seja, a escola ndo forma apenas 0s
alunos, mas também deve promover a formacao aos profissionais que nela atuam. Assim sendo, 0
processo de formacéo continuada é fundamental para que os professores encontrem possibilidades
de continuidade da formacdo no percurso de sua carreira profissional e possa contribuir para a

qualificacdo e mudanca nas suas préaticas pedagdgicas.

4.2.3 Terceiro Dialogo Interativo: Praticas Pedagogicas na EJA

Quadro 04: Roteiro de organizacao da terceira roda de conversa

Eixo Tematico Préticas Pedagogicas na EJA

Objetivo Refletir sobre as praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas
pelos professores da EJA.

Justificativa As préticas pedagdgicas utilizadas na EJA devem ser

articuladas com o universo de vida dos educandos assistidos
pela modalidade.

Questdes Norteadoras Como a formacdo continuada para EJA pode mudar as préaticas
pedagbgicas?
Procedimento Metodoldgico Motivagdo: Curta metragem: Vida Maria

Apresentar duas situacdes problemas sobre praticas
pedagdgicas que foram desenvolvidas nas turmas de EJA
Momento de discussdo a luz do texto de Inés Barbosa:
Organizacdo curricular e praticas pedagogicas.

Registro das observagdes apresentadas pelos professores
Avaliacdo do Encontro: Pontos positivos? Pontos negativos?

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

Aos dez dias do més de fevereiro aconteceu a nossa terceira “Roda de Conversa”, onde
refletimos sobre préaticas pedagogicas que sdo desenvolvidas nas turmas de EJA. No primeiro
momento realizamos a motivacdo através do curta metragem “Vida Maria”, posteriormente
fizemos uma analogia das praticas pedagogicas voltadas para cdpia de nomes dos alunos, tendo
em vista que foi relatado pelos professores durante os didlogos interativos que a maioria dos alunos
desejam aprender fazer seus nomes.

Apo6s esse momento foram disponibilizados através de slides duas situacGes problemas: a
primeira situagdo apresentada mostrava o uso de uma atividade voltada para criancas e que estava
sendo usada por uma professora em uma turma de EJA. A segunda situacdo problema apresentada
no slide era relacionada ao planejamento pedagogico de uma professora que trabalha em regime
de 40 horas em diferentes escolas. No turno matutino, ela leciona no ensino regular com turmas
do sexto ano e a noite ela leciona nas turmas de EJA do Seg. IV (referente ao 6°/7°). Por trabalhar

com modalidades diferentes, a mesma deveria realizar planejamentos diferenciados, porém nas
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turmas de EJA ela usa 0 mesmo planejamento e as mesmas atividades que sdo utilizadas nas turmas
do sexto ano.

Ap0s apresentarmos ambas situac@es foi solicitado aos professores que fizessem reflexdes a
partir da leitura do texto da Prof? Inés Barbosa “Organizagdo curricular e das praticas pedagdgicas
na EJA”. Esse momento foi muito significativo, pois muitos professores relataram que também
agiam iguais as professoras das duas situacdes problemas. Isso reforca o que Garcia (1999, p. 29)
defende ao afirmar que “aprender a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para todos 0s
sujeitos, mas que sera necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais,
relacionais, etc.” Cada vez mais evidenciamos a importancia da formagdo continuada dos
professores, pois 0 elo entre 0s conhecimentos experienciais e o cientifico exige planejamento,
estudo e respeito ao educando. Para atuar na docéncia € necessario muito mais do que cumprir 0s
contetidos programados para essa modalidade.

As falas dos participantes da pesquisa evidenciaram que as praticas pedagdgicas sao tecidas
nas experiéncias do dia a dia. Nesse caso, Barcelos (2010, p. 22-23) concebe “a escola como um
dos territorios da experiéncia sensivel [...] poténcia criativa para a construcdo de conhecimentos e
saberes em relagcdo a formacdo de professores (as)”. O autor ressalta que o espaco escolar se
constitui de muitos elementos significativos para a formacgdo docente.

A partir das discussdes e reflexdes observadas durante as trés rodas de conversas,
apresentamos um plano de acdo para elaboragdo de uma proposta de formagdo continuada com
foco em conhecimentos tedricos e metodoldgicos que contemplem o processo de ensino do
professor e a aprendizagem dos sujeitos da EJA, a ser apresentada para a Secretaria Municipal de
Educacéo.

5. UM NOVO CAMINHAR NA FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA

EJA
A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa posicéo politica ou
certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um lado, da
finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo
falto de, ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia
mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formacdo
permanente se fundam ai (FREIRE, 1997, p. 20).

A epigrafe traduz a ideia de formacdo permanente no pensamento de Freire (1997) como
resultado do conceito da “condicdo de inacabamento do ser humano e consciéncia desse
inacabamento”. Diante disso, a concep¢do de formagdo continua, pautada numa pratica coletiva
reflexiva, € valorizada quando desenvolvida no prdprio contexto escolar, uma vez que a escola é
um espaco privilegiado de interagOes e significados, de constante formacdo, investigacdo e
construcdo de conhecimentos. Contudo, ndo basta qualquer formacdo. Para exercer a funcéo

docente na EJA, é imprescindivel que o educador possua conhecimentos especificos para lidar
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com estes sujeitos de direitos, pois a educacdo dos jovens e adultos ndo se limita apenas aos
conteddos sistematizados pela escola. Implica em valores, respeito a dignidade humana e,
principalmente, o reconhecimento das singularidades desta modalidade.

E preciso que o (a) professor (a) tenha habilidades para criar situacdes problematizadoras
que levem o educando a refletir a respeito do seu papel na sociedade e na construcdo de um mundo
melhor. Ou seja, € fundamental que o educador seja capaz de ir além dos contetdos.

Diante desse contexto e atendendo ao solicitado pelo Mestrado Profissional em Educacgéo de
Jovens e Adultos (MPEJA) da Universidade do Estado da Bahia, nesta se¢cdo apresentamos de
forma sistematizada, um plano de acdo com o intuito de oferecer sugestdes para a elaboracéo de
uma proposta de formacdo continuada, partindo das vivéncias diarias, das falas e inquietagfes
trazidas pelos professores nos questionarios e nos dialogos interativos, no que diz respeito as
lacunas na formacdo docente para professores e professoras da EJA, de modo a atender as
especificidades do trabalho pedagdgico voltado para estudantes jovens e adultos do municipio de
Nilo Pecanha.

Nessa perspectiva, foram elaboradas algumas acdes como dispositivos de formacdo
continuada para os professores que atuam na EJA, com a intencdo de estabelecer relagdes
significativas, articular os conhecimentos com suas préaticas, de forma contextualizada, dial6gica,
interpretativa, com carater reflexivo. Sobre o referido Plano de Acdo, discutiremos na sequéncia

deste estudo.

5.1 PLANO DE ACAO PARA ELABORACAO DE UMA PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADAPARA PROFESSORES DA EJA

Percebemos que para os professores é complexo o processo de apreensdo da teoria como
subsidio para orientar a pratica. Por mais detalhada que seja a orientacdo pedagogica no sentido
de fornecer sugestdes e/ou inovacbes metodologicas, jamais sera exitosa se o professor nao refletir
sobre o seu fazer na sala de aula. Os professores precisam estar dispostos a construirem juntamente
com os seus alunos, meios de resolucdo de problemas, porque ndo existem receitas prontas na
prética educativa. Faz-se necessario desconstruir praticas de solugdes imediatas e passageiras para
que possam ser elaboradas praticas que sejam significativas para a vida do aluno. Nesse
direcionamento, Silva e Concei¢do (2018, p. 133) afirmam que “a atuacdo do professor na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido tema de debates em diversos espacos académicos
tendo sido consensualizada a necessidade de repensar as a¢@es e as praticas a partir de um processo
de formacao solido”.

Nesse aspecto, defendemos uma formacdo continuada planejada, sendo as tematicas

inseridas na organizagdo curricular fundamentada nas relagdes da vida cotidiana. Diante disso,
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organizamos um plano de acdo para elaboracdo de uma proposta de formacéo continuada para 0s
professores da EJA, com tematicas a serem discutidas, a partir das analises das respostas dos
questionarios e das narrativas produzidas durante a realizacdo dos didlogos interativos e também
a partir das vivéncias e experiéncias da pesquisadora enquanto coordenadora pedagdgica da EJA
no municipio.

Figura 03 — Temaéticas para a proposta de formacao continuada

d Concepgdo e
As contribuigdes Percepcdo da

de Paulo Freire Educacdo de
para EJA Jovens e Adultos

FORMACAO
CONTINUADA

Bases Legais
Vigentes que
fundmentam a
modalidade

Principios teoricd
metodoldgicos que
ancoram as Praticas
Pedagdgicas na EJA

A importancia
da Formacgao
continuada para
professor (s) da
EJA

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Proposta de plano de agdo para Formacédo Continuada para Professores da EJA

TITULO: Formacdo continuada para qualificacio e mudanca na pratica pedagégica de
professoras (e)s da EJA.

COLABORADORES: Professor (e)s que atuam na EJA

MEDIADORA: Cristiane Pereira Assis

PROMOCAO: Secretaria Municipal de Educagéo de Nilo Peganha — (MPEJA-UNEB)

OBJETIVO GERAL.: Promover a formacao continuada para os professores que atuam na EJA,
contribuindo para o processo formativo, possibilitando, na interacgdo com o0s pares, o

aprofundamento tedrico que emerge como necessidade da reflexdo na préatica e sobre a préatica.

JUSTIFICATIVA: A implementacdo de uma formacéo continuada para professores (a)s da EJA
busca a efetivacdo de uma pratica docente que assegure aos estudantes a oportunidades de

desenvolverem uma aprendizagem significativa. O objetivo dessa proposta é formar profissionais
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cada vez mais reflexivos e que utilizem a prépria pratica como fonte de investigacdo. Logo, o ato

de refletir, ndo se dara no vazio, mas sim no coletivo a partir de discussdes realizadas entre pares.

Dessa forma, o repensar sobre o fazer docente ocorrera no encontro com outros e com a prética €

a acdo, mediado pelos desafios que a vivéncia e a experiéncia apresentam. Para tanto, faz-se

necessario que, a partir das necessidades formativas, as tematicas a serem discutidas na proposta

de formacdo para professores, estejam em constante reflexdo sobre a propria pratica, com o

objetivo de aprimora-la e garantir boas condicGes de aprendizagens para todos os sujeitos da EJA.

A formacéo poderéa ser realizada nos horérios e dias de planejamentos dos professores, para que

ndo interfira em sua carga horaria de trabalho.
SUGESTAO DE CRONOGRAMA PARA REALIZACAO DOS ENCONTROS
FORMACIONAIS

Tematica Objetivo Responsaveis Periodo Duracéo

- Concepcédo e Percepgdo da | - Conhecer as concepgdes | - Pesquisadora - Julho/2022 - 4 Horas
Educacdo de Jovens e |e percepcdes que estdo - Secretaria Municipal
Adultos. atreladas a EJA. de Educacéo.
- Estudo das Bases legais | -Conhecer e | - Pesquisadora - Agosto/2022 | - 4 Horas
vigentes que amparam a EJA. | compreender o processo | - Secretaria Municip

historico e as leis que | de Educacéo.

amparam e fundamentam

a EJA.
- A importancia da Formacéo | -Compreender 0s - Pesquisadora - - 4 horas
continuada para professor | processos da formacédg -Secretaria Setembro/2022
(e/a)s da EJA. continuada e as agbes Municipal de

transformadoras que essa Educacao.

formagéo pode promover.
- Principios teoricos- | -Compreender 0§ - Pesquisadora - Outubro/2022 | - 4 Horas
metodoldgicos que ancoram | principios tedricos- -Secretaria
as Praticas Pedagdgicas na | metodoldgicos que devem Municipal de
EJA. embasar as  praticag Educacao.

desenvolvidas na sala de

aula.
- As contribuicdes de Paulo | - Conhecer a vida e obra de - Pesquisadora - Outubro/2022 | - 4 Horas

Freire para EJA.

Paulo Freire e quais as
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contribuigdes do autor para -Secretaria
a BEJA. Municipal de
Educacéo.

PERCURSOS AVALIATIVOS- Compreendida numa perspectiva processual, critica e dialdgica, a
avaliacdo sera traduzida em memdrias dos encontros, fichas preenchidas pelos participantes ap6s 0s
encontros, e serdo observadas e registradas as discussoes, reflexdes e proposi¢des dos sujeitos durante o

percurso formativo.
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6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Pretendemos com esta pesquisa refletir sobre a contribui¢do e/ou importancia da formagao
continuada para professores (a) s que atuam especificamente na modalidade de ensino Educagéo
de Jovens e Adultos, conforme ja expresso na introducao deste trabalho. A formacéo continuada
para docentes da EJA podera favorecer o seu processo de qualificagdo profissional e,
consequentemente, contribuir para a ressignificacdo da sua pratica pedagdgica em beneficio do
aprendizado dos estudantes, contribuindo dessa forma, para a efetivagdo de uma prética
pedagdgica mais dialdgica, fundamentada na reflexdo sobre a acao.

Acreditamos que por meio da formacao continuada, o (a) professor (a) tem a oportunidade
de refletir sobre sua pratica pedagogica, além de conscientizar-se que a formacdo docente
caracteriza-se como um processo de grande responsabilidade social e educacional, onde
o(a)educador(a) precisa perceber-se como protagonista do seu processo formativo, no sentido de
avancar no conhecimento, possibilitando novas aprendizagens. Aqui, cabe destacar as
contribuic6es da formacéao continuada para a pratica pedagogica do professor (a) partir de algumas
evidéncias apontadas nesse estudo.

O estudo mostrou que todos os sujeitos da pesquisa fizeram um curso de licenciatura,
entretanto, a maioria ndo fez nenhum curso de Especializa¢do sobre a EJA. Esse dado reforca a
necessidade da elaboracdo de uma proposta de formacgédo continuada especifica para a EJA, no
sentido de proporcionar aos docentes, reflexdes consistentes no que diz respeito aos aspectos que
envolvem essa modalidade de ensino, ja que a formacéo inicial ndo da conta de abordar todos
aspectos que envolvem a EJA, tendo em vista que muitos cursos de Pedagogia ofertam apenas
um componente curricular sobre EJA com uma carga horaria de 40h ou 60horas, ndo atendendo
as demandas do ponto de vista tedrico-metodoldgico de estudantes que ja atuam ou pretendem
atuar na EJA.

Diante disso, torna-se necessaria uma formagéo continuada, que contribua para a efetivacdo
de uma pratica docente capaz de transformar a vida dos jovens, adultos e idosos que buscam a
escola como condicdo indispensavel para a sua melhoria de vida através de uma educagdo que
reconheca seus direitos, contribuindo também para a sua autonomia intelectual.

Constatou-se também que os (a)s professores que colaboraram com a pesquisa ndo tém um
entendimento claro sobre a modalidade EJA, principalmente no que diz respeito a percepcao e/ou
concepcao, sobre os processos didatico-metodoldgicos, as legislagbes que regem a EJA
(documentos oficiais e/ou escolares que regulamentam e orientam a modalidade), dentre outros
aspectos importantes que precisam e necessitam ser compreendidos para que os(a)s docentes

possam conduzir melhor sua pratica pedagogica. Além disso, o trabalho realizado na EJA ainda
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ndo ganhou por parte dos professores uma notoriedade da critica, encontrando-se assim de forma
incipiente no que diz respeito ao saber/fazer docente.

Durante a pesquisa foi possivel observar diversos impactos que foram causados na realidade
dos participantes e também da pesquisadora, desde impactos sociais, socioafetivos, formativos
como também pessoais. Além disso, nos possibilitou a valorizacdo dos sujeitos envolvidos e trouxe
solucgdes que estdo proximas do contexto dos envolvidos, visto que foi desenvolvido dentro de sua
realidade.

O estudo apontou que para os (a)s professores (s) participantes, a modalidade esta
relacionada apenas & ideia de oferta de uma educacéo voltada principalmente para aqueles sujeitos
que por determinado fator econdémico, social e familiar ndo conseguiram concluir seus estudos em
tempo regular. Desconhecem a EJA como modalidade de ensino e a concebem apenas como etapa
educacional. Esses conceitos contrapdem o que ressalta Ventura (2013), a EJA é uma educacéo
para a vida.

Os dialogos interativos realizados durante o processo de coleta e producdo dos dados
mostraram que os (a) s colaboradores (a)s compreendem que a EJA é formada por um publico
diferenciado, porém eles ndo conseguem estabelecer uma relacdo entre a realidade vivenciada
pelos sujeitos e o0s saberes que devem ser trabalhados durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Diante disso, faz-se necessario que a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio se
atente as discussdes aqui propostas diante da amplitude da tematica que é a formacao de
professores, visando encontrar outras possibilidades de formacdo, sem perder de vista o
protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo, 0s quais sdo formados, mas também
formadores durante o percurso.

Além disso, quando se investe em formacéo, se investe também em qualidade e melhorias
para as escolas como um todo, 0 que impacta diretamente na formagdo dos alunos.
Consequentemente essas melhorias trardo resultados para o municipio, fazendo com que esses
sujeitos sejam capazes de modificar a realidade ao seu redor.

Recomendamos que sejam ofertados cursos regulares de formacdo para os profissionais
atuantes nas classes da EJA, para que os mesmos possam refletir sobre suas préticas e criem
estratégias para modifica-las em prol da aprendizagem dos estudantes.

Diante do exposto, o Plano de Acdo elaborado como produto dessa pesquisa, estara a
disposicao da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Nilo Pecanha, assim como de
outros municipios, para que seja analisado como ponto de partida para elaboracéo de uma proposta
de formacdo continuada para professores (a)s que atuam na Educacédo de Jovens e Adultos.
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Entende-se que a formacdo continuada de professores, por si s0, ndo garante a qualidade de
ensino, mas contribui para o desenvolvimento profissional dos (a)s docentes para que 0s (a)s
mesmos (a)s possam compreender o significado das praticas pedagdgicas dentro das escolas. Uma
formagdo continuada s serd exitosa se considerarmos as caracteristicas dos docentes, suas
necessidades profissionais e pessoais, 0 contexto de trabalho em que estdo inseridos, a cultura da
instituicdo em que eles estdo lotados bem como se for feita uma avaliacdo a fim de analisar até que
ponto as propostas apresentadas e discutidas na formacéo tém repercutido no trabalho realizado
em sala de aula.

Vale ressaltar que é necessario que a formacdo ofereca uma fundamentagdo teorica
consistente estimulando que os (a) s educadores (a)s desenvolvam a capacidade de analise sobre
0s aspectos que influenciam o contexto escolar. Assim sendo, o processo de formacao continuada
é fundamental para que os professores encontrem possibilidades de darem continuidade ao seu
percurso formativo, iniciado no processo de formacao inicial. Dessa forma, Dantas concebe a
formacdo de professores (2012, p. 148-149), “como um processo contextualizado que se constroi
nas trajetorias de escolarizacao, nas vivéncias, nas trocas de experiéncias ao longo da vida que nos
tornam um constante aprendiz, em permanente transformacao e em construgéo de nossa identidade

e subjetividade”.
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APENDICE A — Questionario para os professores

UNEB - Universidade do Estado da Bahia
MPEJA- Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos

Caro (a) Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa sobre Formacgao Continuada de Professores na EJA e gostaria
gue voceé respondesse algumas questdes. Essa pesquisa tem por objetivo coletar dados que seréo
utilizados em minha Dissertacdo de Mestrado intitulada, Formacdo Continuada e seus
possiveis desdobramentos para qualificacdo e mudanca na pratica pedagdgica de
professoras (es) da educacdo de jovens e adultos do municipio de Nilo Pecanha. Gostaria
de contar com sua participacdo respondendo as questdes que seguem. Ressalto que as
informac0es obtidas através desse questionario serdo confidenciais e que o sigilo sobre sua
participacdo sera assegurado de forma a ndo possibilitar sua identificacdo na producdo da
Dissertacéo.

Desde ja agradeco a sua colaboracao!

Cristiane Pereira Assis

IDENTIFICACAO

Sexo: ( )M ( )F Estado civil: ------------= e
FOrmagao aCatd@mICA: ==-=======mmmmmmm e oo e e e e
Faixa etaria:
()20a30
( )30a4o0
( )40a50
() mais de 50
Nome da escola em que trabalha na EJA: —-----mmmm e s oo e e
Vinculo empregaticio na EJA:
() Efetivo () Contratado
Turno em que trabalha na EJA:
() Matutino
() Vespertino
() Noturno
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( ) Intermediério

Jornada de trabalho diaria: horas
Principal razéo da opgéao pela EJA:
( ) Gosto

( ) Falta de opgéo

() Horério

() complementagdo de carga horaria
Tempo de atuacdo na EJA:

( ) até umano

( )laZ2anos

( )2a3anos

( )3a4danos

( )4ab5anos

() mais de 5 anos

TRAJETORIA PROFISSIONAL

1- Qual a sua concepgao a respeito da EJA? —-mmmmmmmmm s s

2- Vocé fez algum curso ou formacdo especifica para trabalhar na EJA? Quais? --------=-====mmmmmmmmmmmmmm e

3 -VVocé atua em outras modalidades ou niveis de ensin0? QUal? ---------=-=mmmmm oo

4 - No decorrer de sua atuacdo professional na EJA vocé participou de algum curso de formacgéo continuada
promovido pela Secretaria de Educagéo?

( )Sim () Né&o

5- Em seu tempo de atuagcdo como professor da EJA vocé participou de:
() Discussdes sobre o0 ensino na EJA

( ) Elaboracdo de propostas pedagogicas para a EJA

( ) Discussdes sobre o curriculo e contetdo para EJA

() Discussbes sobre avaliacdo para EJA

() Nunca participei de nenhuma das discussoes
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6- Vocé trablha fundamentado (a) por algum referencial teérico especifico? () Sim ( Néo
7- Quais dificuldades encontradas em sua préatica profissional Na EJA? ---------m-mmmmsm oo

8- Os alunos apresentam algumas dificuldades nos conteudos trabalhados nas aulas das disciplinas ministradas

por vocé? Quais medidas sdo utilizadas para contornar as dificuldades?---------======mmmmmmmmmmm oo

9- Além do livro didatico vocé utiliza outros recursos? QUAIS? =---=-=-=====mmmmmmmmm oo

FORMACAO DOCENTE

10- Vocé tem interesse em participar de forma colaborativa de uma proposta de formacao continuada para aEJA?
( )Sim
() Nao

11- Voceé sugere algum tema que possa ser trabalhado em uma proposta de formacao continuada para professores

12- Enumere quais sdo 0s pontos negativos que vocé encontra em trabalham com a EJA? (Aqueles que vocé

gostaria que fossem revistos, eliminados ou substituidos) -------=-=-=-==mmmmmm oo

13- Vocé considera a formagdo continuada do (a) professor (a) relevante para a pratica pedagégica na EJA? ----

Obrigada pela sua presteza e colaboracao!
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA- UNEB
2
y
MPEJA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDICACAO DE JOVES E ADULTOS-MPEJA
DEPARTAMENTODE EDUCACAO - DEDC - CAMPUS |
COMITE DE ETICA E PESQUISA — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

i . - _ 0o
ESTAPESQUISASEGUIRAOSCRITERIOSDAETICAEMPESQUISACOMSERESHUMANOSCONFORME RESOLUGAO N 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE. -

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: Cristiane Pereira Assis

Documento de Identidade no: 558085490 Sexo: F (X ) M ()
Data de Nascimento: 03/09/1976

Endereco: Rua Euvaldo Luz, 82 Complemento: Casa
Bairro: Centro Cidade: Taperoa — Bahia CEP: 45430-000

Telefone: (73) 99966-7617
11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Formagdo Continuada: Perspectivas para

qualificacdo e mudancas na pratica pedagdgica de professoras (e)s da Educacdo De Jovens e

Adultos do municipio de Nilo Pecanha.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL; Cristiane Pereira Assis

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
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O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Formacdo Continuada:
perspectivas para qualificacdo e mudancas nas praticas pedagdgicas de professores (es)da
Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Nilo Pecanha-Bahia”, de responsabilidade da
pesquisadora Cristiane Pereira Assis, discente da Universidade do Estado da Bahia que tem
como objetivo refletir sobre a importancia da formacao continuada na pratica pedagogica das
(o)s professoras (e)s que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Nilo
Pecanha.

A realizagdo desta pesquisa trard beneficios para o debate sobre a importancia da formacgéo
continuada para professores (as) da EJA, visando favorecer a consolidagdo de préticas
pedagdgicas mais significativas. A conducdo da investigacdo sera feita de modo a néo lhe
causar nenhum tipo de constrangimento. As informac6es obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e para tanto, assegurarei o sigilo sobre sua identificacdo. Caso aceite, sua
participacdo nesta pesquisa consistird voluntariamente em participar de um processo de coleta
de dados que serd realizado (através da resposta de um questionario com perguntas
semiestruturadas e da participacao em uma Roda de Conversa intitulada “Dialogos Interativos”
que sera mediada através do aplicativo Google Meet) e sera pautada em seus saberes e fazeres,
bem como das (0)s demais professoras (e)s envolvida (0)s na pesquisa. Sua participacdo é
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracao resultante dela. Caso queira, o (a) senhor
(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa nao

trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e caso
queira podera entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o sr (a) tem direito a indenizagéo
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cdpia deste termo onde
consta o contato da pesquisadora a fim de tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,

agora ou a qualquer momento.

RISCOS: Caso sinta-se desconfortavel ao responder o questionario ou durante a participacdo
nos Dialogos Interativos podera solicitar a ndo participacdo da pesquisa. Vale ressaltar que o
tempo maximo de exposicdo a tela (até duas horas) sera respeitado durante a realizacdo dos
encontros mediados pela tecnologia.
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V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL.: Cristiane Pereira Assis
Endereco: Rua Euvaldo Luz, 82 Telefone: (73 ) 99966-7617 E-mail:
assiscrys@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

VI. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa “Formacédo Continuada: Perspectivas
para qualificacdo e mudancas na pratica pedagogica de professoras (es) da Educacéo De
Jovens e Adultos do municipio de Nilo Pecanha”, e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntério consinto que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)


mailto:assiscrys@hotmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br

ANEXOS 01-PARECER CONSUBSTANCIADO CEP
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UNIVERSIDADE DO ESTADO “* Plataformo
DA BAHIA - UNEB {9‘01"
Continuagao do Parecer: 4.697.260

Outros termo_confidelidade.pdf 17:51:40 |ASSIS Aceito

Outros termo_compromisso_pesquisador.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito
17:50:21 | PEREIRA ASSIS

Outros termo_autorizacao_proponente.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito
17:49:16 | PEREIRA ASSIS

Declaragao de Declaracao_concordancia.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito

concordancia 17:46:12 | PEREIRA ASSIS

TCLE / Termos de | MODELOTCL.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito

Assentimento / 17:43:09 |PEREIRA ASSIS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projeto.pdf 24/01/2021 |CRISTIANE Aceito

Brochura 11:36:14 |PEREIRA ASSIS

Investigador

Folha de Rosto folha.pdf 24/01/2021 |CRISTIANE Aceito
11:30:50 | PEREIRA ASSIS

Situacao do Parecer:

Pendente
Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao
SALVADOR, 07 de Maio de 2021
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser

humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente.

Assim, entendemos que a pesquisadora percebe que né@o havera risco fisico, mais o estudo pode gerar o
desconforto pelo dispéndio do tempo para atendimento aos procedimentos metodolégicos aos quais 0S
participantes seréo submetidos, ademais, os professores podem ficar desconfortaveis por estarem sendo
avaliados. Neste sentido a pesquisadora deve esclarecer muito bem a participagao voluntaria e que nao
havera nenhuma sansdo, nem penalidade por ndo participarem do estudo por parte da pesquisadora nem
das instituigdes envolvidas no estudo. O riscos devem estar descritos no TCLE.

Beneficios:

Segundo a normativa, 0 benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade estuda de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo melhorias nos
processos que envolvem a formagcéo da atividade.

As potencialidades que constam neste protocolo de pesquisa, destacamos abaixo:

A pesquisadora informa o beneficio a curto prazo — Desenvolvimento/melhoramento da atuacgdo dos
docentes por meio da *formagao continuada aos professores da EJA, trazer as bases legais e tedricas sobre
a modalidade", portanto dentro da eticidade.

Comentarios e Considerages sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel.

A metodologia proposta e objetivos sdo possiveis de atingir-se, no entanto o cronograma do projeto indica
execugdo da coleta de dados em 2019. O CEP néo aprecia pesquisas executadas por nao fazer sentido
orientar relagdes de pesquisa que s efetivaram. Favor explicar ao CEP em que faze se encontra a pesquisa
e enviar uma declaragéo de néo execugdo do projeto de pesquisa assinada pela orientada e pelo (a)

orientador(a)se foi um engano. Se foi executado ndo podemos apreciar.

O projeto completo deve estar nas normas da ABNT.
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Na perspectiva da normativa temos alguns pontos para ajustes dos termos e declaragdes do referido
protocolo, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagao institucional da proponente: Encontra-se adequada;

4 — A autorizagao da instituicdo coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — TCLE: Apresentado sem nenhuma informag&o sobre o projeto. Sem os objetivos do projeto, sem os
riscos, beneficios, métodos aos quais os participantes se submeterao- favor efetivar a leitura da resolugao
466/12 ou 510/16 presente no portal.uneb.br/comitedeetica para adequar o TCLE a eticidade;

7 - Termo de Concessao: Dispensado por néo coletar dados secundarios nao publicados;

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado por ndo coletar dados
secundarios ndo publicados;

9 — Declaragéo de concordancia com a execugdo do projeto de pesquisa: Em conformidade.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos a andlise com vistas a Res. 466/12 CNS/MS consideramos o protocolo de pesquisa PENDENTE
sendo necessario rever os itens de acordo com o exposto no corpo deste parecer.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Tendo em vista o exposto este Colegiado é favoravel a decisao da relatoria sendo, portanto, o projeto
enquadrado como: COM PENDENCIAS e devendo o interessado realizar as alteragdes sugeridas no corpo
deste parecer de forma a adequar a proposta as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacé@o
Outros coparticpante.pdf 03/05/2021 |Aderval Nascimento | Aceito
19:12:39 | Brito
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 26/01/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1657389.pdf 17:52:20
Outros termo_confidelidade.pdf 26/01/2021 | CRISTIANE Aceito
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EJA
Pesquisador: CRISTIANE PEREIRA ASSIS

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 42605321.7.0000.0057

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.697.260

Apresentagéo do Projeto:
O projeto é vinculado ao Mestrado em Educacgo de Jovens e Adultos da UNEB de Salvador.

0 estudo é qualitativo com aplicagdo de questionario e dialogos com 0s professores (as) da Educagéo de
Jovens e Adultos da cidade de Nilo Peganha na Bahia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Refletir sobre a importancia da formagao continuada na prética pedagégica dos professores que atuam na
Educagéo de Jovens e Adultos.

Objetivo Secundario:

Descrever as concepgdes dos professores da EJA acerca da formagao continuada; identificar os impactos
da falta de formagao para os professores da EJA: Elaborar um Plano de agéo que possa contribuir para a
construgdo de uma proposta de formac&o continuada para professoras(es) da EJA.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Tendo como parametro o registrado no formulario de informagdes basicas da Plataforma Brasil,
concordamos que a pesquisa néo oferece risco fisico em potencial. Porém, vale a informagéo que o risco
mencionado na Plataforma Brasil se enquadra intimamente com a vulnerabilidade, trazendo uma
perspectiva de agdo nas outras areas inerentes a vida do ser humano, incluindo a
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ANEXOS 02-TEXTOS USADOS NAS RODAS DE CONVERSA

EDIIEA{;ED DE ADULTOS COMO DIREITO

HUMANO
Moacir Gadotti
Livre DocenteLUEF
gadatti@paulofreire org
RESUMO

A educacdo € necessaria para a sobrevivéncia do ser humano. Fara que ele
nao precisa inventar tudo de noveo, necessita apropriar-se da cultura, do gue a
humanidade ja produziu. Se isso era importante no passado, hoje & ainda mais
decisivo, numa sociedade baseada no conhecimento. & direito 3 educagdo
& reconhecido no artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, como direito de todos ao “deservolvimento pleno da personalidade
humana® & como uma necessidade para fortalecer o “respeito aos direitos e
liberdades fundamentais®™. Com base nesses pressupostos, Moacir Gadotti,
neste artigo, sustenta que esse direito ndo se limita as criangas e jovens &, comdo
tal, ele deve ser garantido pelo Estado a todos, estabelecendo-se prioridade
a arengdo dos grupos sociais mais vulnerdveis. Para ele, o direito 3 educagio
ndo pode ser desvinculado dos direitos sociaks. Os direitos humanos s3o todaos
interdependentes. O direito a educagdo esta associado aos outros direftos.

Palavras-chawve: Educag3o. BEducagdo de adultos. Direitos humanos.

ABSTRACT

Education s necessary for human beimng swnwval. For it does not need to invent
everything again, it nesds o oppropricle iself of colfwee, of what humanihy
haos mlready produced. IF this was Impaortant o the past, nowadays &5 even maore
decisive, in a sociely based on knowledge. The right to educobion s recognized in
the arficle 26 of the Universal Deckanotion of Hurman Rights of 1948, as o dght of
afl fa “full development of the humaon personality” and as g nesd to strengthen
the “respect to fundamental rights ond freedoms”. Bozed on thess assurmgiions,
Moacir thadott], i this article, sustoins that this right is not imited to children amd
youth and, as such, If must be guaronieed by the Siate for all, sediling prionity to
ottend more vuinerable social groups. For the authar, the nght to educotion con
not be dissochared from socky rights. The human rights are all interdependent. The
right to educaotion is associoded with other righis.

Meywords: Education. Aduwlt egucation. Human righis.
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Introducio

Heste ano celebramos os 50 anos de uma experiencia educacional gue
marcou a vida de um grande educador brasileiro e gue se tomou um manco
da educacio mundial. Trata-se da experiencia de alfabetizacdo de adultos
de Paulo Freire em Angicos [RN), em 1963, Esse experimento era o primeina
passo do Programa Hadonal de Alfabetizacio - criado em janeiro de 1964
mo poverno de lodo Gowulart e extinto pelo polpe civil-militar naquele mesmao
ano - que visava a eliminacio do analfabetizmo no Brasil

Hoje n3o se trata apenas de celebrar es=a data. Trata-se, sobretudo,
de lembrar e retomiar uma causa. A melhor homenagemn gue poderiamos
prestar a Paulo Freire @ eliminar o analfabetismo. Hoje, temos, no Brasil,
apradmadaments, o mesmo numero de analfabetos de quando Paulo Freire
partiu para o exilio em 1964, Eliminar o analfabetismo de jovens e adultos
& um direito de cidadania e um dewver do Estado. Nao podermos negar esse
direito a milhdes de brasileiros e brasileiras.

Todos reconhecem a melhoria da educacio brasileira nos Gltimos anos.
Por iz=o ndo da para emtender porque o analfabetismo ndo tenha tido a
mesma atencdo de cutras modalidades de ensino. A taxa de analfabetismo
mo Brasil esta praticaments estagnada.

Alem da cronica falta de recursos para es=a que deveria ser considerada
uma modalidade da eduwcacdo basica, como esta no Plano Nacional de
Educacdo, a decisdo do governo, ja em 2007, de afastar a sociedade civil do
proces=o, contrariando a Comis=3o Nacional de Alfabetizacao e Educacao
de Jovens e Adultos (CEMAELS), foi outro fator gue contribuiu para esse
resultado negativo. E ndo faltaram alertas para a equivocada reformiatacdo do
programa federal Brasil Alfabetizado. Como falar emn "Todos pela Educacao”,
inorando a decisiva e necessaria participacao da sociedade civil?

Todos sabemos que o fim do analfabetismo ndo é 5o responsabilidade
do poverno federal: € responzabilidade das trés esferas de govermo. Mas &
maceitavel, seja guem for o responsavel, gue o direito humano a educacao
==ja negado duas veres aos jovens e adultos. O analfabetizmo & uma ofensa
ao direito de cidadaniac & como negar o direito humano a comida, a liberdade,
o direito a ndo ser torturado. Sera gue devemos esperar que os analfabstos
morram para que as estatisticas melhorem?

Em 20049, realizamos, em Belém, a sexta Conferéncia Imternacional de
Educacao de Adulios {Confintea), no anc em gue a primeira obra de Paulo
Freire, Educacio e atvalidode brosileirag, completava cinquenta anos. Paulo
Freire havia sido comvidado, pela UNMESCO", para participar da Confintea W,

1 Lhrgardeas e das Mg P Lracas para g foaecacder 3 Lidrei g beleara.
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realizada em Hamburgo, na Alemanha, em julho de 1997, Infelizmente ele
viria a falecer dois meses antes. Na ocasido, a Unesco me convidou para lhe
prestar uma merecida homenagem. O nome de Paulo Freire foi muito dtado
naguela conferéncia que instituiu a " Década Paulo Freire da Alfabetizacio”

& Confintea, de cardter intergowernamental, tem por objetivo
a promocdo da Educacio de Adultos como politica piblica no mundo.
Pela primeira vez, ela aconteceu no hemisfério sul, no pais de Faulo Freire
e na Amiazonia, que abriga a maior floresta do mundo, a "patria das aguas”,
na expressio do poeta Thiago de Mello, que nos ensina uma grande licao:
a do rio Amazonas, que nasce de outros rios, licio de "saber seguir junto com
outros sendo, e noutros se prolongandao, & construir o encontro com as aguas
grandes.do oceano sem fim™ (MELLO, 2007, p. 28).

& preparacao da Confintea V1 incluiu consultas e revisdes tematicas,
presendais & virtuais, pesguisas e estudos de caso selecionados de
praticas exitosas, bem como informes nadionais e informes das reunites
regionais preparatorias, que foram sintetizados no Informe Global sobre a
Aprendizagem e a Educacio de Adultos, discutido em Belém. Ko Brasil, houve
reunides preparatorias em todos os estados, organizadas tanto pelo poverno
ISECAD/MEC®) guanto pela sociedade civil [Foruns de Educacio de Jovens e
Adultos - E1A).

A Educacio de Adultos (EA) relaciona-se com varios temas, entre eles: a
questao da pobreza e das desigualdades, a questio das ONGs®, comunicacdo
e informacio, mudancas climaticas, migracges (refugiados e imigrantes em
situacio “irregular”™), interculturalidade, empregabilidade e sobrevivencia,
poonomia solidaria e, certamente, a educacio como direito humiano, comao
"direito & educacio emandpadora”, como defende o Forum Mundial de
Educacdo. Fizeram parte da agenda, tambem, os temas da globalizacao,
do desemvolvimento sustentavel, da democracia economica, da cultura da
paz, do direito 3 educacio ambiental, a questio de género na EA, a midia,
a tecnodogia, a educacdo ndo formal, a educacdo popular & outros. Coma
afirmia Vincent Defourny, representante da Unesoo no Brasil, "a Educacso de
Adultos tem forte interface com questbes capazes de melhorar a qualidade
de vida mundial, como a erradicacio da fome” [DEFOURNY, 2009, p. 3.

0 Conselhio Internacional de Educacdo de Adultos (ICAE), nas atividades
preparatorias, defemdeu a inclusdo de quatro assuntos  priocitarios:
"a questio da pobreza e crescente desigualdade social e cultural”, "o direito &
educacio e a aprendizagem das mulheres e homens imigrantes”, "a absoluta
pricridade da alfabetizacio das pessoas adultas”, "novas politicas e legislacao
que assegurem o direito 3 educacio e 3 aprendizagem de adultos”

3 Secemris de Fduccio Continenda Asheibaciio, Dhiversicdsds @ Inchmio/ Minissirie da Edscadin
1 Lhganie i o L aranentas.
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AsConferencias Internacionais de Educacio de Adultos da UNESCO, com
maiz de meio século de atividades, se constituem num imenso repositoio
de dados e reflextes que podem nos ajudar a entender melhor o conceito,
o contexto e as praticas de educacdo de adultos no mundo e a alfabetizacio
om0 parte desta.

0 que é educacio de adultos?

Ao lbongo da historia, a educacdo de adultos foi compreendida de
diferentes formas. A | Conferénda Internacional de Educacdo de Adultos,
realizada em Elsinore (Dinamarca) logo depois da Il Guerra Mundial [1949),
entendeu a Educacao de Adultos como uma espécie de educacio moral.
A educacio formal, a escola, ndo havia conseguido evitar a barbarie da
guerra. Ela ndo havia dado conta de formar o ser humano para a paz. Porisso,
se fazia necessaria uma educacio “paralela”, fora da escola, "alternativa™,
cujoobjetivo seria contribuir para com o respeito sos direitos humanos e para
a construcdo de uma paz duradoura, que seria uma educacao continuada
para jovens e adultos, mesmo depois da escola.

A Il Conferéncia Internacional de Educacdo de Adulios, realizada em
Montreal (1960), no Canada, teve dois enfoques distintos a Educacio de
Adultos concebida como uma continuacdo da educacdo formal, como
educacio permanente, e, de outro lado, a educagdo de base ou educacio
comunitaria. Ma Il Conferéncia Imternacional de Educacdo de Adultos,
realizada em Toguio (1972}, ela foi entendida como "supléncia” da educacao
fundamental [escola formal). O objetivo da Educacio de Adultos sera o de
reintroduzir os jowens & os adultos, sobretudo os analfabetos, no sisterna
formal de educagao.

Em 1985, foi realizada a IV Conferénda Internacional de Educacio de
Adultos, na cidade de Paris, caracterizando-se pela pluralidade de conceitos.
Foram apresentados muitos temas, entre eles: alfabetizacio de adultos,
pas-alfabetizacdo, educacdo rural, educacio familiar, educacio da mulher,
educacio em salde e nutricio, educacdo cooperativa, educaciovocaconal,
educacio técnica. Pode-se dizer que a Conferéncia de Paris “implodiu®
o conceito de Educacio de Adultos.

0 conceito de Educacdo de Adultos continuou sofrendo diferentes
interpretacbes. A Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, realizada
em Jomtien (Tailindia), em 1990, entendeu que a alfabetizacio de jovens e
adultos seria uma primeira etapa da educacio basica. Ela consagrou, assim,
a ideia de que a alfabetizacio ndo pode ser separada da pos-alfabetizacao,
isto &, separada das “necessidades basicas de aprendizagem.
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Em julho de 1997, a Unesco realizou, em Hamburgo, a V Conferéncia
Internacional de Educacio de Adultos (Confintea V), aprovandoa *Declaracio
de Hamburgo” e adotando uma *Agenda para o futurc™ que incluiu a
"Década Paulo Freire da Alfabetizacio”, entendendo a Educacio de Adultos
como um direito de todos e destacando a importancia de diferenciar as
necessidades especificas das mulheres, das comunidades indigenas e dos
grupas minoritarios. Essa Declaracdo realgou a importancia da diversidade
cultural, os temas da cultura da paz, da educacio para a ddadania e
o deservolvimento sustentavel Varios temas fizeram parte da apenda:
a educacio de pénero, a educacao indigena, das minorias, a terceira idade,
a educacio para o trabalho, o papel dos meios de comunicacio e a parceria
entre Estado e sociedade civil.

Uma visdo ampliada da Educacio de Adultos

A Confintea V consagrou a tendéncia do estabelecimento de parcerias
entre governos e sociedade civil. Ela mesma ndo teria tido a importancia e o
Exito que teve sem essas parcerias. 0 processo de preparacao desse evento
foi possivel gracas a participacdo de inimeras redes, foruns, movimentos
e OMGs que s articularam em tomo dos seus objetivos.

0 papel "protagonico™ das ONGs nos programas de Educacdo de
Adultos & reconhecido e defendido pela Unesoo em diversos documentos:
"as OMGs e redes da sodedade civil desempenham agora um papel
protagonico na defesa e promocao da alfabetizacio, bem come na realizacao
de acdes significativas na ponta” (RICHMOND: ROBINSOM; SACH-ISRAEL
2009, p. 18-13).

Qualquer visio prospectiva hoje, no campo da EJA, deve levar em conta
as numerosas lighes deixadas pela Confintea V. & Declaracio de Hamburgo
entende a Educacio de Adultos como aquela que

[...] engloba todo o procswso de aprend izagemn, fomal ou indomal,
prde pessoas onsideradas “adulkas” pela scoisdade, deserralvem
umar habilidades, enriquecem ==y conhecmento & aperisicoam
s qualificagies técnicas & profissionais, direcionanda-as para a
satisfacio de suas necessidades = 25 d= sua scoiedade (CORFINTEA
V apud ROMAD; GADOTTL 2007, o L2E)
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A ConfinteaV nos deixou muitas ligbes. Entre elas, podemos destacar as
seguintes: a) reconhecer o papel indispensavel do educador bem formado;
b) reconhecer e reafirmar a diversidade de experiencias; ¢) assumir o carater
publico da E14; d) ter um enfoque intercultural e transversal; &) aimportancia
da EM para a cidadania, o trabalho e a renda numa era de desemprego
crescente; f) o reconhecimento daimportancia da articulagio de agbes locais;
g) reconceituar a EJA como um processo permanente de aprendizagem; h)
reafirmar a responsabilidade inegavel do Estado diante da EJA; i) fortalecer
a sociedade civil; j) reconhecer a EJA como uma modalidade da educacio
basica; k) resgatar a tradic3o de luta politica da EJA pela democradia e pela
justica social.

A Confintea V foi a primeira conferéncia que teve uma paricipacio
substantiva das organizacbes nao governamentais: mais de 40 ONGs, com
uma representacao superior a 300 pessoas de 50 paises. Mesma ndo tendo
direito a voto, elas tiveram uma influéncia decisiva, sobretudo na preparacio
dos documentos regionais e também na elaboracdo do documento final da
Conferéncia, buscanda ampliar o papel da educacio popular no conjunto
das diretrizes politicas dos powernaos presentes. Essa Conferéncia maostrou
que existen ainda concepgies muito diferenciadas de educacio popular e
de adultos.

Alguns dos temas da Confintea V1 gerou polémicas, como, porexemplo,
a relacdo entre a educacio ambiental e a educacio para o desenvolvimento
sustentavel, a concepcdo popular da Educacio de Adultos e o conceito de
Lifelong learning, aprendizagem 2o longo da vida, tema central da Confintea.
Como afirma Rosa Maria Torres, autora do "Relatorio Sintese Regional da
América Latina e Caribe”, o conceito de aprendizagem ao longo da vida

I...] permanece chsourg ao redor do mundo = tem sido sntendido
= utlizado das mais dverss mansips e surgiu no hemisléno
nore, intimamenie reladonado a0 oecomenta smonomio = &

competitividade = empregahiidade, uma estrabégia para prepasr
0% MBOUMSDS NeDssLinos para 3 sccisdade da informacio = para a
sconomia bes=ara no conheomento (TORRES, 2009, p. 56)

Para alguns educadores, o conceito de Adult Learning e de Lifelong
learning deslocou o tema da educacdo para um Onico polo: o da
aprendizagem. Sabemos que educacio @ ensing e aprendizagem. Nao so
aprendizagem. Segundo Licinio Lima (2007, quarta capa) a “educacdo ao
longo da vida" revela-se, no limite, como *um projeto politico-educativo
inviavel, ja definitivamente em ruptura com as suas raizes humanistas
e criticas”. Ele vé "fortemente diluidas as suas dimensdes propriamente
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educativas”. Para ele, a expressdo Lifelong learming opdese a tradigdo
humanista-critica, emandpatoria e transformadora da educacdo popular:

[..] subcedinada aos imperateas globais da modemizaacis e da
produtividade, da adaptacio = da empregabiidade, a educacio
popular =sta stada. Ou & chjsto de uma reconliguragac de tipo
huncional = vocacionalbsta, =oluindo para uma lomacdo d=
tipo profissional = continuo, aticulada com & eonomia = com
a5 STPresas (= nesss cas0 prospera), ou inssle na sus tradicio
de mudanca sodal = de “comeoertisacks’, adiculando-se com
mavimentos sodais populanss & enovando os ideas de educacin
politica = de altabetizacso oritica (& neme casn oome Senios A0S
(LA, 00T, p 55-56)

Responsabilizar apenas o aprendiz pela sua aprendizagem desvaloriza
o papel do docente.

0 conceito de Lifelong Learming surgiu na Europa logo depois da primeira
Guerra Mundial Ele atendia, de um lado, 3 necessidade de reeducar os
adultos, cuja escola ndo havia sido capaz de educa-los para a paz e, de outro
lado, a crescente expectativa devida. Era preciso oferecer mais oportunidades
de aprendizagem a populacio idosa cada vez mais numerosa. Na América
Latina, o conceito teve pouca repercussan.

Mo meu entender, quando falamos de centralidade da questio
da aprendizagem, gueremos realcar a importanda da aprendizagem,
sobretudo num pais como o Brasil, gue se preccupou pouco com o direito
do aluno aprender na escola. O direito a educacdo ndo se limita a0 acesso.
Mas, e verdade, a aprendizagem, na otica neoliberal, realca apenas o
chamado "monhecimento Util”™ e os aspectos individualistas e competitivos
da aprendizagem. Ndo se trata de deslocar a tonica da educacdo para
a aprendizagem. Trata-se de garantir, por meio de uma educacdo com
qualidade social, a aprendizagem de todos os cidadaos e cidadas que deve
ser "sodocultural” e "socicambiental”, como insiste Paulo Roberto Padilha
[ 2007) - expressdes aprovadas e incorporadas, por sugest3o dele, na Copula
do Mercosul Educacional, realizada em 2008.

A questdo ndo esta apenas no ato de aprender, mas no que se aprende.
Trata-se de garantir uma *aprendizagem transformadora”, como sustenta
Edmund O'Sullivan (2004}, no contedo e na forma. Ao contrario dessa
visdo, a concepgao da aprendizagem sustentada pelas politicas neoliberais
centra-se na responsabilidade individual. A solidariedade e substituida pela
meritocracia. Por isso, temos que concordar com Licinio Lima (2006, p. 65):na
pedagogia neoliberal,
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[..] o indhiduc & aguele que, e primeio: lugar & esporsivel
pela mia propria aprenditagern & par, naquele momenta, g seu
processade aprenditagemn senmmonbrar estrabia e m ais i nbemoaries
para sde pripnio, numa bess individual, competitiva. Quer dizer gueo
cidadao da ugar muibo mais aoclients & a0 consumidor

A educacdo e dever do Estado e a responsabilidade por ela nao deve
recair exclusivaments no individuo.

Contexto do Brasil e da América Latina

Mo Brasil, foram feitos alguns diagnosticos estaduais sobre a Educaco
de Adultos, mas os institutos de pesquisa ainda vém ignorando o tema.
Wao temos, por exemplo, dados sobre o impacto do Fundeb® na EJA
Sabemos, por outro lado, que ha uma enorme precariedade na oferta de
EJ&, sobretudo no campo. Os Faruns de EJ& vem evidenciando a enorme
pulverizacdo de esforcos e os recursos insuficientes destinados a essa
modalidade da educacio basica.

As diferentes esferas de governo, no Brasil, ndo estdo valorizando as
iniciativas da sociedade civil nesse campo. Exemplo disso fod a ja ditada
reformatacdo, em 2007, do Programa Brasil Alfobetizodo. A participacso
da socedade ciwil tem sido pouco incentivada, na contramdo das
recomendacies da Unesco e da propria Confintea. Mo € de se estranhar,
portanto, que persistam altos indices de analfabetismo no Brasil e em toda
a regido. Segundo o Informe Regional de monitoramento da Educacdo Para
Todos da Unesco, publicado em janeiro de 2004 - Educacion parg Todos en
Americo Loting: un obyetivo a nuestro alcance -, apesar da crescente melhoria
nos indicadores sociais da regido, existern, ainda, na Ameérica Latina, cerca de
36 milhdes de jovens e adultos analfabetos.

A educacdo, independentemente da idade, € um direito social e
humano. Muitos jovens e adultos de hoje virem esse direito negado na
chamada “idade progria™ e negar uma nova oportunidade a eles & negar-
lhes, pela segunda vez, o direito a educacio. O analfabetizmo de jovens e
adultos & uma deformacdo social inaceitével, produzida pela desigualdade
economica, sodal e cultural. Ha ainda um agravante neste caso: muitos
programas de alfabetizacio ainda ndo atendem as necessidades espedficas
de cada segmento da populacdo: indigenas, negros, mulheres, deficientes,
campae, etc, ndo kevando em conta as culturas e as linguagens locais. Mo caso
dosindigenas, por exemplo, para tomar a EJA realmente eficaz na construcso

4 0 Fendiode Mamrimcdo ¢ Dsormocbrirnres da boducscio Haica o da Yak dea Pron o Bdresdin
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de uma sociedade multiétnica e pluralista, seria absolutamente necessaria a
alfabetizacdo multicultural bilingue.

Na América Latina, no marco da Decodo das Nogdes Unidos parg o
Alfgbetizopdo e do Progromo dos Objetivos de Dessmvolvimento do Milénio,
seria pportuno criar um sistema de monitoramento dos programas existentes
qQue possa, a0 mesma tempo, acompanhar os resultados obtidos na Década,
sistematizando e analizando asinformactes mletadas e subsidiando pessoas
e instituighes interessadas em contribuir para tomar a regido "temitario
lvre do analfabetismo”. O processo de preparacio da Confintea Vi e a sua
realizacio evidenciaram ainda mais a necessidade de investirmos nossas
energias nesse desafio.

A America Latina € a regido mais inequitativa do mundo e temos
ainda muitas politicas meramente compensatorias, inclusive no campo da
Educacdo de Adultos. Construimas dais tipos de sodedade civil: a de cima
(empresas privadas) e a debaixo (movimentos sociais). Segundo o “Informe
Mundial da Riqueza” (2008), a regido tem 194 milhdes de pobres e 71 milhdes
de indigentes (134% da populacdo). E uma regido heterogenea (Caribe
francofono e anglofonao), com migraco interna, xenofobia, pobreza extrema,
desemprego, crise de alimentos, crise ambiental, guerras... Mas tambem
temas a emergencia de processos e governos democraticos e progressistas.
A prioridade da regido tem sido a educacdo primania. Por isso, howve alguns
avangos, COMmo Na expansao das oportunidades educacionai das criancas e
jovens. Mas, na Educacio de Adultos e, prindpalmente, na educac o popular,
faltam politicas publicas.

Messe cendrio, & difidl reduzir o analfabetismo, como estamos vendo no
caso brasileiro. Fica ainda mais dificil por conta da idade e da regido onde
mora o analfabeto (uma populacio muito dispersa). Alfabetizar alguém
custa, em media, 200 dolares; 500, segundo a UNESCO. E vai custar cadaver
mais reduzir o analfabetismo adulto residual. Veja-se, por exemplo, o caso
do México: ha uma taxa de analfabetismao em tormo de 7,5%, e 75% desses
analfabetos tém mais de 40 anos. No México, 48% dos analfabetos moram
em cidades com menos de 2.500 habitantes. Alfabetizar um jovern de 152 29
anas, nas prandes cidades, custa menas do que alfabetizar pessoas com mais
de 40 anos, habitando em regides remotas. 0 "nicleo duro” da alfabetizacio -
comao foi chamadeo na Conferéncia regional preparatonia realizada no Médco,
em setembro de 2008 - esta na idade adima de 40 anos e nos chamados
"groties” do analfabetismo.

Muitas politicas pablicas encaram o combate ao analfabetismeo como
um custo & ndo como um investimento, n3o se levando em wmnta que
o analfabetizmo tem um impacto ndo so individual, mas também social
Ele impacta a vida das pessoas, na saide (mais enfermidades), no trabalho
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|piores empregos), na educacio, & impacta também a sociedade, a
participacdo cidada, a perda de produtividade e de desenvohimento social
Quanto mais estudada & uma pessoa, menos pobre ela &, Segundo Amartya
Sen (2003, p. 20-30), prémio Nobel de Economia, a alfabetizacdo de adultos
tem, entre outras virtudes, a capacidade de promover 2 "seguranca humana”
eisso acontece por diversas razes: porgue o analfabetisma g, por elemesma,
uma forma de inseguranca; porque a pessoa alfabetizada tem melhores
chances de emprego, tem mais capacidade de defender seus direitos e
participar da vida social e politica; e, finalmente, porque a alfabetizacio pode
ajudar no combate ao sectarismio.

Nao existe, na America Latina, capacidade instalada para atender a
toda a demanda de milhdes de analfabetos (sem contar o analfabetismo
funcional). Neste momento, ndo bastariam mais recursos, E preciso garantir
um financiamento permanente a Educacio de Adultos (ndo eventual, por
meio de campanhas). A agenda do combate ao analfabetismo deve ser
uma agenda educativa permanente e sustentada, para além de partidos e
governos. O analfabetismo ndoé apenas umproblema, umdesafio; é também
uma oportunidade de investimento. £ estratégicn investir na alfabetizacio
de adultos para desenvolver um pais. Se o Estado ajudar inicialmente,
o proprio analfabeto acaba financiando seu proprio custo posteriar,

E uma vergonha que estejamos ainda discutindo o custo do
analfabetisma. 56 ha uma explicaco para isso: temos uma elite gananciosa,
insensivel, atrasada, "malvada’, coma dizia Paulo Freire, querendo explorar
an madmo a forca de trabalho. E uma elite que ndo se importa com a
rentabilidade, a qualidade & a produtividade. S0 seimporta com o lucro.

A alfabetizacio de adultos deve deiar de ser um gueto, para tomar-
se uma poltica publica, uma "modalidade da educacdo basica”, como esta
escrito no Pano Nocional de Educopdo. Precisamos tomar a alfabetizacio
de adultos parte integrante do sistemna educativo e superar a atual falta de
profissionalizacio da drea. Os analfabetos tiveram uma experiéncia negativa
da escola e reincuios nela exige a adogdo de metodologias e praticas
educacionais e culturais que ndo reproduzam os emos cometidos antes,
na escola que frequentaram e da qual foram expulsos. Se o analfabetismo
Comecar em espacos da propria comunidade pode ter um melhor inicio,
coma ocorme hoje no Programa MOVA-Brasil (GADOTTI, 2008). Mas, o objetivo
da EA deve ser tambem o de inserir o aluno alfabetizado no sstema escolar.
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Direito 4 Educacio de Adultos

Quando falamos de educacio ja ndo discutimos se ela & ou ndo
necessaria. Parece dbwio, para todos, que ela & necessaria para a conguista
da liberdade de cada um e o seu exercicio da cidadania, para o trabalho, para
tormar as pessoas mais auttnomas e mais felizes. A educacio @ necessaria
para a sobrevivencia do ser humano. Para que ele ndo precise inventar tudo
de nowvo, necessita apropriar-se da cultura, do que a humanidade ja produziu.
Se iss0 era importante no passado, hoje € ainda mais decisivo, numa
sociedade baseada no conhecimento.

O direito & educagao & reconhecido no artigo 26 da Dedlaracio Universal
dios Direitos Humanos de 1948 como direito de todos a0 “desenvohimento
pleno da personalidade humana” e como uma necessidade para fortalecer
o “respeito aos direitos e liberdades fundamentais” A conguista desse
direito depende do acesso generalizado a educacio basica, mas o direito a
educacdo nao se esgota CoOMm o 3cesso, a permaneéncia  a conclusdo desse
nivel de ensino: ele pressupde as condicies para continuar os estudos em
ourtros niveis.

O direito 3 educacio nao se limita as criangas e jovens. A partir desse
conceito, devemaos falar tambem de um direito associado - o direito a
educacdo permanente -, em condigies de equidade e igualdade para
todos e todas. Como tal, deve serintercultural, garantindo a integralidade e a
intersetorialidade. Esse direito deve ser garantido pelo Estado, estabelecendo
pricridade a atencdo dos grupos sociais mais vulneraveis. Para o exercicio
de=ze direito, o Estado precisa aproveitar o potencial da sodedade civil na
formulagdo de politicas publicas de educacdo e promover o desenvohimento
de sistemas solidarios de educacio, centrados na cooperacao e na inclus3o.
Como afirma Meészaros (2005, p. 65},

[-..] o papel da educacdo & soberano, tanto para a elabomcio d=
eiratégias apropriadas = adeguadas para mudar as condigbes
chjpetrars de reprodugao, como para a aufiamdongn conscienbe dos
individucs chamados 2 concretizar a criac3o de uma ordem social
metabdbica radicalmente difenente=

Para ele, & preciso desenvolver novas formas de educacio gque
recuperem o sentido mesmo da educacao, que & conhecer-se a si mesmo e
ser melhor como ser humano, aprendendo por diferentes meios, formais e
nao farmais.
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Oneoliberalismo concebe aeducacao como uma mercadoria, reduzindo
nossas identidades as de meros consumidores, desprezando o espago publico
e a dimensdo humanista da educacdo. O nucleo central dessa concepcao
& a negacao do sonho e da utopia, ndo 50 a negaco ao direito 3 educacao
integral. Por isso, devenos entender esse direito como direito a educacao
emandpadora. Esse tem sido, por exemplo, o esforco deservolvido pelo
Forum Mundial de Educacao. Opondo-se ao paradigma neoliberal, o FME
propde uma educacdo para um outro mundo possivel (GADOTTI, 2007),
que & uma educacio para o sonho e para a esperanca. Para defender suas
“pro-posicies”, o FME pretende congregar cada vez mais pessoas e
organizagoes em tormo de uma plataforma mundial de lutas em defesa do
direito a educacio emandpadora, contra a mercantilizacio da educacio.

O direito 3 educacdo ndo pode ser desvinculado dos direitos sociais.
Os direitos humanos s3o todas interdependentes. Nao podemios defender
o direito 3 educacao sem assoda-lo aos outros direitos. A educacio que o
FME defende nao esta separada de um projeto social, da etica e dos valores
da diversidade e da pluralidade (MONCADA, 2008). Em Nairobi (Quénia), em
janeira de 2007, foi aprovada a "Plataforma Mundial de Educacio”, com um
calendario mundial de acbes coletivas globais por uma alternativa ao projeto
neoliberal, que inclui

[-..] lutar pela universalizacio do dirsito & educacio plblica oom
todas = todos os habitanies do plansta, como dinsito social =
humano de aprender, indissoo #vel de cutros dinsbos, = oomo dever
do Estado, vinculando a luta pels educacao 3 2genda de |utas d=
todos o5 movimentos & organismos emolvidos na comsirugao do
proc==so do FME edo FSM [FME, 2007)

Na ocasido, o FME adotou, como metodo de trabalho, cruzar essa
plataforma com a agenda de lutas de outros movimentos e organizagdes da
sociedade civil.

Faco questdo de me reportar agui a um dos maiores estudiosos atuais
da questio do direito 3 educacao: Agostinho dos Reis Monteiro (1999). Para
ele, o direito 3 educacdo "é um direito prioritario porque & o direito mais
fundamental para a vida humana com dignidade, liberdade, igualdade,
criatividade” (MONTEIRO, 1999 apud FME, 2007, p. 129). Ele distingue
educacao e direito a educacio. Para ele, a educacdo e fundamentalmente
uma forma de poder;
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[.-] 2 educagso & mesmo o maior dos podenes do homem sohre
o homem [..]. O dirsifio & educacao & um dinsilo novo & uma
educasio nova, com aducadones novos & esoolas novas .. dinsito
afioda a educacao, isho & a todos os niveis = formes de educagio
s=gundo as capacidades & inbereses indiiduais = bendo em conta
2 postibilidadss & necesidades sociais [..] & & uma educacia
gue proporciona iodas as aprenditagers necemanias ap plenoc
desenvohimentn da personalidade humana, com suss dimensdes
aletiva, &tica, estética, imelectual, profissional, chvica, por meia
de mélodos gue respeitam a dignidade & todos oo direitos dos
educandas (MONTEIRD, 1993 apud FME, 2007, p. 12%-127)

Ao estabelecermos como prioridade de atendimento do direito 3
educacio os grupos sociais mais vulneraveis, devernos incluir ai as pessoas
analfabetas e também as privadas de iberdade. O analfabetizmo representa
a negacao de um direito fundamental. N3o atender ao adulto analfabeto é
negar duas vezes o direito a educacio: primeiro, na chamada idade propria;
depais, na idade adulta. Mao ha justificativa etica e nem juridica para excluir
os analfabetos do direito de ter acesso a educacio basica. No Brasil, temos
quase meso milhdo de presos e apenas 18% deles tém acesso a alguma
atividade educacional. Mos paises mais pobres, tem sido assim: a educacao
nas prisbes raramente & reconhecda como um direito. Depende, muitas
vezes, da boa vontade da direcdo de cada estabelecimento & dos meios
humanos e financeiros para garantir esse direito. Uma sensibilizacdo em
relacdo a essa problematica € essencial. A educacso das pessoas privadas de
liberdade deve serintegrada a campanha mundial pelo direito 4 educacio.

A Educacio de adultos como direito humano

Reconhecemos que, entre nos, melhorou o acesso a escola, mas
subsiste o problema da qualidade. A educacio ndo esta contribuindo para
a reducdo da desigualdade. Ao contrario, como afirmou Rosa Maria Torres
na Conferéncia regional do América Lating e Caribe sobre alfobetizocdo e
preparatoric pora o Confintea W (Mexico, 10-13 de setembro de 2008), ela
a "reforga e a perpetua”, como mostram os dados da Cepal®, da UNESCO e
da OREALC*. Uma boa noticia € a vinculacdo cada vez maior da EA com as
areas da saide, familia, cidadania e economia solidaria. A grande debilidade
da regido continua sendo a questdo do financiamento e tambem do
monitoramento e da avaliacdo.

% Comimin Foondimica pars Arsdrics Lating o Caribe
6 O Regieral do Educacio pers s Amirics Lagng « Caribe
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s desafios da regido s3o enormes. Rosa Maria Torres, na mesma
occasian, afinmou que falta reconhecer a EA como direito & educogdo tanto
na sua aceitabilidade guanto na sua adaptabilidade, acessibilidade =
disponibilidade {oferta). Precisamos, segundo ela, mudar a visdo do sujeito
da EA. Ele ndo & carente e vulneravel, mas sujeito de direitos, sujeito gue ndo &
ignorante, que sabs criar saberes, que sabe muitas coisas, como seus saberes
essenciais 3 vida humana e a conservacio do planeta. As palavras de Rosa
Maria Torres, naguela memoravel Conferéncia, foram muito aplaudidas pelos
educadores populares: "devemnaos voltar a pensar em termos de luta, como
gueria Paulo Freire. Devemnos resgatar o carater participativo, alternativo,
alterativo e contestador da Educacio Popular. Toda educacio & paolitica™
(TORRES, 2009, p_ %0).

A Educacio deAdultos & reconhecida pela Unesco como direito humanio,
estando ela implicita no direito 8 educacdo, reconhecido pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, a comecar pelo primeiro nivel que & o da
alfabetizacdo. De fato, a alfabetizacdo @ a base para a aprendizagem ao longo
da vida. Henhuma educac3o & possivel sem a habilidade da leitura & da
escTita.

A alfabetiracio & um diveflo =m si mesma - precisaments pomue,
zem ela, a5 pemoes ndo 18m oporiunidades iguais na wida .. ]
Agusles que podem ulilizar 2 esoita = a leitua pam defender =
Emper seus diretos legas bEm vantagem significativa em relacao
Aquses gue ndo podem Por intermédio da alfsbetitacio, os
ndividucs obbém os meios de participacio palitica na sociedads
{RICHMOND; POBMNSON; SACH-ISRAEL, 2004, p. 15-28)

A Educacio de Adultos dewe ser também uma educacio em direitos
humanos. Para isso, € fundamental que os conteddos, os materiais € as
metodologias utilizadas levemn em conta esses direitos, € os programas
propiciem um amibiente capaz de vivencia-los.

A Educacdo de Adultos & o espago da dwersidade e de muliiplas
vivéncias, de relagdes intergeracionais, de dialopo entre saberes & culturas.
Ao lado da diversidade esta tambem a desigualdade gue atinge a todos,
sobretudo num pais injusto como o nosso: negros, brancos, indigenas,
amarelos, mesticos, homens, mulheres, jovens, adultos, idosos, quilombalas,
ribeirinhos, pescadores, agricultores, pantaneiros, camponeses, sem terra,
sem teto, sem emprego... das periferias urbanas e dos campos. Adiversidade
pode =er considerada como uma grande riqueza, mas a desigualdade
social & econdmica € a nossa pobreza maior. O mapa do analfabetismo &
o mesmo mapa da pobreza, onde falta tudo, ndo 56 aces=o a educacao.
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Por isso, a luta pelo direito 3 educacdo ndo esta separada da luta pelos
demais direitos. E ndo basta oferecer um programa de Educacio de Adultos.
E prediso oferecer condigies de aprendizagem, transporte, locais adequados,
materiais apropriados, muita convivéncia e tambem bolsas de estudo. Ha,
£m Nosso pais, muitas bolsas de estudo para pos-graduados que se dedicam,
exclusivamente, aos estudos, & nenhum awdlio para os analfabetos que
precisam trabalhar para se sustentar e enfrentam as piores condigbes de
estuda.

Criangas, jowens & adultos podem aprender juntos muitas coisas.
A idade ndoc € o unico critério para organizar as aprendizagens. Todos
aprendem juntos, "mediados pelo mundo”, dizia Paulo Freire. Nao devemos
estabelecer limites entre o escolar, o ndo escolar, o formal, o informal &
o nao formal. Devemnos criar comunidades de aprendizagem onde todos
aprendem juntos, independentemente da idade, sem segmentacdo, mas
articuladamente. Trata-se de aprender para a vida e para o bem viver. Ameta
nao deve ser mais declarar um pais livre do analfabetismo, mas universalizar
aEducacao Basica.

A Educacio de Adultos deve ser entendida como elemento essencial na
superacao da pobreza e da exclusdo social: "a exclus3o social nao significa
apenas a exclusio das oportunidades de aprendizagem, mas tambem
a negacao dos conhecimentos das pessoas” (ICAE, 2009). O Documento
de incidéncio da sodedode ciwl do ICAE (2009) chama a atencao para a
necessidade de atendimento as pesscas migrantes e refugiadas, as idosas,
e o fim das "praticas de discriminac3o para com as pessoas indigenas,
pessoas descapacitadas (ou com capaddades diferentes) e para com
homens e mulheres em contextos de privacdo de liberdade”, para as quais
530 necessanas “agbes afirmativas e positivas™ O ICAE defende politicas
e programas de alfabetizacdo de longo prazo, “intersetoriais e integrais”,
“mecanismaos formais explicitos de representacdo da sociedade civil” e a
destinacdo de, no minimo, 6% do PIB a educacdo e, dentro do orgamento
para a educacio, destinar, no minima, 6% para a Educacio de Adultos.

Conclusio: por um Pacto pela Alfabetizacio de Jovens
e Adultos ja

Voltando a referéncia inicial sobre os 50 anos da experiéncia de Angicos.
Em 2012, o Ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, criou a Comissao
Organizadora do programa de comemoragbes “Paulo Freire - 50 anos de
Angicos”. Entre as propostas e sugestoes dessa Comissao para celebrar os

119



Eduwcopio de Adultes como Direite Humano

50 anos de Angicos esta a redefinicdo da politica nacional de educacdo de
jovens e de adultos entendendo que a melhor homenagem que poderiamos
prestar a Paulo Freire, na passagem dos 50 anos de Angicos, sintetiza-se num
esforco nacional pela universalizacio da alfabetizacio no Brasil e a criacdo de
um Pacto pela Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

0 Ministro Mercadante, com o apoio direto da Presidenta Dilmia, criou
um “Pacto Nacional pela Alfabetizacio na ldade Certa” - envolvendo Estados,
Municipios & Unido - um pacto pela infancia gue inclui também a construcio
de numerasas creches. Complementar a essa importante iniciativa, poderia
=er 0 "Pacto pela alfabetizacdo de jovens e adultos”, o qual podera mobilizar
Unido, Estados e Municipios, por meio do Ministério da Educacio e, com o
apoio da Secretaria Geral da Presidéncia da Republica, mobilizar tambem a
sociedade civil, 0s movimentos sociais, asONGs, estabelecendo parcerias com
as organizaches nao povernamentais que tém programas de alfabetizacio
de jovens e adultos, num esforco conjunto para o fim do analfabetismo da
vida de milhdes de jovens e adultos brasileiros, como compromisso de um
governo democratioo e popular. Esta podera ser uma marca fundamental de
um "Brasil sem miséria”, pois € sabido gue o analfabetismio € fator e produto
da miséria de um povo.

0 ano de 2013 é de intensa mobilizacdo municipal e estadual pela
educacio, preparando a |l Conferéncia Nadonal de Educacio (COMAE) de
2014, que novamente se concentrara no prindpal entrave da educacio
nacional que € a falta de um sistema nacional articulade, colaborativo e
emandpador. Todas as drounstancias hoje conspiram em favor de um
Pacto Nacional pedo fim do analfabetismo no Brasil. Como diria Paulo Freires
"& necessario, € urgente e  possivel”. Nao podemos ficar indiferentes a esta
nova oportunidade historica!
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Miguel Arroyo é graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Minas
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Plural. Acompanha propostas educativas em varias redes estaduais e municipais do pais. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Politica Educacional e Administracdo de
Sistemas Educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas: educacéo, cultura escolar,
gestdo escolar, educacéo basica e curriculo.

O primeiro ponto a destacar dentro do tema: formacao de educadores de jovens e adultos
é que ndo temos parametros acerca do perfil desse educador de jovens e adultos. Sabemos que
uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo, construir-se um pouco as margens,
ou “a outra margem do rio”. Consequentemente, nao vinhamos tendo politicas oficiais publicas
de educacéo de jovens e adultos. N&do vinhamos tendo centros de educacédo, de formacéo do
educador da EJA. Podemos dizer que a formacéo do educador e da educadora de jovens e
adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a
EJA. Recentemente passa a ser reconhecida como uma habilitacdo ou como uma modalidade,
como acontece em algumas faculdades de Educacéo.

Achamos interessante partirmos do ponto de nos defrontarmos com a questdo: “como
formar educadores e educadoras de EJA? ", quando podemos partir de um dado histérico, que
tentamos destacar: “ndo temos pardmetros oficiais que possam delinear o perfil do educador
de jovens e adultos e de sua formacao porque, também, ndo temos uma definicdo ainda muito
clara da propria EJA. Essa € uma &rea que permanece em constru¢gdo, em uma constante
interrogagdo. Um aspecto que talvez tenha sido muito bom para a propria EJA é o fato de ela
nao ter conseguido nunca, ou nem sequer tentado, conformar-se no sistema educacional. 1sso
fez com que ndo se tentasse também conformar a formacéo do educador e da educadora da

EJA num marco definido” (ARROYO, 2006).
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Sobre as novas diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, ndo sabemos se elas
trazem alguma legislacéo especifica a respeito da formagdo de um perfil para o educador de
jovens e adultos. Talvez ndo, porque se supGe que, em se falando de formacéo de educadores,
tudo se encaixa no mesmo molde. Esse carater universalista, generalista dos modelos de
formacdo de educadores e esse carater historico desfigurado dessa EJA explica por que ndo
temos uma tradicdo de um perfil de educador de jovens e adultos e de sua formacao. Isso implica
em sérias consequéncias. Segundo Arroyo, “o perfil do educador de jovens e adultos e sua
formacao encontra-se ainda em construgdo”. Temos assim um desafio, de ter que inventar esse
perfil e construir sua formacéo, caso contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem
ao longo de anos de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos
que construir o perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formagdo. Em outros termos,
podemos dizer que se ndo temos politicas fechadas de formacdo de educadores para EJA é
porque ainda ndo temos também politicas muito definidas para a propria educacdo de jovens e
adultos. Essas politicas precisam ser construidas, e sera preciso muita iniciativa e capacidade
criativa para o fazermos. Isso vai exigir, no meu entender, muito dialogo, muita lucidez e,

sobretudo, muita coragem dos cursos de Pedagogia para que se possa construir esse perfil.

“Estamos em um tempo novo, em que parece que se vai perfilando cada vez
mais a educacéo de jovens e adultos. A EJA vai sendo assumida pelo préprio
governo e pelo Ministério da Educacéo, por meio de politicas publicas. Isso
nos aproxima, eu acredito, cada vez mais, de um perfil de educacéo de jovens
e adultos mais definido, melhor caracterizado. Ao mesmo tempo, ja podemos
ir pensando numa representacgao para a formacéo de educadores de jovens e
adultos mais fechada, mais focada. O problema agora € acertarmos com esse

foco” (ARROYO, 2006).

ovens

e adultos tém de ter consciéncia desse momento em que estamos. Esse tem de ser um dos tracos
de sua formacdo, ter conhecimento da atual situagdo da EJA, em termos de sua propria
construcdo, como politica publica, como responsabilidade e dever do Estado. Seria interessante
se, ja nos programas de formacdo do educador de jovens e adultos, se desse notoriedade ao
momento configurador da EJA.

Nessa mesma direcéo, fica dificil, entdo, fecharmos as diretrizes para construir o perfil

da educacéo de jovens e adultos e muito menos para construir uma diretriz ja estabelecida para
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a formacéo do educador de adultos. Para o autor, “deixar a dindmica um pouco mais livre, para
que ela venha a partir do dialogo intenso, e tenso, entre os diversos projetos de EJA e de
formacao de educadores de jovens e adultos. Todo terreno quando é cercado, termina logo nas
maos de alguém, de um proprietario, e acaba sendo um lugar onde s se cultiva a monocultura.
Inclino-me, entdo, a acreditar que a dinamica histérica da EJA é um bem, um traco histérico
que ndo se pode perder. A funcao dos responsaveis pelo governo seria, entdo, muito mais a de
criar condi¢cdes de articulagdo dessa dinamica do que de querer dirigi-la por trilhos ja
definidos”.

Incorporar a heranga acumulada

O segundo aspecto que poderiamos destacar quanto a formacao de educadores da EJA
é que essas concepcOes de educador de jovens e adultos e de sua formacao terdo que abrir-se a
prépria sociedade. A EJA nunca foi algo exclusivamente do governo ou do sistema educacional,
pelo contrario, sempre se espalhou pela sociedade. A educacdo de jovens e adultos sempre fez
parte da dindmica da sociedade, da dindmica mais emancipadora.

A EJA se vincula muito mais aos processos de emancipagéo do que aos de regulagéo.
Que a sociedade possa assumir, nessa dindmica, a educacao de jovens e adultos, e que o0 governo
e o sistema escolar somem e legitimem politicamente essa dindmica emancipatdria que vem da
tradicdo da EJA. Uma vez que a EJA vem acontecendo em mdltiplos espagos, ndo podemos
agora tentar cerca-la, fecha-la. Osmar Favero publicou sobre todo o processo da EJA a partir
de um movimento de educacdo popular, com base no MEB, é uma expressao dessa dindmica
emancipatoria. As escolas de formacdo de educadores e educadoras de jovens e adultos terdo
de captar e incorporar os tracos desse perfil rico de educador multiplo, multifacetado. Esse
educador era militante, ensinava a ler, ensinava a escrever, mas ia alem do somente alfabetizar,
ele ndo cabia no esquema escolar de alfabetizador. A EJA sera um dos campos de uma dindmica
libertadora mais ampla.

Essa possibilidade de formarmos um perfil tdo rico de educador ndo pode fechar-se
agora, nas tentativas de regulacdo e escolarizacdo da EJA, o que nos levara a regulacdo da
formacdo do educador de jovens e adultos. Temos de reconhecer que o educador da EJA é muito
mais plural que o educador de escola formal. Se existe algo que possamos fazer, € deixar que
esse perfil plural do educador de jovens e adultos contamine o perfil do educador escolar. O
inverso, porem, distancia-nos dessa dindmica e nos levara a regular, a encaixar essa riqueza

toda em um perfil definido, j& fechado.
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Em certo sentido, o que sugerimos € gque, quando falamos em um programa, em um
curriculo de formac&o de educadores e educadoras para a EJA, ndo podemos deixar de lado a
sua historia. Temos de nos esforcar para captar essas pluralidades, temos de incorporar essas
fronteiras, esses métodos, todos esses processos nos quais esse educador se formou. Todas essas
questdes que fazem parte da histéria parecem muito importantes para fazer parte dos

conhecimentos que devem compor o curriculo de formacéo de educadores e educadoras da EJA.

Os impasses sobre que perfil formar

Outro ponto a colocar € que estamos em um momento de configuracdo da EJA, se
partirmos da hipotese de que nessa configuracéo vai-se estruturar o perfil do educador, temos
de pensar em uma proposta para sua formacao.
Aparentemente, o caminho mais curto a ser tomado é o de configurar a EJA como uma
modalidade de ensino de 12 a 42 série, de 5% a 82 e Ensino Médio. Se pretendermos configurar a
educacéo de jovens e adultos por esse lado, ndo tem sentido discutirmos a formagéo do educador
de jovens e adultos. Podemos, simplesmente, aproveitar os professores de 12 a 42, e de 5% a 82,
dando a eles certa “formagao” para, em vez de falarem crianga ou menino, falarem jovem ou
adulto e, talvez, resolvamos esse problema. Percebemos que essa tendéncia esta,
lamentavelmente, configurando- se em muitas administracfes municipais e estaduais. Dessa
forma, ndo tem muito sentido esse tema, aproveitemos o que ai esta e continuemos formando o
que ja esta sendo formado: um professor generalista que podera dar aula no diurno, a criangas
e adolescentes, e no noturno, a jovens e adultos. Agora, se caminharmos no sentido de que se
reconheca as especificidades da educacédo de jovens e adultos, ai sim teremos de ter um perfil
especifico do educador da EJA e, consequentemente, uma politica especifica para a formacéo
desses educadores.

A EJA se vincula muito mais aos processos de emancipagéo do que aos de regulagéo.
Que a sociedade possa assumir, nessa dindmica, a educacao de jovens e adultos, e que o governo
e o sistema escolar somem e legitimem politicamente essa dindmica emancipatoria que vem da
tradicdo da EJA. Uma vez que a EJA vem acontecendo em mdltiplos espagos, ndo podemos
agora tentar cerca-la, fecha-la. Osmar Favero publicou sobre todo o processo da EJA a partir
de um movimento de educacdo popular, com base no MEB, € uma expressdo dessa dindmica
emancipatoria. As escolas de formacdo de educadores e educadoras de jovens e adultos terdo
de captar e incorporar os tracos desse perfil rico de educador multiplo, multifacetado. Esse

educador era militante, ensinava a ler, ensinava a escrever, mas ia além do somente alfabetizar,
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ele ndo cabia no esquema escolar de alfabetizador. A EJA sera um dos campos de uma dinamica
libertadora mais ampla.

Essa possibilidade de formarmos um perfil tdo rico de educador ndo pode fechar-se
agora, nas tentativas de regulacdo e escolarizacdo da EJA, o que nos levard a regulacdo da
formacéo do educador de jovens e adultos. Temos de reconhecer que o educador da EJA é muito
mais plural que o educador de escola formal. Se existe algo que possamos fazer, é deixar que
esse perfil plural do educador de jovens e adultos contamine o perfil do educador escolar. O
inverso, porém, distancia-nos dessa dinamica e nos levara a regular, a encaixar essa riqueza
toda em um perfil definido, ja fechado.

Em certo sentido, o que sugerimos € gque, quando falamos em um programa, em um
curriculo de formacdo de educadores e educadoras para a EJA, ndo podemos deixar de lado a
sua historia. Temos de nos esforcar para captar essas pluralidades, temos de incorporar essas
fronteiras, esses métodos, todos esses processos nos quais esse educador se formou. Todas essas
questdes que fazem parte da historia parecem muito importantes para fazer parte dos
conhecimentos que devem compor o curriculo de formagéo de educadores e educadoras da EJA.

De acordo com o Parecer do Conselho de Educacéo, a educacéo de jovens e adultos vai
se tornar um noturno regular. E por ai que esta caminhando a maior parte dos grupos EJA nos
municipios, nas redes estaduais. Se a EJA caminhar para se configurar nas modalidades de
ensino fundamental e medio, a tentativa que se tém, de se criar uma habilitacdo de EJA, vai-se
tornar desnecessaria. Ou apenas fornecera retoques para adaptar-se. Mas isso ndao seria uma
politica de formacédo especifica para educadores de jovens e adultos. Agora, talvez porque a
gente pense que € nesse sentido que as coisas vao seguir, € que vamos reagir com mais forca,
como ja e parte da nossa histdria, da nossa tradicao.

Esperamos que ocorram reacOes e que pesquisemos mais sobre a EJA e sobre o perfil
do educador e da educadora de EJA, construido nessa longa historia, dentro de uma perspectiva
emancipatoria. Tenhamos clareza de que o sistema educacional sempre foi mais regulador que
emancipatorio. Isso faz parte.

Consequentemente, se queremos uma EJA emancipatéria, dos jovens e adultos
trabalhadores, populares, excluidos e oprimidos, serd a melhor alternativa de enquadréa-la no
sistema educacional que tende a ser mais regulador. Como pesquisadores, cabe-nos o
compromisso de mostrar e recuperar a historia rica e dindmica da educacéo de jovens e adultos.
A partir desse foco, cabe a nds perguntar quais sdo os tracos mais ricos desse perfil que ndo

devem ser perdidos, para que esse perfil ndo fiqgue como parte de um museu, de passado. Esse
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poderia ser um desafio dos centros e dos programas que ja tém como objetivo a formacéo de
educadores de jovens e adultos. Um dos tracos da formacéo especifica das educadoras e dos
educadores da EJA serd conhecer essa trajetoria para recuperar esse perfil e ser competentes

em sua atualizacdo na realidade hoje vivida pelos jovens e adultos populares.

A especificidade de ser jovem-adulto popular

Se esse € um caminho, um dos tragos da formacédo dos educadores de jovens e adultos
tem de ser conhecer as especificidades do que é ser jovem, do que é ser adulto. Em qualquer
programa de formacdo do educador e da educadora da EJA, as questdes que devem ser
nucleares, e a partir das quais tudo deve girar, sdo: quem € essa juventude e quem Sdo esses
adultos com quem vamos trabalhar? O que significa ser jovem e adulto da EJA? Nao é qualquer
jovem e qualquer adulto.

“Sao jovens e adultos com rosto, com historias, com cor, com trajetérias socio-étnico-
raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacé@o de jovens e adultos ndo for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e adultos” (ARROYO,
2006). Normalmente nos cursos de Pedagogia o conhecimento dos educandos nédo entra. A
Pedagogia nao sabe quase nada, nem sequer da infancia que acompanha por oficio. Temos mais
carga horaria pra discutir e estudar conteudos, métodos, curriculos, gestao, supervisdo, do que
para discutir e estudar a historia e as vivéncias concretas da infancia e da adolescéncia, com o
que a pedagogia e a docéncia véo trabalhar.

Em relacédo a historia e as vivéncias concretas da condicdo de jovens e adultos populares
trabalhadores as lacunas s&o ainda maiores.

Uma das coisas que impressiona € a realidade dos educandos que sempre foram o
referencial dos curriculos, mas depende do olhar com que os observamos. Nunca deixaram de
ser referencial. Se forem vistos como empregaveis, como mercadoria para 0 mercado, todos 0s
curriculos voltar-se-do para capacitar essa mercadoria. Na época em que come¢amos a vé-los
como cidadaos, passamos a pensar em pedagogias criticas. Dependendo do olhar que tem sobre
os educandos, a escola é uma ou outra, o curriculo € um ou outro, o perfil do educador é um ou
outro, suas especificidades s&o umas ou outras. Dependendo da visdo que tenhamos dos jovens
e adultos populares, a EJA e a formacao dos seus educadores terdo uns tracos ou outros.

O foco para se definir uma politica para a educacgéo de jovens e adultos e para a formacao
do educador da EJA deveria ser um projeto de formacéo que colocasse a &nfase para que 0s

profissionais conhecessem bem quem s&o esses jovens e adultos, como se constroem como
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jovens e adultos e qual a historia da construcdo desses jovens e adultos populares. Ndo é a
historia da construcdo de qualquer jovem, nem qualquer adulto. Sdo jovens e adultos que tém
uma trajetéria muito especifica, que vivenciam situacbes de opressdo, exclusdo,
marginalizagdo, condenados & sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e
emancipacao no trabalho e na educacéo.

Essa especificidade de vida confere outra & EJA e a formagéo de seus profissionais. E
essa particularidade da sua condicdo social, étnica, racial, cultural e especial (de jovens e
adultos populares do campo, das vilas e favelas) que tem de ser o ponto de referéncia para a
construcdo da EJA e para a conformacéo do perfil de educador(a). Se em vez de vermos sua
condicdo social, de excluséo cultural, e suas formas de viver o ponto de referéncia e partirmos
dos anos de escolarizacdo, perdemos a especificidade de sua condi¢cdo e 0s veremos apenas
como alunos em trajetdrias escolares truncadas, incompletas, a ser supridas na 12 a 4, na 5% a
8% no ensino médio. Ver apenas esses jovens e adultos no olhar escolar é negar a especificidade
da EJA e do perfil do educador.

O movimento da educacéo popular colocou um adjetivo muito claro: popular.

O publico da EJA sdo jovens e adultos com uma histéria, com uma trajetoria social,
racial, territorial que tem que ser conhecida, para acertar com projetos que déem conta de sua
realidade e de sua condi¢do. Sabemos muito pouco sobre a construcao dessa juventude, desses
jovens e adultos populares com trajetdrias humanas cada vez mais precarizadas. Quando
equacionamos a distribuicdo de carga horéria nos cursos de Pedagogia, devemos dedicar um
tempo maior para trabalharmos o conhecimento da especificidade dos jovens e adultos da EJA.
Teriamos que trazer uma visdo socioldgica, uma visao historica sobre esses jovens e adultos.
Teriamos de “cutucar” a sociologia e a historia da juventude para que elas se voltem a pesquisa
desses jovens e adultos, e ndo a da juventude como algo universal. Sair desses universais que
ocultam mais do que revelam, para podermos dizer quem sdo realmente esses jovens e adultos
populares trabalhadores. Esse ponto tem uma centralidade determinante para a elaboracdo de

politicas de formacéo de educadores de jovens e adultos.

Educadores com base teorica solida

Chegamos a uma dimensdo constituinte a formacdo: se assumimos o profissional da
EJA como educador e se olhamos para a EJA como campo da educagdo, que embasamento
teorico dominar? Dominar uma base teorica solida sobre teorias pedagdgicas. Sabemos que

falta essa base nos cursos de licenciatura e até de Pedagogia. Os espagos do sistema de ensino
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e dos centros de formacdo foram de tal maneira ocupados pelo ensinar, que as teorias
educacionais e a prépria educacdo foram desterradas dos proprios espacos e programas de
formagéo. A educacéo ficou do lado de fora. O debate sobre os processos de formacéo e a
propria teoria pedagdgica ndo tinham lugar, porque esse lugar estava ocupado por didaticas e
conteddo a ensinar. O didatismo ndo deixa lugar para discussdes de teoria pedagdgica.

A teoria pedagdgica sempre se alimentou da infancia porque partiamos do pressuposto
de que os tempos da educacédo se esgotavam depois da infancia e da adolescéncia. Dai que o
direito & educacdo se esgota, até hoje, de 7 a 14 anos. Isso condicionou 0 pensamento
pedagdgico, é um pensamento pedagogico dos primeiros tempos da vida. Ndo é um pensamento
que reflete a formacédo dos tempos da juventude e da vida adulta. E se alguém refletiu isso foi
a EJA, por isso ela pode ser um canteiro rico para construir um pensamento pedagdgico que va
além do pensamento da infancia e da adolescéncia. Mas isso tudo precisa ser construido, exige
projetos, profissionais dedicados e politicas claras. Exige pesquisa, reflexdo e producdo tedrica
dos proprios educadores da EJA. Formar profissionais capazes de construir uma teoria
pedagdgica que se enriqueca com 0s processos de formacdo de jovens e adultos. A teoria
pedagogica foi construida com o foco na infancia, vista como gente que ndo fala, que ndo tem
problemas e que ndo tem interrogacdes, questionamentos. A pedagogia de jovens e adultos tem
de partir do oposto disso. Tem de partir de sujeitos que tém voz, que tém interrogacfes, que
participam do processo de formagdo. Sujeitos em outros processos de formacao; logo, ndo pode

ser a mesma pedagogia, 0 mesmo pensamento pedagogico.

Conhecer a histdria da construcdo-negacao dos direitos humanos

Outro aspecto a ser incorporado nas politicas de formacéo de educadores e educadoras
é que quem vai trabalhar com a EJA teria de ter uma fundamentacéo sélida sobre a histéria dos
direitos humanos. E dentro dessa historia, a historia particular do direito a educacdo. Mas ndo
aquela historia da educacdo que traz a educacdo descolada dos outros direitos. Avan¢amos
muito desde a década de 80 em vermos a educacdo como direito; entretanto, os sistemas
educativos dificilmente veem a crianga, o aluno, como um sujeito de direitos. Nao se discute o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, por exemplo. O nosso sistema educacional ainda ndo se
pauta pela educacdo como direito, pauta-se muito mais pela educa¢do como mercadoria,
escolarizar para incluir no mercado.

A EJA em sua longa jornada prioriza a incluséo social, politica, cultural. Hoje a EJA
pode-se pautar na educagao como direito, em consideracdo ao grande esfor¢o que os jovens e
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adultos fazem para voltar a escola, para garantir seu direito a educacéo, ao trabalho, a cidadania
e & incluséo social.

O movimento de Educacdo Popular, desde a década de 60, sempre colocou a
alfabetizacéo, a EJA, no campo dos direitos, quando nem sequer os outros campos da educagéo
eram tocados por esses ventos. Nao esquecamos que a educacdo de jovens e adultos sempre
esteve vinculada aos movimentos emancipatorios. E impossivel ser educador de jovens e
adultos sem ter consciéncia dessa trajetoria, dos vinculos entre EJA e luta pelos direitos. A
educacao para uma criancinha pode aparecer s6 como direito a educagéo, separado dos outros
direitos. Porém, quando falamos de jovens e adultos populares, o direito a educacao esta sempre
entrelacado nos outros direitos. Os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam
pensando em outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um futuro
um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade negra ou indigena.

Esse traco € muito importante, a educacdo de jovens e adultos nunca aparece como
direito isolado, sempre vem acompanhada de lutas por outros direitos. Nesse sentido,
entendemos que, 0s jovens e adultos que frequentam a EJA sdo a expressao do que poderiamos
chamar de entrelagado entre direito & educagdo e os direitos humanos basicos. Diriamos,
também, que desses jovens e adultos vém, nesse entrelacado, as interrogagdes mais instigantes
para a recolocacdo da educacdo no campo dos direitos. Acreditamos que perdemos um pouco
da bandeira dos anos 80, educagdo como direito. Talvez porque os outros direitos ndo garantidos
tenham ocultado o direito a educacdo, deslocando a centralidade com que a colocamos na
década de 80.

O desafio para quem prepara educadores de jovens e adultos € o de ver a educacao
sempre colada aos processos mais basicos da reproducdo da existéncia humana. Se alguém deve
dizer que a educacdo ndo esta vinculada apenas ao dominio desta ou daquela competéncia séo
0s proprios jovens e adultos que frequentam a EJA. Suas vidas sdo um entrelagado de direitos
negados, e de lutas por recupera-los. Ai entra a volta a escola.

A EJA tem de colocar no debate da educacéo brasileira o direito a educacdo como direito
historico e concreto e ndo como um direito abstrato e generalista. A defesa dos direitos
generalistas, abstratos, nds ja sabemos onde nos levou.

Os jovens e adultos que hoje em sua maioria frequentam a EJA eram criancas 25 anos
atras, quando proclamavamos: educacdo direito de todo cidaddo. Entraram nas escolas para
garantir direito tdo proclamado, porém foram expostos a ordenamentos hierarquicos, a 30

agrupamentos classificatdrios, a rituais excludentes, seletivos e reprovatorios. Ai estdo essas
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criancas com percursos escolares truncados de volta a mesma organizacao hierarquica, seriada,
aos mesmos rituais seletivos. Esses jovens e adultos sdo a expressdo mais eloguente de
que ndo é suficiente proclamar direitos abstratos, generalistas, mas é necessario reconhecer
direitos de sujeitos concretos, histéricos. Todo movimento de defesa da educacdo como direito
nos anos 80 ndo significou uma escola menos excludente, menos seletiva e menos reprovadora.
Por que sera? Porque ndo é suficiente a bandeira da defesa do direito universal & educacéo. E
necessario pensar esse direito datado, focado, historicizado, concretizado. E os jovens e adultos
que chegam nas escolas sdo produto dessa afirmacao universalista de direitos que se esquecem
de sua concretude. Devemos pensar nesses jovens e adultos como sujeitos concretos, com
trajetdrias concretas, como sujeitos de direitos concretos. A compreensdo da historia dos
direitos devera ser um dos saberes centrais nas politicas e curriculos de formacéo de educadores
da EJA. Formar essa sensibilidade para esses sujeitos populares e para a trama de direitos

negados onde se enreda seu direito a educacao.

Garantir o direito ao conhecimento

A EJA, os jovens e adultos tém direito ao conhecimento. Mas que conhecimento? Ver
0 conhecimento como categoria abstrata acarreta os mesmos problemas que a educagdo como
direito abstrato. Teremos coragem de perguntar: conhecimento escolar é todo conhecimento?
A forma como esta selecionado, ordenado, sequenciado e hierarquizado € a forma mais
adequada as mentes adultas e juvenis? Os conhecimentos selecionados para mentes e vivéncias
infantis e adolescentes serdo 0s mais apropriados para mentes e vivéncias adultas e juvenis? A
organizacdo temporal dos conhecimentos escolares pensada para criancas e adolescentes terd
de ser a mesma para tempos de vida adulta e juvenil? Os jovens e adultos ndo estdo no mesmo
tempo mental, cultural, social do que as criangas de 6 a 14 anos. Seus saberes, cultura e vivéncia
s8o outros, sua logica, seus conhecimentos da natureza, da cidade ou do campo, da producéo e
do trabalho, o conhecimento de si mesmos e do ser humano, de seu género, etnia, raca sao
outros. Carregam Vvivos que a crianca e o adolescente ndo carregam. A EJA tem de fazer um
curriculo sério de conhecimento e tem de capacitar seus educadores no dominio desses
conhecimentos vivos, que sdo os conhecimentos do trabalho, da historia, da segregacdo, da
exclusdo, da experiéncia, da cultura e da natureza. Todos esses sdo 0s conhecimentos coletivos
que eles aprendem em suas lutas coletivas, os saberes coletivos, de direitos e que na EJA tém

de aprender a ressignificar e a organizar a luz do conhecimento historico.
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Como capacitar educadores da EJA gue tenham esse faro, essa capacidade de captar o
que é conhecimento vivo e conhecimento morto? Hoje ha um grande debate sobre isso. As
contribui¢bes que Boaventura traz vdo muito nesse sentido. Boaventura trabalha muito o
conhecimento prudente para uma sociedade decente. Ja pensou se esse fosse 0 lema da EJA? Ja
pensou dedicarmos 2 ou 3 anos de formacao de educadores para a EJA dentro dessa concepcao?
Seria uma revolugdo, uma afirmacao dos conhecimentos, ndo uma negagdo nem precarizacdo
do direito popular ao conhecimento.

Ainda, dentro desse campo dos conhecimentos, poderiamos destacar uma questdo que
também tem sido bastante discutida. N&o s6 o conhecimento tem de ser discutido, a EJA tem
de discutir os processos de conhecimento. Brunner faz uma distincdo entre processos de
conhecimento explicativo e interpretativo. Ele fala de como, a partir do cientificismo do século
XVII1, se d& uma guinada radical nas formas de conhecer, das formas explicativas de conhecer
que eram muito mais abertas ao dialogo interpretativo por meio do debate entre formas
diferentes de ressignificar a realidade. Mas veio o conhecimento cientifico e explicativo que
impbs uma forma Unica de conhecer a verdade, a realidade. A forma explicativa, que domina
hoje nos nossos curriculos cientificistas. Vai ser assim para a educacdo de jovens e adultos?
Poderiamos dizer que para a EJA sdo muito mais adequadas as formas narrativas, as
experiéncias de vida, os significados que cada grupo humano vai encontrando na luta pela terra,
pelo trabalho, nas vivéncias da cidade e do campo, da natureza e da sociedade. Explicitar esses
significados, aprender a capta-los. Organizé-los, sistematiza-los. As explicagBes sobre o
humano dificilmente cabem nesse modelo explicativo. Dai que com esse Unico modelo as
ciéncias ndo explicativas como a Filosofia, a Histdria, a Antropologia, as Artes, as Letras, a
Cultura, ndo encontram lugar. Os proprios significados politicos, culturais, humanos de que as
ciéncias estdo prenhes ndo encontram lugar. Um curriculo de formacdo de educadores e
educadoras de jovens e adultos populares, das cidades ou dos campos, teria de capacita-los para
o dominio desses conhecimentos para explicitar significados, para responder as interrogacoes
gue como adultos carregam.

N&o podemos lembrar da educagdo de jovens e adultos, sem lembrar do movimento de
educacdo popular e de todos os outros movimentos educativos emancipatorios. Ainda 0s
quintais de nossa histéria da educacdo estdo muito marcados pela escola, pelo sistema escolar
regular como o modelo Unico. Sera possivel construir educadores e educadoras de jovens e
adultos, forma-los e ao mesmo tempo ir construindo todo o sistema da EJA dentro desses pontos

destacados pela histéria da EJA? Eu tenho certeza que sim, e nés temos capacidade para
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fazermos tudo isso. Muitos programas de formacao e muitos cursos de educacgdo de jovens e

adultos populares trabalhadores estdo construindo novos significados.



Eih : Refiendes ocerco do orgonizogGo comiculor ¢ dos  pedticos
pedogigicas na El1A

Inés Barboso de Ofveing

Frofessong odjunfo da Focridode de Bducocdo & do Progroma de Pas-gradeopdo
em Edvcopoo do WERS. Membro do GT Curiculo do ANFE.

Esze texto obordo abguns ponfos do reflexda cemicuwlor confermnpornea, no gue se
refere oo estudo de novos formos de ongonkogoo cumiculor destinodos
educogio de jovens & odulfos. Bm seu inicio, froz umao bresvve obordogem hisbarico
a respetio da educocdo de jovens e odultos no Brasil, que fem paor objefivo sthoor
o lefior no debare. Depals, parindo de redodos de sfuopdes reails vivenciodas pela
auioro ou por pessoos proakmos, sdo discufidos olguns dos principols problemaos
gue percebo nas prdficos comiculores desenvolvidos no educocdo de jovens e
odulfos, como o infontiizopdo dos educondos ow inodeqguogto de comeddos e
modos de obordd:-los, bem como de Enguogem. A portir disso, ema reflexdo mois
tedrica o respefic de como enfendo o3 procesos de tessiura de conhecimentas
& desenvolvido, prefendendo comibor poro o reflexgc em fomo dos
possbilidodes de swperoco destes problemos. Finoimende, discufo oigemos
concepodes de curiculo e seus fundomentos paro chegar @ proposicoo de um
debote sobre o5 possiblidodes de novos dezenhos cumiculores gue poszom ser
mals odequodos oos nossos olenos do ElA do gue o proposhos frodicionois.

Intraduao

0 objefivo deste jexio & confibuir, otrovés de vmao refliexdo fundomentodo em
eshudos do compo do curicule, com o debobe contempondnes o respeifo do EIA
& dos especiicidodes que os olvols polficos, sockol & econtmico, e ofribuem.
Mo se pretende, em nenhem momenko, frozer recefios ov solugdes mdgicos pam
as ionkos problemas que se opreseniom ogueles que foeem o dio-o-dio des tartas
espogosfempos em que o EJA oconbece. Assim, o fexto oborda alguns pondos da
refliendo cumriculor, gue podem conhibuir com o debote, sem prefender esgobd-la.
Frimeiromente, oborde um pouco do hishoico do EJA, por considerd-ko
hendomeniol poro nos sivemos no debofe. Depols, discwio, o porfir de sivogdes
re-is, oiguns dos principaois problemos gue percebo nos praficos cumiculones reois
ne compo pora fazer uma reflexdo mols fedrico o respefiio de como enfendo o
processos de tessifuro de conmhecimentos. Finolmente, discufo olgumos
conceppdes de curiculo & seus fundomentos paro chegor @ proposicio de um
debote sobre o5 possibllidodes de nowves desenhas cumiculores gue possam ser
mals odequodos oos nossos alunos do ElA do gue oz proposhos frodicionois.

Um pouco F ] hilshdiria

Eetomo, ogui, discussto de texto arberdor (OLYEIRS & PAIVA, 2004) poro dizer que
0 educopdo de jovens e odulbos jem sido, mo Beosil, um bemao polémico e
confroverfido desde os primeiros momenfos em gue comegou O ser pensodo em
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suns especificidodes com relocdo oo ensino regulor. Sem prefender opresenior
um estudo o respeiio do hisidrico dessa problemiatica, ocho imporfarde recupenor
aiguns dodos. Locolizoda inicisimente numa perspeciiva priortoiomente wolfodo
para o alfobefizogdo dos segmentos do populopdo o quem o ocesso 4
escolortzogdo regulor fol prejudicodo, o educogio de jovens & odulfos
encaminhova: 52 poa umo visdo compensoiteio no gual o objefive de
alfobettzar ndo e fodo ocompanhar de uvm reconhecimenfo do especificidode
das oifobetizandes.

Gwando Foulo Freire, em Pemombuco, & Moock de Gées, no Rio Gronde do
Morfe, comecoram o desenvolver sews  fobolhos de  alfobeftzocto,
fundomeniodos em mékodos e objefivos gue buscavom odequar o frobalho 4
especiicidode dos olunos, comeqow o emengir o consciéncio de que oliobefizor
adulfos requena o desenvolvimendo de vm robalho diferenie doguels destinodo
a3 criongos nos escolos reguiores. As necessidodes ¢ possibllidodes dogueles
educondo: exigiom o desenvolvimento de proposios odeguodos o elos Em
vifude do cordter explickomente politice do frobolhc de ombos, que
reconheciom o educopdo como olo poliico por exceléncio, depols de wm
primeire momenftc em que o govemo de JoSo Goulord encompou e propds um
Frogroma Noclonol de Afobefiogdo fundomentodo no entio chomodo “Método
Pavio Freire”, o porte do goipe millior de 1944 procurou-se enteror o proposia &

L1l IGgico.

Os sucessivos progromos de alfobefizocdo de odulios propostos pelos governas
miliores, ¢ mesmo pelos que lhes sucederam o porfir de 1985, olém dos
dificuidodes que opreseniorom no odequogdo dos propostos cumiculores e
metodoltgicas 4 folxo eitria e oo perfil socioecondmico- culfural dos educondos,
fenderom gquose sempre @ opresenfordo de proposios Onicos pom bodo o pais,
desconsiderondo o5 nosmos  mifiplos  especificidodes regionois.

lma dltimo questaa histdrica relevanée para pensarmos o cumiculo no educogdo
de jovens e odultos dir respelfo oo enfendimento o respefio de guem sdo os
pessoas o gue eho e desiing. No perspectiva dominonde, edecogdo de jovens g
adulfos & oguels que e volta pom ofividodes educolivas compensatdrios, ou
sefo, pora o escolorzofdo de pesoos gue ndo fverom o oporfunidode de
acesso @ escolorizogio reguior prevista na begislopdo. Desoporecem, poranta,
do compo de refiexdo do El&, o5 jovens e odulfos que fregliendom o escolo
reguiar, sejo no ensing médio sejo no universidode. Atvclmente, mufics soo o5
educodores que buscom omplior este concelfo, incorporonde oo frobalhe & @
refliendo sobre o jema o3 jovens e odwios gue, estando no sistemna de ensing
reguiar, sdo submefidos o proposios e praficos inodequodas forto oos sews perfis
socioecondmico- cutterals quonto os swos possiblidodes & necessidodes reals.
i porgue o jendéncio predominonie dos proposios curiculones @ o da
fropmenfocde do conhecimenio, ¢ 0 do orgonizocGo do cumiculo mumo
perpeciva clenfficista, excemsivamente fecniciein & disciplinorista, que dificulta
o estobelecimenfo de didlogos enbe o5 experdéncios vividos, os soberes
anfericrmente  fecides  pelos educondos e o confeGdos  escolores.

Ddarie desse quodro, o reflexdo que proponhio desenvolver ogui se da em dols
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tempaos: vm primero, no guol disculirel os problemos Que decomem da
inodequog o dos poposios oos adelfos gque ndo fiverom oporunidode de se
escolorizar no empo devide® e, posteriormente, ogueles gue se relocionaom oos
processos pedogdgicos mols ompios que envolvem jovens & odulios, mesmo o5
do ensino reguior. Considerondo gue ombos esido relocionodos @ prdprio
conceppio dominonie o respefio dos modos como os procesos de feciuo de
conhecimenics se desenvolvem, fundomentoda no imogem do “drvore do
conhecimenio” , anfes de abordd-los, opreserto uma breve discussoo a respetto
da nogdo de fecttwra do comhecimento em rede, gue busco superor os
problemas inscritas na Concepgoon daominante.
& fewifura do conhecimerdc em rede & o3 mopostos  corkculores

Segundo esta nogoo, o conhecimento se tece em redes que se fecem a pariir de
todoz ox expedencios gue vvemos, de fodos o modos como oz inserimos no
munda @ messa wolto, ndo fendo, pordonbo, nenhuma previsiblidode nem
obrigotordedode de cominho, bem como ndo podendo ser controlodo pelos
prOCEss0s formiois de ensino/oprendizogem

A idédo do fecthwn do conhecimento em rede busco supenor ndo 56 o paradigma
dao drvore do conhecimento, como fombém o propiao foemo como 30
enjendidos o3 processas individeois e colefives de oprendizogem — cumuiativas
e odguiridos — segundo o parodigma dominonte. A idélo do construcdo do
conhecimenio wiondo o imopem do drvore presupde insoridode, sucessdo e
seqlenciamento obrigoiteio, do mais simples oo mols complexo. dos soberes oos
quols se deve fer ocesso. Além disso, pressupde 0 ofdo exiema como elemenka
fondodor do “consiecdo” de conbecimendos. A idéio do feciura do
conhecimenic em rede pressupde. oo condrdrio, que os informog Ges a5 quais w30
submetidos o3 sujelios sociols 56 possam o consfifuir conheciments quando e
enredam o oufros fios jo presenbes nos redes de soberes de coda um, gonhanda,
nEsse proceso, wmo osenfide proprio, noo necemoriomente oguele gue o
fronsmissor da informogSo pressupde. (o significo que dizer algo o olguém ndo
prowoca oprendizogem nem conhecimenio, o menos que oguilo que fol dito
passa enfror em conexdo com os interesses, crengos, wolores ou soberes dogqueke
que escuto. Ou sejo, o5 processos de oprendizogem vividos, sejom eles formals
ou cofidionos, envolvem o possbilidode de oiibuigdo de dgnificodo, por porte
dogueles que aprendem, as informogbes recebidos do exterdor do escola, da
felevisdo, dosz omigos, — do fomilin efc. (G OLVEIRA, 2003

Considerondo o singuioridode dos conexdes gue codo wm estobelece, em
fungio de suas expenéncias e saberes onkeriores e, fombém, o multiplicidade de
conexdes possivels, ndo oz senfido pressupor um frojeto Onico e obrigoitrio para
fodos os sujefios em seus processos de oprendizogem. Codo um fem uma forma
propria & singulor de fecer comhecimentos okovés dos modos como afribul
senfido @5 informogdes recebidos, esiobelecendo conemdes ente os fios e
fectiuros omferiones & os novos. Esse enfendimenfo coloco novos exigéncios
aqueles que prefendem formulor proposios cumculores gue possom dialogar com
o5 soberes, voloies, crengas & experiéncios dos educandos, corsiderondo- o5
como fios presenies nos redes dos gnopos socols, dos escolos/closses, dos
professones e dos olunos e, porfonio, relevonies para 0 ogbo pedogigico. O
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formolismo & o fropmentogdo dos soberes gue vém coroctertzondo o gronde
maiorio dos poposias comicuelores que conhecemos podenom, assim, ser
supenadas.

Uma dima questoo o esse respeffo preciso ser obordodo, & & o gue se refere oos
processos de fecitura dessos redes. Todos o3 aspecios do realidode vivencioda,
dos hdbitos fomillores oos progromaos de felevisbo ossistidos, possondo por
expenéncias soclols mals omplas, bem como pelo vido ofefiva e familior,
coniribuem poro o tectiuo dos redes de subjefividodes [SANTOS, 2000) gue codo
um & & dos redes de soberes que os constifuem. Em indos esses espogos. eslomas
inseridos & becemos nossos redes de subjefividodes. Porbonto, restringir o
enjendimenio do opdo pedogdgico oos conbeddos formols de ensno consitul
wma mulilogio ndo 56 dos saberes que se fozem presenfes nos escolos/clomes,
mas dos proprios sujefios, 0 medido que frogmenta suas exdsiéncios em pequenas
“unidodes onolificoes” operacionols Incompativels com o complexidode humana.

Alguns dos problemos gue enfrenfomos nos escolos e closses decomem
exafomente dessa orgonizogdo cumiculor que sepmwo 0 pessoa que vive e
agprende nc munde doquelo que deve oprender ¢ opreender oz confeddos
escolores. Mo coso da El&, um culro ogrovante se inferpde e se relocikona com o
faobe de que o idade e vivéncios sociol @ culfural dos educondos sdo ignorodas,
marfendos-ge nestos propostos o logico infortil dos cumiculos desfinodos as
criangas que fregieniom o escola reguiar.

A infondlizocdo como regr: experiéncios vividos e frobalhos escolores

Bszp & possivelmente, vm dos principals problemos gue se opresenfom oo
robolho mo EiA Wdo imporondo o idode dos olunos. o orgonimocoo dos
conbeddos a serem frabalhados e o3 modos privilegiodos de obordogem dos
miesmos seguem o proposios desenvolvidos pora as criangos do ensing reguior.
Os problemos com o linguogem ufiiizodo pelo professorodo e com a
infonfilizogiio de pessoas que, se ndo puderam i @ escoio, fiverom e #ém umao
vido rica em oprendizogens gue merecedom molor ofengBo, sBo mofios.

Convidada o miniskar um cursc de formagdo de professores oheondo na EJA,
vivenchel duas sifvocdes gue evidenciom este problemo da inodequocdo dos
proposies cumiculones oo piblice do Bl Em primefro legor, oo propor oos
professores cursisios gue esies folossem do sev tobalho, dos problemas e
dificuidodes nele enfentodos, deporedsme com depoimerics semelharhes aos
que ouvia no bempo em gue ofvava no 1* segmenio do ensing fundomental, com
criangos de 4 o 10 onos, froses gue me fomecem indiclos de gue o medongo de
faixa etdrin & de hisitrico de vido ndo frazem consigo wmao mudonco na proposta
de frabaiho: "o oheno ndo consegue enfender o folbinha”; “ew mondo o dever de
cosa & ekes ndo trozem”. Corsiderondo gue o poblico dessos closses & de
pessoas entre 20 e 75 onos de idode, fico evidente que o fermo “falkinha® usado
pelo professoro deve cousor esionhomenio oo grepo e, mulio possiveimente,
realimentor o balwm outo-esfima gue comchedzo mullos desses grupos & gue
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decorme do processo de “culpobiizocd o da vilima® presenie em nosso sociedade
merfocrdtica e  individuolista. Ou sejn, o uvso do diminetva  relembro
pemanentemenie oo aluno do EJA gue oguele lugor gue ele ocupa naoguela
closze configurn uma distorgdo. Além disso, se o folho do aluno & do mesmo
tomonho gue o do probessor, por que o diminufivo? (Temho gquesicnodo esse
linguojor infonfilionte mesmo no escoln reguiar, por erdender que ele
desquolifico o oluno oo old-lo de maneiro ofificioimente infonfl afrovés do
ENCEILD de diminuhvos. |

Guanto oo devwer de cosa, ocrediféo gue o nobre objetivo do affvidode & o de criar
hibios e disciplino de estudo em criongos gue vio prosseguir no escolo & gQue
esibo em proceso gerol de foemocbo. além do fociibogdo do “Sxocio” do
conteddo frobolhodo. Porém, me pergunio gual & o possibiidode real gque fem
wm adulfo, sem habfos de idor com ofividodes crganizodos do modo coma o
0 05 escolores & que. no malor pafe dos vezes, trobolho o dio infeiro, de fozer
sozinho o dever de coso. Maols aindo, pergunio-me gual & o funcpio do dever de
cosa nessas circunsidncios, considerondo o foto de que o criogdo da discipling
no eshedo, imporonde como formogdo gerol dos criengos, ndo se oplica o eshe
piblico ® gue o prdprio idéio de finogio de confeddos pressupbe uma
concepcio de aprendimogem inodequodo oos objefivos do escolarrocto de
jovens e oduthos? Sem prefender juigar professores e professoros que buscam
deservolver do melhor manero possivel o sev obalho docente, ocredio ser
fundameriol compreendermos o guanio esio kgico prejudico os olunos da EJA,
no medido em gue reforco, mols do que resobve, os problemos gue os cbrigoram
a delxar o excolo, no medido em gue a forma incompativel com oz necessidodes
-] interesses dos Duas vidas cofidionas.

& oulro sifuacto & ainda mais significofiva. Angustiodo com uma alunao de 3¥ sére
e de 78 onos que ndo conseguio oprender mofemdtico e preccepodo com o
passibilidode de elo desistir do escolo, emo professoro cursisbo me pediv ojuda
pana salucionar o problemao. Dizlo-me elo: “PFrofessoen, o que ev fogo com a Dona
Josedo (o nome & ficticio]? Ba ndo consegue fozer as continhas de jefio nenhum!
Bo ndo sobe forer & nbo consegue aprender”. Solidoio com a professom,
rifidomernte compromefida com o sew rabalho, vi gue ela precisovo de socoma.
Eefiefindo sobre o problemo. pergunied-dhe sobre a vido de Dono Josefo, umao
senhara que morova na perferio do municipio, mae de muitas filhos & ovd de
mulfcs netas, sempre responsdved peda criogGo de muitos deles. Como se explica
que uma pesiog, que provavelmenie possow o vido contondo dinheire poro
alimentor, vestir @ dor cosa o tondos filhos e nebos, ndo consign oprender o fozes
confos. Porece-me impossivel. mesmo sabendo dos problemas enfrentodas nos
supemercadaos por pessoas gue chegom oo coboa oom uma cesio de prodeios &
as colecam dionfe do caolxa pelo ordem de piorddode, consderando encermada
a suo compro guando o subltotol ofinge o guantidode de dinheire de gue
dispdem. Ow sejo, se & verdade gue muitos sBo agueles gue comprom colsos e
vivern sem fazer oz combas, & tombém fobo gue, e o ensing do ortmélico
esfivesse vinculodo @ possibiidode de evitor esse comstrongimenbo, bolver o
inferesse pelo oprendizogem do matéra se omplozse. Ou sejo. e, noiodomente
de ElA, oz condeddos oparenfemenie obstrotos fossem fobolhodes em relocto
com sua wiidode concrelo, o escolo podedo ter, no odesdo dos olonos @
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necessidode de oprendizogem deles, vm conhibufo fundomental para o
faciibog Go dos processos pedogigicos.

Voltondo oo problemo do professwo, no époco, depols de olguns
esclorecimentos e discusdes, explouel como enfendio o questao. Dono Josefa
sobla, penso ev, fozer o condo. O que elo ndo soblo ero pegor o folhinha & fozer
as confinhos de ocordo & a partir do ordem de ome & efetee gue carocterkzom
eshe tipo de ofividode no escola. O gue elo ndo sablo era colocor o sew sober em
didlego com o gue o professon buscava a jodo custo Ihe ensinar: como se fozem
conbas no escolo. Penso, oinda, que essa ena uma possiblidode, emboro hoje
minha refliexbo me leve o ndo estor cerdo disso. Por owlro lodo, paora ombas as
inferprebocdes que pude forer do quesido, vole o idélo de gue os confeddos
escolores precisom ser compreendidos em sew signiicodo social paro gue sua
aprendizogem sejo potencializada.

Ouira hisitrio interessonbe, que mosio o dificuidode de comunicogdo entre os
populogbes que procurom os cursos de Ei& e o nguogem especificomente
escokor, fol ouvido por umao omigo em wm pondo de Gnibus no Bo de Joneino.
Duos senhoros conversovam sobre os dficuidodes que enfentovom com a
escolo. Mo didlogo enire os duos, minho omigo owviec “Bu ogoro jd embendi.
Froblema & oquilo que o gente fenta resolver na escolo e pobrema sGo o coksas
que o gente fem gue resolver no vido do  genfe.  Enbendeu¥

Talvez fosse desnecessdrio comenfar o gue o folo evidencio. A tenfofivo da
escolo de trobolhor 0 mofemdtico dos anos iniclols com “stheopdes-problema®
que fradom um senfido de reclidode oo olo de foxer condos frocosso dionte da
evidenbe inodeguacdo enire 0 modo coma os “problemaos” sdo opresenfodos e os
‘pobremaos” reols que hobifom o cofidiono dos educondos. Cobe, ainda, nexsolior
que nio me refiro openos oos fermos da linguogem em seu senfido mols eshito,
mas a todo umo formao de se conceber os processos de vido e de comunicogdo
que wio muibo olém das palavnos uiilizodas. & igico gue preside o orgonizocdo
dao escolo & os propostos de frobaolho gue edo busca pdr em prafica frozem
embufidos valores, idélos e concepcdes de mundo bostonte diferenies do pablico
que a fregbenfa, o gue dficulo imensomenie oo educondo realkar o
enredomenio doguilo que se diz & se propde no escolo com o3 soberes que froz
de sua vivéncio. Com kso, os processos de oprendizogem ndo se efefivom de
gcordo com a3 expectofvos, nmem de ums, nem  de  oubos

fragmeniondo o mundo: o5 jovens & odulfos do ensino reguior ¢ os cumiculos

Mo mesmo senfido, os escolos reguiares enfrenfom diiculdodes de comunicogdo
enfe o3 jovens & seus professores decomentes do mesmo fipo de inodeguogdo. i
comum obsereormos sfuopbes escolores nos guols os professores buscam
explicor alguns confeddos oos olunos, de ocordo e o portir de suos peoprios
perspectivos e enfendimendos, & estes ndo compreenderem o que coome, ow ndo
terem menhum de sews interesses desperiodes pelo owvle. Mok uma vez, o que
percebemos & gue os crilérios e modos de selegdo e organizopdo cumiculor ndo
buscom diclogar nem com os soberes nem com os desejos & expeciofivos dos
jowens o gue se desinom, pemaonecendo enclowsurodos nos cedezos de uma
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“cléncio” que, em nome dos suas suposies objefividode e nevinolidode, obdicao
de sz comunicor com o mendo dos pessoos. A lingeogem e o ldgico gue
preside no escolo fombém noo dislogom com @s dos olunos jovens, sejom eles
ofundos de closses desfovorecidos ou nbo. Além disso, no imensa malorio dos
proposios cumiculores, o propria orgonizocio & selepdo de conteddos nbo segue
em nenhum momenio o complexidode do estor no mundo, do vido cofidiono &
das oprendizogens que nela coomem. Mas, opesar de fodos essos dificuldodes e
enfaves, o vido real nos escolos, sejom elos de crionpos, de jovens ou de
adulfos, ndio ocomre openos em fungdo dos proposhas & prescripies curiculones
que 500 formulodas, mas incorporam no sew cotidiono a3 experiéncios, soberes &
passibilidode dos sujeifos envolvidos no prafica cofidiono do ensinar/oprender.
Ow sejo, opesar do eshufurogdo deslovordwel do irobaolho, muios soberes e
oprendizogens cincwlom  por  nossos  escolos e pelos  nossos  olunos.

Superondo o formalismo e inveniondo novwos formos de ongonizocdo curiculor

infelizmente, oo porfe dos proposios cumcwlore: fem sido incopsoz de inconporor
ssos experiéncios, prefendendo poiror ocimo do ofividode prafica digria dos
sujeflos gue consibeem o escolo. Existe, cindo, vma predomindncia dessa
obordogem formalista dos cumicwlos, gue se siivo numo tendéncia geral do
pensoments dominonte nos sociedodes dios ocidentals o do superioridode do
sober fednco sobre o pratico, dos saberes dos experts sobre o3 saberes dogueles
que vivenciam os sfvocdes, do robolho inelecheol sobre o frabalho monuol. Esta
tendéncio, deservolvido o portir do renascimente & do pensomendo coresiono e
fomodo inequivocomenie hegemdnica com o odvento do positivismo o porfir do
sécule XX, iem serdido oos propdsitos de legiimopdo dos meconismos de
dominogdo socisl & poliico dos populogdes suboliemnizodos peldos efifes sociois.
isin pode nos ojudor o compreender o porqué de, mesmo dionte de eshedos,
debotes & criicos como o que desenvolvemos ocima, o cumiculos escolores
desfinodos @ EIA cindo se orgonizorem do mesmo modo que o destinodo as
criangas, ou do porqué os experiéncios, inberesses & modos de esbor no mundo
especificos dos jovens so ignorodos pelos proposios cumiculones do ensino
médic & dos vnivenidodes. A clentifizogoo dos explicogdes do mundo e dos
processos sociols fem permifido o legifimocto de inferprefocdes dodos como
ghemas, porgue clenfificomente comprovodos, dos diversos processos socials
dindmicos = snguiores wvividos nos diversos  espogos/iempos  sociois.

Afrovwés dos meconismos de orgonizogdo, closficordo e generoizogdo orvndos
das chamados ciémnclas duras, os elifes tém construido e dfundido modelas de
compreensio do mundo e dos processos soclols gue frozem corsigo o idéla de
gque 0 socledode, bem como suns insfituipbes, precisom ser hotodos como um
objein de pesquiso, distante do obseresdor/sujefio social, sujelio o regros & beis
gue nio delxom morgem a indervengdo desses mesmos sujefios, dodo o condler
perene & nofural doguilc gue nelos ocomfece. Assim, o cuonculo & defirido
formolmerde, proposto por experts o parir do eshedo de modelos idealizodos da
afividode pedogdgico e dos processos de oprendizogem dos gue o elo serdo
submetides, bem como do escolho dogquele gue melhor se odeguaor oos
objetivos, fombém ideclizodos, do escoloizocdo e ovoliedo segundo sug
odeguogdo oo modelo proposio. Confroiomente o esse fipo de enbendimentio
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que congela e negligencio fodo o dguezo dos processos reals do vido sockl e,
partanto, escoliar, serio necessaro deservalver novos modos de compreensdoa,
revertendo-se o fendéncia dominonte de enfendimenfc do  cuecula.

Superar esse entendimerdo formolsio e clenfifickio do cumiculo, buscanda
enjendé-lo como odundo de miliiplos e singuiores processos iocols de fessihaa
cumicular, requer o eshedo & o inderesse mo fozer oporecer o obfemotvos
cumiculores efefivos consinidos cofidonomente pelos sujelfos dos pedlicos
pedogtgicas, e jd em curso em mufios escolos/ciosses do Brosll inbeiro. Uma
prifica cumicular consistente somende pode ser encontrada no saber dos sujettas
praficartes do cumiculs, sendo, porfando, sempre fecido em fodos os momentos &
escolms/clomes. Messo perspecfivo, emerge umo novo compreensdo de
cumicuba. Ndo se falo de um produto que pode ser constuido seguindo modelas
pré-estobelecides, mos de wm processo por melo do quaol os proficortes do
cumculo ressignificam suas experéncios o porir dos redes de poderes, soberes e
fozeres dos quols paficipam. Esse processo, que se da de miliplas formas, tem
gerado vorlpdos possbiidodes de orgonkrogBo cumiculor, olgumos maols
conhecidos e oceftos, oviros menos diveigodos, mos igualmende vdildos
enguonic monfestocdes de olemoffvos prificos becidos no colidiono daos
escolms/clomes. E, cedomente, o elos que devemas nas dirigir pora pensar nos
passibiidodes de fecer proposfos cumiculores voliodos pora o superacdo dos
problemas  gque  denunclomos e buscomos  explicar ocima.

{ precizo, porfanio, repenzor, nos diversos espogos de discussbo cumculor cadas
nas escolos e em owinos espogos de debote, olgumas dos mdximas aceftos coma
base dos proposios cumiculones, bols como os formas e cribérios de ogrupomenta
de olunos, de orgonizopdo dos confeddos, dos méfodos de ensino e dos
procedimentos de owoliag o que Ihes 300 subjocenies.

Em primieko wgor, por mals que se busque associor os alunos em nivels/séres ou
turmas por corocieristicas semelhondes, fois conjunbos sempre serdo formodos por
uma mulfiplicidode de sujefios, em = mesmos mifiplos. Nenhum professar lida em
uma mesma sola de oula com um gupo homogéneo de sujelios, sejom quals
forem os crilérios de ordenogdo wiizodos. Coda sujefio froz poro dentro do salo
de ouln redes de soberes, fecidos em seus miliplos espacos/fempos de
gxpenéncio, e porficpo dos  redes fecides no solo de  oulo

lxso significa que, o despefo de fodo o opombo legal e formal do cumiculo, o
fobotho pedogigico sempre s realizord fendo por fundomenio essa
mulfipicidode. Significa, fombém, que, apesar do sedogio ¢ dos procedimentos
clossficotdrios de ovaliogdo, wmao solo de oulo sempre serd constifvida de
sujefios que sobem uma séne de colsos & delvom de sober outras, num processo
incandraldvel por qualsquer instrumentos formeals, sejom eles de crgonizocdo de
conbeddos ou de ovaliogdo de oprendizogens. Guanto malores os possibiidodes
abertas pelo cumiculo fomal pora dar condo dessa mutliplicidode, mals ele estora
inseride no cofidiono do expeiéncia escolar. Quanto mals fechado e definidor se
prefender o cumiculo formal, menos ossockogdes ferdo com o dindmico cofidisna
das salos de oula. Ow sejo, oo invés de prescrever o que deve ser o escola, uma
proposin  cumiculor precko  diologor com  oguiin gue elo @
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A segunda guestdo relocionodo 0 orgontagdo curiculor diz respeifo & selegdo &
organizogdo dos soberes que fordo porde do cumicwio escolor. Ao longo dos anos,
a orgonizagdo mals fodicionol dos soberes escolores se fer em makédos ou
disciplinos. Mos como e a porfir de gue oriférios foram ogrupodos os soberes em
disciplinas ou modérios? Algumaos mohérias, come o fisico, o hiskdro, o sociologio,
ente owings, s criorom nos moldes de discipngs clenfificas, consiruindo o seu
coipo de conhecimentos o porfif do formo de orgonizocdo do ciéncio-mae.
Owiras torom definidos pelo junpbo de disciplinos cdenfificos que se julgoram
associdvels. Por exemplo. o5 ciéncles, os esiudos sociols. Owiras, oindo, =
consiftuinem em rozdo do imporidncio gue determinodos conjunkos de condeddos
fiwerom em ceros momendos hisitricos — o educocdo fisico, o progromao de
soUde, o misicn. Mestes dols Ofimos cosos, pode-se consideror gque se frofo muifo
mais de compos de saber do que de disciplinos no sentido estrita. Pode-se ainda
dizer que o5 mobérizs escolores sdo grondes closses segundo o= guols sE
aogrupom olguns dos soberes gue penefram nao escoln. Os oritédos de criogdo
dessos closses e de insercdo de um deferminodo sober nesso ov noguelo closse
sio sempre histdricos & se consiroem naos redes de relogdes gue se estobelecem
enfe esses soberes escolores & o5 demais soberes sociols (MACEDD ef ol., 2002).

s proposios de umo inferdiscipiinorido de poshos hoje sobee 0 meso oponbom. no
confexio de vmo perspecfiva orbdres, poro infegrocdes horrontals & verficals
ente o5 varos ciéncios numa perspecitvo rizomafico, podemos apondor pora
uma tronsversolidode enire o5 wirios dreos do sober, infegrondo-os, se ndo em
sua toholidode, pelo menos de formo muito maols obrongente, possiiliondo
conexdes inimogindweis no poodigmo  onterior  (GALLD, 199, p. 3]

Moo existemn, porbento, crifédos gue possam ser chomados de clentficos pora o
selecdo & orgontkogdo dos soberes escolores. Eszo consioiog®o leva 0 umo sére
de guesionomentos que precisam ser considerodos em guolquer processo de
organtzogdo cemiculor e, porficulomente, no desenvolvimenio de umo proposto
curricwlar para a Ela

Mesmo considerondo os  disciplings  escolares derivodas dos  disciplings
clentificos, coso em gue parece hover um cribério cienfifico de selecto, vé-s
que, na reaidode, fol critédo & jombém wm juizo de volor, no medido em Que
algumas ciéncios s8o oceifas como disciplinos escolores & oufros ndo. Saobe.se,
por exempda, gue em determinodos momenbos do hisidro da educocdo broslero
disciplinos ciertificos como o sociologio ficorom de foro do curicule escolor 2
oufos, como o onkopologio & o geologio, oindo hoje ndo esido inseridos nos
cumicuios oficiois. Mo ensino fmdomental, o ciéncio nofunl privilegiodo fem sido
a biologio, sem gque = sailbom oz motivos nem o senfido desso escolho &, no
enfonto, quondo e eshd disposio o disculir os comicwlos desse nivel de ensing,
roromente s& penso em questionar esso shvocdo e os possivels oriférios que
paszam ter kewodo o essa escolho. Porbonto, gueshonar o corgter suposiomente
clentifico do orgonizogdo cumicvlor frodicional envolee no openos infegror
confeddos de reas diversas, mas repensar o prapria selepdo de conteddos & o
discipinorizocd o & guol sdo submefidos os soberes gque integrom essos
propasios.
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& dhuogoo fica oindo mok complicodo se imoginomos que os discipiings
escokores ndo s0o o3 discipinos clentificos. Ao selecionor o3 concelfos que sendo
frolodos, por exemplo, no motérdo fidco, oo orgonizd-dos de wmo ou oudro
maneiro, oo opresenta-los de vmo foma especifico, se esid crondo uma
organizocto dierente doquelo existente no clénclo. Crio-se vm compo
especilico, o do fisico escolor, oujo principle esiufurodor @ melfo mols
pedogigico do que clentifico. Em resumo: essas quesides apenas indicom gue o
selecdo de confeddos & o sua inserpbo em compos disciplinores especilicos do
escoln noda tém de iécnico, fomendo-se como um processo histarico e
confiffuoso.

Os limfes & as deficiéncias dos soberes locols ndo justificom o recusa in limine
desbes, porgque bsso significo o desorme orgumeniotivo e sociol de guonios sdo
compelentes neles. $e o objetivo & omplior o espoco de comunicacdo e distribui
mals eguitofivomente os compebéncios orgumentofivos, os limffes e o3
deficiéncias de codo wm dos soberes locols superamese, frarsformondo esses
soberes por demiro, inferpenetrondo- o com os senfidos prodezides em outos
sob-ares locais [SANTOE, 1988, [ 3 159).

Ao longo do hishdda, formos oltemofivos de argankocdo cumculor forom
desermvohidos, desde a busco da inbegrogdo enfre os disciplinos Pumao
pernpeciiva interdisciplingr, possondo pelos cumicuios argontzodos em projebos ou
cenfros de inferesse, abé o wio do idéio frefrlona de se portir doguile que o oluno
jd conhece poro chegor oos soberes formols. Mols recenbemente, oufros
altemaotivas tém-se poviodo no questionomento mals rodicaol do idéa discipiinar.
Umo dessos olfernafivos apresenta o principlo da fronsversalidode no curricula,
argumeniondo gue o conhecimenbe ndo se crio nos compos de sober
previomenie delimiiodes, mos segundo o lbgica dos redes, ow sejo, soberes
diversos, sob o forma de informogies explicios ov de observocpbes e vivéncios
praficos se oriculom com oulros, dos quais @ se dispunha onbedormente,
modificondo os sujeffos & os formos de compreensio do mundo gue coda um
possul. De ocordo com esse modo de pensar of processos de hessiura dos
conhecimenios, um mesmo saber foz porfe de diterenfes compos significothvos,
tamto disciplinares quanfo ndo disciplinores, no medido em gue os enredamerios
ente os diverscs soberes se ofovessom melvomente, sem vma forma ou
processo orgonizdvel de foro ou de ocordo com os crifédos “centificos” . Desso
forma, o novegoobo por diversos compos de senfido posso o ser cenfrol no
processo de conbecimenio do muendo. Restiul-se, assim, o legifimidode de um
conjunbe de redes de soberes, poderes e fozeres presentes no colidiona, mos
noimalmente expulsos do omblerde escolor, gue podem e devem ser
recuperodos no deservolvimento de propostos cumiculares, parficulormende para
a LA

Erfendends of confeddos como melo & para umna vido maols plena

Considerondo o mportancio especifico que fem no LA o dessmvolvimento do
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frobaolho pedogégico o parti dos hishdriaos de vida, dos ineresses e dos soberes
gue os olunos frorem poro os solos de owlo, o reflexto sobve o gueshio dos
conteddos a serem frobalhodos ossume vmo dimensdo que he € especifica. ©
debote formase, enioo, Incomtomavel. Viomios a o,

Em primeiro legor, o iégico gue deve preside o selecBo e opresenboco dos
conbeddos oos alunos & 0 do Bducopbo de Jovens e Adulfos e ndo o do Ensing
Eeguior. Entende-se por lsso umo obordogem dos conbeddos relocionando. os,
fomto guomio possivel o stheocbes do vido cofidiono dos populocées
frobalhodoros pouco ou nodo escolorizodos, ousentes das escolos reguiares ou
ndo - por longo perodo. Populopbes ds quols o diefio & escolorinacto fol
historicomenée negodo. Em algumaos regides do pois, muios desses olunos oduttos
e trabalhodores forem “escolortzodos” ofowés de sfuogdes ndo legalizodas ou
reconhecidas, mas de niido pedil escolor, configuronda- se como wm pdblico
especiico.

Podemos direr gque, com relecdo d selecdo dos condeddos, cobe ressoior o
necessidode de uma légico que os compreenda ndo comao wma finolidode em si,
mas como mele para uma imferagée mals pleno e sofisfoléio do aleno com o
munda fisico e sociol @ swo volo, oporenizonde o essas populocdes a
valorizeg &0 dos saberes fecidos nos suos prdficos sociols em orficulacto com
soberes formols que possom ser inconporodos a esses fozenes/saberes cofidianos,
potenciolirondo: os éécnico e poliicomente. Mo selegio dos confeddos o consior
dias progromaos de escolofrocdo, o piondode sero, enkdo, o do obordogem de
conhecimenics relocionodos @ vido zociol & @ compreensto dos elemenios gue
infervém na vido cofidiono. As formos mols rodicionols de selecto e obordagem
dos confeddos encomfrados no Ensino reguior devem dor legor o formos
altemativas gue possom fovorecer o escolofzocdo de  trobolhodores
anfericrmenie exciuidos deste processo. Messe senfido, o definicdo prévio e
colefiva de principlos nodeodores do fobalho de selegdo & orgonizocio dos
conbeddos forna-se um inskumernto valicso para o kobalho o El&, o medida em
que inconporam 1218 pricridodes.

Algumos imovocdes no ohogoo dos insiumenios de ovoliocio poo o ElA,
propaosios nos Mairkzes Comiculores de Eeferéncio do SAER, vém ao enconino
dessos preocupogdes. De ocordo com esie documento, os conbeddos dos
avaliopdes devem oporecer ndo openos ofrovés do nome pelo qual sio
trodicionolmenie chomodes pelos profissionois do dreo, mos de modo mais
esmivgodo ¢ ossociodo o formas concrefos affavés das guaois sendo obordados
nos exomes. Essa parece ser uma boa estrofégio pora evitar que, oo se depanor
com a nomencliohen oficial, o oluno busgue o fermo e sva definic®o coma
conbeddo de eshudo — o gue & vm eguivoco —, podendo compreender melhor o
que val ser exigido no exome & dedicor-se oo estudo do gue efefivomente deve
80 sabido pOr ele nesie COFmpia.

Guwe conbeddos sfo necessdrios pora jovens o odulos gue buscom uma
escolmrizog do tordio? A resposia poderio ser o de que os confeddos necessdrios
30 ogueles gue podem ser ufilizodos nao vido cofidiono como melo poro o
auvionomio do sujeffo. Bxseodo no Declorogdo de Jomien (in: GUVERA e FAIVA,
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#04), entende-se que "o escolo deverd incomporor  efefivomente o5
conhecimenios - conteddos & compedéncios - necessaros para que o individua
passa desenwalver se fisico, aofetiva, imfelectual & morgimente, o fm de
desempenhar- & com avionamia no dmbito polifice, econdmico & sockal no sew
conbexio de vida." ip.).

Os objetivos do obaolho pedogogico deixoriom de ser openas os de bevar ao
givno olguns conhecimentos escolores cldssicos formols e passo-fom a
incorporr o5 possibllidodes dos confeddos de contibuirem poro os ogdes
concrefos gue of olunos devem ser copozes de desenvalver no suo vida
cofidiana, tants pora melharor sun prépia gualidede de vido como para assockar
esta com a vida do conjunbo da socledade.

isso significa que alguns conbeddos formiols cldssicos devem ser obondonodos em
prol de ouiros que sejom operocionals, ou sejo, que possam confribuk para uma
copociiordo da ofdo sociol dos olunos. Assim sendo, o principal preocupagdo
do robalho pedogogico, bem como dos processos de avaliop o, ndo deve ser o
“sober encickopédico” . mas soberes gue confribvom pana o desenvokdmenio da
consciéncia critico e paro esio copachiogo, sem gue isso signifique uma opgdo
por um quolquer fipo de minimizoegdo, como fol & oindo & preconizodo por
giguns. Moo se frobo de redudr corfeddos paro Tocior®, mos de odequor
conbeddos o objefivos maols consistertes do gue o do meno repetipdo de suposios
vardodes unfversols desvinculodas do munido do vida.

Consideroc des finals

Pensor em cumiculo no EJA exigiv passear um powco na hisitrio desio no Brosil e
dos problemas que os concepgdes que predominorom nos diversos momentos
crigram e consolidoom olgumos dos idédos gue vém prejudicondo o3
possiblidodes de mudongos no compo. Do educogic compensabdrio as
proposios & prdficos curiculores infonfillzonies e formalistos, mufos sbo os
entoves oo desenvalvimento de wm trobolhc moks opropriodo oo perfil dos alunos
deszo modalidode de ensing. Por owino lodo, se emfendemas of processos de
tessitrn de conhecimenios como orgonitodos em redes, percebemos gQue,
apesar das proposias e do pensomento dominonte na nossa sociedode, mulio g
exisie em nossas escoles e closses que ajudo o fer uma visdo ofimista dos
passibllidodes de enfrenfomenio dos problemaos. Assim, buscondo na reflexdo
curiculor os afernoftvas possivels, maols ow menos formulodos e policodas,
enconframos expicocdes sobre o condber orbfirdrio de mufios “verdodes”™ gue
sustentomn os propostos frodicionals, bem como otemolivos fundomenfodaos &
coerenbes a las.

Porfondo, ocho que podemos ser, de folo, ofimistas. Moo com relogée o uma
quaolquer solupdo magica, como disse no iniclo, mas exofomente por sobermas
que eshos ndo exidem e gue o impossiblidode de pensar grondiosomente -
como fizerom mufios de nossos difigentes aobé ogui, com os resutiodos gue
conhecemos - nos permile pensar ¢ agir sobre o reolidode cofidiono gue
vivenciomaos, ransiormando- o ofrovés de pequenas opdes e mudongas, fecidos
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colefivamente com nossos pares, buscondo fomor nossos fozeres e soberes mals
opropriados gos nossos objetivos @ perseverondo, sempre, com consciéncla dos
dificuidodes, mas acredifondo que ha possibiidades de mudor, de fozer. Desistr
da impossivel solupo globol dos problemos oiravés de recelios sobre como e o
que fazer & porfonfo, necessario para nos debrugormos sobre oguilo que @
passivel fozer, sem que lsso nos rogo fruskopdes, mas olegrios nas pequenas &
cotidianas realtzagoes.
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