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UM LEITOR

Que outros se jactem das paginas que escreveram; a mim me orgulham as que tenho lido.

N&o fui um fil6logo, ndo inquiri as declinacdes, os modos, a penosa mutacao das letras, o de que
se endurece em te, a equivaléncia do ge e do ka, mas ao largo de meus anos professei a paixao da
linguagem.

Minhas noites estéo cheias de Virgilio, ter sabido e ter esquecido o latim é uma possesséo,

porque o esquecimento é uma das formas da memdria, seu vago porao, a outra cara secreta da
moeda.

Quando em meus olhos se diluiram as vas aparéncias amadas, 0s rostos e a pagina, dei-me ao
estudo da linguagem de ferro que usaram meus ancestrais para cantar soliddes e espadas, e agora,
através de sete séculos, desde a Ultima Thule, tua voz me alcanga, Snorri Sturluson.

O jovem, ante o livro, imp8e-se uma disciplina exata e o faz em busca de um conhecimento

exato; a meus anos, toda empresa € uma aventura que linda com a noite.

Nao acabarei de decifrar as antigas linguas do Norte, ndo fundirei as maos avidas no ouro de
Sigurd; a tarefa que me empreendo € ilimitada e ha de acompanhar-me até o fim, ndo menos

misteriosa que o universo e que eu, o aprendiz.

(Jorge Luis Borges, 1971, 61-62)



RESUMO

Leitura e producéo textual: Pré-requisitos no Ensino de Lingua Portuguesa € uma
pesquisa que visa desenvolver reflexdes tedrica acerca das propostas de leitura e escrita
presentes no ensino de Portugués, para isso, analisaremos estas propostas no livro didatico
(Novo Dialogo), contaremos também com uma entrevista cedida por uma professora de
lingua portuguesa do colégio COMUJA desta cidade; o presente trabalho traz significativas
reflexdes tedricas a respeito da leitura e producdo de texto que podem favorecer uma

pratica pedagdgica mais eficaz.

Palavras-Chave: Leitura, producao textual, livro didatico, professor.



ABSTRACT

Reading and text production: Prerequisites in Teaching Portuguese Language is a research aimed at
developing theoretical reflections about the reading and writing proposals present in the teaching of
Portuguese, for that, we analyze these proposals in the textbook (New Dialog), we will also with an
interview courtesy of a professor of English college COMUIJA this city, this work brings significant
theoretical reflections about reading and text production that can promote more effective teaching

practice.

Keywords: Reading, textual production, textbook, teacher
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INTRODUCAO

Em um mundo tdo complexo precisamos recorrer a fontes diversas de
informag&o e conhecimento, tendo em vista as propostas de mudancas qualitativas
para o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa na Escola.
Segundo os PCN’s (1999, p. 125) “a linguagem é considerada como a capacidade
humana de articular significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios
de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias de
vida em sociedade”.

Neste sentido, € importante entender que a principal razdo de ser de
qualquer ato de linguagem é a producdo de sentidos. Ensinar lingua materna
necessita, entéo, de tal producao de sentidos para que o aluno possa valer-se desse
importante instrumento de acesso ao conhecimento. Assim, a lingua materna
continua sendo o mais valioso e eficiente instrumento de acesso ao patriménio
sociocultural de que o0 homem deve apropriar-se para construir seu lugar no mundo.
Segundo os PCN’s (1999, p. 138), “hum mundo marcado por um forte apelo
informativo imediato, a reflexdo sobre a linguagem é garantia de participacéo ativa
na vida social’.

Assim, a tbnica do ensino de Lingua situa-se na leitura e escrita, visto que,
ambas sao processos de construcéo do significado; nesse processo leitor e escritor
transformam-se em elementos fundamentais para a composi¢cao deste significado.
Para Squire (1983, p. 24), elas s&o duas faces do mesmo processo cognitivo. Sao
aspectos do pensamento que estao essencialmente inter-relacionados.

Ao cursar o Componente Curricular Estagio lll, tive a oportunidade de
estagiar numa turma de 62 série do colégio Felicidade de Jesus Magalhdes desta
cidade, onde observei o quanto que os alunos apresentam dificuldades com relagao
a leitura e escrita. Assim, por diversas vezes me perguntei como seria o futuro
estudantil destes alunos com esta imensa fragilidade na leitura e escrita?

Diante do exposto, foi imprescindivel realizar uma pesquisa sobre a Leitura

e a Producdo Textual: Pré- Requesitos no Ensino de Lingua Portuguesa, o



presente trabalho de conclusdo de curso estd estruturado em trés capitulos
conforme a exposi¢do que segue: No primeiro capitulo, intitulado A leitura e suas
articulacdes procurou-se desenvolver reflexdes tedricas sobre os processos de
leitura e producao textual embasados nas concepc¢des de estudiosos que enfocam
aspectos importantes da percepcdo da leitura e da producdo textual como pré-
requisitos no ensino de lingua portuguesa. No segundo capitulo — O livro didatico:
uma investigacao necessaria trata-se das atividades de leitura e producéo de texto
presentes em cada moédulo que compdem o livro didatico de portugués (Novo
Dialogo), seguido de reflexdes tedricas. No terceiro capitulo O professor e 0 ensino
de lingua abordam-se as analises e reflexdes feitas a partir da entrevista realizada
com a professora de lingua Portuguesa, a fim de perceber suas reflexdes a respeito
da tematica do trabalho bem como inferéncias de reflexbes tedricas com relacdo a
suas respostas. Tal trabalho Tem como objetivo demonstrar a importancia que a
leitura e a producao textual exercem no ensino de Lingua Portuguesa.

Este trabalho apresenta a seguinte metodologia: Embasamento Tedrico,
Andlise do livro didatico de lingua portuguesa e Questionario com Docente. A
pesquisa esta centrada em diversos critérios e principios de sustentacao tedrica de
diferentes autores, 0s quais propiciaram uma cadeia circular de conceitos com
referéncia ao tema escolhido.

O livro didatico escolhido para a analise foi o livro de lingua portuguesa Novo
Dialogo das autoras Eliana Santos Beltréo e Tereza Gordilho, analisei este livro em
especifico, pois 0 mesmo foi de extrema importancia em meu estagio, onde utilizei
de suas propostas de leitura e escrita, observei que os alunos mostraram interesse
pelas excelentes atividades de leitura e de producéo presentes nos médulos do livro.

Com relacdo a escolha da docente para aplicacdo de Questionario, pretendi
enriquecer minha pesquisa com a experiéncia de uma professora que fosse
graduada em Letras Vernaculas pela Universidade do Estado da Bahia e que

estivesse lecionando lingua Portuguesa.
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CAPITULO |
A LEITURA E SUAS ARTICULACOES

1. 1 LEITURA X MUNDO

A leitura consegue inserir 0 sujeito no universo da cultura letrada,
desenvolvendo nele habilidades de dialogar com as varias praticas sociais, ela é
peca fundamental num mundo em que a escrita é vista de maneira absolutamente
positiva e indispensavel na circulacao de ideias.

Em nossa cultura, por exemplo, o acesso a leitura é considerado como algo
essencial, uma vez que torna possivel ao individuo a obtencdo de beneficios
indiscutiveis: aquisicdo de conhecimento e de aprimoramento cultural, forma de
lazer e de prazer estético, ampliacdo das condi¢cdes de interacdo e de convivio
social.

Segundo Magda Soares,

Os valores da leitura sempre apontados sdo aqueles que lhe
atribuem as classes dominantes, radicalmente diferentes dos que |he
atribuem as classes dominadas. Pesquisas jA& demonstram que,
enquanto as classes dominantes véem a leitura como fruigéo, lazer,
ampliagdo de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as
classes dominadas a véem pragmaticamente como instrumento
necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta
contra as condicdes de vida. (SOARES, 1998, p. 17-29)

Sob essa perspectiva as classes populares acreditam que a leitura por si sé
nao € boa. S6 véem nela um aspecto positivo caso ela possibilite ao leitor “subir na
vida”, ascender socialmente.

A leitura é uma das atividades que produzem discursos diversos, por ser
realizada por leitores que também sao diversos, uma vez que a linguagem néo se
limita somente no que é verbal. Além disso, a leitura desenvolve a competéncia
comunicativa e discursiva, produzindo diferentes sentidos e adequando o texto a
diferentes situacdes da lingua oral ou escrita. Contudo, ndo se pode negar que em
relacdo a competéncia linguistica, a leitura possibilita ao falante/ouvinte ou
escritor/leitor conhecer e utilizar aspectos linguisticos para a construcdo de

expressoes que os compdem.
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O ato de ler favorece a aquisicdo do conhecimento, do desenvolvimento do
senso critico e, sobretudo, a formacao dos referidos sujeitos enquanto seres sociais
capazes de interagir no meio em que estdo inseridos, Para Chartier (1998), o
conceito de leitura se transforma e se modifica ao longo da histéria e possui um
vinculo social, um uso social. Em outros tempos, ler era apenas decodificar um texto,
memoriza-lo ou ainda compreendé-lo sem a necessidade de interpreta-lo. Hoje, é
forte a importancia de ser um leitor proficiente, autbnomo, que consiga Ilhe da com
os diversos géneros textuais. Para isso, deve-se levar também em consideracéo a
experiéncia de leitura que o sujeito traz da sua vivéncia social do seu ambiente de
aprendizado que ndo acontece sO na escola como se sabe, conforme afirma Freire
(2003), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

E nessa perspectiva que a pratica da leitura faz-se importante para a
formacgéo do leitor, pois tal préatica torna o leitor livre para construir suas proprias
ideias, opinides, atribuindo significados a fim de construir seus proprios conceitos.
As préticas de leitura promovem a formacéo do leitor, e € no ambiente familiar que
surge o primeiro contato com este mundo da leitura, quanto a isso, Resende (2000,
p. 20-21), argumenta que quando um “aluno se desenvolve em uma familia que da
valor a leitura, ha maiores probabilidades de ele se tornar um leitor em potencial’.
Pois, a familia também transmite valores acerca da leitura. Mesmo quando os pais
nao sao leitores, ha aqueles que valorizam e transmitem aos filhos a ideia de que a
leitura € algo importante para a vida e para o futuro deles.

Entretanto, € na escola, de forma sistematica, que o aluno passa por
um processo de aprendizagem para se constituir leitor de fato. Para isso, faz-se
necessario aprender regras, conceitos e instru¢cdes de como se tornar um bom leitor.
Para Freire (apud KOCH, 1996), o aluno necessita ser preparado para tornar-se 0
sujeito do ato de ler. Sendo assim, 0 mesmo precisa aprender a significacédo
profunda dos textos com o qual se depara, sendo capaz de reinventa-los, reconstrui-
los.

A prética da leitura torna-se fundamental em uma sociedade onde a escrita é
vista de modo positivo e imprescindivel na circulagdo de conceitos, ideias e
informacBes. Em nossa cultura, com base na valorizacdo da escrita, 0 acesso a
leitura é considerado como algo essencial, uma vez que torna possivel ao sujeito a

obtencdo de beneficios indiscutiveis: a aquisicdo de conhecimento, e de
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aprimoramento cultural, forma de lazer e de prazer estético, ampliacdo das
condi¢cBes de interagdo e de convivio social. No entanto, na maioria das vezes, a
escola ndo considera as leituras prévias do aluno, como maneira de formar leitores,
assim, procura formar leitores, geralmente, por meio de apenas uma pratica de
leitura: a busca de informacgé&o, ou seja, extrair do texto respostas para as questdes
de interpretacdo. E dentro desse contexto que a formac&o de leitores torna-se um

grande desafio.

Considero que o problema do ensino da leitura na escola nao
se situa no nivel do método, mas na propria conceitualizacdo do que é
a leitura, da forma em que é avaliada pelas equipes de professores, do
papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios que se
arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas
metodoldgicas que se adotam para ensina-la. Estas propostas ndo
representam o Unico nem o primeiro aspecto; considera-las de forma
exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comecar a construgéo de
uma casa pelo telhado. (SOLE,1998, p.32)

Através dos argumentos de Solé, denota-se que a escola tal qual o professor
precisam rever seus conceitos sobre o que € a leitura, qual sua importancia para a
formacéo do leitor, uma vez que um dos maiores desafios € o de fazer com que os
alunos aprendam a ler corretamente. Segundo a referida autora, a aquisicdo da
leitura é fator indispensavel para atuar com autonomia nas sociedades letradas, no
entanto ela provoca uma desvantagem imensa nas pessoas que nao consegue
realizar essa aprendizagem. Por isso, a importancia de se priorizar a formacéo do

leitor. Mariza Lajolo diz que:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinha¢des, o sentido
de um texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982, apud GERALDI, 2000,
p.91)

7

Segundo Amorim, (2001) formar um leitor nos dias atuais € um processo
complexo, pois ler ndo significa simplesmente decodificar um texto escrito ou extrair
a idéia principal de um autor. Significa sofisticar/ampliar o repertério prévio do leitor
para este poder interagir com multiplos textos. Significa conceber essa pratica

cultural — a leitura - enquanto uma possibilidade de producéao de varios sentidos aos
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objetos culturais. Assim, as discussdes feitas até entdo a respeito do ato de ler, a
priori, devem ser redimensionadas, levando em consideragdo as causas e efeitos
que as praticas da leitura podem vir a provocar na vida pessoal e social dos sujeitos.
E nessa perspectiva que a pratica da leitura faz-se importante para a formacéo do
leitor, pois essa prética torna o aluno leitor livre para construir suas préprias ideias e
atribuir significados a tudo que for do seu interesse.

Portanto, para que seja de responsabilidade do espaco destinado
socialmente para tal finalidade — a escola — a aprendizagem do processo de leitura e
escrita, ao qual o professor mediador do conhecimento, cria as situacbes
significativas para que os aprendizes sejam capazes de utilizar 0s recursos
expressivos necessarios de convivéncia e interacdo, fazendo uso e inventando
diferentes e amplas formas de representacdo e se constituindo num campo
identitario a partir das diferencas e singularidades dos membros de sua comunidade
linguistica e do seu sistema de referéncias a qual fazem parte os individuos de uma
dada sociedade sem levar em conta os privilégios sociais, econémicos e politicos de

poucos.

14



1. 2 AESCOLA FORMA LEITORES

Embora seja papel social da escola formar leitores e escritores autbnomos, a
instituicdo ainda ndo desenvolve essa tarefa com plenitude. E crescente o nimero
do alfabetismo rudimentar em todo nosso pais, apenas a minoria da populagéo é
plenamente alfabetizada, isto é, que consegue ler e compreender textos complexos
e expressar o que pensa de forma escrita.

A escola além de ser um espaco privilegiado para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, lugar onde se da o encontro decisivo entre a crianga e 0 mundo
letrado; é também um espaco de convivio social e cultural, no qual, pela interacédo
entre 0s sujeitos em torno dos objetos e manifestacdes culturais, produz-se e
partilhar-se a construcédo coletiva de conhecimentos. A escola cabe promover
experiéncias, situagcbes novas que conduzam a formagdo de uma geracdo de
leitores e escritores capazes de dominar as mdltiplas formas de linguagem e de
reconhecer os variados e inovadores recursos tecnoldgicos disponiveis para a
comunicacdo humana presentes no dia-a-dia. Em outras palavras, € papel da escola
garantir aos individuos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o

exercicio da cidadania. Segundo os PCN's,

A linguagem é uma forma de acao interindividual orientada
por uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. (Parametros
Curriculares Nacionais, 2001, p. 23-24)

Para formar leitores de fato, deve-se ter em mente alguns objetivos, a
exemplo, se faz necessario desenvolver habilidades de uso de estratégias e de
processos de leitura adequados as diferentes situacdes presentes no mundo letrado,
dominando o conjunto de conhecimentos de mundo e de linguagem pressuposta
pela cultura escrita e, sobretudo, entendendo como o que acontece durante a leitura,
analisando o processo, decidindo o objetivo da leitura para utilizar uma estratégia
apropriada, enfim, o aluno deve se tornar consciente do que ele esta fazendo. Dessa
forma, torna-se necessario aos professores incentivar o habito da leitura, essencial
para despertar o interesse e a criatividade.

Quando se trata da questdo de despertar o gosto pela leitura, sabemos que

ndo ha como fazé-lo sem recursos e estratégias, e sem professores que tenham
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descoberto o prazer de ler. Mas do que nunca se faz necessario encontrar uma
maneira de abrir espaco, para esse tipo de atividade em sala de aula, e nao
somente ficar presa a sala de leitura com o tempo reduzido e dissociada das outras
disciplinas.

O necessario entdo é fazer da escola uma comunidade de leitores e formar
praticantes de leitura e ndo sujeitos que possam “decifrar’” o sistema da escrita.
Formar leitores é formar seres humanos criticos, capazes de ler nas “entrelinhas”.

Neste sentido, a leitura hoje € a melhor estratégia para que os alunos
produzam bons textos. Mas o leitor, antes de produzir, deve buscar a sua
maturidade. Segundo LAJOLO (1982, p. 53), a maturidade de que se fala aqui ndo é
aquela garantida constitucionalmente aos maiores de idade. E a maturidade do
leitor, construida ao longo da intimidade com muitos e muitos textos. Leitor maduro é
aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele
ja leu, tornando mais profunda sua compreensao dos livros, das gentes e da vida.

O professor, portanto, ao pretender formar leitores de fato, deve estar
disposto a mudar e enriquecer a sua forma de trabalho docente. Para isso, faz-se
necessario que ele utilize diferentes tipos de textos; quanto a estrutura, temética,
publico-leitor, etc. Ele deve criar situacdes de contato e manipulacdo dos diferentes
suportes de textos, criando situacdes reais de leitura, solicitando ao aluno que leia;
tendo um objetivo em vista: informar, consultar, estudar, refletir, agir, distrair, ter
prazer estético, enfim, ler com diferentes propdésitos.

Com isso, chega-se a conclusdo de que ndo ha uma formula pronta para
formar leitores, mas existe sim, um conjunto de fatores sociais e metodoldgicos que
influenciam essa formacao. O trabalho com a leitura pode e deve ser organizado
para se instanciar das mais diversas maneiras. E preciso ajudar o aluno a usar
efetivamente a leitura, a refletir continuamente sobre tal uso e avaliar seu proprio
desempenho enquanto leitor real. Entretanto, cabe aos professores, tornar possivel
0 acesso a uma gama de textos com estruturas diferentes; relacionados as varias
areas do conhecimento.

E imprescindivel que a leitura ndo seja condicionada apenas ao ambiente
escolar. Deve-se ler para se informar e manter-se informado. A leitura também é
uma forma de entretenimento, alem de proporcionar imenso prazer estético. Em

sintese, ser leitor de fato, significa ter prazer, mas também significa perceber o

16



carater util da leitura. Assim, é fundamental que o professor trabalhe com o aluno
uma pratica de leitura em que haja interacdo entre texto e leitor. Pois sé assim o
aluno terd acesso ao mundo da escrita com mais autonomia e criticidade.

Para Solé (1998), o fato de que o leitor constréi o significado do texto nao
quer dizer que o texto em si ndo tenha sentido. O que se pretende explicar é que o
significado que um texto escrito tem para o leitor ndo € o mesmo que o significado
que o autor quis Ihe dar, mas sim, uma construcdo que envolve o texto, 0s
conhecimentos prévios do leitor e seus objetivos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), é obrigacéo
da escola garantir o acesso dos alunos aos diversos portadores textuais, assim
como criar espacos para que os discentes saibam utiliza-los como fonte de
informac&o e entretenimento. No entanto, se os pais dos alunos se dispuserem a
mediar, junto com a escola, o processo de ensino e aprendizagem da leitura de seus
filhos, pode se tornar, de fato, proficiente, pois, segundo Lajolo (2009), “mediadores
sdo os instrumentos mais eficientes para fazer da leitura uma préatica social mais
difundida e aproveitada”. Tanto os professores, quanto os adultos (pais) que rodeiam
0 meio em que as criangas convivem sdo elementos de influéncia na constituicao
das criancas ou dos adolescentes como leitores ou nao-leitores. Eliane Pszczol diz
que:

Criancas que convivem com adultos leitores, entre livros e discussbes acerca das
leituras que os adultos fazem, que sdo embaladas por histéria ao pé da cama antes de

pegar no sono, obviamente crescem em condi¢cdes mais favoraveis a constru¢cdo de uma

relacdo positiva e familiar com os livros e leituras.

Deste modo, a ideia de que a leitura é algo de valor e que merece
ser cultivado, deve ser fornecida pelos professores, pais e demais adultos que
convivem com as criangas, assim estarao influenciando nesta relacdo entre leitura e

bons leitores.

17



1. 30 LIVRO DIDATICO E O ENSINO DA LEITURA

Se faltam as idéias, se falta a informacdo, vao faltar as
palavras. Dai que nossa providéncia maior deve ser encher a cabega
de idéia, ampliar nosso repertorio de informacdes e sensacdes, alargar
nossos horizontes de percepcéo das coisas. (ANTUNES, 2003, p. 45-
46)

A aquisicdo da leitura representa um ato de grande importancia na vida
cotidiana. SO lendo se descobre como esta € importante para o desenvolvimento
cognitivo, social e intelectual do ser humano. No entanto, a leitura é uma ferramenta
fundamental para uma aprendizagem satisfatéria e significativa, pois por meio dela
se abrem novos horizontes para se entender o mundo aprofundando os
conhecimentos sobre ele.

O que fazer para que a leitura se torne internalizada, para que ela faca
brotar a escrita competente, ndo como um plagio na producdo do aluno? Eis a
grande questdo. Para alguns autores que escrevem sobre a leitura, indicam-na
como a base para a producdo textual, pois ambas as praticas sdo indissociaveis.
Para os professores de Lingua Portuguesa, isto deve ser a linha mestra a ser
seguida na sala de aula. Contudo, muitos livros didaticos de Portugués ainda ndo
contemplam tais atividades de leitura como pré-requisito para a producao de textos.

Alguns livros trazem textos desinteressantes e sem proposito nenhum de
leitura. Querer que o aluno produza uma carta, sem que ele se familiarize com tal
género é um equivoco que por muito tempo foi cometido por professores de Lingua.
A leitura, bem como a aquisicdo da familiaridade com o género proposto para a
produgcdo € fundamental. Pois, atravées da leitura, os alunos ampliam
significativamente o conhecimento sobre 0s processos linguisticos para a construcao
dos textos. Os livros devem, por sua vez, trazer uma selecéo variada de textos para
gue os alunos possam Ié-los com diferentes propésitos.

Segundo Baktin (1992, 321-326),

Ter um destinatério, dirigir-se a alguém, é particularidade
constitutiva do enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo poderia haver,
enunciado”, pois “ é sob influencia do destinatario e de sua
presumida resposta que o locutor relaciona todos 0s recursos
linguisticos de que necessita.

Os textos presentes no livro didatico devem apresentar uma interligacéo

entre o produtor e o leitor porque, embora o trabalho de redigir aconteca longe do
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leitor, as escolhas realizadas nesse processo sdo determinadas pela imagem e pela
expectativa que este produtor detém com relacao aos leitores, 0s textos sdo escritos
de forma pensada e programada para conquistar um publico alvo. Nesta interacao
entre produtor e leitor os “Géneros Discursivos” sdo de extrema importancia neste
trabalho linguistico dos sujeitos, nas diferentes esferas da convivéncia humana. Tais
Géneros estabelecem formas tipicas de organizacdo dos discursos em
determinadas situacdes no relacionamento entre interlocutores definindo hierarquias,
objetivos e organizacdo no uso da linguagem, dentro do texto eles estabelecem
pautas teméticas, padrdes de estrutura composicional, como por exemplo, em uma
carta comercial podemos reconhecer uma forma composicional tipica constituida de
data, enderecamento, corpo do texto e assinatura. Os Géneros também definem o
estilo, orientando o processo de selecdo de recursos lexicais e morfossintaticos no
interior de cada frase e nas relagfes interfrasais, assim os diferentes géneros da
comunicacdo que utilizamos diariamente, apresentam vocabularios e sintaxe
completamente diferente dos quais utilizariamos em situacfes formais, isto equivale
tanto na escrita quanto na fala. Dai a importancia da presenca destes no livro
didatico, pois os leitores ja tem contato com estes géneros no momento da
comunicacdo do dia-a-dia, bem como, em e-mail, facebook, reportagem jornalistica,
telenovela, receita culinaria..., porém é preciso que o aluno domine estes géneros
discursivos, pois ao produzir um texto escrito ele devera saber escolher o discurso
apropriado, com suas articulagbes composicionais e seus recursos linguisticos;
segundo Baktin (1992, p.305),

Quando escolhemos um determinado tipo de frase, ndo o
escolhemos em funcdo do que queremos expressar com a ajuda
desta frase; selecionamos este tipo de frase em funcéo do todo do
texto completo que se apresenta a nossa imaginacdo verbal e
determina nossa opgéo.

Entretanto, ndo se podem formar bons escritores, dentre os ledores,
mas sim entre os leitores. A leitura é imprescindivel a pratica de producéo textual,
principalmente se o0 aluno precisa expressar 0 seu pensamento e opinido, valendo-
se dos recursos argumentativos em sua producdo. Destarte, a producéo atraves da
leitura consiste no processo de interpretacdo desenvolvida por um sujeito — leitor

que depara com um texto, analisa-0, questiona-o com 0 objetivo de processar seu
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significado, projetando sobre ele uma visdo de mundo para estabelecer uma
interagdo critica com o texto.

Para Molina (1982, p.12), a leitura é: “um processo passivo, na qual o
estimulo grafico apresentado aponta direta e automaticamente, para resposta ja
adquirida, com uma decodificacdo instantdnea numa com significado”. Pode-se
dessa maneira, ressaltar que a leitura € um processo passivo ja que o leitor esta
atribuindo sentido passivo, e nessa atribuicéo, deixa de ter uma atitude passiva, para
assumir uma atitude ativa. Para o autor (op. cit., p. 18) “a leitura € uma habilidade
cognitiva ativa, dependente de habilidades e capacidades do préprio leitor, mais do
que caracteristicas do texto”.

O livro didatico de Portugués deve trazer uma orientacdo eficiente para a
pratica de producdo de textos, na escola, deve envolver procedimentos
fundamentais distribuidos em dois grandes momentos: 0 que antecede e o que
coincide com o ato de escrever, propriamente dito. No primeiro momento, ha que se
orientar na busca de conteudos ideias, opinides, informac¢des a serem colocados no
papel; no segundo, ndo menos importante, deve-se preocupar com o modo de fazé-
lo, resgatando e/ou apresentando habilidades de estruturacdo do texto que permitam
tecer microestruturas eficazes para se conseguir um texto coeso e coerente com as
ideias e intencBes do autor.

Os alunos devem estar convictos de que escrever € expressar ideias,
conceitos, informagdes, sentimentos, sensagdes de maneira clara, coesa e coerente
com aquilo que se deseja e cabe ao professor ensinar-lhes a selecionar e manipular
tanto palavras e frases como ideias, conceitos e informacdes para que possam obter
o resultado desejado em sua produgéo textual.

Por isso, o trabalho com a oralidade deve ser uma atividade presente no
livro didatico de Portugués para que no dia a dia da sala de aula em suas atividades
orais, 0os alunos tenham uma postura participativa e critica a cerca do assunto
abordado nos referidos textos. Além disso, o trabalho com a oralidade trazida no
livro didatico € uma atividade relevante para analisar em que sentido a lingua pode
ser um mecanismo de controle social e reproducéo de esquemas de poder implicitos
no uso da lingua na vida cotidiana, tendo ela, complexas e comprovadas relacées

com as estruturas sociais.
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Como dito anteriormente, estamos propondo que enfatizemos as praticas
discursivas de leitura e escrita como fendmenos sociais que ultrapassam os limites
da escola.

Partindo do principio de que o trabalho realizado por meio da leitura e da
producdo de textos € muito mais que decodificacdo de signos linguisticos, cabe
afirmar que a leitura é um processo de construcdo de significado e atribuicdo de
sentidos. Pressupde-se também que a leitura e a escrita sdo atividades dialogicas
gue ocorrem no meio social através do processo histérico da humanizagéo. Assim, a

pratica de producdo de textos embasa-se, pois, num processo em que:

Compreensao, leitura do que ndo esta escrito, construcdo de
sentidos sdo habilidades que envolvem questbes como a da
implicitude (...); dos tipos de implicito e das formas de sua
recuperagdo, nessa eterna “caga ao sentido” (...); dos tipos de
inferéncias necessérias para fazé-lo e de como se processam
estrategicamente; de outras estratégias, como selecdo, antecipacao,
verificacdo, nessa atividade de solucdo de problemas que é o
processamento textual; da necessidade de mobilizacdo de
conhecimentos que constituem a memoéria enciclopédica e dos
diversos tipos de conhecimentos a serem mobilizados em funcdo da
situacdo, inclusive aqueles referentes aos géneros textuais;, da
intertextualidade, condicdo mesma de existéncia dos textos; da
necessidade de se admitir uma multiplicidade de leituras (desde que
permitidas pela forma como o texto se encontra linglisticamente
construido), (...) questdes essas que vém fazendo parte da agenda da
Linguistica Textual ha mais de duas décadas. (KOCH, 2002, p.
56-58).

Isso nos sinaliza uma situacéo de totalizacdo do ensino e da aprendizagem
de leitura e producdo de textos, pois leitura e escrita sdo atividades que se
complementam num movimento continuo dentro do processo educativo.

Segundo Rangel (1990), ler € uma pratica basica, essencial para aprender.
Nada substitui a leitura, mesmo numa época de proliferacdo dos recursos
audiovisuais e da Informética. A leitura € parte essencial do trabalho, do empenho,
de perseveranca, da dedicacdo em aprender. O habito de ler é decorrente do
exercicio e nem sempre constitui-se um ato prazeroso, porém, sempre necessario.
Por este motivo, deve-se recorrer a estimulos para introduzir o habito de leitura em
nossos alunos.

Um escritor precisa ler para observar e absorver o que foi lido. Um escritor
precisa ler para se enriquecer culturalmente. N&do h4 um bom escritor que ndo seja

21



um leitor voraz com fome de informacéo, com fome de formacao. Um escritor precisa
ler bons textos para escrever 6timos textos. Um bom escritor € sempre um 6timo
leitor.

Considerando, pois, a producao de textos na escola, pode-se dizer que cabe
aos autores de livros didaticos, portanto, trazer em sua coletdnea, textos que
possibilitam condi¢cdes para o aluno exercitar-se na arte de pensar, captar e criar
suas proprias ideias, através de atividades que exijam reflexdo e producdo de um
novo texto; e para alcancar esse objetivo, deve-se utilizar a criatividade, sempre
considerando e usando “a palavra” como veiculo de expressdo do pensamento,
desenhando através da “arte da palavra escrita” um texto original, diferente, como se

fosse uma verdadeira obra de arte.
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1. 4 OS GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DE LINGUA

Um dos grandes desafios a ser enfrentado pela escola € o de fazer com que
os alunos aprendam a ler corretamente, pois a aquisi¢éo da leitura é imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas, e sua auséncia provoca uma
desvantagem enorme na vida daquelas pessoas que nao conseguiram tal
aprendizagem. Considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se
situa s6 no nivel do método, mas na propria conceitualizacao do que é a leitura.

Neste sentido, a leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios para
0 ensino de lingua portuguesa na escola. Desse modo, espera-se que 0s alunos ao
final de cada etapa de ensino possam ler textos adequados para a sua idade de
forma autbnoma e utilizar os recursos ao seu alcance para referir as dificuldades
dessa area. Além disso, espera-se também que os alunos sejam capazes de ter
preferéncia pela leitura e exprimam opinides proprias sobre o que leram.

Nesta perspectiva, o contato direto no contexto escolar, com 0s géneros
textuais configuram essa caracteristica de familiaridade com o texto para entao fazer

inferéncias, expor suas opiniées e, produzir com autonomia. Segundo os PCN’s,

Formar escritores competentes supde, portanto, uma prética
continuada de producdo de textos na sala de aula, situacbes de
producdo de uma grande variedade de textos de fato e uma
aproximacao das condicBes de producdo as circunstancias nas quais
se produz estes textos. Diferentes objetivos exigem diferentes géneros
e estes, por sua vez, tém suas formas caracteristicas que precisam ser
aprendidas. (Parametros Curriculares Nacionais, 1998, p. 47),

Cabe ressaltar também a relevancia que os géneros textuais tém para o
desenvolvimento das praticas de leituras, e posteriormente, da escrita. Pois através
deles os alunos tém maior acesso a uma variedade de textos que contribuirdo para
sua formacdo. A escola é o lugar privilegiado onde o aluno desenvolve os modos de
abordar os textos e aprender a dialogar com o0 que esta escrito. Resulta dai a
necessidade de trabalhar textos pertencentes a diferentes géneros, explorando as
possibilidades que todos eles deixam em aberto.

Ainda reportando aos géneros textuais, Prado argumenta que:

A dialética do texto deve realizar-se quando o leitor
desempenha seu papel, tdo fundamental quanto o papel
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desempenhado pelo escritor. Compreender e interpretar é transformar
em ato as possibilidades que o texto deixa em aberto. (...) Ela (a
leitura) fornece matéria-prima para a elaboracdo de textos, contribui
para a constituicdo de modelos e coloca o leitor em contato com outras
formas de organizacdo interna préprias aos géneros. (PRADO,
2002, p.15)

Neste sentido, as intengfes e situacbfes comunicativas geram 0S USOS
sociais que determinam os géneros que ddo forma aos textos. E por isso que,
quando um texto comega com “era uma vez”, ninguém duvida de que esta diante de
um conto e ndo de uma reportagem, porque todos conhecem tal género. Desse
mesmo modo, se podem conhecer outros géneros textuais como anuncios, poemas,
etc. Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica,
mas uma forma de realizar linguisticamente 0s objetivos da realidade e situagéo
sécio-comunicativa. Contudo, apropriar-se do género € um mecanismo fundamental
a socializacédo e insercao nas atividades comunicativas humanas.

Segundo Marcuschi (2002, p. 19),

“Os géneros textuais sdo fenbmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia”.

E importante observar que as situagcbes e 0s contextos em que 0s
individuos se encontram no momento da producdo de determinados géneros
textuais sdo relevantes para compreender determinadas regras para a producao de
discursos. Assim, contar piadas numa igreja, por exemplo, compde um caso de
inadequacdo as normas de producdo adequada do género. Entretanto, ndo s6 é
necessaria a producdo adequada do género como também o uso adequado desse

género a depender de onde e com quem se fala. Segundo os PCN,

Todo texto se organiza dento de um determinado género. Os
varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas
relativamente estdveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: conteldo tematico, estilo e
construgdo composicional. (Parametros Curriculares Nacionais,
2001, p. 26)

E importante frisar que embora os géneros se definam apenas por aspectos

formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, ndo quer dizer necessariamente que
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desprezamos a forma. Pois € claro que em muitos casos, é a forma que determina
0S géneros, enquanto em outros séo as funcgoes.

Desse modo, 0s géneros textuais serdo responsaveis pela familiarizacao
gue os alunos terdo com diferentes textos, assim, estes aprimorardo cada vez mais
sua leitura, compreendendo e interpretando todas as possibilidades que os textos

deixam em aberto, podendo emitir opinides com autonomia sobre o que fora lido.
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CAPITULO Il
O LIVRO DIDATICO UMA INVESTIGACAO NECESSARIA

Neste capitulo, desenvolverei uma analise das atividades de leitura e
producdo de textos presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa da colec¢éo
“Novo Dialogo” da 62 série do Ensino fundamental I, editado pela FTD editora de
livros, no ano de 2006, das autoras Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho, as
autoras trazem, nos varios modulos, sugestbes de leitura e producdo de diferentes
géneros textuais (jornalistico, publicitario, poético etc.) importantissimos para a
aquisicdo da competéncia linguistica e comunicativa do educando, como € o caso da
relacéo fala/escrita, da compreenséo e producao de textos, enfim, da abordagem do
poema trazida na obra.

Observaremos como o livro aqui estudado, trabalha todo este processo de
leitura e escrita 0 qual estamos discutindo, sera que o nosso livro de portugués esta
realmente fornecendo atividades de leitura e producdo textual efetivas, eficazes,
adequadas para o surgimento de alunos leitores e produtores de bons textos;
capazes de interpretar e interagir com as diversas leituras de mundo que
encontrardo por diante em suas vidas?

Antes disso, identificaremos 0s responsaveis pelos livros didaticos e
traremos um pouco da histéria, deste livro este que ainda tem se constituido para
muitos alunos como o Unico material de leitura disponivel em suas casas, €, por iSso

mesmo, fundamental para o seu processo de letramento.
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2. 1 HISTORICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

No Ano de 1930 desenvolveu no Brasil uma politica educacional consciente,
progressista, com pretensdes democraticas e certo embasamento cientifico, ano
este que marcou a introducao histérica da politica do livro didatico. Em meados dos
anos de 1937 foi criado o 6rgdo INL (Instituto Nacional do livro) subordinado ao
MEC, este orgédo tinha a funcédo de planejar as atividades relacionadas com o livro
didatico e estabelecer convénios com 6rgdos e instituicbes que assegurassem a
producéo e distribuicdo do livro didatico (Feitag, 1985).

O decreto-lei 1.006 de 30/12/1938 define, pela primeira vez, o que deve ser

entendido por livro didatico.

“Art. 2°, paragrafo 1° Compéndios sao livros que exponham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares; 2° Livros de leitura de classe séo livros usados para leitura
dos alunos em aula, tais livros também sdo chamados de livros de
texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe,

manual, livro didatico.” ( Oliveira, 1980)

Através deste mesmo decreto foi criada uma Comissdo Nacional do Livro
Didéatico (CNLD), composta por doze membros designados pela presidéncia, cabia a
esta comissdo examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para
traducdo e sugerir abertura de concurso para producdo de determinadas espécies
de livros didaticos ainda ndo existentes no pais.

Na década de sessenta, ja durante o regime militar, foram assinados varios
acordos MEC/USAID (entre o governo brasileiro e o americano), em um destes
criou-se a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), esta
disponibilizaria gratuitamente cerca de 51 milhdes de livros para os estudantes
brasileiros, cursos para instrutores e professores e construcédo de bibliotecas, porém
este acordo foi muito criticado entre os brasileiros devido o controle americano no
mercado do livro didatico, visto que, a eles cabiam a responsabilidade de
elaboracao, ilustracéo, editoracdo e distribuicdo dos livros; em 1971 a COLTED foi

extinta. Depois disto varios programas e comités em torno do livro didatico foram
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criados, assim como, discutia-se sobre a importancia do professor na escolha do

livro didatico utilizado em sala de aula.
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2. 2 PRINCIPAIS RESPONSAVEIS PELO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem o objetivo de aquisicéo e
distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas
publicas do ensino fundamental brasileiro. A fim de assegurar a qualidade dos livros
a serem adquiridos, o programa desenvolve a partir de 1996, um processo de
avaliacdo pedagoégica das obras nele inscritas, coordenado pela Condipe
(Coordenacdo Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e Pedagdégicos) da
Secretaria da Educagcdo Fundamental (SEF) do ministério da Educacéo. Desde 1960
que estudos e investigacbes sobre a producdo didatica Brasileira vinham
denunciando a falta de qualidade de parte significativa desses livros. Somente no
inicio dos anos de 1990 o MEC deu os primeiros passos para participar mais direta e
sistematicamente das discussdes sobre a qualidade do livro escolar. Em 1993, por
meio do Plano Decenal de Educacao para Todos, o professor foi capacitado para
avaliar e selecionar o manual a ser utilizado, bem como, contribuir para um livro mais
qualificado. O PNLD vem contribuindo para um ensino de melhor qualidade e é uma
referencia na producédo de livros didaticos, porém, o programa ainda precisa sofrer
algumas reformulacbes, seja em razdo da propria dinamica do processo de
avaliacdo, aquisicao e distribuicdo de livros didaticos, seja em razdo das alteracdes
ocorridas nos ultimos anos no contexto educacional brasileiro.

Estas informacgdes histéricas a respeito do livro didatico sédo validas, pois
este ndo pode ser estudado de forma isolada “em si”, era preciso este mapeamento
de poder e responsabilidade sobre nosso livro, para agora analisarmos por entre
linhas este material de estudo, conhecimento e cultura, tdo importante para o ensino

e indispensavel na sala de aula.
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2. 3 ANALISANDO O NOSSO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico em questédo apresenta sete modulos tematicos organizados
em trés segdes: 1) “Texto”, a qual apresenta dois ou trés textos em cada modulo
introduzidos por uma pequena apresentacdo e acompanhamento de imagens —
ilustracdes, mapas, graficos e outros recursos visuais, trechos acerca do autor do
tema ou do género em questdo. Nesta secdo, as atividades de leitura visam
trabalhar ndo com a visdo delimitada para reconhecer um género, mas com a
dindmica desse género na sociedade; 2) “Dialogando com o texto” é uma seg¢ao
presente na obra, que aparece ap0s os textos principais apresentados em cada
modulo. Retnem uma série de questdes que além da simples interpretacdo por
decodificacdo, desafia os alunos a formular uma visdo critica sobre o assunto
abordado como também constréi os sentidos do texto articulando-os com elementos
textuais e extra textuais. 3) “Ampliando o texto” € uma secgdo especifica para
desenvolver um trabalho com a intertextualidade, nas quais o0s alunos serao
estimulados a perceber como os textos “conversam entre si”.

Nas se¢des que desenvolvem o trabalho com a oralidade: “Dialogando com
a imagem”, “Dialogando com o cinema” e “Debatendo com os colegas” a expressao
oral é tratada como uma rica construcdo de sentidos para os textos verbais e nao
verbais apresentados e acabam estimulando o desenvolvimento das habilidades
necessarias a organizacdo da expressao oral.

Na secao para o trabalho com producédo de textos, percebe-se o cuidado em
criar sequéncias de atividades que permitam o tratamento didatico adequado a cada
um dos géneros orais ou escritos a serem produzidos. Ao final de cada médulo, uma
secao a ser trabalhada por etapas reune blocos articulados de atividades de leitura e
producdo de textos que buscam fornecer ao aluno um repertorio bastante rico de
textos do mesmo universo do género e assunto proposto para a escrita.

Diante do exposto, duas questbes sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa séo cruciais: Qual a nocdo de lingua subjacentes ao livro didatico de
Lingua Portuguesa? Quais habilidades podem ser desenvolvidas através do uso do
livro didatico de Lingua Portuguesa?

Quanto as habilidades a serem adquiridas com o ensino de lingua na escola,

a obra procura tratar a lingua como um lugar de interacdo comunicativa entre o
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homem, o meio e a sociedade. Contudo, a obra ainda deixa a desejar por néo trazer
em seu repertério textual, os textos de internet, limitando as habilidades basicas do
ensino de lingua ao falar-ouvir, ler-escrever, deixando de lado o aprender a ver e
representar, visto que, o mundo virtual esta cada vez mais presente no cotidiano dos
alunos.

Supbe-se com material organizado pelas autoras, que elas julgam relevante
o trabalho com a compreensao de diferentes géneros textuais que levam a reflexdes
criticas sobre os processos de producdo dos mais diversos géneros presentes na
sociedade. Dessa forma, 0s géneros textuais surgem e situam-se em culturas em
gue se desenvolvem. Segundo Marcuschi,

Os géneros textuais sao fendbmenos  histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto do trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. (MARCUSCHI, 2002, p. 19)

Nessa perspectiva, investigar os géneros textuais e desenvolver
nocdes que ajudem a compreender a variedade de textos que circulam socialmente
e, sobretudo, analisa-los em suas peculiaridades organizacionais e funcionais e
importante para o cotidiano do aluno dentro e fora da escola.

Cabe ressaltar também a relevancia que os géneros textuais tém para o
desenvolvimento das préticas de leituras, e posteriormente, da escrita. Pois atraves
deles os alunos tém maior acesso a uma variedade de textos que contribuirdo para
sua formacéo. A escola, é o lugar privilegiado onde o aluno desenvolve os modos de
abordar os textos e aprende a dialogar com o0 que esta escrito. Resulta dai a
necessidade de trabalhar textos pertencentes a diferentes géneros, explorando as
possibilidades que todos eles deixam em aberto.

Neste sentido, as intengfes e situacbes comunicativas geram 0S USOS
sociais que determinam os géneros que dido forma aos textos. E por isso que,
guando um texto comega com “era uma vez” ninguém duvida de que se esta diante
de um conto e ndo de uma reportagem, por que todos conhecem tal género.

Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma
linguistica, mas uma forma de realizar linguisticamente os objetivos da realidade e
situacdo so6cio comunicativa. Contudo, apropriar-se do género € um mecanismo

fundamental a socializacdo e insercdo nas atividades comunicativas humanas.
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E importante observar que as situacdes e os contextos em que os individuos
se encontram no momento da producdo de determinados géneros textuais sao
relevantes para compreender determinadas regras para a producdo de discursos.
Assim, contar piadas numa igreja, por exemplo, compde um caso de inadequac¢ao as
normas de producdo adequada do género. Entretanto, ndo sO €& necesséria a
producdo adequada do género como também o uso adequado deste a depender de
onde e com quem se fala. Segundo os PCN’s,

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os
varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: contelddo tematico, estilo e
construgdo composicional. (Parametros Curriculares Nacionais, 1998,
p. 28)

Aqui nds observaremos 0 género textual presente na proposta de leitura e
producao presente no Mdédulo | da obra em pauta. Neste modulo “Letras Itinerantes”
apresentam-se textos interessantes que abordam uma tematica que se acredita
envolver os adolescentes, pois trata da carta como um meio de comunicar-se com
quem se ama. O texto “A carta” de Luis Fernando Verissimo retrata a vida cotidiana
do ser humano. Com uma linguagem simples e com um grande senso de humor, o
autor consegue surpreender o leitor mesmo nas situacdes mais comuns da vida de
um adolescente ou de um jovem. “Esta historia é de dois namorados, ele chamado
Haroldo e ela, Marta. Os dois brigaram feio, e Marta escreveu uma carta para
Haroldo, rompendo definitivamente o namoro e ainda dizendo uma verdade que ele
precisava ouvir. (...)" (BELTRAO, 2006, p. 8)

O texto Il “Cartas de Ana para Pedro e de Pedro para Ana” retrata o
romance entre dois personagens, Pedro e Ana que ainda ndo se conhecem
pessoalmente, mas por iniciativa de Ana, passam a trocar cartas. Desse modo, as
autoras trazem exemplos de cartas com um assunto relevante: o amor. Além disso,
no modulo, as autoras procuram estabelecer o que chamamos de intertextualidade
entre o texto escrito e o filme “Central do Brasil” como uma proposta didatica que
visa trabalhar a oralidade. Assim, através da proposta de assistir e analisar o filme
“Central do Brasil” espera-se que os alunos percebam qual o papel da carta no
mundo ocidental e porgue ela € tdo importante para a comunicacdo de milhdes de

pessoas.
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® com o cinema

Diregdo: Walter Salles

Marcos Bernstein
Misica: Antonio Pinto e

(ot - Ml i ) @ (Vg iy Elenco: Fernanda Montenegro (Dora); Vinicius de Oliveira

(Josué); Marilia Péra (Irene);

Sonia Lira (Ana); Othon Bastos (César); Otdvio
Augusto (Pedrdo); Stela Freitas (Yolanda); Matheus
Nachtergaele (Isalas); Caio Junqueira (Moisés)

Roteiro: Jodo Emanuel Carneiro e

Fernanda Montenegro Jacques Morelembaum

Marilia Péra Tempo de duragdo: 112 minutos

ino de langamento (Brasil): 1998

Sinopse do filme

e e DIALOGANDO

Z
g

Mulher que ganha a vida redigindo cartas que os
analfabetos desejam enviar, instalada em uma banquinha
na estacdo de trem Central do Brasil, no Rio de Janeiro,
ajuda menino, apds a morte da made por atropelamento,
a encontrar o pai no interior do Nordeste.

O papel da carta no mundo ocidental é tdo importante que uma
das mais antigas institui¢oes brasileiras — os Correios e Telégrafos
— mantém um servi¢o que assegura a qualquer cidaddo o direito
de enviar uma comunicagdo por escrito mediante um valor
simbélico. E a chamada carta social.

Os analfabetos que desejam enviar cartas a pessoas queridas

e distantes também podem se utilizar desse servigo gragas as
“escrevinbadoras”, que redigem cartas por eles. As escrevinbadoras
sao como Dora, personagem do filme Central do Brasil, que se

Por tras dos
bastidores
Walter Salles,
diretor do filme
Central do Brasil,
convidou Vinicius de
Oliveira, na época
engraxate, para fazer
um teste. Ele superou
mais de 1.500 outros

concorrentes ao
papel, realizando,
assim, seu primeiro
trabalho como ator.

posiciona na estagdo de trem e realiza o desejo dessas pessoas.

Assista ao filme Central do Brasil e depois junte-se a um(a) colega.
Discutam os seguintes topicos. Quando Fernanda
Montenegro se

1. Qual é o tema do filme? posicionou para
as filmagens na
2. Que conflito desencadeia a trama da narrativa? estacdo de trem

Central do Brasil,
algumas pessoas de

3. Quem sdo os personagens principais?

fato se aproximaram

o Z dela pedindo
fica apresenta, além do texto, outros ele- P e
escrevesse cartas.

a histéria se desenvolve, tais como ce- Algumas dessas cenas
» dos personagens etc. No filme Cen-  foram posteriormente
cé destaca como qualidade da produgao? incorporadas ao filme.

4. A narraca
mentos por r
ndrios, m
tral do Brasil,

22

Sabemos que alguns textos faz remisséo a outro efetivamente ja produzido e
que esta leitura fica fixada na memoéria dos leitores, sdo estas semelhancas e
marcas entre as leituras dos textos que caracterizam o fenbmeno da
Intertextualidade. E importante no ensino da produc&o escrita, chamar a atengdo dos
alunos com referencia a intertextualidade, destacando que nédo se trata apenas de
construir relacdes entre textos, mas também observar o modo pelo qual ele se
posiciona diante dos textos a que faz remisséo, levando em conta o seu proposito
comunicativo ( Bazerman, 2006).

A intertextualidade é um conteddo de ensino importante na producdo de
textos, pois os alunos estardo sempre retomando em suas producdes, as ideias de
autores que eles ja& leram; organizando e complementando suas atividades de
escrita, assim como, adequando a estrutura textual, organizacdo do corpo do texto e

0 sentido a que o texto os submetem. Bazerman (2006) afirma que, “cada vez que
33



fazemos uso de textos alheios em um novo contexto, ha uma recontextualizacéo e,
portanto, a produgcéo de um novo sentido”.

A proposta de produgdo de textos “Correio da Amizade” atende as
necessidades de leitura e escrita uma vez que, além dos textos trazidos serem
interessantes, as autoras procuram propor uma atividade de producgao textual
seguindo uma sequéncia de passos importantes para que os alunos produzam com
eficiéncia o género epistolar. Além do mais, a proposta de atividade “Correio da
Amizade” instiga o aluno a querer produzir, pois ele produzira suas cartas pensando
num leitor real.

Nota-se, entretanto, que a leitura deve estar presente em todos os
ambientes, escola, comunidade, sociedade, e, sobretudo, na familia, primeiro
espaco onde ela deveria se desenvolver. Quanto a isso, Resende, argumenta que
quando um “aluno se desenvolve em uma familia que da valor a leitura, ha maiores
probabilidades dele se tornar um leitor em potencial’. (RESENDE, 2000, p. 20-21).
Pois, a familia transmite valores acerca da leitura. Mesmo quando 0s pais nao sao
leitores, h& aqueles que valorizam e transmitem aos filhos a idéia de que a leitura é
algo importante para a vida e para o futuro deles. E, na escola, portanto, de forma
sisteméatica que o aluno passa por um processo de aprendizagem para se constituir
um leitor de fato.

Para tanto, faz-se necessario aprender regras, conceitos e instrucdes de
como se tornar um bom leitor. Para Freire, o aluno necessita ser preparado para
tornar-se o0 sujeito do ato de ler. Sendo assim, 0 mesmo precisa aprender a
significacdo profunda dos textos com o qual se depara, sendo capaz de reinventa-
los, reconstrui-los.

De modo que o médulo Il “Inventos e Inventores” traz textos biograficos de
alguns importantes génios da humanidade, a exemplo, o pintor Leonardo da Vinci. A
guestdo é compreender até que ponto a leitura desses textos pode ser interessante
para os alunos.

Entretanto, a préatica da leitura torna-se fundamental em uma sociedade
onde a escrita € vista de modo positivo e imprescindivel na circulacdo de conceitos,
idéias e informac¢cBes. Em nossa cultura, com base na valorizacdo da escrita, 0
acesso a leitura € considerado como algo essencial, uma vez que torna possivel ao

sujeito a obtencdo de beneficios indiscutiveis: a aquisicdo de conhecimento e de
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aprimoramento cultural, forma de lazer e de prazer estético, ampliacdo das
condicdes de interacdo e convivio social.
Desse modo, para ANTUNES,

A atividade de escrita é, entdo, uma atividade interativa de
expressdo (ex- “para fora”), de manifestacdo verbal das idéias,
informacdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que queremos
partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter o
que dizer €, portanto, uma condi¢cdo prévia para éxito da atividade de
escrever. (ANTUNES, 2003, p. 45)

Assim, o texto | traz a biografia do pintor Leonardo da Vinci. O texto Il “A
maquina”, de Lucia carvalho, escritora paulista, € uma crénica que retrata como os
avancos da tecnologia muitas vezes transformam objetos que ha bem pouco tempo
faziam parte do nosso cotidiano em verdadeiros dinossauros. E o texto |l “Que tal
viver sem eles?” traz pequenos textos sobre alguns objetos utilizados em nosso dia
a dia. E um texto informativo de quando esses objetos surgiram. Tomando como
ponto de partida os textos propostos para a leitura, percebe-se que a proposta de
producao “Mostra: de olho no futuro”, podera nao atingir o objetivo fundamental para
que o aluno produza com eficacia: ter um leitor real em mente, visto que, os textos
fornecidos para a leitura, sdo textos biograficos e informativos com pouquissima
relevancia no cotidiano dos alunos. Dai a diferengca entre propor ao aluno que
produza para alguém ler e propor uma producdo apenas para ser lida pelo professor

resumindo-se em meras redacdes escolares.
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Produzindo
TEXTOS |
Mostra:

" De olho no futuro
" S % 7y .f’ \

])iante de certos utensilios, méquipas e aparelhos, sempre nqg encantamos
com a capacidade inventiva do homem. As vezes, sdo idéias tdo sifiples que che-
gamos a nos perguntar: “Por que ninguém pensou nisso antes?”. Outras vezes
s8o criagbes tdo mirabolantes que ficamos perplexos com a imaginacdo de seu
inventor. # !

A proposta deste médulo é que vocé também sg,torne um inventor de objetos ou
méquinas uteis para as pessoas. Os inventos, acorapanhados de textos que descre-
vem a utilidade deles e seu funcionamento, vdo compor a mostra De olho no futuro,
na qual esses novos equipamentos, considerados importantes para a vida no futu-
ro, serdo apresentados ao publico convidado, pais e pessoas da comunidade.

Siga as etapas...

... Passo a passo

1. Uma idéia puxa outra « descrevendo com diferentes propésitos

II. Caixa de invengdes » entrando no tinel do tempo

III. Novidades para o futuro » criando o invento

IV. O futuro é aqui e agora! « mostrando para o publico

80

O modulo Il “De olho no consumo” trata de uma tematica relevante a ser
discutida em sala de aula: o consumo. Os textos trazidos sao significativos para
compreender e refletir sobre o papel da publicidade no nosso cotidiano. Com a
leitura dos textos “A casa dos mil truques”, “Blusdo da moda” e o poema de
Drummond “Eu, etiqueta” oferecem uma visao especial sobre o consumo, um tema
tdo comum em nosso dia a dia, porém de muita relevancia para discussdo em
classe.

A proposta de producéo “Cartaz: consumidor consciente” possibilita ao aluno
perceber como no dia a dia ele se depara com inUmeros estimulos da publicidade
escrita. Pois, a proposta de producdo oferece uma sequéncia de atividades que
ajudardo a problematizar o antes, o durante e o depois da producédo escrita do
cartaz. O médulo permite explorar os bastidores da linguagem publicitaria e

conhecer as estratégias e os recursos utilizados para se obter sucesso junto ao
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destinatario destas mensagens. Através da proposta, os alunos poderao aplicar o
que aprenderam elaborando um cartaz de esclarecimento sobre os direitos do
consumidor a ser afixado num lugar onde possa atingir um grande numero de
leitores.

A proposta é interessante & medida que segue uma sequéncia de passos
que vao desde os bastidores da linguagem publicitaria a construcéo e divulgacéo da
mensagem que desejam expandir. Tal proposta estimula o aluno a produzir textos

com objetivos claros.

Produzindo
TEXTOS

Cartar Consu dor
i eonselente

No dia-a-dia, vocé se depara
com indmeros estimulos da publi-
cidade escrita. Alguns sdo gigan-
tescos cartazes afixados em edifi-
cios ou & beira das vias publicas, os
outdoors; outros, pequenos folhetos
ou panfletos passados de méo em
maéo; sem falar nas pegas que apa-
recem em jornais e revistas... Com
formas, imagens, cores, tamanhos
e, sobretudo, linguagens variadas,
o objetivo da propaganda é sempre
0 mesmo: tentar convencé-lo a ex-
perimentar um novo produto, um
servigo supostamente diferenciado,
ou induzi-lo a modificar algum com-
portamento.

Neste médulo, vocé vai explorar
os bastidores da linguagem publici-
taria e conhecer as estratégias e os recursos utilizados para se obter sucesso jun-
to ao destinatario dessas mensagens. Depois, vocé e seu grupo vao aplicar o que
aprenderam, elaborando um cartaz de esclarecimento sobre os direitos do consumi-
dor, a ser afixado em local onde possa atingir um grande nimero de pessoas.

Siga as etapas...

. Passo a passo
1. Nos bastidores » atingindo o alvo
II. Imagem & mensagem » compondo significados
III. Linha direta » conhecendo nossos direitos
IV. Aos quatro cantos » construindo e divulgando a mensagem

122

A obra em questdo ndo deixa de abordar em sua coletanea, o texto poético.
Este, por sua vez, é um texto que brinca com as palavras, com a linguagem, explora
significados, chama atencdo para as varias possibilidades de sentido, fabrica

identidades por analogia, através de imagens e metaforas. Mas, por outro lado, a
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poesia do século XXI tem apresentado certa flutuacdo de sentidos. Como afirma
MORICONI,

A palavra poesia apresenta certa flutuagdo de sentidos, para
alguns soa ameagadora, surgindo ou lembrando exercicios dificeis dos
tempos de escola. No universo literario, é tida como a mais refinada
das paixfes. Em principio, imagina-se que poetas, assim como leitores
de poesias, sejam individuos singulares, atacados por uma espécie de
mania. Dizem que hoje rara e inatual: a mania de ler literatura, mania
de cultivar as letras. (...) (MORICONI, 2002, p. 7)

Pensando a poesia como uma forma de cultivar as letras, o intelecto e
a forca de entendimento como afirma Moriconi, o0 modulo IV aborda o tema
“Poetizando”. As autoras trazem os textos poéticos mais conhecidos da literatura
brasileira. Textos que retratam o amor através da poesia, como o poema “Via
Lactea” do poeta Olavo Bilac. “(...) E eu vos direi: Amai para entendé-las!/ Pois sé
quem ama pode ter ouvido/ capaz de ouvir e de entender as estrelas”. (Olavo Bilac.
In: Alexei Bueno, 1996, p. 117). Textos que procuram valorizar o texto poético e,
sobretudo, o poeta, a exemplo, o texto “Incapcidade de ser verdadeiro” de Carlos
Drummond de Andrade e o poema “Isto” de Fernando Pessoa: “Dizem que finjo ou
minto/ tudo que escrevo. N&o./ Eu simplesmente sinto/ Com a imaginacdo. Nao uso
o coragao (...)". (PESSOA, 1994)

Além disso, o0 médulo traz também uma sintese da biografia do autor
para que os alunos consigam compreender melhor o texto poético ao observar vida
e obra. Assim, espera-se que a poesia enquanto arte especifica das palavras revele
de algum modo a poesia além-livro, essa poesia da vida. Afinal, o mundo € um ato
de criagcdo poética (cf. Moriconi, 2002).

Contudo, o que fazer com ou do texto literario em sala de aula € uma
das grandes questbes a qual debatem os professores da contemporaneidade.
Primeiro, porque nas discussfes pedagodgicas as quais participei, ndo ouvi falar
sobre a poesia, como e por que ler poesia com 0s nossos alunos. Segundo, porque
a precariedade de tal situacdo costuma ser resumida em clichés e preconceitos
guando vem a tona temas como jovem, leitura, professor, escola, enfim, literatura.

A proposta de producédo textual presente neste médulo “Sarau de poemas”
traz uma sequéncia de atividades que antecede a producéo escrita, onde os alunos
poderdo perceber que a poesia estd em toda a parte e que eles podem trabalhar
com a linguagem poética, brincar com as mdultiplas possibilidades de significacao,

sonoridade e ritmo que as palavras podem assumir para dar expressado e voz as
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ideias, aos desejos e sentimentos do eu lirico, como afirma MORICONI (2002), “toda
linguagem tem seu qué de poesia. Mas a poesia € onde o “qué” da linguagem esta
mais em pauta”. (p.8)

Tal proposta de producédo se faz interessante a medida que ao produzir,
os alunos terdo um publico a atingir uma vez que eles irdo apresentar em um sarau

de poemas as poesias de sua autoria.

.. Passo a passo

1. Olhar com olhos de ver * enxergando com os sentidos
II. Acordar as palavras * descobrindo novos significados
II1. Encontro com a poesia * rabiscando idéias e versos
IV. A poesia esté no ar » apresentagio de poemas

Produzindo
TEXTOS

1. Olhar com olhos de ver * Carofa aluno(a
i Como ¢é “olhar
enxergando com os sentidos L Somos ol
ver"? Nesta etapa,
- < vocé val brincar
. com as palavras
- e “enxergar
“ ot 05 seus novos
o significados.
A ” Podera explorar
s coisas valem pelas idéias que nos sugerem seu olhar e sua
Machado de Assts (1839-1908) imaginacao
poética.

Sarau de poemas

%

. Vood j& olhou para um inseto e nio o “viu"?
[...] Observe a seqliéncia de imagens abaixo. Ela revela a sensibilidade do olhar
de alguém sobre um fato comum: 0 Pouso e o V6o de um inseto,

H4 poesia
i
4

§

H
N
& [

Arrisque-sel Escreva no seu caderno as suas impressdes sobre esse fato, co-
cando em suas palavras uma boa dose de sensibilidade.
¢ Vocé pode ser o inseto...

Na dor
Na flor
No belja-flor
No elevador

Primeiro caderno
do aluno de possis Oswald de Andrade.
840 Paulo, Globo, 1991

A poesia estd em toda a parte e logo também estard no ar e na voz de cada
“poeta-aluno”. A proposta deste moédulo & trabalhar com a linguagem poética,
brincar com as de 4 o sonoridade e ritmo que
as palavras podem assumir para dar expressio e voz 4s idélas, aos desejos @
sentimento eu-lirico. No final, a classe organizard um sarau — encontro ar
tistico-literério —, em que cada “poeta” escolherd um poema para declamar para
08 colegas.

8iga as etapas...

* Voo# pode ser apenas o observador atento que reteve as imagens
* Voos pode ser a mio que serviu de apoio...

164 165

O médulo V “meninos e meninas: eis a questao” traz textos que narram
de maneira bem humorada um episddio da convivéncia de um pai com seus filhos
adolescentes. O texto Il “O primeiro beijo” mostra como o tempo passa, mas as
boas recordacées sdo guardadas e d&do belas historias. E um texto retirado do livro
“Confissbes de Adolescente” de Maria Mariana em que a narradora-personagem
conta episodios marcantes de sua infancia e adolescéncia. Na secdo ampliando o
texto, as autoras apresentam um quadro sobre as principais mudancas que ocorrem
na adolescéncia tanto com 0s meninos quanto com as meninas, importante para
que eles compreendam as mudancas ocorridas ao longo dos anos, sobretudo no
aspecto comportamento tanto deles quanto delas.

A atividade de producéao textual “Adolescente de ontem x adolescente de

hoje — 0 que mudou o que continua igual?” € uma excelente proposta de produgéo,
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pois ela propde aos alunos, produzir a partir de uma determinada tematica, seguindo
alguns passos relevantes: pesquisa, sintese do que fora pesquisado, preparacéo da
exposicao e apresentacdo oral e escrita da pesquisa, e € algo que eles estédo
vivenciando diariamente confrontando com alguns comportamentos de adolescentes
de outra época. E uma proposta para trabalhar em grupo e cada grupo ira pesquisar
um determinado sub-tema dentro da temética abordada e apresentar oralmente os

resultados da pesquisa.

Siga as etapas ir e definam, junto com o professor, qual assunto serd,

U Erupo.

Paas 3C
.. rass( 1€ Leiam as sugestdes
de perguntas para os
assuntos propostos.

1. Tintim por tintim « pesquisando o assunto
II. Oessoncial « sintetizando as informagdes
IIl. O mapa da mina » preparando & exposi¢ho

| 1V. Com apalavra... » apresentando os resultados

I. Tintim por tintim  pesquisando o assunto

Ontem e hoje...

arofa) alunofa)
mo eram 22 O que mudou no GRUPO 1 |
Co s de onte™ modo de vida dos
jove ’,“""’“‘ d:o :‘j’le em PESQUISA COM 08 ADOLESCENTES DE ONTEM
vam lagho aos jovens
de antigamente? 1. Relacionamentos

Prepare-se para « Como era

o entrar em contato °0

S o i -
- Eos jovens que marcaram e i
e hoje, ainda marcam a « Como era a relagdo entre pais e filhos?
como lide, adolescéncia da
con lidam grande maioria das 8.7 o
om sua pessoas.
sexuali E

alidade? « 0 que ha

hé mais?

melhor?

PESQUISA COM 08 ADOLESCENTES DE HOJE
1. Relacionamentos

+ Oqueép
040 oom ¢

+ Como é a relagio com 08 pais? Existe aber-
?

r e comparar as experiéncias de pessoas qu
época com as dos jovens de nossa época. Pa:
as com seus pais ou av6s e duas com adolescen

2. 0 que gostaria de mudar nos relacionamentos
de hoje —a®

+ Que atitudes e costumes gostaria que fossem
colegas e conversem sobre esse assunto. O que diferentes nas ;"‘W'fw” 0 que ainda precisa
Que diferen¢as vooss acham mais marcantes em ser melhorado? 2
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No maddulo VI “Cidadao: uma parceria com a vida” as autoras trazem a
literatura de cordel como leitura reflexiva para debater a teméatica da seca, retratando
como vive o sertanejo quando o inverno marca sua presenga. O cordel “A seca e o
inverno” de Patativa do Assaré retrata como ao longo da histéria, muitos contrastes
sociais foram se estabelecendo no Brasil de norte a sul, de leste a oeste. %(...) Das
maos deste bravo caboclo roceiro/ fiel prazenteiro modesto e feliz/ E que o ouro

branco sai para processo/ Fazer o progresso do nosso pais”.
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Ao longo da nossa historia,

muitos contrastes sociais foram se
estabelecendo no paits, de Norte a Sul,
de Leste a Qeste. O texto em cordel que
vocé vai ler destaca em seus versos um
desses contrastes retratando como vive
o sertanejo quando o inverno marca
sua presenca.

ente
Langar a Uma breve histéria do
cordel

Cordel & um tipo de literatura
deserwolvida no calor do Improviso pelos
Wvioleiros brasileiros especiaimente do
Nordeste. O poeta repentista louva em
verso # natureza, cria e dividga, A modo
proprio, noticias de todo po: fantasticas,
Jocosas, de forte apelo social e amorosas

Esses textos publicados em folhetos
baratos. tradiclonalmente expostos em
varais ou cordéis (dal o nomel para serem
vendidos nas feiras, hoje continuam
passando de m3o em mdo em bares,
portas de teatros e pragas, declamados
ou cantados pelos folheteiros &, muitas
vezes. por seus proprios autores,

As capas desses folnetos — geraimente
impressos em preto-e-branco e em
papekjomal — 3o lustradas com foros,
desennos elaborados com bicos-de-
pena ou xlogravura, que € a sua forma
historica e .

Fonte Ge PESQUISE WWW ANOVACEMOCTaca. com br

Das maos

%@@@@ YO,
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Anténio da Sitva, Patativa do Assaré, nasceu
em Serra do Santana, no municipio de Assaré, em 1909. Cego de um oiho desde
054 anos, aos 5 3 exercia 3 arte de fazer versos. A poesia em sua vida chegou
antes da escrita, Afabetzou-se 20s 12 anos, ficando apenas aiguns meses na
escola; foi considerado, por isso, um autodidata.

Em 1956, publicou seu primeiro livio, inspiracdo nordesting. Vieram depois
outras coletaneas de versos: Cante i que eu canto cé, spinho e fuld, Cordés...
Morreu em 8 de juiho de 2002, acs 93 anos.
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Como proposta de produgéo para o médulo, ha uma primeira secao
produzindo textos “Primeira Pagina (12 parte)’ a qual traz uma sequéncia de
atividades passo a passo para montar um jornal. O que esta proposta sugere € que
no final do modulo seguinte, os alunos montem um jornal e levem suas produgdes
escritas para além dos muros da escola. Eles irdo produzir noticias para levar
informacao, conhecimento e contribuir com o desenvolvimento da consciéncia de
cidadania de seu publico-alvo — a comunidade do bairro da escola.

Nesta primeira proposta, os alunos vao entrar em contato com a linguagem
dos textos jornalisticos, descobrir como sdo organizadas as informacfes em uma
noticia e, como um reporter, seleciona os assuntos de interesse da comunidade para
poder produzir sua matéria. Para a jornalista argentina Roxana Murdochowicz, os
jornais sao “janelas de papel” por onde nés, leitores, podemos ver o que acontece a
nossa volta. Por seu intermédio, recebemos diariamente noticias de fatos ocorridos
em todas as partes do mundo.

No modulo VI “Natureza em estado de alerta”, o livro traz textos sobre como
o homem das cidades grandes perdem o contato com a natureza, com 0S animais.
Crobnicas, textos informativos, reportagem entre outros sdo 0s tipos de textos

presentes ao longo deste modulo. Sua proposta de produgdo textual “Primeira
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Pagina (22parte) os alunos deverdo se tornar porta-vozes da natureza e da
cidadania, através da edigdo de um jornal”. Para tanto, eles irdo montar equipes em
gue cada membro tera funcbes especificas, tais como abordar os assuntos a serem
pesquisados, entrevistar especialistas, escrever as matérias, escolher as melhores
reportagens para a publicacao etc.

No final, o jornal ser& distribuido para o publico escolhido, levando assim —
direto da redacdo — o conhecimento e as informacgcBes capazes de estimular os
leitores a assumir novos valores e atitudes com relagdo ao meio ambiente. A segéo
propde uma sequencia de passos que vao desde a escolha das equipes e da pauta
dos assuntos ao momento de preparacédo e divulgacado do jornal. Tal proposta de
producdo se torna interessante ao passo que ao produzir o jornal ele nao ficara
apenas no ambito da escola, mas circular4 em toda a comunidade do bairro. E uma
escrita com o propoésito de formar leitores competentes, cidadaos criticos, enfim,
reais produtores de textos eficazes e relevantes para o desenvolvimento da leitura

daqueles que convivem ao seu redor.

Produzindo

figio CII2 G

Primeira pagina : porte)

Nesta etapa vocé e seus colegas deverdo se tornar porta-vozes da natureza
e da cidadania, por meio da edigdo de um jornal. Para isso, a classe vai montar
equipes em que cada membro terd funcdes especificas, tais como pautar os assun-
tos a serem pesquisados, entrevistar especialistas, escrever as matérias, escolher
as melhores reportagens para a publica¢ido ete. No final, o jornal seré distribuido
para o publico escolhido, levando assim — “direto da reda¢do” — o conhecimento
e as informagdes capazes de estimular os leitores a assumir novos valores e ati-
tudes em relagdo ao meio ambiente.

Biga as etapas...

.. Pa;sso a passo

1. Constituindo o jornal « escolhendo as equipes e
a pauta de assuntos

I1. Repdrter em campo « coletando informagdes
III. A matéria « escrevendo o texto final

IV. Direto daredagédo » preparando e divulgando

277
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Conclui-se, portanto, que hd um consenso por parte de estudiosos da lingua
e da educacdo de que o ensino de Portugués deve basear-se em dois eixos
principais: a leitura e a escrita. Essa posi¢cao esta presente nos PCN’s:

Atualmente exigem-se niveis de leitura e escrita diferentes
dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo —
e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. (...) Dentro
desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto.
(Parametros Curriculares Nacionais, 1998, p.23)

Nao obstante, considero que as reflexfes trazidas neste capitulo, como
também a analise da obra modulo por modulo, precisam ser submetidas a
apreciacdo de docentes. Minha intencdo foi, simplesmente, observar algumas
reflexbes e resultados da pesquisa sobre o ensino e aprendizado da leitura e da
escrita na escola, levando em consideracdo a leitura e a produgéo presente no livro

didatico de Portugués.
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CAPITULO 1lI
O PROFESSOR E O ENSINO DE LINGUA

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado

no seu esfor¢co de estudar outras disciplinas e, quase sempre, deixa a

escola com a quase inabalavel certeza de que é incapaz, de que é

linguisticamente deficiente, inferior, ndo podendo, portanto, tomar a
palavra (...)

ANTUNES, 2003, p. 20

Considerando que o aluno se vé, ao sair da escola para sociedade como um
sujeito “fracassado” por ndo conseguir dialogar com as inumeras formas de
linguagem e saberes vistos no cotidiano € que se precisa pensar no ensino de lingua
como um importante instrumento de acesso ao conhecimento e que a leitura e a
escrita insere o sujeito no universo da cultura letrada, desenvolvendo nele
habilidades necessarias para o didlogo com outras culturas e com o mundo.

O livro didatico de Portugués, entendido como uma obra composta por
unidades, neste caso, modulos, com conteudos e atividades preparados para serem
seguidos por professores e alunos, principalmente na sala de aula, constitui-se num
material de ensino e aprendizagem muito importante (ndo o Unico) em grande parte
de nossas escolas. Por isso, acredita-se que a realizagdo dessa pesquisa voltada
para leitura e producdo textual ajudara a refletir sobre como o ensino de lingua
portuguesa esta sendo pensado nos ultimos anos.

Para tanto, foram levantadas algumas questbes a uma professora que aqui
identificaremos como Maria, graduada em Letras Vernaculas pela Universidade do
Estado da Bahia Campus IV em 2006 que serviu-nos de objeto de estudo e reflexao
sobre o processo de leitura e producéo textual na escola.

A entrevistada leciona a mais de 10 anos no ensino publico. Ja trabalhou em
diversos colégios desta cidade e hoje se encontra lecionando no COMUJA. Uma das
maiores dificuldades enfrentadas por ela, €, exatamente, aquelas que perpassam o
contexto das escolas: Trazer os pais para participarem da vida escolar de seus
filhos; capacitar professores e funcionarios para melhor atender aos educandos e,
sobretudo, promover um ensino de qualidade.

A classe da 62 série, a qual a professora em questdo ministra aulas de

Lingua Portuguesa possui aproximadamente 30 alunos com faixa etaria entre 12 e
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15 anos, com diferentes ritmos de aprendizagem. Um considerado nimero desses
alunos ainda ndo leem e nem escrevem com autonomia, fazendo-se necessario
desenvolver um trabalho mais consistente com diferentes géneros textuais para que
eles se tornem leitores e produtores de textos mais eficazes, relata a professora.

Aqui, cabe, entretanto, refletir sobre as respostas dadas pela professora ao
ser questionada sobre como ela encara o ensino de Lingua hoje na escola que
trabalha. Vejamos:

1) Qual a sua concepcédo a respeito do ensino de Lingua Portuguesa na
Escola?

Observo que existe uma grande responsabilidade para os professores de
Lingua Portuguesa, vejo também que o ensino desta disciplina vem sofrendo muitas
mudancas, porém ainda falta um trabalho com leitura, escrita e interpretacdo de

textos mais consistente.

Baseando-se na resposta da professora entrevistada, atendendo a questéo
levantada a respeito do ensino de Lingua Portuguesa na Escola, vale ressaltar que o
processo de ensino e aprendizagem de lingua materna, no nosso caso a Lingua
Portuguesa tem sido, nas ultimas décadas, uma questdo bastante estudada por
educadores, que discutem, além de seus objetivos, as diversas possibilidades de
conduta que o professor pode seguir em sala de aula — com base em distintas
concepgdes de linguagem, entre outros amplos e variados aspectos.

Ha, no entanto, trés concepc¢des de linguagem subjacentes ao ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil: a linguagem enquanto expressdo do pensamento,
linguagem como instrumento de comunicacdo e linguagem enquanto processo de
interacdo humana.

Sobre tais concepgdes, Magda Soares (1998: 54) retrata como se constituiu
o ensino de lingua no Brasil. A autora explica que com a Reforma Pombalina, em
1759, o ensino de lingua materna se tornou obrigatério, e a partir de entdo, se
consolidou seguindo o antigo modelo de ensino da Gramatica da Lingua Latina,
restringindo-se ao estudo das disciplinas Gramatica, Retorica e Poética, tal método
de ensino perdurou por séculos.

No entanto acreditava-se que ensinar Lingua Portuguesa era simplesmente

fazer com que os alunos decorassem uma listagem de regras da Gramaética
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Normativa. As classes gramaticais e as regras ortograficas, por exemplo, eram
dadas aos alunos de forma desvinculada da realidade cotidiana do uso da lingua.
Tinha-se a linguagem como expressao do pensamento.

Uma segunda concepcao do ensino de lingua a concebe como instrumento
de comunicacdo. Nessa concepc¢édo de linguagem o texto € visto como um simples
produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor,
presumindo-se que para a compreensao basta apenas o conhecimento do cédigo —
a lingua, concebendo o receptor como um sujeito passivo, que recebe a informacao
tal qual a enviou o emissor, existindo apenas uma Unica possibilidade. N&o se quer
dizer, evidentemente, que a lingua ndo seja instrumento de comunicacdo, mas,
obviamente, ndo se resume a tal.

A concepcao de linguagem enquanto processo de interacdo humana
concebe a lingua como um processo de interacdo em um dado contexto sOcio
histérico e ideoldgico, em que o individuo realiza acdes por meio da linguagem,
agindo e atuando sobre o interlocutor. Sendo a linguagem uma atividade
constitutiva, uma forma de compreensao dos sentidos, das relagbes e do mundo,
atividade que se faz pela interacdo comunicativa mediada pela producdo de efeitos
de sentido entre interlocutores.

Tal concepcdo reconhece um sujeito como um ser ativo em sua producao
linguistica, que realiza um trabalho que é resultado da exploracdo, consciente ou
nao, dos recursos formais e expressivos que a lingua coloca a disposicéo do falante.
Além disso, também percebe que a linguagem ndo é um ato individual, o outro se
inscreve tanto no ato de recepc¢ao/decodificacdo da mensagem, como no ato de sua
emissao/codificagdo, pois no momento em que a mensagem esta sendo construida
pelo emissor, 0 outro é condi¢cdo necesséria para a existéncia do texto.

Desse modo, o professor ndo se impde como avaliador dos textos dos
alunos, mas como um interlocutor, encarando o aluno como sujeito de seu discurso.
Com esse procedimento, o professor questiona, sugere, provoca reagdes, exige
explicacBes sobre as informacdes ausentes no texto, contrapde a palavra do aluno
uma contra-palavra, refutando, polemizando, concordando e negociando sentidos
mediante as pistas deixadas no texto. Tudo isso, para que o texto alcance o efeito

de sentido proposto pelo autor. O texto ndo é visto como um produto, mas como um
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processo, como um trabalho que deve ser explorado, valorizado e vinculado aos

usos sociais.

2) Qual a relevancia dada as atividades de leitura e producado textual em

suas aulas de Lingua Portuguesa?

Em minhas aulas de Lingua Portuguesa, dou muita importancia as
atividades de leitura e producéo textual, pois sinto esta necessidade a cada dia e sei
gue esse é um caminho para que 0s nossos alunos desenvolvam as habilidades de
leitura e escrita.

De acordo com tal resposta pode-se afirmar que a leitura e a escrita sao
pontes incontestaveis para que haja uma inclusédo do individuo dentro da sociedade.
Tendo a escola a responsabilidade de sistematizar esses saberes, salienta-se que
nao é papel apenas do professor de Lingua Portuguesa utilizar-se do texto para que
haja uma aquisicdo significativa da linguagem. Outras disciplinas do Ensino
Fundamental devem utilizar textos através dos géneros disponiveis na sociedade
com um fim comum: a inser¢ao do aluno no mundo letrado.

Reconhecendo sua importancia na sala de aula € de extrema importancia a
utilizacdo do texto frequentemente em classe e que este uso possa articular-se
coerentemente dentro de uma proposta interdisciplinar articulada entre as diversas
areas do conhecimento.

Segundo as orientagdes apresentadas pelos PCN’s (1999), todo professor,
independente da sua area de formacdo, deve ter o texto como instrumento de
trabalho. Este, por sua vez, deveria ocupar lugar de destaque no cotidiano escolar,
pois, através do trabalho orientado para leitura, o aluno deveria conseguir apreender
conceitos, apresentar informacdes novas, comparar pontos de vista, argumentar,
etc.. No entanto, o que se observa € que construir habilidades e competéncias que
envolvam a leitura e a producdo textual é papel atribuido ndo apenas aos
professores de lingua, limitando o espac¢o do texto na escola, mas a todos aqueles
gue se comprometem com 0 ensino e aprendizagem da cultura escrita. Pois, se 0
objetivo do professor enquanto educador é promover o processo de ensino e
aprendizagem, deve perceber que a linguagem é o meio pelo qual essa acdo se

concretiza, por isso deve-se desenvolvé-la.
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Tomamos como base, o0 conceito de género textual apresentado por Bakthin
(1997). Segundo ele, os géneros textuais sdo formas relativamente estaveis de
enunciados que se definem por aspectos relacionados ao contetdo, a composi¢cao
estrutural e aos tracos linguisticos, extremamente ligados aos contextos (condi¢cdes
e finalidades) nos quais estdo inseridos. E por esta dependéncia com relagdo ao
contexto que eles sdo historicamente variaveis. Assim, a imensa diversidade de
géneros é que forma a lingua.

Dessa maneira, se compreendemos o texto como sendo a unidade bésica
da linguagem verbal, devemos utiliz4-lo como instrumento em sala de aula e torna-lo
mais presente no cotidiano escolar dos nossos alunos trazendo para o contexto
educacional os diversos géneros textuais disponiveis na sociedade.

Quanto a isso, nos Parametros Curriculares Nacionais afirma-se que:

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-
los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o
aluno se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo
assim, ndo consegue manejar, pois nao had um trabalho planejado
com essa finalidade. (PCN, 1997, p.30)

Percebe-se, com isso, a necessidade de um ensino de lingua que esteja de
acordo com o contexto no qual os alunos estéo inseridos. Neste sentido, a escola
deve procurar envolver seus alunos em situacdes concretas de uso da lingua, de
modo que consigam, de forma criativa e consciente, escolher meios adequados aos
fins que se deseja alcancar.

Ao explorar a diversidade textual, o professor aproxima o aluno das
situacOes originais de producdo dos textos ndo escolares, como situacdes de
producdo de textos jornalisticos, cientificos, literarios, etc. Essa aproximacao
proporciona condi¢des para que o aluno compreenda como nascem os diferentes
géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades, o que
facilita o dominio que devera ter sobre eles.

De acordo com os Parametros curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa:

Quando entram na escola, o0s textos que circulam socialmente
cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de referéncia,
repertorio textual, suporte de atividade intertextual. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da
expansao do conhecimento letrado do aluno. (PCN, 1997, p.34)
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Dessa forma, uma selecéo variada de géneros € muito util e necessaria para
orientar a programacdo curricular, seja enquanto definicdo de principios seja
enquanto delimitacdo de objetivos, conteudos e atividades. A diversidade textual,
gue existe fora da escola, pode e deve estar a servico da expansdao do

conhecimento letrado do aluno.

3) Vocé considera a utilizacdo do livro didatico importante para a sua pratica

docente? Com que frequéncia vocé o utiliza em suas aulas?

Sim, estou sempre utilizando o livro em minhas aulas.

Em se tratando do livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa, a sua
importancia, a sua real utilizacdo e utilidade, podemos lembrar que ler é conhecer,
dai a importancia que o livro assume para a aquisicdo do conhecimento. Quanto a
aprendizagem, através do livro didatico, pode-se afirmar que por meio dele ha uma
oportunidade de estar em contato com 0 mundo e com o conhecimento.

O livro didatico € um recurso que tem uma importancia crescente em um
sistema de ensino massificado, para o qual € preciso assegurar um minimo de
qualidade. Dispor de um material didatico pedagdgico ou de apoio é um dos pontos
favoraveis para o aluno realizar sua pesquisa, suas atividades e até mesmo elaborar
suas producoes.

Com isso, identifica-se que apesar dos avanc¢os tecnologicos, bem como da
facilidade de pesquisa, ainda é recomendavel ter em perspectiva o livro didatico
como o instrumento mais democratico de disseminacdo da cultura. Rigorosamente,
todo livro assume um caréter didatico, no momento em que se torna alvo do trabalho
pedagogico organizado por um professor.

Entretanto, qualquer recurso bibliografico apresenta seus pontos positivos e
negativos. Cabe ao professor ser critico no seu uso para que consiga ser
estrategista ndo o tornando uma Unica fonte de pesquisa. Além disso, para o escritor
Piletti (Entrevista, 2004), “nem tudo o que esta no livro didatico o professor vai
utilizar e nem tudo que o professor vai fazer em sala de aula tem que estar no livro

didatico”.

49



O professor € que tem condi¢cbes de ser o principal autor de suas aulas,
sendo capaz de utilizar os mais diferentes recursos didaticos para junto com seus
alunos protagonizar o processo de ensino e aprendizagem. "Nenhum material
didatico pode ser tdo decisivo quanto a presenca dinamica do préprio professor”
(DEMO, 2004, p. 58).

4) Além do livro didatico, ha outras propostas de producéo textual em suas

aulas?

Com certeza, tento dinamizar minhas aulas e sempre trabalho com variados
géneros, por isso utilizo livros, revistas, textos de outros livros, receitas, poesias,

entre outros.

O livro didatico sempre foi considerado o principal instrumento de ensino e
aprendizagem nas nossas escolas, além de condutores de raciocinio e
incentivadores da interatividade. Na maioria das vezes, séo elaborados de forma a
serem um material auto-suficiente para o estudo da lingua, dispensando inclusive a
consulta a outros materiais como dicionarios, gramaticas, etc..

Conforme afirma BRITO (1991, p.42),

Muitos livros didaticos atuais de ensino de Portugués trazem,
implicitamente, uma concepg¢éo de lingua inadequada. Poucos estdo
preocupados com 0Ss processos psicolégicos envolvidos na
aprendizagem da escrita ou atentos as consequéncias que a nogdo de

treinamento traz ao ensino. (BRITO, 1991, p.42)

Entretanto, para ampliar o conhecimento de mundo do aluno, é necessério
apresentar-lhe diversos tipos de textos, produzidos por pessoas diferentes e com
diferentes opinides, a fim de que ele perceba com clareza que textos nao
apresentam verdades absolutas. Visando ampliar seu conhecimento sobre a lingua,
ele deve tomar conhecimento dos diversos tipos de linguagem existentes, com suas
caracteristicas e especificidades; assim, ele ser4 capaz de utilizar o texto especifico
para cada situacdo de comunicacéao.

Hé& varios caminhos e recursos que o professor pode e deve utilizar a fim de

preparar adequadamente o aluno para o processo de producdo de um texto. O livro
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didatico pode auxilia-lo, porém, ele ndo deve ser considerado como unica fonte de
conhecimento e verdade, pois nele pode haver falhas de ordem conceitual e até
mesmo didatica. Além disso, as propostas de producédo textual presentes nos livros
didaticos devem proporcionar a formacdo de construtores de textos capazes de

produzirem diferentes textos adequados aos usos sociais.

5) Os alunos apresentam dificuldades para entender as propostas de

producdao textual? Justifique.

Ensinamos em turmas heterogéneas, por isso temos alunos que apresentam
muitas dificuldades sim, e temos também aqueles que atendem a proposta muito

bem.

Diante da afirmacéo da professora entrevistada, conclui-se que a producéo
de textos deve ser o momento culminante no processo de aprendizagem da lingua.
Para isso é importante que o aluno sinta-se motivado e seguro para a elaboragéo
desse trabalho. O ato de escrita ndo deve ser uma imposi¢do, mas uma tarefa
gratificante. "Escrever é também uma forma de expressdo artistica e até de
passatempo", conforme afirma Cagliari (1999, p. 102).

Mas, escrever um texto coerente, que seja claro e objetivo, exige do aluno
um dominio da linguagem escrita que, muitas vezes, ele ainda ndo possui. Portanto,
para formar alunos produtores de textos, sdo necessarias varias etapas. A leitura é a
base de todas elas. Ela precede a prépria escrita, pois é justamente a mistura de
textos trazidos pelo professor ou pelos livros didaticos que permitirdo ao aluno
perceber os varios niveis de leitura, as varias opinides que um Unico texto pode
proporcionar. O debate desses textos oferece ao aluno a oportunidade de expor
suas ideias e, ao mesmo tempo, ampliar o nivel de compreensao do assunto tratado.
Além disso, através da leitura, o aluno pode desenvolver um amadurecimento
linguistico especifico e reconhecer sua prépria capacidade de dar opinides. A escola
deve ser o espaco privilegiado da construcéo de leitores mais criticos e abertos as
varias possibilidades de sentido existentes em um discurso.

O professor pode e deve trazer para a sala de aula as obras integrais de

grandes autores e ndo limitar a leitura de seus alunos aos fragmentos textuais

51



apresentados nos livros didaticos, pois o processo de fragmentacdo sofrido pela
producdo literaria traz grandes perdas de sentido, mesmo em se tratando de um
autor valorizado culturalmente.

Como forma de incentivar os alunos, a producédo de texto deve apresentar
objetivos precisos, e torna-se uma necessidade, uma atividade de real importancia.
A escrita € uma pratica social e deve ter um sentido dentro do grupo em que é
praticada.

Portanto, as propostas de producéo de texto devem proporcionar a formacao
de "escritores" capazes de elaborar textos adequados aos usos sociais.

O texto que o aluno cria ndo pode ficar s6 no caderno. Deve-se escrever
para outras turmas ou para outros alunos lerem, para os pais ou para publicacdo no
jornal da escola ou de um livro.

Um escritor ndo escreve s6 para si, mas principalmente para seus leitores.
Segundo Chiappini (1997, p.18), "um texto bem formado n&o é apenas aquele que
leva em consideracdo o0s aspectos linguisticos e semanticos, mas também
pragmatico, traz em seu bojo, desde o momento inicial de sua concepgéo /
producdo, uma preocupa¢do com o seu destinatario”. Portanto, esses textos devem
ser adequados aos diferentes interlocutores.

Um outro aspecto importante refere-se a escolha do tema da producdao; ele
deve ser interessante e estar ligado a vida cotidiana do aluno. O aluno produz mais
guando escreve numa situacao real, pois assim eles podem explorar suas funcoes
expressivas.

O processo de producdo de um texto exige do aluno dois posicionamentos
distintos: um quando ele escreve e outro quando ele |1é o que escreveu. Nesse
momento, o0 escritor torna-se leitor critico do préprio texto. Sendo assim, a revisdo da
escrita é algo decisivo para chegar a producdo de um bom texto. Rever e reescrever
um texto, alternando-o por meio de acréscimos, reducbes, ampliacdes,
substituicdes, ndo é tarefa simples. Isso exige treino e certo dominio de vérias
formas de composicdo; o trabalho deve ser, portanto, gradativo e disciplinado”,
segundo Sargentin (1998, p.3). “A competéncia da escrita sO é adquirida através da

pratica de escrita e reescrita de textos”.
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6) Em sua opinido, o livro didatico utilizado atende as necessidades reais

dos alunos em relacéo a leitura e producdo de texto? Justifique.

N&o. Ele ajuda, mas néo é o suficiente para atender toda a demanda.

Com base na resposta da professora entrevistada, pode-se acrescentar que
atualmente, falar do ensino de Portugués sem mencionar a questao do livro didatico
€ deixar um vazio na composicdo dessa histdria. Ndo queremos evidenciar que ele
seja a peca fundamental do processo de ensino e de aprendizagem, mas ndo ha
como negar sua grande representatividade na constituicdo do saber historico
escolar.

Nesse sentido, o livro didatico, no contexto escolar, se apresenta como uma
referéncia para o professor, para o aluno e para a familia e, com certeza pode nos
fornecer pistas valiosas na compreenséo das praticas do cotidiano escolar e das
representacbes de ensino e de aprendizagem, em um determinado presente
histérico, em um dado lugar. Por reconhecer sua importancia no cotidiano escolar, e
entender que nenhum livro é neutro, pois sdo produzidos por sujeitos reais que tém

interesses diversificados.

7) Para vocé, os textos trazidos no livro didatico despertam no aluno atencéo

e interesse pela leitura? Justifique.

O Livro Didatico traz uma variedade de tipos de textos de autores famosos e
conhecidos, que jA € um bom comeco, principalmente para aqueles que ndo tém

acesso a outros livros. Por isso, devo dizer que sim.

Diante dessa afirmacéo, é viavel comentar que o valor atribuido a leitura é
considerado positivo. Ler traz beneficios ao individuo e a sociedade nas mais
diversas formas: lazer, prazer, conhecimento, enriquecimento cultural, ampliacao
das condi¢cGes de convivio social e interacdo. No entanto, s&0 comuns as queixas
entre professores de que os alunos ndo gostam e nem sabem ler. E preciso discutir
0 papel da escola na formacgao de leitores e refletir sobre o lugar, cada vez menor,

que a “leitura formal” tem no cotidiano do brasileiro. Além disso, merece atencao
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analisar o material com o qual o aluno entra em contato, tanto dentro como fora da
escola, ou ainda, a formacao precaria de um grande numero de profissionais de
ensino que nao sao leitores, mas tém, no entanto a obrigacdo de formar leitores.
Alguns livros didaticos de Portugués trabalham pouquissimo o quesito de construcéo
de sentidos pelo aluno em suas propostas textuais, ndo possibilitam a exploracéo
das significacBes possiveis para a construcdo do sentido dos textos, sendo assim, a
liberdade interpretativa dos leitores tdo necessaria no ensino de portugués fica
fragilizada e os alunos cada vez mais se tornardo leitores frustrados que néo sao
capazes de dialogar com os textos lidos e tdo pouco produzi-los.

8) Vocé considera as atividades de leitura imprescindiveis para a producao

textual? Por qué?

Sem duvida, quem |é muito tem mais chances de produzir melhor.

Diante disso, é notério que, a partir da resposta dada pela entrevistada, a
leitura funciona também como um pré-requisito para producgéo textual, dando sentido
e significado ao texto produzido.

Goodman e Goodman (1983) observam que as pessoas nao apenas
aprendem a ler lendo e a escrever escrevendo, mas aprendem também a ler
escrevendo e a escrever lendo. A leitura e a escrita tém influéncia uma sobre a
outra, mas as relagcdes néo séo simples. O efeito sobre o desenvolvimento deve ser
visto como envolvendo a funcao de ler e escrever e o processo especifico no qual a
leitura e a escrita sdo usadas para realizar essas funcdes. Os autores acreditam que
o desenvolvimento na leitura e na escrita s6 pode se dar se as pessoas participam
ativamente das experiéncias de leitura e escrita; além disso, essas atividades devem
ser significativas e ter um sentido pessoal para o usuario.

Um fator relevante apresentado por Smith (1999, p. 124-125) é que a leitura
e a escrita nao podem mais ser abordadas separadamente na aprendizagem, assim
como nao devem ser consideradas separadamente no ensino.

As criancas aprendem sobre leitura e escrita observando os usos da
linguagem escrita. Tudo o que uma crianca aprende sobre leitura contribui para
tornar-se um futuro escritor. Tudo o que é aprendido sobre escrita contribui para a

habilidade de leitura. O autor enfatiza que para manter as duas atividades separadas
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ndo soO priva do seu sentido basico, mas também empobrece qualquer
aprendizagem que possa vir a acontecer.

Neste trabalho, entende-se, também, que o conhecimento prévio se faz
necessario para a construcao do sentido do texto. Aprende-se que o ato de escrever
é uma consequéncia do ato de ler. E preciso captar com os olhos as imagens das
letras, guarda-las no reservatério que temos em nossa mente e utiliza-las para
compor depois as nossas proprias palavras.

Para a professora entrevistada, ha hoje uma grande responsabilidade
transferida para os professores de Lingua Portuguesa, pois apesar do ensino de
lingua ter sofrido mudancas, ainda falta desenvolver um trabalho mais consistente
com relacédo a leitura e producéao textual.

Segundo os PCN’s (1997, p.. 111-112), é responsabilidade de todas as
disciplinas ensinar ao aluno a utilizar os textos de que fazem uso, embora caiba a
lingua portuguesa um estudo mais sistematico.

No entanto, ao referir-se ao trabalho com géneros, inclusive apresentando
uma provavel distribuicdo por ciclos, os PCN’s ndo séo auto-explicativos:

7

Um escritor competente é alguém que, ao produzir um
discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas culturalmente,
sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizara escolhendo

BN

aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questdo. (Parametros Curriculares Nacionais,
1997, p. 65)

Contudo, afirmar que o aluno deve selecionar o género mais adequado a
seus objetivos, sem nenhuma informacdo mais precisa do que € género, ndo é
suficiente para a orientacdo do professor, embora possam ser feitas intervencdes
acerca desse fato.

Segundo a entrevistada em questao, o livro didatico serve como um suporte
importante para o trabalho docente, mas o professor pode e deve selecionar o que
de fato for relevante a ser discutido em tal livro. A utilizagdo dos modulos presentes
no livro vai depender dos objetivos que se pretende atingir com a turma ao final do
processo de ensino e aprendizagem. Ela considera o uso da diversidade textual
importante para desenvolver no aluno habilidades de leitor e escritor. O professor
deve utilizar diferentes tipos de textos para que os alunos percebam as diferencas e
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semelhancas existentes em cada um e, sobretudo, qual a sua funcionalidade no
meio social em que vivem. Qual a relevancia do jornal, da piada, da carta, enfim,
como o homem através de suas relacdes cotidianas produz textos diferentes com
diferentes propdsitos.

Sobre tal assunto, Rangel (2005, p. 19) argumenta que alguns critérios
precisam ser pontuados tendo em vista a analise do livro didatico de Portugués.
Trata-se, portanto, de saber em que medida tal livro consegue oferecer tanto ao
educador quanto ao educando instrumentos didaticos adequados aos desafios da
nova proposta do ensino de lingua na escola. Entretanto, ao analisar o livro didatico
de Portugués, segundo o autor, € necessario saber se o livro “oferece ao aluno
textos diversificados e heterogéneos, do ponto de vista do género e do tipo de texto,
de tal forma que a coletanea seja 0 mais possivel representativa do mundo da
escrita”. E importante também observar se o livro “prevé atividades de leitura
capazes de desenvolver no aprendiz as competéncias leitoras, implicadas no grau
de proficiéncia que se pretende leva-lo a atingir”, ressalta Rangel (2005).

Neste sentido, a presente pesquisa tem sua razao de ser: falar de leitura e
producdo de texto a partir da experiéncia docente e, sobretudo analisando como o
ato de ler e produzir séo tratados no livro didatico de Portugués estabelecendo um
paralelo com os principais estudiosos desse assunto. Assim, ensinar leitura e
producéo de texto passa entdo a envolver, necessariamente, o ensino de estratégias
de abordagem, compreensao e construcao do texto, essenciais para a eficacia do
discurso sobre tal teméatica no cotidiano da sala de aula.

Ainda reportando sobre a tematica do livro didatico de Portugués, Rangel
(2005, P. 19) afirma que o livro de Portugués deve ensinar a produzir textos, por
meio de propostas que contemplem tanto os aspectos envolvidos nas condi¢cdes de
producdo, quanto os procedimentos e estruturas proprios da textualizacdo. Além
disso, é preciso saber também, antes de analisar o livro didatico de Portugués se ele
mobiliza corretamente a lingua oral, quer para o desenvolvimento da capacidade de
falar/ouvir, quer para a exploragdo das muitas interfaces entre oralidade e escrita.
N&o se pode também, segundo o autor, deixar de observar se o livro desenvolve os
conhecimentos linguisticos de forma articulada com as demais atividades, ou se

trabalha com essa questao de forma descontextualizada. Segundo os PCN’s
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Ensinar a escrever texto torna-se uma tarefa muito
dificil fora do convivio com textos verdadeiros, com leitores e
escritores verdadeiros e com situagfes de comunicacao que 0s
tornem necesséarios. Fora da escola escrevem-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um
determinado género, que tem forma prépria, que se pode
aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador, servindo de fonte
de referéncia, repertério textual, suporte da atividade
intertextual. A diversidade que existe fora da escola pode e
deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do
aluno. (Parametros Curriculares Nacionais, 1998, p. 17-18)

Observar, portanto, o livro didatico de portugués a luz desse novo paradigma
para 0 ensino da escrita pressupde entender que o ensino de lingua passa por
inumeras transformacfes no que se refere também ao ensino da leitura, tendo em
vista que, para produzir se faz necessario também a leitura de um repertorio variado
de textos. Assim, para produzir um texto, “o autor precisa coordenar uma série de

aspectos: o que dizer, a quem dizer e como dizer”. (PCN’s, 1998, p. 74)
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredito, que com a realizacéo desta pesquisa podemos evidenciar tamanha
importancia que a leitura e a producgdo textual ttm no ensino de lingua portuguesa,
foram longos meses de trabalho e dedicagdo em busca de uma pesquisa
interessante e que em alguma época pudesse servir de complemento para o
desenvolvimento de minhas praticas educativa. Este trabalho foi centrado no
funcionamento das préticas de leitura e producado textual no ensino fundamental, a
partir da verificacdo dos critérios e principios de sustentacdo teorica dos autores
estudados. A tematica em questdo surgiu pela identificacdo da relevancia de se
trabalhar a leitura e a producdo como pré-requisitos para o ensino de lingua
Portuguesa. Para isso, recorri a leituras de tedricos da area que propiciaram uma
cadeia circular de conceitos de texto e suas estruturas, para melhor entender o tema
escolhido.

Considerando ainda que ser usuario competente da lingua € uma das
condicdes para a efetiva participagdo social e que o ensino de lingua Portuguesa
deve visar, o desenvolvimento da leitura e da capacidade de produzir textos escritos,
a medida que estes auxiliem o educando a ler o mundo em que vive, a analisar o
gue dele se diz e se pensa e a expressar uma visao fundamentada e coerente desta

leitura, segundo os PCN’s,

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacg&o de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura. (Pardmetros Curriculares Nacionais, 2000, p. 91).

A pesquisa sempre observou esta finalidade de formacgédo de leitores e
escritores competentes, pois acredito que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser
pensado sempre a partir de atividades de leitura e produgcéao que criem no aluno este
gosto e prazer em ler e escrever, € preciso que se reconheca que a leitura ndo
consiste somente em dar voz ao autor lido, o leitor tem que ter um papel ativo para
poder penetrar em outros possiveis mundos, segundo LERNER: “Ler é questionar a
realidade para entendé-la melhor” (1996, p. 02).
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Por fim, através de minha pesquisa percebi que leitura e producédo textual
atuam lado a lado neste mundo estudantil o qual os alunos estédo langcados, e que
um excelente trabalho voltado para ambos o0s conceitos colaborara para o

surgimento de leitores competentes e escritores eficazes.
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