UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-MPEJA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC- CAMPUS |

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA PARA O ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA.

SALVADOR
2021



AGNALDO PEDRO SANTOS FILHO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA PARA O ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA.

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos,
Departamento de Educacdo - Campus l,
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) como
requisito para obtencdo do grau de Mestre em
Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Orientador: Prof. Dr. José Veiga Vifial Junior.

SALVADOR
2021



UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Reconhecido Homologado pelo CNE (Portaria MEC n2 1009, DOU de 11/10/13, segdo 1, pag. 13.)
MESTRADO PROFISSIONAL DEDC - CAMPUS ‘

EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

|2
E
'

TN

12
f:m
-
3

FOLHA DE APROVACAO

“EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA PARA O ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA”

AGNALDO PEDRO SANTOS FILHO

Dissertacao apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo de Jovens e
Adultos — MPEJA, em 28 de julho de 2021, como requisito parcial para obtencédo do
grau de Mestre em Educacdo de Jovens e Adultos pela Universidade do Estado da
Bahia, conforme avaliacdo da Banca Examinadora:

;G o /

" y /@5&, }//»/

. Dr. JOSE VEIGA VINAL JUNIOR (UNEB)
Dottorado em Lingua e Linguistica

Universidad de Vigo

Profa. Dra. MARCIA TEREZA FONSECA ALMEIDA (UNEB)
Doutorado em Educacao e Contemporaneidade
Universidade do Estado da Bahia

' Ay yoll Wroa, )
Profa. Dra.’"NIEDJA BALBINO DO EGITO (IFAL)
Doutorado em Programa de Pds-Graduagédo em Letras e Linguistica
Universidade Federal de Alagoas


http://www.uneb.br/mpeja

FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

S5237e

Santos Filho, Agnaldo Pedro

Educacdo de Jovens e Adultos: uma proposta de sequéncia didatica
para o ensino de leitura em lingua inglesa. / Agnaldo Pedro Santos Filho.
- Salvador, 2021.

136 fls - il.

Onentador(a): José Veiga Vifal Janior.

Inclui Referéncias

Dissertagdo (Mestrado Profissional) - Universidade do Estado da
Bahia. Departamento de Educacio. Programa de Pos-Graduagdo em
Educagio de Jovens e Adultos - MPEJA, Campus |. 2021,

1.Educagio de Jovens e Adultos. 2. Ensino de Lingua Inglesa.
3 Formagio de Professores.

CDD: 374




DEDICATORIA

Aos paseageinos da wocte gue tragem na bagagem dead
dontod, dabened, edpenancdd e nedidlenciad em deud



AGRADECIMENTOS

A Deus que até aqui tem nos sustentado em nossas lutas diarias.

Aos meus pais, Agnaldo e Equeny, que nunca mediram esfor¢cos para me
ensinar o caminho do bem, e sempre me apoiaram em todas as etapas da minha vida.

Ao meu orientador, Professor Dr. José Veiga Vifial Junior, pela oportunidade
de realizar este trabalho. Obrigado pela confianca, paciéncia, atencéo e solicitude
durante todo o percurso do mestrado. Agradeco pelos ensinamentos compartilhados
e por me guiar nos primeiros passos da pos-graduacao. Muito obrigado por tudo!

Aos queridos amigos da sala de justica, Elaine, Ivanice, Patricia, Tuberosa e
Victor que, mesmo com a distancia, sempre estiveram presentes.

A Professora Dr2 Simone do Carmo, que com sua calma, generosidade e
sabedoria contribuiu muito durante o processo de selegéo para o programa.

A Professora Léda Regina Couto, que ha mais de duas décadas tem sido uma
grande amiga e agora, também uma parceira de pesquisa.

Aos colegas da secéo de idiomas do CMS, em especial a Claudia Torres,
Danuzza, Nadivan e Silvia que seguraram minha mao nos momentos em que precisei.

Aos professores de inglés que contribuiram com esta pesquisa, sem eles este
trabalho ndo poderia ter sido realizado.

Aos professores Antbnio Pereira, Carla Liane, Conceicao Ferreira, Edite Faria,
Marcia Tereza, Jocenildes Zacarias, José Veiga e Tania Dantas, pelos ensinamentos
que transcendem os limites da Universidade, pela convivéncia agradavel e por todos
os conhecimentos construidos.

A todos que de alguma forma contribuiram para a realizagédo deste trabalho,

0 meu muito obrigado!



Fabio Oliveira



RESUMO

Este trabalho buscou investigar o ensino da habilidade de leitura em lingua inglesa
para estudantes da EJA. Para tanto, a abordagem metodoldgica escolhida para esta
investigacdo foi a qualitativa, inspirada na pesquisa colaborativa. Nesse processo,
objetivando lograr um diagnadstico, aplicamos um questionario junto a professores de
inglés da EJA que atuam em escolas publicas no Estado da Bahia, bem como
participamos de discussfes sobre o ensino de inglés nessa modalidade. Nesse
contexto, recorremos também a pesquisa bibliografica para dar suporte teérico as
discussbes e reflexdes em torno dos dados coletados junto aos envolvidos no
processo da pesquisa. Para embasar as discussdes da pesquisa, hosso aporte tedrico
contou com as contribuicbes de autores como Anjos 2019a, 2019b; Arroyo, 2006,
2010, 2017; Dantas, 2016, 2018; Di Pierro, 2001, 2010; Freire, 2001, 2006, 2011,
2018; Leffa, 2014, 2017, 2021; Nunan, 1999, 2005, 2015; Oliveira, 2009, 2015;
Richards, 2006; Rojo, 2004, 2009; Siqueira, 2012, 2015; ViAal Junior, 2015, 2017, inter
alia. Como resultado da pesquisa desenvolvemos como produto final uma sequéncia
didatica modelo para o ensino da habilidade de leitura em inglés considerando as
especificidades das pessoas da EJA. Espera-se com essa pesquisa contribuir com os
professores de inglés da EJA quanto a producao e selecdo de material didatico, bem
como com a formacdao inicial e continuada de professores de inglés para jovens e

adultos.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino de Lingua Inglesa.

Sequéncia Didatica. Sujeitos da EJA.



ABSTRACT

This study aims to investigate the teaching of reading skills in English to YAE students.
To do so, the research methodology chosen was the qualitative, based on the
collaborative research. This way, we applied a questionnaire to YEA English teachers
from public schools in Bahia, as well as we took part in academic discussions about
English language teaching in this education segment. In this context, we conducted a
bibliographic research to provide theoretical basis to the discussions and reflections
provided by the subjects involved in this research. As a theoretical foundation, we
relied on the studies of Anjos 2019a, 2019b; Arroyo, 2006, 2010, 2017; Dantas, 2016,
2018; Di Pierro, 2001, 2010; Freire, 2001, 2006, 2011, 2018; Leffa, 2014, 2017, 2021;
Nunan, 1999, 2005, 2015; Oliveira, 2009, 2015; Richards, 2006; Rojo, 2004, 2009;
Siqueira, 2012, 2015; Vifial Junior, 2015, 2017, inter alia. As a result, we developed a
model of a didactic sequence for teaching reading in English for YAE students,
focusing their particularities and needs. This study seeks to contribute to the teaching
of English in YAE, regarding to the development and selection of teaching material, as

well as to the development of English teacher’s for youth and adult education.

Key words: Youth and Adult Education. English Language Teaching. Didactic

Sequence. YEA students.
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1 INTRODUCAO

Para se compreender a EJA e a sua importancia como um campo de direitos,
€ necessario refletir sobre as desigualdades sociais e educacionais no Brasil. Essas
desigualdades tém suas raizes historicas no periodo do Brasil Coldnia, quando ainda
nao havia o estabelecimento de um sistema educacional que garantisse 0 acesso
publico e gratuito a educacao para todos os individuos. As consequéncias dessa
divida histérica ainda estdo presentes na sociedade atual, pois mesmo com a
promulgacdo de leis que garantem o acesso publico e gratuito a educacéo formal,
uma grande parcela dos cidaddos brasileiros ainda permanece a margem da escola,
0 que é evidenciado pelos altos indices de analfabetismo e evasao escolar.

De acordo com os dados da PNAD (2020), 51,2% dos adultos acima dos 25
anos ndo completaram o ensino médio e 30,7% dos jovens estdo fora da escola. No
Nordeste os indices negativos referentes a educacéo sao ainda maiores pois a regido
concentra mais da metade dos analfabetos do pais, principalmente entre pretos e
pardos. Essa desigualdade na formacdo escolar atinge um numero expressivo de
jovens e adultos brasileiros que, sem 0 acesso a escola, tém reduzidas as suas

oportunidades de ascensdao social, estando assim, a margem da sociedade.

Com o objetivo de atender a demanda de formacao daqueles que nao tiveram
acesso a educacdo ou ndo puderam concluir os seus estudos em outros momentos
de suas vidas, foram criados os cursos de educacédo basica na modalidade de Ensino
de Jovens e Adultos — EJA. Com a regulamentacdo desses cursos, busca-se
proporcionar a esses sujeitos uma educacéao gratuita de qualidade contemplando as
suas necessidades e especificidades, conforme explicitado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional-LDBEN9.394/96. (BRASIL, 1996).

Neste cenario, a Educacéo de Jovens e Adultos configura-se como um espaco
de inclusdo social que visa contribuir, através da oferta de uma educacao critica,
democrética e transformadora, com o desenvolvimento intelectual e humano das
pessoas que tiveram o seu direito a educacao negado durante a sua trajetéria. Esses
sujeitos de direito formam um grupo plural com experiéncias, motivacdes e objetivos,
sendo, portanto, dever da escola oferecer uma formacdo que atenda as suas

especificidades.
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Ao considerar o papel transformador da Educacdo de Jovens e Adultos, &
importante destacar a relevancia do estudo da lingua inglesa nesta modalidade de
ensino. Como parte integrante do curriculo escolar, a lingua inglesa também tem seu
papel no processo de transformacéo social dos alunos da EJA, posto que a mesma
assume um status de lingua franca global (CRYSTAL, 2002; JENKINS, 2007;
SIQUEIRA, 2012).

A esse respeito, concordamos com Jorge (2009, p.64) quando destaca que o
valor educativo de uma lingua € oportunizar uma reflexdo sobre a lingua e a cultura
materna e a aprendizagem sobre a diversidade cultural do mundo. Assim, o aluno é
estimulado a compreender as “diferengas culturais como parte da riqueza da
diversidade humana”, além de conhecer outras formas de expressdes artisticas. A
partir desse contexto de aprendizagem de linguas, temos acesso a diferentes formas
de “ser, agir e pensar e, assim, o que somos vai sendo reformulado” (ANJOS, 2019a,
p. 31).

Complementando essa ideia, Vifial Junior (2017) salienta que o ensino e a
aprendizagem de uma lingua promovem a pratica social através da possibilidade de
compreensao e expressao de sentimentos, valores e informacdes, dando a esses
sujeitos ferramentas para o exercicio da cidadania e para a sua constituicio como
cidadao politico e social. Assim, o desenvolvimento de competéncias comunicativas
em inglés, em destaque a compreensado leitora, propicia ao sujeito da EJA o
aprendizado, ndo apenas de estruturas linguisticas, mas também diferentes aspectos
da lingua estudada, possibilitando o desenvolvimento de novas habilidades e o
contato com outras culturas e conhecimentos cientificos e tecnolégicos (BRASIL,
2002; (MOITA LOPES, 1996; SOARES, 2004; KOCH; ELIAS, 2015; KLEIMAN, 2013).

Contudo, apesar da sua importancia na formacédo do aluno da EJA, muitas
sdo as dificuldades enfrentadas pelos docentes no planejamento das aulas e no
desenvolvimento de materiais didaticos de leitura em lingua inglesa para esses
sujeitos. Dado o carater especifico dessa modalidade de ensino, seu aspecto inclusivo
e o perfil de seu alunado, ha pontos relevantes a serem considerados ao se pensar
na organizacdo dos componentes curriculares e na selecdo dos contetdos a serem

ministrados. Aspectos como faixa etaria, objetivos, experiéncias, situacdo social,
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conhecimento de mundo e a heterogeneidade das turmas precisam ser pensados para
gue a aprendizagem se apresente de forma significativa.

Isso posto, ha uma caréncia de materiais didaticos de inglés voltados para o
Ensino de Jovens e Adultos que levem em consideracdo o perfil e as diversas
identidades que compde este seguimento de ensino. Assim, compreendemos que
para uma aprendizagem significativa de lingua inglesa, € importante que a sele¢éo
dos temas, textos e conteudos abordados em sala de aula acomodem questdes locais
que facam parte do contexto sociocultural no qual os alunos estdo inseridos,
aproximando assim, a lingua da realidade do aluno (SIQUEIRA, 2012, 2015;
RICHARDS, 2006; ANJOS 2019b; LEFFA, 2021).

1.1 SER PROFESSOR E SER PROFESSOR DA EJA: PRIMEIRAS INQUIETACOES

Conhecer a escola publica € compreender o poder de mudanca que cada
sujeito tem a partir da educacéo e, como educador, se perceber como parte desse
processo e como sujeito que também (se) transforma. Dentro desse contexto de
mudancas e possibilidades a educacao dos jovens, adultos e idosos se configura
como um espaco de construcdes, desconstrucdes e reconstrucdes de educadores e

educandos.

Apesar de ter vivenciado diferentes realidades educacionais desde o inicio da
minha trajetéria como docente, foi apenas no meu quinto ano como professor, em
2012, que tive a minha primeira experiéncia com a Educacgao de Jovens e Adultos em
uma turma do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica — PROEJA do Instituto Federal de Alagoas. A partir dessa

experiéncia iniciei um novo processo de formagdo como educador.

O primeiro desafio era compreender o que € a EJA e quem sédo esses
estudantes, pois havia uma visdo estereotipada de um grupo homogéneo de alunos
adultos atrasados nos estudos, caracterizados apenas por suas trajetérias escolares
interrompidas. O contato com as pessoas da EJA mostrou-me uma diversidade de
sujeitos que “pensam-se, sabem-se, inquietam-se por saber mais de si” e do mundo
(ARROYO, 2017, p.9), sujeitos com saberes, sonhos, objetivos e expectativas, que
encontraram na EJA o seu momento, ndo como uma educagéo de segunda chance,

mas como um espaco em que (se) formam e (se) transformam.
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A partir da pratica docente na EJA surgiram novas inquietacdes, apesar de ter
um curriculo especifico, o programa de lingua inglesa para o PROEJA na época era
o0 mesmo do ensino médio chamado regular. Umas das maiores dificuldades para
ensinar inglés nessa modalidade era a falta de materiais didaticos que considerassem
esses sujeitos como os protagonistas do processo de aprendizagem de lingua e os
que se apresentavam pareciam muito distante dos contextos sociais, politicos,

culturais e econbmicos nos quais esses estudantes estavam inseridos.

Somadas as estas questdes had uma caréncia de discussfes acerca do ensino
de linguas na EJA nos cursos de formacao de professores que nao preparam 0S
docentes para esta realidade educacional. Além disso, poucas pesquisas tratam do
ensino de lingua inglesa para essa modalidade, limitando o campo teérico para a area.
Contudo, apesar da sua importancia na formagcao do aluno da EJA, muitas sao as
dificuldades enfrentadas pelos docentes no planejamento das aulas e no
desenvolvimento de materiais didaticos de leitura em lingua inglesa para esses
sujeitos. Dado o carater especifico dessa modalidade de ensino, seu aspecto inclusivo
e o perfil de seu alunado, ha pontos relevantes a serem considerados ao se pensar
na organizagdo dos componentes curriculares e na sele¢do dos contetdos a serem
ministrados. Aspectos como faixa etaria, objetivos, experiéncias, situacdo social,
conhecimento de mundo e a heterogeneidade das turmas precisam ser pensados para

que a aprendizagem se apresente de forma significativa.

Tais inquietacbes me levaram ao seguinte questionamento: de que forma a
lingua inglesa poderia se aproximar das pessoas da EJA, fazendo sentido para elas e
sendo mais uma possibilidade de novas aprendizagens e emancipacdo? Esse
pensamento surge da compreensao dessas pessoas como sujeitos que tém direito a
uma educacao integral que assegure, Nao apenas uma preparacdo para o trabalho,
mas principalmente a sua formacao cidada. Assim, apés mais de uma década longe
da universidade, foi também na EJA que encontrei 0 meu espaco para aprofundar
todas essas discussdes através do ingresso em 2019 no Mestrado Profissional em
Educacao de Jovens e Adultos — MPEJA.

Nessa perspectiva, o estudo teve como objetivo geral investigar o ensino de
lingua inglesa para estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, com foco no

desenvolvimento da habilidade de leitura. Os objetivos especificos consistem em:
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discutir o ensino de leitura em inglés na EJA a partir da literatura publicada sobre o
tema; tragar o perfil dos estudantes da EJA a partir de estudos, documentos
publicados e da contribuicdo dos participantes; compreender a percepcdo dos
participantes sobre o0 ensino de leitura em inglés na EJA e produzir atividades para o
ensino de leitura em inglés voltados para as pessoas da EJA. Tal intento partiu do
entendimento do perfil dos sujeitos da EJA, levando em consideragdo o seu
conhecimento prévio e de mundo e as especificidades que envolvem esta modalidade

de ensino.

Este trabalho esta organizado em sete sec¢des. Na introducdo sera feita a
contextualizacdo do tema escolhido para a pesquisa, a partir de algumas reflexdes a
respeito do ensino de lingua inglesa na EJA. Em seguida, trarei um pouco da
experiéncia profissional do pesquisador como professor de inglés na EJA E
apresentarei as motivacdes para o desenvolvimento do estudo. Posteriormente,
apresento a problematica, o objetivo geral e os objetivos especificos bem como a
fundamentacéo tedrica que tem norteado a escrita da dissertacao.

Na segunda secdo fazemos um breve histérico do ensino de lingua
estrangeira no Brasil enfatizando o ensino de inglés na EJA, além de apresentar
alguns pressupostos tedricos que nortearam e fundamentaram os procedimentos para

a investigacao.

A terceira secéo trata da metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa. Explica a abordagem utilizada, os instrumentos de coleta de dados e os
procedimentos adotados pelo pesquisador na construcdo do produto educacional

proposto.

A quarta se¢ao apresenta e analisa os dados coletados, considerando a
investigacdo proposta, fundamentado pelo referencial tedrico apresentado e pelo
conhecimento do professor pesquisador como professor de lingua inglesa na rede

publica de ensino.

Na secdo cinco discutimos o entendimento de sequéncia didatica, as
percepcdes dos professores participantes acerca do perfil dos estudantes da EJA e
do ensino de inglés nesta modalidade de ensino, bem como o processo de elaboracéo

da sequéncia didatica proposta como produto final desta pesquisa.
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A secdo seis apresenta a sequéncia didatica desenvolvida como produto
educacional, com o qual esperamos contribuir, em termos préticos, com professores
de inglés para jovens e adultos da EJA no que concerne a elaboracdo e escolha de

materiais didaticos.

Na sétima e ultima secao trazemos as consideracdes finais desta pesquisa,
considerando os resultados obtidos e as suas possiveis contribuicbes para a pratica
e a formacdo do professor de inglés para a EJA. Essa secdo abordara também

algumas reflexdes a respeito do ensino e da aprendizagem de inglés na EJA.
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2 QUESTOES HSTORICAS E TEORICAS SOBRE O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NA EJA.

Os estudos que investigam a historia do ensino de lingua estrangeira no pais
apontam a sua origem para o periodo do Brasil Colonia. Estes estudos trazem
informacdes sobre a implantagéo do ensino de linguas nas escolas de ensino basico
do pais, a escolha das linguas ministradas e as metodologias utilizadas ao longo do
tempo. Contudo, apesar do niumero de publicacdes que tratam dessa tematica, sdo
raros os trabalhos que tratam especificamente da EJA, estando o ensino de lingua
estrangeira para esta modalidade atrelado as outras modalidades da educacéo
basica, apesar das caracteristicas particulares inerentes a esta modalidade de ensino.

Assim sendo, para um maior entendimento, trataremos nas subsecdes
abaixo de algumas questdes historicas no que concerne ao ensino de lingua
estrangeira no Brasil e apresentaremos alguns pressupostos tedricos que nortearam

esta pesquisa.

2.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL:
UM OLHAR SOBRE A LINGUA INGLESA NA EJA.

O ensino formal de lingua estrangeira no Brasil teve inicio no século XIX, a
partir do decreto de D. Jodo VI que instituiu a criacdo de uma escola francesa e uma
escola inglesa na Col6nia com o objetivo de atender as necessidades do mercado que
surgiram a partir das relagdes comerciais entre Portugal e Inglaterra. No mesmo
século, as linguas estrangeiras modernas comecgaram a ganhar espaco no Brasil com
a fundacgéo do Colégio Dom Pedro Il, que j4 contemplava em seu curriculo o ensino
de inglés e francés.

Com as reformas promovidas na educacéo apos a proclamacao da Republica,
o ensino de inglés e francés deixou de ser obrigatério, retornando ao curriculo
obrigatério em 1892 com um carater facultativo e uma abordagem literaria. Com a
Criacéo do Ministério da Educacéo e Saude Publica em 1930, as linguas estrangeiras
modernas ganharam mais énfase nos curriculos em detrimento das linguas classicas

como o latim e o grego. Esta década também foi marcada pela introducdo dos
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primeiros cursos de inglés no Brasil, algumas subsidiadas por centros binacionais de
educacao e cultura.

Apesar do ensino de linguas estrangeiras modernas estar presente no pais
desde 1809, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDBEN) promulgada
em 1961 e a versdo de 1971, desobrigam o ensino de LEM na educagédo basica. Isso
representou um retrocesso para o ensino de linguas no pais, pois passou a ser uma
disciplina optativa ou complementar nos curriculos escolares e teve a sua oferta

reduzida nas escolas.

Desde o século XIX o sistema educacional brasileiro vem sendo submetido a
sucessivas reformas nas quais o ensino de lingua inglesa tem sido ora
negligenciado, ora tratado indevidamente, chegando a ser, até mesmo
excluido da grade curricular obrigatéria pelas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) promulgadas em 1961 e 1971 (SANTOS, 2011, p.
1).

Para Nicholls (2001), isso tomou “o ensino de linguas estrangeiras como um
instrumento das classes favorecidas para manter privilégios, impondo um dominio
cultural, social, politico e econémico” (p.17), uma vez que a sua aprendizagem em
ambientes formais de ensino restringiu-se a quem poderia pagar. Por conseguinte,
compreendendo que a aprendizagem de linguas “propicia a criacao de novas formas
de engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural” (BRASIL, 1998, p. 241), negar 0 acesso ao estudo de linguas
estrangeiras na escola, é diminuir as possibilidades de novas aprendizagens, do
exercicio da cidadania e a continuidade dos estudos.

Em 1986 o CFE reestabelece a obrigatoriedade do ensino de LEM no segundo
grau, sendo que no 1° grau era apenas recomendado a partir da 52 série. Com isso,
muitas escolas na época retiraram o ensino de LEM do 1° grau, chegando a reduzir,
em alguns casos, a carga horaria no 2° grau para 1 hora semanal durante um ano
(LEFFA, 1999).

Apenas em 1996, com a publicacdo da LDBEN 9.394/96, torna-se obrigatorio
ao menos uma lingua estrangeira a partir do 52 serie! do Ensino Fundamental, assim
o Ministério da Educacédo e Cultura passou a promover, com base em documentos
oficiais (BRASIL, 1998; 2000; 2002;2006), reflexdes e orientacdes para o ensino de

LEM a partir de temas transversais, partindo de uma perspectiva sociointeracionista.

1 Que passou a ser denominado 62 ano ap6s a sancdo da lei 11274/2006 que regulamentou o ensino fundamental
de 9 anos.
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Ancorada no artigo 26 da lei 9394/96, a Proposta Curricular para a Educacao
de Jovens e Adultos salienta a importancia da lingua estrangeira para os sujeitos da
EJA e orienta o0 processo de ensino e aprendizagem, bem como estabelece
parametros para a aprendizagem de linguas nesta modalidade de ensino. O
documento destaca que no contexto da EJA o ensino de LE amplia possibilidades nos
campos profissional e pessoal e na construcao da identidade do educando (BRASIL,
2002). Nesta linha de pensamento, Bortolini e Kriger (2008, p. 3) ressaltam que
“através da lingua pode-se chegar a uma percepcdo mais elaborada da realidade
vivida e, por conseguinte, aprimorar formas de atuacdo social, um dos objetivos
previstos para a EJA”.

Sendo a EJA uma modalidade de ensino que compreende 0 ensino
fundamental e médio (BRASIL, 1996), o ensino de lingua estrangeira é contemplado
em seu curriculo conforme previsto na Resolugdo 1/2000 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica. Para o ensino fundamental, a portaria
determina que a lingua estrangeira devera ser ministrada a partir do 6° ano do ensino
fundamental, sendo esta obrigatoriamente a lingua inglesa. No ensino médio, as
instituicBes deverdo oferecer a lingua inglesa como disciplina obrigatéria, podendo
oferecer outra lingua estrangeira, preferencialmente o espanhol, em carater optativo.

Em 2005, o entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva através do decreto
11.161, conhecido como “lei do espanhol”, tornou a lingua espanhola obrigatoria no
ensino médio no horario regular de aula dos alunos. Como os cursos da Educacéo de
Jovens e Adultos devem atender ao disposto na lei 9.394/96, conforme a resolucéo
01/2000 do CNE/CEB, esta alteracdo na oferta de lingua estrangeira provocou
mudancas também nos curriculos da EJA a fim de atender as exigéncias do decreto.
Em 2017 a lei n°® 13.415 alterou a LDBEN e estabeleceu uma reforma na estrutura do
ensino médio. Entre as mudancgas promovidas por esta reforma, a lingua espanhola
deixa de ser obrigatéria nos curriculos escolares, assim a lingua inglesa voltou a ser
a Unica LE obrigatdria nas escolas brasileiras.

No ambito estadual, a EJA é orientada com base na Politica de EJA do Estado
da Bahia organizada em 2009. O documento traz principios tedricos e metodoldgicos
para a EJA com o objetivo de orientar a estruturacdo curricular de modo que
direcionem a valorizagcdo dos saberes construidos pelos educandos, ao trabalho
coletivo e ao respeito as especificidades para promover praticas pedagdgicas
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dialégicas e emancipatorias (BAHIA, 2009, p. 20). A proposta estrutura o0 ensino em
Tempos Formativos, Eixos Tematicos e Temas Geradores. O curso total € composto

de trés segmentos distribuidos em sete anos.

1° Tempo: Aprender a Ser, contendo 03 Eixos Tematicos, com 01 ano de
duracao cada um (Identidade e Cultura; Cidadania e Trabalho; Salde e Meio
Ambiente).

2° Tempo: Aprender a Conviver, contendo 02 Eixos Tematicos, com 01 ano
de duracdo cada um (Trabalho e Sociedade; Meio Ambiente e Movimentos
Sociais).

3° Tempo: Aprender a Fazer, contendo 02 Eixos Tematicos, com 01 ano de
duracdo (Globalizagdo, Cultura e Conhecimento; Economia Solidaria e
Empreendedorismo).

A disciplina de LE é obrigatéria no segundo tempo, que corresponde a
segunda etapa do ensino fundamental, e no terceiro tempo, que corresponde ao
ensino médio. A carga horéria destinada ao ensino de LE no segundo tempo (Ensino
Fundamental Il), € de uma hora-aula semanal e duas horas-aula no terceiro tempo
(Ensino Médio). Quando da publicacdo da Politica de EJA do Estado da Bahia, a
lingua estrangeira a ser ofertada seria de acordo com a escola, com base nas
necessidades da comunidade, contudo, com a publicacéo da lei 13.415/2017, a lingua
inglesa passou a ser a Unica lingua estrangeira a ser ofertada na EJA.

Para além do entendimento do contexto histérico no que concerne ao ensino
e L.I. para a EJA no Brasil, consideramos importante para o desenvolvimento do
trabalho abordar alguns estudos que perpassam as discussdes abordadas nessa
dissertacdo. A fim de compreender como estes estudos estdo relacionados com a

pesquisa. Na secdo posterior apresentaremos um breve estado do conhecimento.

2.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Os estudos que investigam a Educacao de Jovens e Adultos tém evidenciado
a importancia do desenvolvimento de métodos e materiais didaticos que elucubrem
as questdes especificas desta modalidade de ensino, de modo que contribuam com a
aprendizagem dos seus sujeitos-estudantes. Desta forma, pelo seu status de lingua
internacional (CRYSTAL, 2002; JENKINS, 2007; SIQUEIRA, 2012), a aprendizagem

da lingua inglesa tem uma grande relevancia na formacéo integral do jovem e do
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adulto da EJA, principalmente no que concerne ao desenvolvimento da habilidade de
leitura em inglés.

Para se ter uma viséo geral do que tem sido produzido recentemente sobre o
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil, com relevancia para os
estudos sobre a lingua inglesa para a EJA, fizemos um levantamento das publicacfes
dentro desta temética. Neste sentido, organizamos as obras selecionadas a partir das
publicacdes mais recentes publicadas de 2010 a 2020.

Ao refletir sobre o ensino de inglés na Educacdo de Jovens e Adultos,
Medeiros e Fontoura (2019) elucidam no artigo “As dificuldades do ensino de Inglés
na Educacao de Jovens e Adultos na perspectiva de professores que atuam na area’,
os problemas da aprendizagem de inglés nesta modalidade de ensino. O trabalho,
fruto de uma pesquisa de mestrado em educacéao, foi desenvolvido a partir dos relatos
de professores de inglés da EJA egressos do curso de letras Portugués/inglés da
UERJ.

Na obra “ldeologia e omiss&o nos livros didaticos de lingua inglesa”, Flavius
dos Anjos (2019b) destaca a importancia da formacéo intercultural do professor de
inglés, bem como reflete os valores ideoldgicos que antepbéem a “homogeneidade
cultural”, reproduzindo préaticas que desprivilegiam, principalmente, os sujeitos da
escola publica. Nesse fluxo, o autor estimula o desenvolvimento de diferentes préaticas
relacionadas a pedagogia critica e o ensino de lingua inglesa na escola publica, o que
possibilita também uma reflexdo acerca do ensino e aprendizagem de linguas na
Educacdo de Jovens e Adultos, ja que leva o leitor a pensar a importancia da
diversidade nas aulas de inglés para a modalidade.

Neste contexto, na tese de doutorado “Metacognicdo, letramento e
compreensao do texto académico: reflexdes sobre uma experiéncia de leitura com
alunos de um curso superior tecnoldgico”, do Programa de Pés-graduacao em Letras
e Linguistica da UFAL, Egito (2019) traz o conceito de alunos “ndo-tradicionais”,
apresentado por Choy (2002), contextualizando a realidade brasileira. Neste estudo a
professora busca investigar e refletir sobre as experiéncias metacognitivas de leitura
de uma turma de nivel superior, buscando solu¢cbes que contribuissem com a
diminuicdo das defasagens no letramento destes individuos, considerando as
guestdes que permearam 0s processos de letramento destes sujeitos. Apesar dos

niveis das turmas ndo ser os mesmos, este trabalho traz contribuicbes importantes
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para 0 nosso estudo pois a caracterizacdo dos alunos € muito parecida, assim é
possivel encontramos questdes que aproximam os alunos “ndo-tradicionais” com a
maioria dos trabalhadores-alunos que buscam a EJA.

Em “O Desenvolvimento da Habilidade de Leitura em Lingua Inglesa na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): Um Desafio Possivel?”, desenvolvido por
Morais (2018), no curso de Pds-graduagédo em Lingua e Cultura da UFBA, o autor traz
a luz discussoes relevantes para o ensino de leitura em inglés a partir das dificuldades
encontradas no ensino de inglés para os jovens e adultos da EJA. O autor apresenta
um histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil desde a chegada da
Companhia de Jesus na Colbnia Portuguesa e traz algumas reflexdes para o ensino
de leitura em inglés na EJA.

A pesquisa de Silva e Villela (2016), publicada no artigo “O livro didatico na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): ferramenta para certificagdo ou para um
processo de ensino e aprendizagem significativo?”, analisa os livros de lingua
portuguesa, ciéncias humanas, ciéncias naturais e matematica de uma colecao de
livros didaticos para a EJA. Nesta analise, as autoras se propdem a analisar textos
verbais e ndo-verbais de diferentes suportes a fim de verificar se a hipertextualidade
do material esta de acordo com a documentacdo da EJA, trazendo consideracdes
relevantes no que tange a falta ou a inadequacéo dos recursos didaticos a Educacéo
de Jovens e Adultos.

No trabalho dissertativo para o curso de Mestrado em Educacédo de Jovens e
Adultos intitulado “O componente curricular da EJA no projeto dos cursos de lingua
estrangeira da UNEB: uma perspectiva para a emancipacgao”, José Veiga Vifial Junior
(2015), a partir de suas experiéncias na instituicdo, discute o ndo-lugar da EJA nos
cursos de licenciatura em lingua estrangeira, bem como a lacuna deixada na formacao
dos graduandos pela néo insercdo dos mesmos nas turmas da EJA durante o estagio
supervisionado e o seus reflexos na formacgéo dos professores que atuam no ensino
superior. O trabalho traz contribuicGes relevantes para esta pesquisa uma vez que
permite uma reflexdo sobre a formagéao docente e as dificuldades enfrentadas pelos
educadores no ensino de lingua estrangeira para as pessoas da EJA.

Sob 6tica semelhante, Siqueira (2012; 2015) em seus artigos “Se o inglés esta
no mundo, onde esta o mundo nos materiais didaticos de inglés?” e “English as a

Lingua Franca and ELT Materials: is the Plastic World Really Melting?” discute a
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necessidade da adequacdo dos materiais e dos objetivos para o ensino de lingua
inglesa como lingua franca ao contexto sociocultural do estudante brasileiro. O autor
evidencia a necessidade da desconstrugdo da “Disneylandia pedagogica?” e o papel
do professor no processo de mudanca de paradigmas nas metodologias de ensino de
lingua baseadas numa visao neocolonialista em que esta inserido. Assim, apesar de
nem todos tratarem especificamente dos sujeitos da EJA, estes trabalhos contribuem
para a reflexdo sobre a relevancia das vivéncias e das questdes locais no processo
de construcdo da aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Em “O ensino de linguas adicionais na educagéo de jovens e adultos: quando
a aula de inglés pode fazer a diferenca”, Prado at al. (2014) apresenta uma pesquisa
desenvolvida com uma turma de EJA em uma escola de Porto Alegre. O trabalho
demonstra a importancia da contextualizacdo da realidade dos discentes e a
aprendizagem de linguas de modo a “desestrangeirizar” a lingua inglesa e a sua
importéancia na formacdo dos jovens e adultos da EJA, assim como quais
aprendizagens devem ser tratadas em sala de aula no desenvolvimento do letramento
critico e na educacao linguistica desses estudantes.

Apesar da leitura em lingua inglesa figurar as pesquisas no campo da
educacdo e da linguistica aplicada no que tange ao ensino e aprendizagem dessa
habilidade linguistica em diferentes modalidades e niveis educacionais, ao se
investigar as bases tedricas que tratem do desenvolvimento da leitura em lingua
inglesa pelos jovens e adultos da EJA, evidencia-se que, pela natureza desta
modalidade de ensino que é ainda mais especifica, as producdes cientificas sédo
escassas e as pesquisas desenvolvidas na area ainda sao poucas, ainda que exista
uma necessidade iminente de se repensar o ensino de inglés para as pessoas da EJA.

Os trabalhos supracitados contribuem na constru¢cdo do nosso estudo por
trazerem elementos e discussdes que se aproximam da tematica centralizada nesta
pesquisa. Por considerar a EJA uma modalidade de ensino com caracteristicas e
necessidades especificas, o desenvolvimento de estudos que busquem compreender
e contribuir com a aprendizagem da leitura em inglés pelos jovens e adultos da EJA
faz-se necessario, pela sua relevancia no cenario educacional, politico e social da

sociedade contemporanea.

2 S3vio Siqueira (2012) define como Disneylandia pedagdgica as praticas que ensino e a producdo de material
didatico que reproduz determinados padrdes socioecondmicos e culturais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secédo as etapas para o desenvolvimento metodolégico desse estudo
sao detalhadas. Apresentaremos a abordagem e o tipo de pesquisa utilizados, bem

como os procedimentos de coleta de dados e 0s sujeitos da pesquisa.

A abordagem de pesquisa utilizada para a realizacdo deste estudo foi a
abordagem qualitativa pois esta “[...] fornece andlise mais detalhada sobre
investigacOes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos” (MARCONI;
LAKATOS, 2008, p. 269), estabelecendo, conforme pontua Chizzotti (2017), uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito numa relacéo interdependente com o
objeto e um vinculo entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, portanto
oferece as condi¢cbes para se compreender o contexto estudado. Nesse sentido, a
pesquisa qualitativa responde a questbes particulares que nao podem ser
qguantificadas, dentro de um universo de significados cujos processos e fenbmenos

nao podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 2010).

Quanto ao tipo de pesquisa, 0 intento era desenvolver uma pesquisa
colaborativa. Contudo, a crise pandémica provocada pelo SARS COV-19 ocasionou 0
fechamento das instituicdes de ensino e, consequentemente, a suspenséao das aulas
a partir de marco de 2020. Poucas escolas publicas retomaram as aulas de maneira
remota, além disso, o calendéario académico da Universidade do Estado da Bahia ficou
suspenso até o segundo semestre de 2020. Essas intempéries exigiram um
redimensionamento da trajetdria delineada para o desenvolvimento da pesquisa, 0
gue exigiu uma reconfiguracao dos instrumentos utilizados para a investigagcéo, bem

como da participacao dos professores colaboradores.

Em face da situacao descrita, optamos por estabelecer que a nossa pesquisa
foi inspirada na pesquisa colaborativa, uma vez que as intercorréncias causadas pela
pandemia e pelo seu agravamento impossibilitaram metodologicamente o
cumprimento de todas as etapas de uma pesquisa colaborativa. Assim, nos
inspiramos na pesquisa colaborativa pela sua relevancia na educacao, posto que
propicia uma reflexdo da pratica docente através do envolvimento dos sujeitos

participantes na producédo de saberes.
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Conforme salienta Desgagné (2007), na pesquisa colaborativa h4d uma
construcéo coletiva a partir da interagao entre os participantes e o pesquisador, assim
0 conceito de pesquisa colaborativa esta ancorado nas situacdes da pratica onde o
“docente-pratico” participa do processo de construgdo de conhecimentos relacionados

a sua atuacao.

Partindo das consideracdes acima referidas, concordamos com Ibiapina
(2008) quando afirma que a pesquisa qualitativa em educacédo une a producdo de
conhecimentos e a formacdo continuada de professores. Assim sendo, essa
combinacao entre os saberes da teoria e da pratica beneficia tanto a pesquisa quanto
0os processos formativos de professores, “fazendo avancar os conhecimentos

produzidos na academia e na escola” (IBIAPINA, 2008, p. 115).

Como método de investigacdo, para possibilitar as discussdes acerca do
material didatico para o ensino de leitura em inglés na EJA, dividimos nossos
procedimentos de andlise em duas partes. No primeiro momento fizemos um
levantamento bibliografico e de autores que discutem questdes concernentes a
Educacdo de Jovens e Adultos, ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras e
ensino de leitura (ARROYO, 2006, 2010, 2017; BROWN, 2007; CELANI 2005, 2009;
DANTAS, 2012, 2016, 2018; DI PIERRO, 2001, 2010; FREIRE, 2001, 2006, 2011,
2018; JORDAO, 2011, 2013; KLEIMAN, 2013; LEFFA, 1996, 2001, 2014; NUNAN,
2005, 2015; RICHARDS, 2006; SIQUEIRA, 2012, 2015; Inter alia). Procedemos ainda
com a pesquisa documental de algumas publica¢des oficiais que orientam a educacéao
basica, a EJA e o ensino de lingua inglesa nas escolas (LDBEN, 1996; PCN, 1998;
PNE, 2001; PCEJA, 2002, inter alia). No segundo momento, analisamos os dados
trazidos pela aplicacdo de questionarios® respondidos por dez professores de inglés

gue atuam na EJA no estado da Bahia.

Gil (2008, p. 50) explica que “a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Para Vergara (2006, p.48) pesquisa bibliografica “[...] € o estudo sistematizado
desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes
eletrénicas, isto €, material acessivel ao publico em geral’. A pesquisa bibliografica

tem como objetivo “[...] conhecer e analisar as principais contribuicbes tedricas

3 Apéndice - Paginas 122 — 125.
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existentes sobre um determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento
indispensavel para qualquer tipo de pesquisa” (KOCHE, 2003, p. 122) por possibilitar
0 acesso aos conhecimentos necessarios para dar suporte ao desenvolvimento do

trabalho de pesquisa.

De acordo com Gil (2009), a pesquisa documental € muito semelhante a
pesquisa bibliografica, ele explica que as duas partem de dados ja existentes e
seguem 0S MesSMOS passos para a pesquisa, contudo a natureza das fontes é
diferente. A primeira utiliza dados que ja foram tratados analiticamente, enquanto a
pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo foram tratados analiticamente,
ou que, de acordo com 0s objetivos da pesquisa podem ser reelaborados. Neste
sentido, Bravo (1991) define documento todas as producées do homem que revelam
opinides, ideias e formas de viver e agir. Assim, a partir da concepgéo de Bravo (1991),
podemos apontar diferentes tipos de documentos: o0s documentos oficiais;

documentos estatisticos, cartas e os de reproducédo de som e imagem.

Com o objetivo de alinhar as contribuicbes teoricas discutidas no
levantamento bibliografico ao conhecimento pratico, aplicamos um questionario
semiestruturado junto a professores de inglés para a EJA, que terdo o seu perfil
formativo e profissiografico melhor explicitado na sec¢do cinco deste trabalho. De
acordo com Gil (2008, p. 121), essa técnica de investigacdo, composta de questdes
aplicadas as pessoas, busca conhecer as “crencas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc”.

Nesse sentido, Marconi e Lakatos (2008, p. 201) destacam que o questionario
€ “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.
Para o questionario optamos pela aplicagdo de algumas questdes abertas, que
permitem o participante utilize sua propria linguagem para responder livremente e

emitir opinides, bem como questdes de multipla escolha.

A aplicagdo dos questionarios contribuiu para uma melhor compreenséo do
perfil dos estudantes da EJA, a partir do olhar dos professores participantes. As
contribuicbes dos professores cooperaram também para levantar as principais

questdes que permeiam o ensino de leitura em lingua inglesa para a EJA, sendo um
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componente essencial para o desenvolvimento do produto educacional proposto para
este trabalho.

O procedimento escolhido para a analise de dados foi inspirado na analise de
conteddo que, segundo Bardin (2011, p. 47) “é um conjunto de técnicas de analises
das comunicagdes” que tem por objetivo obter informagdes que permitam a inferéncia
de conhecimentos a partir de “procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”. Neste sentido, esta analise pode ser utilizada em qualquer
tipo de investigagcdo empirica para o estudo de atitudes, opinides, percepcoes,
representagdes e praticas a partir de material ndo-estruturado, bem como na anélise
de questbes abertas de questionarios e na fase de elaboracdo do questionario (VALA,
2003).

O contato com os professores foi feito pela internet, através de aplicativos de
mensagens, correio eletrénico, formulario online e plataformas de conferéncias online.
Antes da aplicacao do questionario fizemos uma roda de conversa através do google
meet, quando apresentamos a proposta do trabalho aos participantes e pudemos ouvir
esses professores e refletir junto com eles sobre as dificuldades e experiéncias no
ensino de inglés para a EJA. Apdés 0 encontro, nos mantivemos conectados
individualmente através do whatsapp, Facebook e/ou e-mail, entre os meses de

novembro de 2020 e fevereiro de 2021.

Além da pesquisa bibliografica, documental e da aplicacdo de questionarios,
participamos de discussfes promovidas em diferentes eventos cientificos onde
discutimos a aprendizagem de lingua inglesa na EJA. Esses eventos e discussoes
contribuiram com o desenvolvimento dessa pesquisa pois permitiram o contato e a

troca de experiéncias com pesquisadores de diferentes instituigdes.

No més de outubro de 2019, participamos do VI ALFAeEJA promovido pelo
Mestrado Profissional em Educacgéo de Jovens e Adultos da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB. Neste evento apresentamos a comunicacéo intitulada a “ldentidade

do aluno da EJA e a formacé&o do educador de lingua inglesa”.

No ano seguinte, fomos convidados como conferencistas pelo Colegiado de
Letras/Inglés do DCH V da UNEB para a conferéncia online “Estagio supervisionado

e EJA: um didlogo sobre a formagao do professor de Inglés”, realizada no dia 16 de
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setembro. Ainda no més de setembro de 2020, apresentamos a comunicagdo “O
ensino de lingua inglesa nos espacos: reflexdes e possibilidades para a aprendizagem
de alunos urbanos e rurais da EJA’, no VI SINARUB promovido online pela
Universidade Catolica do Salvador que envolveu pesquisadores de diferentes estados

do pais.

No Il Congresso Nacional de Ensino-Aprendizagem de Linguas, Linguistica
e Literaturas, promovido pelo Campus de Avaré do IFSP, de 23 a 25 de setembro de
2020, apresentamos o trabalho “A aula de lingua inglesa na EJA: o trabalhador-aluno”
resultado de uma pesquisa desenvolvida com estudantes da EJA no primeiro trimestre
de 2019 a partir do tema gerador “Who am I”.

Entre os dias 9 e 13 de novembro de 2020 o Departamento de Linguistica
Literatura e Artes da UNEB Campus Il promoveu online o 8° SELLES, quando
apresentamos o paper “Dialogicidade na aula de lingua inglesa: a identidade do jovem
e adulto da EJA".

Assim, a partir da aplicacdo da metodologia descrita nessa secao,
investigamos, a luz das discuss@es promovidas pelos pesquisadores da EJA e da
linguistica aplicada, bem como pelas contribuicdes dos professores participantes da
pesquisa, questdes formativas, conceituais, metodolégicas e identitarias que
envolvem o ensino e a aprendizagem de leitura em lingua inglesa na EJA. Dessa
forma, essa investigacdo ofereceu um arcabouco tedrico e metodoldgico que
contribuiu com a construgcdo da sequéncia didatica proposta como produto

educacional desta pesquisa, conforme serd apresentado na préxima secao.
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4. ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA: QUESTOES CONCEITUAIS,
FORMATIVAS E IDENTITARIAS

Aprender um outro idioma possibilita aos individuos uma aproximacao com
diferentes sociedades e culturas, levando-os a percepcao de realidades diversas,
abrindo-lhes novos horizontes, aproximando pessoas e culturas. Nessa direcdo €
dever da escola construir um espaco de aprendizagem que forme cidadaos capazes
de se relacionar em diferentes contextos. Logicamente, nesse processo, € inegavel o
papel fundamental do aprendizado de uma lingua estrangeira para uma formacéo
integral do individuo.

Nesse contexto de formacao e construcao do individuo, a Proposta Curricular
para a Educacdo de Jovens e Adultos (PCEJA), destaca a importancia da
aprendizagem de leitura em lingua estrangeira. Segundo o documento, um dos
objetivos para a aprendizagem de lingua estrangeira na EJA é desenvolver um
trabalho que leve o sujeito da EJA a “ler e valorizar a leitura como fonte de informacéao
e prazer, utilizando-a também como meio de acesso ao mundo do trabalho e dos
estudos avangados” (BRASIL, 2002, p. 74).

O ensino de leitura contribui para a ampliacdo da capacidade de compreender
textos de diferentes géneros e modalidades de lingua, buscando tecer relacdes entre
0 texto e o0 contexto para oportunizar a interacdo de diferentes conhecimentos e
portadores de textos, atribuindo-lhes sentido, conforme avalia Tamarozzi (2009). Para
a pesquisadora “é essa leitura que se procura enfocar na EJA, a leitura de mundo
antes da leitura de sinais graficos” (lbid., p. 105), uma vez que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2011, p.19). E essa leitura de mundo trazida
pelos jovens e adultos da EJA que possibilita a construcdo de novos saberes e novos
sentidos.

Esta secdo esta dividida em trés partes: na primeira abordamos as diferentes
concepgbes e modelos de leitura. Na segunda parte discutimos as questbes
formativas relativas ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa pelos sujeitos da
EJA. No terceiro item destacamos as questdes identitarias e a sua relevancia para a
escolha e o desenvolvimento de materiais e métodos para o ensino de lingua inglesa
para jovens e adultos e, na se¢do seguinte, discutimos o0 uso de sequéncias didaticas
para o ensino de leitura em inglés na EJA.
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4.1 QUESTOES CONCEITUAIS
4.1.1 Concepgoes de leitura

No decorrer da historia o ser humano tem desenvolvido diferentes habilidades
como respostas as mudancas e as demandas que foram surgindo ao longo tempo.
Esse desenvolvimento facilita a sua vida e propicia um melhor convivio social. Neste
processo evolutivo, possibilitado pelo desenvolvimento fisico e motor, a linguagem
tem um papel preponderante pois proporciona diferentes formas de comunicacao
entre 0s seres humanos e a construcéo de sentidos.

No principio, gestos e expressdes corporais eram utilizadas com a finalidade
de promover a comunicacdo evoluindo, entdo, para os sons e as representacdes
escritas por meio de imagens. Assim, as formas de comunicacgéo foram se ampliando,
surgindo a necessidade de uma linguagem que possibilitasse interacfes além dos
sons e gestos, dando origem aos primeiros registros da lingua escrita, que se
modernizou até chegar aos textos e hipertextos atuais, desfazendo “um dos grandes
limites a circulacdo universal das ideias, a divulgacédo dos feitos e das conquistas
humanas” (ANTUNES, 2009, p 192).

Nesta perspectiva, a leitura desempenha um papel crucial na formacéo do
cidadao, pois é um meio de libertacdo, insercéo social, desenvolvimento intelectual e
de construgdo do préprio individuo, “caracterizando-se também como acontecimento
histérico e estabelecendo uma relacdo igualmente histérica entre o leitor e o que é
lido” (MARTINS, 1997, p. 30). Complementando essa ideia, Ediger (2014) e Stanovich
(1993) pontuam que, quando leem ou escrevem, os individuos ativam uma série de
estratégias para criar significados através do texto, consequentemente aprender a ler
modifica as habilidades linguisticas, sociais e cognitivas.

Sendo a leitura um elemento importante no desenvolvimento humano, esta
nao pode ser considerada apenas como um ato mecanico de decodificar mensagens
atraves da juncéao de letras e a formacéo de palavras. Por conta de sua relevancia e
a fim de compreender como os elementos que envolvem a compreensao leitora estao
relacionados, muito tem se discutido o seu ensino e as suas diferentes concepcgdes.
Ressaltam-se: a visao tradicional, o modelo psicolinguistico, a teoria dos esquemas e

a abordagem interativa.
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4.1.2 A visao tradicional (bottom-up)

Na visdo tradicional ou modelo ascendente (bottom-up) o ato de ler € uma
atividade passiva onde o leitor faz uma decodificacdo de letras, palavras, sentengas e
das estruturas do texto para chegar a compreensado do mesmo. Essa perspectiva de
leitura é influenciada pelas teorias behavioristas que, conforme pontuado por Silveira
(2005) e Martins (1997), concebe a leitura como um processo de decodificagao
mecanico em que os sentidos se constroem a partir da associagdo de estimulos e
respostas, influenciados pelo ambiente.

Nesse modelo, o leitor € exposto as palavras impressas no texto para assim
reconhecé-las através de um processo de decodificacdo linear onde o processo de
construcéo do significado parte do reconhecimento de letras, sentengas e paragrafos
até chegar ao nivel do texto. Ou seja, neste processo ha apenas uma Unica direcao
para a compreensao de um texto que parte do micro para o macro, conforme ilustrado

por Mathew (2016) na figura abaixo:
Figura 1 Modelo Bottom-up

Meaning
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Paragraph
Sentence
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Words
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Letters

Behaviourist or Bottom-up Model of the Reading Process

Fonte: MATHEW, Maria Lisa (2016, p. 67).

Corroborando as ideias sintetizadas no esbo¢o do modelo ascendente, Gough
(1972) postula a leitura como um processo mental sequencial. Para ele, o leitor

comeca traduzindo as letras em sons, juntando-os para formar palavras individuais
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gue em conjunto levam ao entendimento da mensagem escrita pelo autor. A esse
respeito Kato (1990, p. 40) destaca que “o processamento ascendente faz uso linear
e indutivo das informacdes visuais, linguisticas, e sua abordagem é composicional,
isto é, constroi os significados através da analise e sintese do significado das partes”.
Assim, o leitor assume um papel de recipiente passivo de significado que decodifica
as informacdes visuais para chegar a compreensdo, conduzido pelas informacdes
impressas no texto sem considerar as outras informacgdes que poderiam fazer parte
desse processo, nem as capacidades cognitivas do leitor.

Neste modelo o conhecimento prévio do leitor tem um papel muito limitado no
processo de construcdo de sentidos do texto, conforme salientam Carrell e Eisterhold
(1990). Este modelo se op&e ao modelo psicolinguistico de leitura que parte do leitor

para o texto.

4.1.3 O modelo psicolinguistico (top down)

Diferentemente do modelo de leitura centrado no texto (bottom-up), o0 modelo
psicolinguistico (top-down) é centrado no leitor, que participa ativamente na
construcdo do sentido do texto através da ativacdo de seu conhecimento prévio. “E
uma abordagem nao-linear que faz uso intensivo de informagdes ndo-visuais e cuja
direcdo vai da macro para a microestrutura e da fungao para a forma” (KATO, 1990,
p. 40). Além disso, o sentido depende do que é trazido do leitor para o texto e ndo um
processo que requer apenas a identificacdo detalhada de palavras e estruturas
sequenciais.

Corroborando essa ideia Smith (1994) explica que

A leitura ndo é uma atividade mecénica passiva, mas sim uma atividade
intencional e racional, dependente do conhecimento prévio e expectativas do
leitor. Ndo é uma mera questao de decodificar a palavra impressa em som,
mas compreender a linguagem escrita (SMITH, 1994, p.2%).

Dentro dessa 6tica, Goodman (1967) conceitua a pratica leitora como um jogo
psicolinguistico de adivinhacdo que envolve a interacdo entre 0 pensamento e a
linguagem, através de pistas linguisticas como base para as suas expectativas de
leitura, refutando “os principios subjacentes a crenca vigente de que ler é identificar

palavras e coloca-las juntas para conseguir textos significativos” (SILVEIRA, 2005, p.

4 Traduc3o do pesquisador
35



27). Assim, de acordo com a teoria de Goodman (1967), durante a leitura o leitor faz
uma série de previsbes e antecipacdes para em seguida confirmar ou refutar as
hipoteses levantadas.

O processo cognitivo utilizado pelo cérebro, segundo o modelo de Goodman,
se da em cinco fases: o reconhecimento, a predi¢do, a confirmacado, a correcdo e a
terminacéo. A fase do reconhecimento se da no momento em que o cérebro reconhece
0 texto e inicia a leitura, enquanto durante a predicdo o leitor antecipa e prediz o
contetdo do texto com o objetivo de encontrar o seu significado. Na fase da
confirmacéo o leitor verifica as suas previsdes, na fase da correcao ele reprocessa as
informacgdes inconsistentes e, por Gltimo, ele encerra o ato da leitura na fase de
terminacdo. Goodman (1967) postula que esse processo segue uma ordem sequencial

e linear, conforme ilustrado no gréafico abaixo:

Figura 2 Modelo de leitura de Goodman

Reconheci
SEONNEEt [:> Predicéo [:> Confirmagéo [:> Corregso [:> Terminagéo

mento

A partir do modelo de leitura elaborado por Goodman (1967), Kleiman (2013)
pontua as caracteristicas preditoras da leitura e destaca trés tipos de informacdes
utilizadas isocronicamente nesse processo: “abrange desde o conhecimento sobre
como pronunciar uma lingua, passando pelo conhecimento de vocabulario e regras
da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua” (ibidem, p.13). Essas
informagdes combinadas sao utilizadas pelo leitor para compreender a mensagem do
autor a partir do texto lido.

Leffa (1999) escreve que as vivéncias do leitor constroem uma representagéo
do mundo que fica armazenada em sua memoria. Esta representacdo de mundo é
ativada quando uma leitura é iniciada, quando ele recorre a sua memaria relacionando
as informagdes armazenadas que sao relevantes aquela leitura. Para ele, “0 que o
texto faz, portanto, ndo € apresentar um sentido novo ao leitor, mas fazé-lo buscar,
dentro de sua memodria, um sentido que ja existe, que ja foi de certa maneira
construido previamente” (ibid., p.24). Deste modo, no modelo descendente a leitura é
vista como algo que ocorre na mente do leitor e o significado é atribuido por ele, sendo

o texto apenas um veiculo para os sentidos.
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Apesar da importancia de o leitor assumir um papel ativo no processamento
da leitura, o modelo descendente sozinho ndo é suficiente para uma leitura
significativa. Essa abordagem néo leva em consideracéo aspectos como as fontes de
informacéo, a dificuldade do material lido e o comportamento do leitor que pode fazer
previsdes em excesso ou previsdes erradas acerca do texto. Ou seja, “decodificar sem
compreender € inutil; compreender sem decodificar, impossivel” (MARTINS, 1997, p.
32). Assim, tanto o modelo ascendente quanto o descendente sdo importantes para a
compreensao leitora de forma interdependente de forma alternativa ou
simultaneamente, esse entendimento € a base para o estudo da teoria dos esquemas
gue tem como premissa a interacao entre os modelos centrados no texto e no leitor,

discutida no tépico a seguir.

4.1.4 A teoria dos esquemas

A teoria dos esquemas “baseia-se na nocdo de que experiéncias passadas
levam a criacdo de estruturas mentais que nos ajudam a compreender as novas
experiéncias” (NUNAN, 1999, p. 201°). Essas estruturas, chamadas de esquemas,
armazenam o conhecimento prévio do leitor, organizando-o em unidades de
conhecimento que se correlacionam a outros sub-esquemas, produzindo novos blocos
de conhecimento (NUNAN, 1999; RUMELHART, 1980). A teoria dos esquemas
explica de que forma esse conhecimento e as suas experiéncias interagem com a
atividade de leitura na compreenséo de um texto. Carrel e Eistherhold (1990), ao tratar
desta teoria, aduzem que uma compreensao eficiente requer do leitor a habilidade de
relacionar o material impresso ao seu proprio conhecimento, assim a leitura se torna
uma atividade cognitiva que depende da participagdo do leitor, sendo o texto um
mediador entre ele e o autor.

Anderson (2013) sustenta que o leitor compreende uma mensagem quando
ele consegue evocar um esquema que abrange o conteido da mensagem. Assim, a
compreensao € um processo de “ativacdo ou construcdo de esquemas que
proporciona uma elucidacdo coerente dos objetos e eventos mencionados no

discurso” (Ibid., p. 473°%). Neste sentido a leitura é determinada a partir da interacdo

®> Tradugdo do pesquisador
® Traducdo do pesquisador
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de trés tipos de esquemas: o esquema formal, 0 esquema de contelddo e o esquema
linguistico.

1. Esquema formal: faz parte da macroestrutura do texto, € o conhecimento

sobre a estrutura de diferentes tipos e géneros de texto. Conhecer a

estrutura desses géneros contribui na compreensdo pois oferece uma

base para prever como sera o texto;

2. Esquema de conteudo: € o conhecimento de mundo do individuo sobre o
conteldo do texto que permite a interpretacdo através da inferéncia e

estabelecendo uma relagéo entre o conhecido e a mensagem;

3. Esquema linguistico: refere-se ao conhecimento do leitor sobre fonética,
gramatica e vocabulario. E através desse conhecimento que o leitor

consegue fazer a decodificacédo do texto escrito.

Diferente dos outros modelos, neste o ato de ler é visto como um processo
nao-linear de construcao de sentido no qual o processamento das informacgdes ocorre
de maneira simultanea, interagindo com a informacao visual para compreender a
mensagem do texto (MORROW; TRAYCEY, 2006). Na representacao abaixo
Rumelhart (1977) ilustra de que forma o leitor utiliza simultaneamente blocos de
conhecimento ou esquemas, que incluem caracteristicas ortogréficas, sintaticas e
pragmaticas de um texto, e o seu conhecimento linguistico e de mundo para criar,
analisar, rejeitar ou confirmar hipéteses sobre o conteudo a ser lido, isto €, o leitor
capta o insumo grafémico, armazena a informacdao visual, seleciona as caracteristicas
visuais importantes e entdo sintetiza essas informagfes junto com 0S seus
conhecimentos para produzir a interpretacdo das informacdes recebidas. Ou seja, de
acordo com esse modelo, o processo de leitura € o resultado da aplicacdo simultanea

de fontes sensoriais e ndo-sensoriais de informacdes.
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Figura 3 Modelo de leitura de Rumelhart
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Fonte: MORROW, Lesley M.; TRAYCEY, Diane H. (2006, p. 139).

Esses esquemas tém um papel importante na compreensao de um texto se o
seu conteudo estiver alinhado ao conhecimento prévio do leitor sobre o assunto
abordado no mesmo. Conforme explica Anderson (2013), quando o leitor ndo é capaz
de encontrar um esquema que se encaixa no texto que esta sendo lido ele pode
considera-lo incompreensivel. Isso pode ocorrer qguando os leitores ndo possuem um
conhecimento prévio sobre o assunto, demandando a integracdo de blocos de
conhecimentos existentes para a constru¢cdo de um novo esquema.

Apesar de considerar um modelo de leitura adequado para a utilizacdo na
escola, por interagir o processo ascendente (bottom-up) e descendente (top-down),
Moita Lopes (1996) pontua a necessidade de se compreender a leitura como um ato
comunicativo, considerando aspectos sociais e psicossociais neste processo. Ou seja,
a leitura € um processo de negociacao de significado entre os sujeitos que ocorre a
partir de uma interacdo social, conforme preconizado no modelo interacionista de

leitura.

4.1.5 Modelo interacionista de leitura

No modelo interacionista a leitura & vista como um ato social (MOITA LOPES,
1996; SOARES, 2004; KOCH; ELIAS, 2015), sendo o texto o lugar onde ocorrem as
interagbes entre os sujeitos e a formacéo de interlocutores. Nesta concepc¢ao 0s
sujeitos se constroem e sdo construidos de maneira ativa e dialégica, conforme

destaca Koch e Elias (2015). Essa dinamica envolve componentes sensoriais,
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emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, culturais politicos e econdmicos,
uma vez que a interacdo na leitura parte de uma perspectiva sociocognitiva
(MARTINS, 1997).

Coadunando com as ideias de Martins (1997), Koch e Elias (2007) sobre o

processo de compreensao leitora, Kleiman (2013) afirma que:

E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo (KLEIMAN, 2013, p. 13).

Assim, sendo a leitura um processo complexo que envolve diferentes niveis e
tipos de conhecimento, essa interacdo torna-se essencial para a construcdo de uma
compreensao leitora que possibilite a construcdo de sentidos, dentro desta Otica.
Martins (1997) enfatiza que, na leitura, ndo é apenas o conhecimento da lingua que
tem importancia, mas também as relacdes interpessoais e as varias areas de
conhecimento do homem. Na visdo de Braggio (1992), além das experiéncias de vida
e experiéncias linguisticas, o leitor traz para o processo de compreensao
circunstancias socialmente moldadas que contextualizam o ato de simbolizacdo. Essa
ideia coaduna com a afirmacéo de Moita Lopes (1996, p.1), quando salienta que “os
significados construidos por leitores refletem o contexto social imediato, no qual estdo
localizados, como também, o mundo social mais amplo, no qual estes contextos estédo
situados”.

O contato do sujeito com um texto oral, imagético, gestual ou outros além do
escrito permite que este atribua sentidos ao que ouve, vé ou sente, mesmo ndo sendo
alfabetizado, conforme destaca Oliveira, R. (2019). Neste sentido, restringir a leitura
aos aspectos linguisticos é negar o poder mediador da lingua “de significar, de conferir
sentido as coisas, de expressar esses sentimentos e, sobretudo de mediar as relacdes
interpessoais envolvidas na interagao social” (ANTUNES, 2009, p. 22), ou seja, a
interac&o social é necessaria para a construcdo do conhecimento.

Knowles et al (2015) caracterizam os estudantes adultos como um grupo
heterogéneo no que se refere a conhecimento de mundo, estilos de aprendizagem,
motivacdo, necessidades e objetivos. Essas experiéncias acumuladas na trajetoria de
vida desses educandos € um ponto de partida para uma pedagogia pautada no dialogo

entre saberes escolares e sociais (ARROYO, 2005). Partindo desta concepcgéo, Paulo
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Freire (2011, p.19) explica que “a compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcédo das relagcbes entre o texto e o contexto”. Assim as
interacbes que envolvem as atividades de leitura na sala de aula devem levar em
consideracao o contexto sociocultural dos sujeitos-aprendizes e as suas perspectivas
com relacdo ao seu aprendizado.

Em tal reflexdo, Soares (1998) sublinha que o ensino de leitura deve ser
compreendido a partir de uma perspectiva social, a fim de que o sujeito possa utilizar
0s conhecimentos adquiridos e as préticas da linguagem para interagir na sociedade
no contexto em que esta inserido. Essa percepcédo do papel social da leitura influencia
diretamente na préatica docente, assim um ensino de leitura ligado aos contextos
sociais dos educandos perpassa por uma formacéo docente que leve a uma reflexao

da importancia da leitura na formacao do individuo.

4.2 QUESTOES FORMATIVAS

4.2.1 A formacgao do professor de inglés para a EJA

A EJA como um campo de direito a uma educacdo de qualidade tem sua
importancia reconhecida pelos diversos setores educacionais e sua oferta é garantida
pela ConstituicAo Federal Brasileira desde 1988. Apesar da sua relevancia no
contexto social e a sua garantia legal como um direito, a EJA ainda enfrenta
obstaculos no cumprimento do seu papel formador por ocupar um lugar menos
favoravel no estabelecimento de politicas que relega a EJA um lugar secundario em
detrimento as outras modalidades.

Um dos obstaculos enfrentados pela EJA esta relacionado a formacgao
docente, que precisa estar alinhada com as caracteristicas socioculturais dos alunos
dessa modalidade de ensino a fim de propiciar aos educadores e educandos a
integracao e construcdo de saberes de maneira critica e emancipadora. Deste modo,
€ mister que o educador tenha uma pratica reflexiva pois € por meio dela que “podera
alcancar o dominio da complexidade e da imprevisibilidade, que € o que encontrara
no mundo, na escola, na sala de aula” (CELANI, 2001, P. 15). Neste sentido, Paulo

Freire (2015) explica que a pratica educativo-critica propicia

[...] as condi¢cdes em que os educandos em suas relagfes uns com 0s outros
e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
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assumir-se. Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. (FREIRE, 2015, p. 42)

A formacdo do professor no Brasil ainda é deficiente no que tange as
mudancas da educacéao no pais e as demandas dos diferentes grupos que constituem
a populacdo brasileira. Quando se trata da EJA, os processos formativos de
professores sdo ainda mais precérios e insuficientes no atendimento das
necessidades e particularidades do jovem e do adulto, conforme pontua Fernandes e
Paiva (2016). Ha uma lacuna na formacé&o desses educadores que é resultado de uma
politica que relega a EJA um lugar de pouco prestigio na preparacdo desses
profissionais. Ancorada na mesma visao critica, Dantas (2018) também discute a falta
de qualificacéo de docentes para a EJA. Neste sentido a autora assinala que:

As iniciativas na area da educac¢do de adultos sempre se orientaram por
razdes sociais, politicas, ideol6gicas e culturais; atualmente se atendem a
razdes técnicas e educativas. O professorado nédo é qualificado para trabalhar
com adultos. N&o existe uma politica de formacgéo de educadores de jovens
e adultos que responda a demanda dos sistemas publicos e privados de
ensino (DANTAS, 2018, p.76).

Essa questao também foi observada nos estudos de Arroyo (2005) e aponta

gue o campo da EJA.

[...] ainda é um campo ndo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas
publicas e diretrizes educacionais, da formacdo de educadores e
intervencdes pedagdgicas. Um campo aberto a todo cultivo e onde varios
agentes participam. De semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos ao
longo de sua tensa historia. (ARROYO, 2005, p. 19).

A falta de uma tradicdo da EJA que garanta o seu lugar nas politicas de
educacao publica dificulta o estabelecimento de um curriculo especifico que atenda
as demandas socioculturais e politicas dos seus educandos. Ao analisar a EJA,
partindo dos seus sujeitos como referencial, Andrade (2004) denuncia que “longe de
estar servindo a democratizagdo das oportunidades educacionais, ela se conforma no
lugar dos que podem menos e também obtém menos” (Andrade 2004, p. 1, grifo da
autora). Esta constatacéo evidencia que ainda existe um resquicio de uma concepgao
da EJA como ensino supletivo e de segunda chance, acritico e meramente

compensatorio que na visdo de Di Pierro (2005):
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Ao focalizar a escolaridade néo realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatoério acabou por enclausurar a escola para jovens e
adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodolégicas, de tempo e
espaco da escola de criancas e adolescentes, interpondo obstaculos a
flexibilizacdo da organizacdo escolar necessaria ao atendimento as
especificidades desse grupo sociocultural (DI PIERRO, 2005, p. 1118).

A maior parte dos professores que atuam na educacdo basica ndo tém
formacéo inicial ou especializada para trabalhar na modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos. Poucos curriculos de licenciatura das universidades brasileiras
compreendem essa modalidade de ensino no processo de formacéo de educadores
e, quando o fazem, a carga horaria € insuficiente para discutir questées concernentes
ao jovem e ao adulto. Neste sentido, Souza (2019, p.33) observa que apesar das
orientacbes das legislacbes vigentes, a formacdo de professores para a EJA
permanece “distante das prioridades nas propostas curriculares dos cursos de
licenciaturas” Na opinido da professora Di Pierro (2017, online), isso ocorre pois “as
diretrizes nacionais para as licenciaturas nao exigem que a EJA seja abordada nos
curriculos da formacao inicial dos pedagogos ou professores especialistas”.

Como resultado da omisséo das universidades, que se adequam a demanda
de formacédo especifica nos cursos de licenciatura de maneira lenta e tardia, muitos
professores que atuam na EJA realizam a sua formagdo em servico em cursos de
formacdo continuada oferecidos pelas secretarias de educacdo as quais estdo
vinculados ou em alguns poucos cursos de extensdo universitarias oferecidos pelas
instituicées de nivel superior. Ao tratar da preparacao do educador para a EJA, Soares

e Pedroso (2016) salientam que:

Outro aspecto importante a ser destacado em relagdo a formacdo de
educadores de jovens e adultos é a inexisténcia de parametros oficiais que
possam delinear o perfil desse profissional. Isso pode ser associado ao fato
de ndo termos ainda uma definicdo muito clara da propria EJA, pois trata-se
de uma area em processo de amadurecimento e, portanto, com muitas
interrogacdes (SOARES; PEDROSO, 2016, p.257).

Em sintonia com o pensamento de Paiva (2017), Soares e Pedroso (2016),
Moura e Freitas (2006) reafirmam a ineficAcia das politicas publicas quanto a
formacdo dos professores para a EJA, j& que ndo ha uma garantia da formacao

desses educadores. Elas ressaltam que:
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Os curriculos dos cursos Normais e das Licenciaturas precisam contemplar
a formacéo especifica desses profissionais de forma que eles tenham acesso
a saberes gerais e especificos numa relacéo teoria-pratica que dé conta das
peculiaridades socioculturais e pedagdgicas dos jovens e adultos
trabalhadores (MOURA; FREITAS, 2006, p. 17).

Preparar o professor para a EJA significa, sobretudo, capacita-lo para
reconhecer os seus educandos como sujeitos de direito em toda a sua complexidade,
contudo essa capacitacdo quando ocorre € comprometida pelas contradi¢cdes legais
que ao priorizar o ensino de criancas e adolescentes, mantém a EJA como uma
educacdo de passagem e ndao como uma modalidade de educacdo continuada ao
longo da vida. Essa visdo da EJA que parte de um campo simbdlico limitado influencia
diretamente na qualidade docente.

Paulo Freire enfatiza o papel da formagéo continuada para que o professor
reflita a sua pratica de forma critica, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica (FREIRE, 2015, p. 40)”. Neste
sentido o educador salienta, ainda, que a qualidade da educacdo pressupde a

formacéao permanente dos educadores, para ele:

A melhora da qualidade da educacdo implica a formagédo permanente dos
educadores. E a formacao permanente se funda na pratica de analisar a
pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma
teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou j& percebida, mas pouco
assumida (FREIRE,2001, p.72).

Ao se pensar em processos formativos permanentes para o professor de
lingua inglesa para jovens e adultos, evidencia-se que algumas questdes pedagdgicas
e de ordem administrativa impdem barreiras a estes processos. E comum que esses
educadores atuem na EJA sem que fagam parte de um corpo docente permanente
especializado para esta modalidade, que acaba tendo uma alta rotatividade na sua
equipe pedagdgica nao gerando vinculos. Essas questdes estado diretamente ligadas
a percepcgdo de EJA como programa para a populacdo adulta ndo-alfabetizada e da
crenca de que qualquer profissional poderia ser professor de jovens e adultos. Assim,

é importante ressaltar que:

Quando se fala sobre as especificidades do publico da EJA isto remete
diretamente sobre a questdo da formacgéo coerente em relacdo aqueles que
lecionarao junto aos sujeitos que integram essa modalidade de ensino. Essas
inquietacbes tém no conhecimento da atual configuracdo do contexto
histérico dos sujeitos da EJA um instrumento essencial para que se
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desenvolva uma formagéo que entenda as necessidades dessas pessoas
(VINAL JUNIOR, 2015, p.54).

A ineficacia do ensino de inglés na escola publica esta, entre outros aspectos,
ligada as questbes que permeiam a formacgdo docente, para Celani (2009) isso é
resultado da falta de uma politica nacional para a disciplina. Ao se pensar nestas
guestdes sob a perspectivas da EJA, evidencia-se que a caréncia de profissionais
preparados para lecionar uma lingua estrangeira nesta modalidade € ainda maior pois,
por ter caracteristicas diferentes, a EJA requer um atendimento diferenciado para que
as aulas nao sejam uma mera reproducao ou adaptacao das metodologias e materiais
didaticos utilizados em outras modalidades de ensino, infantilizado e que negligencia
trajetorias, realidades e culturas.

Considerando a importancia do reconhecimento das questdes especificas das
pessoas da EJA, Arroyo (2006, p. 26) destaca que a pedagogia de jovens e adultos
nao pode partir de uma teoria “construida com foco na infancia, vista como gente que
nao fala, que ndo tem problemas e que nao tem interrogacdes, questionamentos”, ela
deve partir de sujeitos que tém opinides, questionamentos e estédo envolvidos em seus
processos de formacdo. Essas considera¢gdes corroboram o pensamento de Anjos
(2020) ao salientar que nos contextos de aprendizagem de LE “estdo presentes
aprendizes de diferentes bases culturais, com niveis de conhecimento desse idioma
diversos; cujos sentimentos e identidades, muitas vezes, sao ignorados” (p. 24).

Outra questdo importante, relativa a formacdo do professor de inglés no
contexto da Educacao de Jovens e Adultos, e que € bem ressaltada por Satyro (2019),
€ a lacuna deixada nos curriculos dos cursos de licenciatura em letras no que se refere
aos estudos sobre a EJA. Para o pesquisador, a auséncia de discussfes sobre esta
modalidade de ensino nesses espacos formativos pode comprometer a formacao do
educador na sua pratica docente ao “atuar em um contexto repleto de
particularidades” (ibid. p.108). Essa lacuna formativa reflete nas crencas do educador
acerca da aprendizagem de linguas na EJA, na escolha das metodologias de ensino
e na sua atuacao em sala de aula.

Alinhando-se a argumentacéo de Satyro (2019) no que se refere a formacgéo
de professores de inglés para a EJA, Vifial Janior (2015) destaca que o sucesso do
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira na EJA pode estar relacionado néo so
a questbes metodologicas e ao enfoque de ensino, mas também a formacao dos

professores. Dessa forma é importante que o0s professores estejam atentos as
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questdes identitarias, culturais e interculturais da EJA como um elemento central para
a construcdo de um curriculo para o ensino de inglés na EJA que seja significativo
para os seus educandos. Nessa direcdo, sobre a importancia da formacdo dos

professores de LI para a EJA, Pallu (2013) reforca que

[...] o reconhecimento das necessidades dos aprendizes como ponto de
partida para o estabelecimento de novas posturas pedagoégicas, juntamente
com a promocdo da autonomia, para a promo¢do de uma consciéncia
linguistica critica € uma questao fundamental no ensino e aprendizagem de
inglés (p. 77)

Ancorado na mesma Vvisao critica sobre as aulas de inglés para a EJA, Anjos
(2020) pontua que métodos, abordagens e atividades inadequados ao perfil do
alunado nado possibilitam a participacdo ativa dos aprendizes no processo de
construcdo do conhecimento e comprometem a motivacdo para a aprendizagem da

lingua. Assim, o pesquisador compreende que:

A mencionada inadequabilidade de abordagem de ensino/aprendizagem,
geradora de desencontros, é o que também tem, em muitos contextos,
originado resisténcia, causando problemas de desmotivacdo e,
consequentemente, fracasso no contexto de aprendizagem da lingua inglesa,
porque desconsidera o que interessa ao aprendiz aprender e como ele
aprende (ANJOS, 2020., p. 32).

Os resultados de uma pesquisa realizada pela Coordenacdo de Jovens e
Adultos (COEJA) do Ministério da Educacédo, sobre o ensino de lingua estrangeira
para a EJA demonstrou que nessa modalidade predominam as aulas essencialmente
expositivas, com a utilizacdo de material apostilado e livros didaticos, tendo como
conteudo topicos relacionados ao ensino de aspectos lexicais e gramaticais de forma
descontextualizada “e n&do das necessidades concretas de uso, desprezando a
importancia da qualidade contextual da linguagem, seu carater historico, evolutivo e
transformador” (BRASIL, 2002, p.69). Essa abordagem desconsidera as orientagdes
da Proposta Curricular que preconiza o ensino de lingua estrangeira promotor da
inser¢cao no mundo do trabalho e na sua participagéo social.

A aula de linguas na EJA deve ser dialdgica, seguindo os principios freireanos
do aluno como cidadao ativo no processo de producao do conhecimento (FREIRE,
2015), assim, o professor precisa proporcionar uma aproximac¢do da lingua e o
aprendiz atuando como mediador deste processo. Assim, é preciso conhecer seus

alunos a fim de que possa buscar estratégias e metodologias que visem 0 seu

46



desenvolvimento. Isso é importante pois, conforme aduz Ur (1996), os aprendizes séo
diferentes no que se refere ao nivel linguistico, idade, objetivos, 0 meio no qual estao
inseridos e suas motivacdes, por isso precisam de abordagens e métodos
diferenciados.

Diante dessa demanda, compreendemos que o professor de inglés para a
EJA deve ser socialmente ativo e compreender as necessidades e motivacdes
internas dos seus alunos, a fim de que possa possibilitar a criagcdo de condi¢des para

a producédo do conhecimento. Para tanto:

[...] o professor de lingua inglesa que atua na EJA precisa dispor ndo somente
de conhecimentos linguisticos e relacionais (como aqueles ligados a
afetividade e aos vinculos com os alunos), mas, também, de ferramentas para
interpretar a realidade concreta dos alunos com quem trabalha, atrelando os
objetos do conhecimento na lingua alvo com a “vida vivida” de jovens, adultos
e idosos populares (SATYRO, 2018, p. 111).

Sob a perspectiva freireana de educacdo emancipadora, onde “[...] ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producao ou a sua construgdo” (FREIRE, 2015, p. 47), Anjos (2019b) reflete que o
ensino de lingua inglesa deve partir de uma pedagogia que leve o educando a
compreender que a lingua também Ihe pertence, possibilitando o seu empoderamento
e 0 desenvolvimento de competéncias sociocomunicativas. Essa pedagogia perpassa
pelas crencas do professor que influenciam diretamente na sua maneira de conceber
a aprendizagem de linguas e, consequentemente, em sua pratica docente, assim

[..] a pratica pedagodgica deve proporcionar aos educandos ndo sO
informacdes e contetudos formais, mas, sobretudo, que o processo de ensino
e aprendizagem implique um processo de reflexdo coletiva e tomada de
consciéncia sobre a realidade. Dessa maneira, 0 objetivo € proporcionar a

formulacdo das mudancas almejadas, proporcionando, assim a conquista da
emancipacéo e do empoderamento de seus alunos (PEIXOTO, 2019, p. 151).

Partindo-se da concepcao de lingua como pratica social e ndo como um
sistema fechado, o professor de inglés para a EJA tem um importante papel nos
processos emancipatorios dos educandos. A vista disto, € importante que este
educador esteja consciente do seu papel na formacdo desses sujeitos,
compreendendo que, como salienta Jorddo (2013), ensinar uma lingua de forma
critica vai além da escolha dos temas abordados em sala de aula. E preciso também
considerar outras possibilidades para as suas crencas e valores socio-historicamente
construidas, uma vez que as concepgdes do educador “orientara um trabalho de

superacdo de preconceitos e inferioridades ou alargara as diferencas incutidas nas
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diversas culturas com as quais se relacionam em sala de aula” (BORTOLINI;
KRUGER, 2008, p. 221).

Assim, € mister que o professor de inglés para a EJA

[...]encare sua tarefa ndo como alguém que alimenta e perpetua
desigualdades, mas no sentido de assumir o papel de alguém que auxilia o
aluno a apropriar-se da lingua inglesa, e com isso beneficiar-se de seus
recursos, em vez de se deixar ser dominado por ela (PALLU, 2013, p. 63).

E neste contexto que Santos (2015) sublinha que além de refletir as préprias
crencas acerca do ensino e da aprendizagem de inglés, o professor precisa
reconhecer as crencas dos educandos de modo que reforce as que colaboram para a
emancipacdo desses sujeitos e contribua, de forma dialégica e reflexiva, para a
desconstrucdo ou ressignificacdo daquelas que possam limitar o seu
desenvolvimento. Esse pensamento corrobora a ideia de Brown (2007) de que a
natureza critica da aprendizagem e do ensino de linguas influencia na atuacéo do
professor que pela sua responsabilidade social e pelas suas convic¢des deve atuar
como um agente de mudanca.

O ensino de inglés para a Educacdo de Jovens e Adultos demanda do
educador uma reflexdo sobre os impactos da EJA em seu meio, suas praticas, suas
crencgas e a sua formacéo, para que possa incentivar os aprendizes com aulas que
promovam uma aprendizagem significativa. Para tanto, é importante reconhecer a
influéncia das diferencas como idade, estilo de aprendizagem, contexto social e
motivacdes que podem servir de base para a consolidagdo de um ensino de lingua

que versa uma formacdo critica e emancipatéria.

4.2.2 A lingua inglesa e a formacao do jovem e adulto da EJA

Atualmente a aprendizagem de lingua inglesa se configura como um fator de
inclusédo ou excluséo social, posto que desde o final da Segunda Guerra Mundial o
inglés tem assumido lugar de lingua franca. Estudos desenvolvidos pelo Conselho
Britanico estimam gue mais de um bilhdo e meio de pessoas usam ou estudam a
lingua inglesa como lingua estrangeira ou segunda lingua, excluindo o grupo de
falantes nativos (WRIGHT, 2016). Neste cenario, o inglés assume finalmente o status
de lingua franca, que € quando uma lingua € utilizada internacionalmente para a

comunicacdo entre grupos de pessoas diferentes, que falam linguas distintas,
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podendo ou nao, ser a lingua nativa de um dos grupos (JENKINS, 2007; PHILLIPSON,
1992; RICHARDS; SCHMIDT, 2010). Essa situagao reflete a mesma encontrada por
Rajagopalan (2004), ao afirmar que
[...] ¥4 da populagdo mundial — j& possui algum grau de conhecimento da
lingua inglesa e/ou se encontra na situacéo de lidar com ela no seu dia-a-dia.
Acrescente-se a isso o fato ainda mais impressionante de que algo em torno
de 80 a 90% da divulgacao de conhecimento cientifico ocorre em inglés. Ou

seja, quem se recusa a adquirir um conhecimento minimo da lingua inglesa
corre o perigo de perder o bonde da histéria. (RAJAGOPALAN, 2004, p. 149).

Além disso, conforme afirma Crystal (2002), a lingua inglesa esta
representada em todos os continentes, sendo a lingua oficial ou semioficial de mais
de setenta paises, além de ser a lingua mais utilizada nos contextos cientificos e
tecnoldgicos. A esse respeito, Siqueira (2012, p.333) salienta que “0 mundo consome
a lingua inglesa, dela se apropria, imprime-lhe novas cores, novos sabores e novas
formas de enxergar o préprio mundo”. Assim, ao aprender uma lingua estrangeira,
essa se torna parte do sujeito, passando a ser também a sua lingua; e ao apropriar-
se dela e das suas possibilidades de uso, este sujeito pode se inserir em diferentes
contextos e praticas sécias, que é também uma premissa da Educacéo de Jovens e
Adultos.

Nessa direcdo, a globalizacdo e o mercado global imp6em o discurso de que
a habilidade do uso da lingua inglesa € uma exigéncia para se ter acesso a melhores
condigbes e oportunidades de trabalho. Paralelamente, o nimero expressivo de
publicacdes de livros, manuais, periédicos e propagandas em lingua inglesa
(CRYSTAL, 2002), torna o inglés a lingua mais utilizada na ciéncia e tecnologia. Moita
Lopes (2008) acrescenta que o inglés colabora com na construgédo da globalizacao,
sendo uma lingua pela qual as “[...] pessoas se apropriam de discursos globais e
reinventam a vida local em suas performances cotidianas” (p. 309). Assim,
concordando com Crystal (2002) e Moita Lopes (2008), Anjos (2020, p. 25) destaca
que “quanto ao fator social, a projecao desse idioma, como lingua do mundo, tem
possibilitado a sua penetragcdo em diversos ramos da vida “, o que ratifica a sua
importancia na formacdo de jovens e adultos e como elemento importante para a
inclusédo social desses sujeitos.

Nessa relacdo de interdependéncia entre sociedades e economias o0
conhecimento de linguas estrangeiras torna-se um fator fundamental para o exercicio
da cidadania, uma vez que demanda dos sujeitos a capacidade de encontrar, assimilar
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e interpretar informacdes, desenvolvendo assim a sua competéncia argumentativa
(VINAL JUNIOR, 2017). Assim, é inegavel o papel fundamental da escola na
aprendizagem de uma outra lingua e na insercéo de pessoas e culturas na chamada
era da globalizac&o, sendo o seu papel, conforme destaca Rojo (2009), contribuir para
que os sujeitos desenvolvam competéncias para o uso das linguas e das diversas

linguagens de maneira critica, ética e democréatica.

Logo, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa nas escolas publicas [...]
precisam adequar-se a nova realidade, buscando, mesmo diante de tantas
dificuldades que circundam esses espagos educacionais, atender as
exigéncias do momento atual (SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 132).

7

O ensino de lingua estrangeira nas escolas brasileiras € obrigatério e
assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/1996) que,
alterada pela lei 13.415/2017, determina que no ensino basico, a partir do sexto ano
do ensino fundamental, a lingua inglesa sera ofertada de maneira obrigatéria em todo
o territério nacional (BRASIL, 2017). Compreendendo os trabalhadores-alunos da EJA
como sujeitos de direito inseridos no processo de educacéo, € imprescindivel que a
lingua estrangeira, nesse caso 0 inglés, faca parte de seu curriculo escolar de modo

gue estes sujeitos possam ampliar as suas possibilidades e perspectivas.

A lingua estrangeira dentro da EJA tem um papel fundamental uma vez que
proporciona o contato com a cultura e os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos produzidos nas comunidades falantes dessa lingua. A
aprendizagem de LE, direito basico de todos os alunos, contribui para a
inser¢do no mercado de trabalho e a inclusdo desses alunos nas redes
comunicativas locais e globais. O contato com a LE proporciona uma melhor
compreensdo de mundo favorecendo o aluno a se portar de forma mais critica
e consciente (MULIK, 2011, p. 5200).

A aprendizagem de uma lingua deve propiciar ao educando a oportunidade
de conhecer, participar e dar novos contornos a propria realidade, transitando na
diversidade e refletindo sobre o mundo em que se vive (SCHATTER; GARCEZ, 2012).
A esse respeito, a Proposta Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL,
2009) considera que a aprendizagem de linguas estrangeiras € um direito social e
uma resposta as necessidades de todos, “ndo s6 como forma de insergdo no mundo
do trabalho, mas também, principalmente, como forma de promover a participagcao
social” (BRASIL, 2002, p.67), tendo um papel fundamental na Educagao de Jovens e
Adultos.
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Com base no previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, a
proposta curricular para a EJA estabelece objetivos para o ensino de lingua

estrangeira nesta modalidade, sendo eles:

*Desenvolver a possibilidade de compreender e expressar, oralmente e por
escrito, opinides, valores, sentimentos e informacdes.

» Entender a comunicagao como troca de ideias e de valores culturais, sendo
estimulado a prosseguir os estudos.

» Comparar suas experiéncias de vida com as de outros povos.

« Identificar, no universo que o cerca, as linguas estrangeiras que cooperam
nos sistemas de comunicac¢éo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilingue e compreendendo o papel hegemdnico que algumas
linguas desempenham em determinado momento historico.

* Vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana no que se refere a
novas maneiras de se expressar e de ver o mundo, refletindo sobre os
costumes e possibilitando maior entendimento de seu préprio papel como
cidadao do pais e do mundo em que vive.

* Reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas |he possibilita o
acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do
mundo.

+ Construir conhecimento sistémico sobre a organizagao textual e sobre como
e quando utilizar a linguagem nas situa¢cdes de comunicacdo, tendo como
base os conhecimentos da lingua materna.

» Adquirir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem
da lingua estrangeira que esta aprendendo.

* Ler e valorizar a leitura como fonte de informagéo e prazer, utilizando-a
também como meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos
avancados.

« Utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em
situag@es diversas (BRASIL, 2002 p.74-75).

Partindo dessa perspectiva, Oliveira (2009) ressalta que o conhecimento de
uma lingua estrangeira aumenta a percepc¢éao do estudante, propicia um contato com
outras culturas e desenvolve a sua consciéncia cultural, favorecendo assim, a
compreensao de aspectos diferentes daqueles da sociedade na qual esta inserido. A

esse respeito, encontramos a seguinte colocacdo de Santos Filho e Couto:

O ensino de lingua inglesa estara pautado na busca de conhecimentos de
ordem pratica. O inglés ndo pode ser algo inalcancavel, pois esse
aprendizado precisa ser efetivo e com propésito. Esta é a questéo central: o
ensino precisa ter propésito para o jovem e adulto para que construa
conhecimentos que resolva problemas do seu cotidiano e que sirvam para
seu desenvolvimento e melhoria social, politica e econdmica (SANTOS
FILHO; COUTO, 2020, p. 307).
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Para Vifial Junior (2017), o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira
possibilita a pratica social das pessoas da EJA, pois possibilita a compreensao e a
expressao de sentimentos, valores e informacdes que contribuem para a construcao
desses sujeitos como cidadéaos politicos e sociais e para o exercicio da cidadania. Por
conseguinte, aprender uma lingua estrangeira “é perceber-se capaz de participar
ativamente das praticas sociais (e, portanto, histéricas, politicas, ideologicas e
culturais) de construcdo de sentidos, transitando entre linguagens e seus
procedimentos de meaning-making” (JORDAO, 2013, p. 82). Nesta mesma Otica

Peixoto (2018) enfatiza que:

Ter acesso a esse idioma representa, especialmente para alunos da escola
publica, em muitas situacdes, a possibilidade de viajar pelo mundo, mesmo
gue virtualmente, e entrar em contato com culturas diversas, além de
oportunizar melhores condi¢des profissionais (PEIXOTO, 2018, p. 111).

Tendo em vista a importancia da aprendizagem de linguas para a formacéo
integral e intercultural dos educandos, Rojo e Moita Lopes (2004) entendem que a

aprendizagem de lingua estrangeira deve propiciar o

[...]acessoa diversos discursos que circulam globalmente, para construir
outros discursos alternativos que possam colaborar na luta politica
contra a hegemonia, pela diversidade, pela multiplicidade da experiéncia
humana, e ao mesmo tempo, ela colaborar na inclusdo de muitos brasileiros
que estdo excluidos de conhecimentos indispensaveis ao convivio
contemporéneo (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p. 43).

Ao se refletir sobre a aprendizagem de inglés, é importante que tanto os
professores quanto os aprendizes compreendam a relacéo de poder e a importancia
do inglés como lingua franca, assim Pennycook (1994) destaca que a lingua inglesa
deve ser vista como uma lingua de oposicdo e ndo meramente imperialista.
Coadunando com a visdo de Pennycook (1994), Palld (2013) analisa que neste
contexto a sala de aula de inglés “se configura em um espacgo de contestacdo, de
reivindicagao dos direitos da periferia, de subversao e ndo de submissao” (p.63).

Sob o mesmo ponto de vista de Pennycook (1994) e Pallu (2013), Jordéao
(2011) afirma que

A lingua inglesa na escola pode se tornar um espago de construgcao de
cidadania participativa e oferecer a alunos e professores a possibilidade de
construirem alternativas de posicionalidade na estrutura social, cultural e
econdmica (ideoldgica e politica sempre) das comunidades interpretativas
nas quais participam (JORDAO, 2011, p. 246).
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Outros pesquisadores tém se preocupado com a questdo da aprendizagem
de lingua estrangeira como ferramenta de emancipagao dos sujeitos. Ao desenvolver
0 seu estudo sobre crencas e aprendizagem de linguas, Santos (2015) classificou
parte das crencas acessadas na pesquisa com seus alunos como emancipatoérias por
terem tracos dos pressupostos da educagdo emancipadora postulados por Freire
(2015; 2018) ao destacarem em suas falas as implicagOes da aprendizagem de inglés
para 0 seu desenvolvimento pessoal, educacional e profissional. Posto que o
conhecimento de outras linguas pode possibilitar a visdo de diferentes realidades, este
estudo aponta que a aprendizagem de inglés contribui para os processos de
construcdo identitaria dos sujeitos da EJA.

E por esse motivo que se torna cada vez mais urgente entender o processo
de “ensino-aprendizagem” de uma lingua “estrangeira” como parte integrante
de um amplo processo de redefinicdo de identidades. [...] As linguas sdo a
prépria expressdo das identidades de quem delas se apropria. Logo quem
transita entre diversos idiomas esta redefinindo sua propria identidade. Dito
de outra forma, quem aprende uma lingua nova esta se redefinindo como
uma nova pessoa (RAJAGOPALAN, 2003, p. 69. Grifos do autor).

Essa afirmacéo se baseia no fato de que a aprendizagem da lingua inglesa
amplia as capacidades de adaptacéo dos sujeitos, 0 seu conhecimento de mundo e a
reflexdo sobre diferentes culturas, o que leva uma releitura do préprio meio no qual
esta inserido. Em suma, essas novas visdes de mundo levam a uma compreensao de
outras maneiras de repensar e transformar a sua propria realidade a partir de novas
possibilidades. Esse reconhecimento de si mesmo e do outro leva a emancipacao na
medida em que o individuo reconhece o seu papel no mundo, “através da leitura sobre
sua condi¢do humana de ser sujeito psicossocial, ecologico e politico (OLIVEIRA, R.,
2019, p. 254).

4.2.3 O ensino de leitura em lingua inglesa nas aulas da EJA

A leitura é uma atividade que exige do leitor o envolvimento de diferentes
niveis de conhecimento para a compreensao de textos, sem o engajamento desses
saberes a construgéo de sentidos torna-se inexequivel (OLIVEIRA, 2015; KLEIMAN,
2013). Assim, o leitor utiliza conhecimentos, habilidades e estratégias para determinar
o sentido do texto que esta lendo. Kalayo (2007) destaca que esses conhecimentos,

habilidades e estratégias do leitor incluem a competéncia linguistica, a competéncia
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sociolinguistica, competéncia discursiva e a competéncia estratégica. Portanto, o
ensino de leitura deve privilegiar a participacdo dos alunos como sujeitos ativos
conscientes, criticos e participantes nesse processo (CELANI et al.,, 2005). Este
objetivo pode ser alcancado a partir do uso de estratégias cognitivas e metacognitivas
gue podem ajudar na execugéao do trabalho de leitura.

No que tange a estratégias de leitura, Kleiman (2010, p. 49) as define como
“operagdes regulares para abordar o texto, [...] que podem ser inferidas a partir da
compreensao do texto, que por sua vez € inferida a partir do comportamento verbal e
nao verbal do leitor”. Essa ideia reflete a mesma de Richards e Schimdt (2010) ao
aludirem que essas estratégias sdo formas de acessar o significado do texto,
empregadas de forma seletiva e flexivel no decorrer da leitura”, podendo estes
processos serem conscientes ou inconscientes.

Solé (1998) ressalta que a aprendizagem de estratégias de leitura é
importante na formagéao de leitores autbnomos, capazes de lidar com textos diversos.

Para a autora, isso significa

[...] formar leitores capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem
Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relacdes entre o que I1é e o que faz parte do seu acervo pessoal,
guestionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferente
(SOLE, 1998, p.72).

As estratégias cognitivas sdo processos mentais utilizados pelo leitor durante
a leitura de um texto, elas cooperam na extracdo e construcédo de sentidos, criando
blocos de conhecimentos ha memdria. Estas estratégias incluem repeticao, inferéncia,
uso de recursos visuais e sintese e “regem o comportamento automatico e
inconsciente do leitor” (KATO, 1990, p. 102), que manipula a linguagem para
aprimorar a atividade leitora.

As estratégias metacognitivas sdo processos conscientes realizados pelo
leitor no momento da leitura com o objetivo de chegar a compreensédo. Para Leffa
(1996) a metacognicdo trata do monitoramento da compreenséo leitora feito pelo
proprio leitor. Ao utilizar estratégias metacognitivas o leitor se concentra nos
processos que utiliza para chegar ao conteudo, estes processos envolvem a
habilidade de monitoramento da prépria leitura e de tomar decisbes adequadas
guando houver falha na compreensdo. Kato (1980) classifica as estratégias
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metacognitivas em dois grupos, estratégias de estabelecimento de objetivos para a
leitura e monitoramento da compreenséao, que é feito a partir dos objetivos da leitura.
Sintetizando os conceitos de cogni¢cdo e metacognicdo na leitura, Leffa (1996), em

seu livro aspectos da leitura, esclarece que:

A leitura rapida e facil, concentrada no conteltdo, € uma atividade cognitiva.
A descoberta de que houve um problema e de que uma corre¢éo no rumo da
leitura precisa ser feita para recuperar o texto € uma atividade metacognitiva
(LEFFA, 1996, p. 46).

A aula com foco no desenvolvimento da leitura pode ser dividida em trés
fases: pré-leitura, leitura e poés-leitura (NUTTALL, 2005; OLIVEIRA; 2015; SOLE,
1998; BROWN, 2007). Esse tipo de trabalho possibilita 0 engajamento de aspectos
importantes para a aprendizagem como a autonomia e a valorizacdo do contexto

sociocultural do aprendiz.

Figura 4 Fases da aula de leitura

objetivos para a leitura.

Pré-leitura

+ Ativacdo do conhecimento sobre o assunto e estabelecimento de

* Compreensio e construcdo do sentido do texto.

* Integracédo e sistematizacdo do conhecimento construido.

Pré-leitura: As atividades de pré-leitura tém o propoésito de ajudar o leitor a
estabelecer objetivos para a leitura, bem como fazer antecipacdes acerca do texto a
partir do seu conhecimento prévio. Quanto ao papel dessas atividades, Oliveira (2015,
p.106) pontua que elas podem “possibilitar o professor fazer ideia dos conhecimentos
relacionados ao texto que os alunos possuem ou ndo possuem”, bem como “ajudar
os alunos a ativarem ou a reconstruirem os esquemas mentais exigidos pelo texto a
ser lido” (ibd). Solé (1998) destaca algumas atividades de pré-leitura que podem ser
desenvolvidas em sala de aula: antecipacdo do tema ou das ideias principais,

identificagdo de elementos verbais e n&o-verbais, introdugdo de vocabulario,
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levantamento do conhecimento prévio do aluno, expectativas em funcdo das
caracteristicas do texto e levantamento de hipéteses.

Leitura: Neste estagio o leitor utiliza estratégias que colaboram com a
compreensao do texto mantendo uma relagdo com o seu conhecimento prévio, “de
forma a compreender o que o texto quer dizer, separando 0 que € importante e o0 que
sdo detalhes” (DANTAS, 2012, p.141). Nesta fase podem ser utilizadas atividades que
possibilitem que o aluno alcance os objetivos da leitura, estas atividades podem incluir
discussbes sobre o texto, questdes de compreensdo leitora, atividades de
correspondéncia, questdes de verdadeiro ou falso, escolha de vocabulario, identificar
eventos principais e a identificacao de palavras-chave.

Pos-leitura: Cantalice (2004) explica que apds o momento da leitura é feita
uma analise com o objetivo de rever e refletir sobre a importancia da leitura, a
mensagem, a aplicacdo na solucéo de problemas e as diferentes perspectivas para o
tema. Esta fase da aula de leitura € importante para oportunizar aos estudantes a
utilizacdo dos novos conhecimentos construidos a partir da compreenséao do texto lido
relacionando-os com o que ja sabe, bem como direciona-los para produzir linguagem
a partir do que aprenderam, possibilitando também a determinacdo do nivel de
compreensao do texto por parte do aluno. As atividades de pos-leitura podem ser
utilizadas através da integracdo com outras habilidades comunicativas a partir de
discussbes sobre o texto, sintetizacdo de ideias, revisdo do texto, atividade de
producao oral, estudo linguistico, producao textual.

Ensinar a ler é contribuir para que o aluno adquira habilidades para alcancar,
analisar e sintetizar a mensagem de um texto através de aplicacdo de estratégias. O
ensino de leitura em trés fases contribui com a motivacdo dos aprendizes pois
preconiza a utilizacdo de atividades de leitura que levem ao envolvimento de situagoes
reais de comunicacao no contexto da sala de aula. Conforme afirma Wallace (1992),
a aula de leitura € um momento de interacdo entre o professor e os alunos, onde o
professor guia 0 aluno na construgéo de sentidos a partir do texto. Assim, é importante
que o professor conheca o perfil dos seus alunos para poder ajuda-los a aprender

ferramentas que contribuam com a compreenséo do que leem.
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4.3 QUESTOES IDENTITARIAS

4.3.1 A identidade dos sujeitos da EJA.

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil atende a uma demanda social que
resulta de uma longa divida histérica com uma populagédo que, por fatores diversos,
nao teve a garantia de acesso ou permanéncia na educacao formal e que “repetem
histérias longas de negacao de direitos. Historias coletivas. As mesmas de seus pais,
avés, de sua raga, género, etnia e classe social” (ARROYO, 2005 p. 26). Neste
sentido, Dantas et al (2016) ressalta que desde a colonizacao brasileira as camadas
mais pobres da populacdo ndo desfrutam de politicas publicas que oportunizem o
acesso a escolarizacdo, nem a sua ascensao econdémica, social e cultural.

O Brasil foi se desenvolvendo sobre os bracos fortes de homens e mulheres
que abdicaram, em sua maioria, do desenvolvimento intelectual, do lazer e
do convivio familiar para garantir o crescimento do pais e 0 seu sustento e de
suas familias. Em meio a esse processo, esses sujeitos acresciam o indice
de analfabetismo brasileiro e diminuiam, gradativamente, as suas chances

de melhorias na qualidade de vida, ampliando ainda mais as desigualdades
existentes (DANTAS et al, 2016, p.30).

Em seu artigo sobre politicas educacionais, Arroyo (2010) destaca a
responsabilidade do préprio sistema ao ignorar as desigualdades socioeconémicas,
politicas, raciais, culturais e de género como determinantes das desigualdades
educacionais. Essa marca da pobreza, que segundo Andrade (2004) € comum nos
jovens e adultos da EJA, impossibilita a realizacdo de “uma trajetéria educativa
tradicionalmente considerada como satisfatéria” (ibid., p. 51). Concordando com
Andrade (2004), Egito (2019) classifica estes sujeitos como alunos “nao tradicionais”,
por frequentarem a escola de forma né&o regular, constituirem familia antes da
conclusdo dos estudos, possuirem histérico de evasdo escolar e terem como

caracteristica comum o desenvolvimento de atividades laborais. Para a pesquisadora:

A questao do trabalho, por exemplo, é algo tdo comum entre nossos alunos
gue ja se cogita pensar que ndo temos estudantes que trabalham, mas sim,
trabalhadores que estudam. Logo, esses alunos exigem, assim, de nossas
instituicbes, uma preocupa¢do maior quanto ao seu sucesso (EGITO, 2019,
p. 33).

Essa colocacéo da autora vem ao encontro de Arroyo (2017) quando ele afirma

qgue os “jovens-adultos sdo passageiros do trabalho para a EJA” (p.81). Considera-los
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como trabalhadores requer um olhar que ultrapasse uma compreensédo desses
sujeitos apenas como estudantes ou estudantes que trabalham, uma vez que “o
trabalho ndo € um acidente em sua condi¢cdo humana, social, de género, raga "(ibid.,
p. 81). Por isso as experiéncias desses trabalhadores devem ser trazidas nos
conhecimentos das escolas e da EJA.

Os trabalhadores-estudantes da EJA atuam em atividades laborais com
condicbes precarias e mal remuneradas, por isso buscam alcancar melhores postos
de trabalho, o que requer deles uma maior escolaridade (AMORIM; PEREIRA;
SANTOS, 2018). Ao (re)ingressar nos espacos escolares estes sujeitos buscam tanto
atender as exigéncias do mercado de trabalho, bem como as suas necessidades
pessoais para a melhoria da qualidade de vida. Nessa linha de raciocinio, Pereira
(2019) destaca a importancia de se pensar a EJA como um espaco de inclusdo social
e de uma praxis que “permita a inclusdo desses sujeitos como sujeitos de direito” (p.

282). Conforme referenciam Silva e Kurosawa (2015),

Dentre as motivacdes e peculiaridades do publico alvo que compde a EJA,
pode-se destacar que em sua maioria € composto por jovens e adultos, do
campo, da periferia, que vivenciam situacfes de exclusdo em busca de
liberdade e emancipacao no trabalho e na educacao, que retornam a escola
movidos pelo desejo de melhorar de vida ou por exigéncias ligadas ao mundo
do trabalho: sujeitos em busca do primeiro emprego (SILVA; KUROSAWA,
2015 p. 419).

Neste sentido, o PCEJA (BRASIL, 2009) acrescenta que a educacao possibilita
gque o estudante adulto retome o seu potencial, desenvolvendo habilidades e
competéncias construidas nos seus processos educativos a partir de suas
experiéncias. Ainda no que concerne as possibilidades da educacéo, o documento

salienta que:

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao forcada
seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condi¢cdes adversas, deve ser saudada como uma
reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos
da estética e na abertura dos canais de participacdo (BRASIL, 2000, p. 9).

Compreendendo a EJA como um direito social, devemos reconhecé-la como
um espaco de inclusdo e acolhimento de sujeitos que foram privados de direitos
durante a sua trajetoria e, que por terem caracteristicas especificas, precisam de uma

modalidade de ensino diferenciada que atenda as suas particularidades. A EJA acolhe
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jovens, adultos e idosos com objetivos, historias e perspectivas diferentes, “sujeitos
excluidos e reincluidos” (AMORIM; PEREIRA; SANTOS, 2018) que “reunem marcas
identitarias semelhantes e ao mesmo tempo singulares” (OLIVEIRA, 2004, p.1) e que
buscam na escola a possibilidade de desenvolvimento em diferentes areas de sua

vida. Sobre o perfil dos educandos da EJA, Arroyo (2005) ressalta que:

[...] esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na
economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. S&o jovens e adultos
populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, culturais. O
nome genérico: educacdo de jovens e adultos oculta essas identidades
coletivas. Tentar reconfigurar a EJA implica assumir essas identidades
coletivas. Trata-se de trajetdrias coletivas de negacao de direitos, de exclusdo
e marginalizag&o; consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma
politica afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados
(ARROYO, 2005, p.29).

Ha que se considerar, portanto, que:

Além da referéncia ao lugar social ocupado pelos jovens e adultos definido
por sua condi¢do de excluidos da escola regular, sua especificidade cultural
deve ser examinada com relagdo a outros aspectos que os definem como um
grupo relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais
da sociedade contemporanea (OLIVEIRA, M, 2005, p.64).

Nesse ambito, Vifial Junior (2015) salienta que:

A condicéo de excluidos da escola tem a ver muitas vezes com a perda de
interesse por parte do alunado em estar dentro de uma sala de aula. Essa
situagcdo denota o sentimento do aluno diante de sua impressdo para com
uma escola que ndo esta preparada para recebé-lo, respeitando suas
variadas realidades: no ambito social, econdmico, cultural e até pessoal
(VINAL JUNIOR, 2015, p.65).

A constituicdo brasileira, promulgada em 1988, determina que a educacéao deve
ser garantida pelo Estado de maneira obrigatéria e gratuita e deve oferecer as
condicbes iguais de acesso e permanéncia na escola, independentemente de raca,
cor, origem, sexo e idade (BRASIL, 1988). Apesar das mais de trés décadas desde a
promulgacéo da sua constituicdo, o Brasil ainda amarga o nimero de 11 milhdes de
analfabetos, destes 6,6% tém quinze anos ou mais e 18% tém idade igual ou superior
a 60 anos, de acordo com os dados levantados pela Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios - PNAD (IBGE, 2020).

Para analisar o nivel de instrucdo da populacéo brasileira, o IBGE toma como
referéncia a idade de vinte e cinco anos para a conclusdo da educacdo basica
obrigatoria. Partindo desta referéncia, os resultados da pesquisa mostram que menos

da metade (48,8%) da populacao dessa faixa etaria concluiu o nivel médio. Os dados
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referentes ao nivel superior sdo ainda mais discrepantes, pois apenas 17,4% dos
jovens com até vinte e cinco anos concluiram o ensino superior. E importante destacar
gue no Nordeste o numero de pessoas que concluiram o ensino basico foi de 60,1%,

10,1% inferior ao da Regido Sudeste.

Figura 5 Nivel de Instrucédo

Distribuicao das pessoas de 25 anos ou
mais de idade, segundo o nivel de instrucao (%)

0
Fundamental incompleto 3%3,-'?
ou equivalente 173

Fundamental completo
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Medio incompleto
ou equivalente

Medio completo 45,0

ou equivalente 482

- 47.4
Superior incompleto 488
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15,3
157
it
174
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Fonte: (IBGE, 2020, p.8)

A Educacdo de Jovens e Adultos, que a priori foi concebida para atender
adultos analfabetos que nunca haviam frequentado a escola, hoje tem um numero
expressivo de jovens matriculados em todas as etapas do ensino basico. Hoje cerca
de 49% dos educandos do ensino fundamental e 52% do ensino médio da EJA tem
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até 24 anos de idade (IBGE, 20197). Sobre a mudanca do perfil dos estudantes da
EJA gque tém ocorrido nos ultimos anos, Haddad e Di Pierro (2000) acrescentam que:

[...] a maioria dos educandos de programas de alfabetizacdo e de
escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas maduras ou idosas, de
origem rural, que nunca tinham tido oportunidades escolares. A partir dos
anos 80, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a acolher um
novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetéria
escolar anterior foi malsucedida. O primeiro grupo vé na escola uma
perspectiva de integracdo sociocultural; o segundo mantém com ela uma
relagdo de tensdo e conflito aprendida na experiéncia anterior (HADDAD,
2007, p. 127).

Esse processo de juvenilizacdo ocorre principalmente em decorréncia da
reinsercéo de jovens que deixaram a escola por fatores como a entrada precoce no
mercado de trabalho, a falta de motivacao para os estudos e a caréncia de politicas
publicas que garantam a permanéncia na escola (HADDAD; DI PIERRO, 2000;
AMORIM et al, 2018; RIBEIRO et al, 2001). Além dos fatores mencionados
anteriormente, a constituicdo precoce de uma familia e a distancia de casa para a
escola ainda se configuram como empecilho para a permanéncia desses jovens na
escola levando-os a evasdo.

Essa situacédo reflete a mesma encontrada nos estudos de Andrade (2004).

Para a autora:

S&o jovens que, por uma série de motivos, precisaram abandonar a escola;
vivem em periferias, favelas, vilas e bairros pobres, principalmente nas
grandes cidades; sdo majoritariamente negros; circulam no espaco escolar
um incansavel nimero de vezes, com entradas, saidas e retornos, apos o
periodo estabelecido como o préprio para a vida escolar [...] (ANDRADE,
2004, p. 50).

Além da evasdo, uma pratica comum nas escolas publicas brasileiras é a
transferéncia involuntaria de alunos jovens da educagéo regular para a EJA ou para o
ensino noturno. Ao atingir uma determinada idade, o aluno com histérico de fracasso
escolar ou considerado problematico por conta da indisciplina é “empurrado” para a
EJA, como se essa modalidade de ensino tivesse uma menor importancia se
comparada as outras modalidades do ensino basico, servindo de repositdrio para 0s
‘indesejados”. Compartilhando de visdo critica semelhante, Maria Clara Di Perro

7

(2010) destaca que este tipo de interrupcdo da vida escolar € consequéncia da

7 A PNAD continua de 2020 ndo apresentou dados dos alunos matriculados nos ensinos fundamental e médio da
EJA especificamente como nos anos anteriores. Utilizamos como referéncia para matriculados na EJA a PNAD
2019.
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instabilidade enfrentada na vida desses jovens que n&do permite que a educacao seja
prioridade em suas vidas. Quando esses sujeitos decidem retornar a escola, é na EJA
que eles vislumbram a possibilidade de retomar os seus estudos e,
consequentemente, a sua condic¢do social.

Ao investigar as caracteristicas do jovem da EJA, Oliveira (2005) constata que
o perfil deste estudante jovem é diferente do perfil daqueles individuos da mesma faixa
de idade do ensino chamado regular, por isso Andrade (2004) considera que a palavra
juventude é plural e ao mesmo tempo desigual. Por ndo terem uma histéria de
escolaridade regular, estes sujeitos estudam e convivem com pessoas mais velhas
‘em cursos escolares destinados aqueles que ndo puderam seguir o caminho da
escolaridade regular, e que constitui objeto da area denominada educacao de pessoas
jovens e adultas” (OLIVEIRA, 2005, p.62, grifo da autora).

Paralelamente, o adulto estudante nessa modalidade ndo € o mesmo estudante
de graduacéo ou profissional qualificado que busca especializar-se em cursos de
formacdo continuada ou de outras aprendizagens (OLIVEIRA, M, 2005). Este adulto
da EJA, oriundo de situacdes sociais desfavorecidas, busca a escola para iniciar 0s
seus estudos ou para dar sequéncia a uma trajetéria de escolarizacdo interrompida
anteriormente. Em relacdo a esse grupo heterogéneo, Gadotti (2001) coloca que
esses adultos trazem historias de frustracdo, principalmente em relacdo aos seus
estudos, e muitas vezes se sentem inferiorizados pela sua situacdo social e de
“‘ignorancia”.

Entre os adultos da EJA ha um grupo que muitas vezes é esquecido quando
da elaboracédo de politicas educacionais para jovens e adultos que € o estudante
idoso, que volta a escola para poder aprender o que lhe foi negado. A falta de um
olhar diferenciado para o estudante mais velho é fruto de estruturas educacionais
organizadas para atender a um mercado que considera o idoso como improdutivo e
obsoleto para o mercado do trabalho, devendo esse dar lugar as novas geracdes de
trabalhadores, conforme destaca Peres (2011). Isto se reflete nos altos indices de
analfabetismo que chega a atingir 36,87% da populacao da regido nordeste.

A disparidade etaria nas turmas de EJA contribui com a “indeterminagédo do
publico-alvo e diluigdo das especificidades psicopedagdgicas” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 122). Apesar dessas diferencas, esses sujeitos compartilham caracteristicas

socioculturais semelhantes, sdo sujeitos que enfrentaram questbes sociais que 0s
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impediram de ingressar ou se manter nos espacos formais de aprendizagem na idade
esperada por terem passado por um processo que Freire (2006) define como
“expulsao escolar”.

No gue se refere as questdes raciais, a PNAD conduzida pelo IBGE (2020)
constata que no Brasil o nUmero de brancos que concluem o ensino basico ainda é
cerca de 16,4% maior que o numero de negros, evidenciando que as questdes raciais
ainda influenciam as relacdes de poder que ndo permitem que as condi¢cdes de
educacao e trabalho sejam igualitarias para todos os sujeitos. Sobre a diferenca de
anos de estudo entre brancos e negros, Henriques (2011) ressalta que ha um padrao
que se repete entre essas comunidades, onde o numero de anos estudados pelos
negros € o mesmo de seus pais e avos. “Assim, além de ser elevado, o padrao de
discriminacéo racial expresso pelo diferencial na escolaridade entre brancos e negros,
mantém-se perversamente estavel entre as geragdes” (ibid., p. 26), sendo os negros
0 grupo mais excluido do ensino regular e que tem procurado a EJA nos ultimos anos,
conforme destaca Carreira (2014).

As desigualdades socioecondmicas do Brasil sdo legitimadas pelo racismo
estrutural e determinam as condi¢des de existéncia da populagédo negra (PASSOS;
SANTOS, 2018) e tém se repetido ao longo dos anos. Neste contexto Passos (2012)

ressalta que:

Sao desigualdades graves e multiplas, afetando a capacidade de insercéo da
populagcdo negra na sociedade brasileira em diferentes areas e
comprometendo o projeto de construcdo de um pais democratico e com
oportunidades para todos. Indicadores como anos de estudo, reprovacao,
evasdo, distorcdo idade-série, o curriculo escolar desenvolvido, o
desempenho dos estudantes, a relacdo professor-aluno, a qualidade do
equipamento escolar e sua localizacéo, entre outros, tem sido divulgados nos
Ultimos anos mostrando as disparidades entre brancos e negros no acesso,
permanéncia e conclusao dos percursos escolares (PASSOS, 2012, p.138).

As questdes que envolvem a educacao dos sujeitos negros levantadas por
Henriques, (2011), Passos (2012), Passos e Santos (2018) repercutem no namero de
matriculas desses sujeitos na Educacéo de Jovens e Adultos onde a maior parte dos
estudantes séo pretos ou pardos. Segundo o IBGE (20198) 73,7% dos estudantes da
EJA matriculados no ensino fundamental sdo de cor preta ou parda, enguanto no

ensino médio este indice é de 65,7%, esses dados reafirmam o carater inclusivo da
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EJA, pois possibilita 0 acesso a educagdo aos sujeitos que estavam a margem dos
espagos formais de aprendizagem.

Na visédo de autores como Silva (2017), Passos (2010), Arroyo (2005), Carreira
(2014), Silva e Kurosawa (2015) a EJA faz parte das politicas de a¢cdes afirmativas,
pois possibilita a luta pela igualdade e inclusdo pela parte da populagcédo que sofreu
discriminagdes, exclusdes e injusticas histéricas. Por isso, A EJA caracteriza-se “como
uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados”
(ARROYO, 2005, p. 29).

Conforme salientado por Silva (2017), além dos recortes socioecondmicos e
geracionais, a EJA possui também como caracteristica a questéo racial, pois o direito
a educacdao esta ligado ao direito a diferenca. A esse respeito, Santos Filho e Couto
(2020) complementam que o0 espaco no contexto escolar é reivindicado por outras
identidades como os sem-teto, 0os sem-terra, 0s quilombolas, os transexuais, entre
tantos outros que formam a diversidade brasileira e devem ser o ponto de referéncia
para a EJA. Coadunando com essa ideia, Catelli Janior e Escoura (2016) aludem que

atualmente

[...] a educagéo de jovens e adultos vem cada vez mais se caracterizando
como um espaco da diversidade. Encontramos em escolas alunos/as com
necessidades especiais, jovens em liberdade assistida, migrantes de
diversos lugares, enfim, cada vez mais, a EJA se coloca como uma educacao
do/a trabalhador/a, mas também como espago que abriga todas/os
aguelas/es que acabam por ser alijadas/os da escola para criancas e jovens,
em um sistema social claramente excludente e desigual. (CATELLI JUNIOR;
ESCOURA, 2016, p. 232 -233).

As questdes de género também sdo relevantes para se discutir a formacao
identitaria dos sujeitos da EJA, uma vez que a discriminagdo de género influencia no
acesso desses sujeitos as politicas publicas educacionais. Por essa razao, Pinheiro
(2017) aduz que muitos dos nossos direitos sdo assegurados a uma parcela da
populacdo e negados a outra.

A presenca feminina na Educacgéo de Jovens e Adultos tem sido destaque nos
dados oficiais. Pesquisas publicadas pelo IBGE (2019°) mostram que entre os jovens
e adultos 48,6% das matriculas no Ensino Fundamental sédo de mulheres, sendo que
no Ensino Médio essas alunas somam aproximadamente 55% das matriculas da EJA.

Laffin e Vigano (2016) ressaltam que essas alunas tém caracteristicas e culturas
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diversas e sdo marcadas por experiéncias de violéncias no decorrer de suas vidas
que dificultaram acesso e permanéncia na educacdo e, ao retornar a escola,
encontram na EJA um espaco para a sua emancipacdo, empoderamento e para a
construcdo da sua autonomia.

E importante ponderar que a presenca feminina na EJA é reflexo da negacdo
de direitos sofrida por essas mulheres, fruto de uma sociedade patriarcal onde as
relacbes de género relegam a sua educacdo ao segundo plano. Essa cultura
dominante leva homens e mulheres a reproduzirem a cultura sexista e as relacfes de
poder entre os géneros, responsaveis pelas determinagfes de funcdes sociais
(LAFFIN; VIGANO, 2016), onde cabe as mulheres as atividades ligadas ao lar e a
familia, ndo tendo elas condi¢des igualitarias de acesso a educacao.

Coadunando com essa ideia, Eiterer, Dias e Coura (2014) concluem que:

[...] embora a infancia pobre atinja, igualmente, meninos e meninas, para as
mulheres a divisdo sexual de tarefas domésticas significou acimulo de
desvantagens sociais. Parece-nos bastante razodvel apontar que, para elas,
mulher e pobreza sdo categorias que configuram situa¢ces de subordinagéo
de género e de classe (EITERER; DIAS; COURA, 2014, p. 168).

Mesmo com as mudancas econdmicas, sociais e culturais que tém propiciado
a mulher uma maior conquista de espacos na politica, educacdao, ciéncia e no mercado
de trabalho, ao buscar a escola, as mulheres precisam enfrentar barreiras impostas
pela estrutura machista presente nos espacos sociais para reafirmar o seu lugar. Entre
elas, a dupla ou tripla jornada enfrentada pela mae que também é trabalhadora e
estudante, o preconceito e os conflitos familiares que implicam a decisdo da mulher
gue, por motivos pessoais ou econdmicos, retoma 0s seus processos formativos.

Esse retorno a escola significa um movimento de reestruturacao social que aos
poucos tem garantido uma maior emancipagdo feminina e a sua insergao nos
diferentes espacos. “Assim, a medida que se entende o0 espaco educativo da EJA, de
certa maneira, garante-se o empoderamento das alunas e a compreensao de que
essa modalidade de ensino promove, além da elevacao de escolaridade, territorios de
socializagdo, de mudangas e de transformagdes da realidade das alunas” (LAFFIN;
VIGANO, 2016).

As discussodes de género envolvem também debates acerca dos direitos civis
de pessoas LGBTQI+, que tém exigido um olhar mais cuidadoso acerca da

(re)inclusdo destas pessoas nos ambientes escolares, pois os direitos a educacgéo
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desses cidad&os tém sido colocados em risco pela discriminagéo e pelos valores
tradicionais que marcam a sociedade brasileira (CATELLI JUNIOR; ESCOURA,
2016). Sao sujeitos que sofrem discriminacéo dentro de um grupo ja segregado e que
muitas vezes tornam-se invisiveis no desenvolvimento de programas sociais e
educacionais.

Mesmo com as conquistas alcancadas pela luta de grupos de movimentos
sociais pela garantia dos direitos das pessoas LGBTQI+, “a sociedade em geral coloca
a questdo das diversas sexualidades como se estivessem a margem da
heterossexualidade” (PINHEIRO, 2017, p. 85). Assim, conforme destaca Carreira
(2014), a EJA néo é reconhecida como uma modalidade que devesse atender estes
sujeitos que foram excluidos do ensino regular e que seguem invisibilizados, por ndo
atenderem padrdes sociais esperados.

A alfabetizacéo e a continuidade da escolarizacao também se perpetuam como
um desafio para os trabalhadores-estudantes do campo, que em média estudam dois
anos a menos que os estudantes urbanos (CRUZ; MONTEIRO, 2018). Para conseguir
frequentar a escola, o trabalhador rural precisa se deslocar para os centros urbanos
em hordrios pouco adequados, situacdo que tem sido acentuada pela quantidade de
unidades escolares fechadas nas areas rurais. Alentejano e Cordeiro (2019)
apresentam dados que contabilizam mais de oitenta mil escolas rurais fechadas no
Brasil nos ultimos vinte e um anos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 prevé que as
instituicbes devem adequar as especificidades das &reas rurais no que tange ao
curriculo, as metodologias, a organizacdo escolar e a adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural (BRASIL, 1996). Contudo, o atendimento a uma agenda
econdmica, considera os trabalhadores do campo como “icones do atraso econémico
brasileiro identifica-os como um empecilho a plena realizacdo do desenvolvimento
econdmico necessario ao ingresso do territdrio campestre na modernidade pretendida
pelo processo capitalista” (SOUZA, 2005, p.1). Essa situacéo revela a falta de uma
politica escolar baseada na educacdo popular que garanta a permanéncia desses
sujeitos na escola, levando-os, muitas vezes, a abandonar a escola.

Garantir a educacéao dos jovens e adultos que “foram expostos a ordenamentos
hierarquicos, a agrupamentos classificatorios, a rituais excludentes, seletivos e

reprovatorios” (ARROYO, 2006, p. 29-30) significa respeitar e reconhecer o seu perfil
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heterogéneo na elaboracdo de politicas efetivas para o atendimento das suas
peculiaridades e garantia dos seus direitos. Assim, essas politicas precisam levar em
conta aspectos como a organizacdo da escola, a construcdo de um curriculo
adequado, acdes de garantia da permanéncia na escola, bem como a formacéo de
professores.

Dessa forma e sob tal complexidade, é imperativo que as escolhas
metodoldgicas, a producéo e a selecao dos recursos didaticos para o ensino de lingua

inglesa na EJA tenham como foco fulcral as pessoas que a compdem.

4.3.2 O sujeito da EJA como elemento central na escolha dos textos didaticos de LlI.

Conforme esclarecemos na sesséo anterior, a formacao das pessoas da EJA
se constitui a partir de diferentes construgdes identitarias, relacionadas aos grupos
politicos, econdémicos, sociais e filoséficos com o0s quais estes sujeitos se identificam
e nos quais estdo inseridos. Assim, conforme destaca Anjos (2020), as nossas
identidades estdo em processo constante de formacéo, sendo que “o contexto de
aprendizagem de uma LE é também o espaco para a (re)construcdo e (re)formulacéo
das identidades” (p. 31).

Nesse ambito, Rajagopalan (2020) postula que:

O processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira é um
processo eminentemente politico também num outro sentido. Além da
transformagdo que o aprendiz inevitavelmente sofre, é preciso encarar
também a forma como o contato com a outra lingua [...] faz com que o
aprendiz seja obrigado a rever uma série de valores que até entdo ele achava
gue fossem os Unicos aceitaveis (RAJAGOPALAN 2020, p.14).

Pensar o ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa na EJA, demanda
uma reflexdo acerca das questdes que envolvem essa modalidade, as mdultiplas
identidades que compdem estes sujeitos, bem como a forma como estes sujeitos
aprendem, as metodologias a serem utilizadas e o material didatico escolhido. Ao
discutir o ensino de inglés para a EJA, Prado et al. (2014) avalia que:

Ensinar Inglés em qualquer contexto, mas especialmente para adultos,
significa proporcionar aos participantes uma experiéncia relevante de uso do
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inglés em uma aprendizagem para as suas vidas, e ndo somente para uso
em sala de aula ou em um futuro distante (PRADO et al., 2014, p.166).

Ainda sobre o ensino de lingua estrangeira, Lima (2009) afirma que:

O ensino de linguas estrangeiras deve ser organizado em torno do estudo do
texto (textos de todos os tipos e géneros, em seu sentido mais amplo e
profundo, no nivel do discurso, implicando o conhecimento da no¢éo dinamica
de textualidade e discursividade), uma vez que o texto faz girar todas as
dimensbes desse ensino: lexical, gramatical, semantica, estética, politica,
cultural, etc. (LIMA, 2009, p. 51)

Nunan (2015) destaca que a leitura em lingua estrangeira tem duas fungdes
principais, a comunicacdo e a leitura para objetivos educacionais. Para o autor, a
leitura para a comunicacéao refere-se aos objetivos do ‘mundo real’, para conduzir as
atividades diarias, enquanto a leitura com fins educacionais serve para ampliar o
conhecimento, contribuir nos estudos formais e desenvolver habilidades para
compreender textos em inglés e aprender a lingua. Consoante Oliveira, R. (2019), o
ensino de leitura nas aulas da EJA ndo pode ser restrito a apenas um ou dois
objetivos, ele deve formar leitores apresentando possibilidades de ler o mundo a partir
do desenvolvimento da sua capacidade argumentativa e discursiva “para ser cidadéo
no mundo € do mundo” (p.254).

A escolha dos materiais didaticos para a aula de leitura tem uma grande
importancia no desenvolvimento desta habilidade comunicativa, por isso devem-se
escolher textos que privilegiem o “mundo real” dos educandos, uma vez que “cada
educando traz a sua identidade com as singularidades que os formam para a sala de
aula, o que enriquece o ambiente escolar’” (SANTOS FILHO; COUTO, 2020, p.305).
Nesse contexto, Oliveira, R. (2019) acrescenta que livros didaticos, produzidos
visando um estudante homogéneo de norte a sul do pais, com respostas prontas e
elaborados sem o devido conhecimento dos estudantes para os quais sao destinados,
nao contribuem para a construcédo de uma consciéncia critica da propria formacéo dos
educandos.

Essa ideia reflete o que Paulo Freire (2018) postula ao afirmar que os
conteudos abordados na escola ndo podem ser dissociados dos objetivos,
necessidades e das construgfes identitarias dos educandos, para que ndo sejam
apresentados como ‘“retalhos da realidade”, devendo estar conectados a uma
totalidade a fim de terem significado para estes sujeitos, uma vez que “A sala de aula

deve ser vista como um recorte do mundo real em que se exercita diariamente a

68



reflexdo critica como fundamento para a acgdo transformadora” (SANTOS, 2015, p.
178).

Nesta perspectiva, Richards (2006, p.20'°) afirma que “os propdsitos da leitura
em sala de aula devem ser os mesmos da vida real”, assim, partindo do mesmo ponto,
Siqueira (2012) chama atencéo para a necessidade de se reconfigurar os objetivos e

0S materiais para o ensino de lingua inglesa,

[...] no sentido de atender as necessidades especificas dos aprendizes,
pautando-se pela insercdo de conteudos culturais globais, em especial da
cultura nativa do aluno, pelo desenvolvimento da competéncia intercultural,
assim como pela inclusdo de temas que fazem parte do mundo real
(SIQUEIRA, 2012, p.321).

Ao discutir a valorizacdo das competéncias sociais das pessoas da EJA, Vinal
Junior (2017) pontua que é imprescindivel que os textos em lingua inglesa utilizados
em sala de aula possibilitem um dialogo com esses sujeitos a partir de teméaticas que
facam parte do seu cotidiano. Assim, considerando as linguas como praticas sociais,
Anjos (2020) acrescenta que para aprimora-las é preciso um engajamento em eventos
sociais. Sendo assim, no ensino de lingua inglesa, sobretudo na abordagem de leitura,
0s materiais utilizados e desenvolvidos pelo professor devem privilegiar a escolha de
textos que preservem as caracteristicas discursivas da lingua a fim de que o aprendiz
esteja exposto a lingua em um contexto real de comunicacao.

Neste sentido, Nuttall (2005) apresenta trés critérios principais a serem
observados no processo de escolha de materiais a serem utilizados em sala de aula:
(1) a adequacéao do conteudo as necessidades e ao perfil dos alunos; (2) a capacidade
de exploracéo, que se refere a forma como estes textos podem ser utilizados para
desenvolver a competéncia leitora dos estudantes; (3) a legibilidade, que esta
relacionada as dificuldades dos alunos com relacdo ao texto. O trabalho com textos
deve partir de atividades e estratégias apropriadas as necessidades e aos diferentes
niveis linguisticos dos alunos, de modo que possam lidar com a atividade de
compreensao leitora e desenvolver habilidades linguisticas. Na Educacao de Jovens
e Adultos, principalmente, essas questdes precisam ser levadas em consideragao pois

muitos dos sujeitos da EJA tiveram pouco ou nenhum contato com a lingua inglesa.

10 Tradugdo do pesquisador
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Ao se pensar a escolha de textos para o ensino de leitura em LI, autores como

Nuttall (2005) e Wallace (1992), defendem o uso exclusivo de textos auténticos por

possuirem as caracteristicas discursivas da lingua na qual estdo escritos, uma vez

gue nao foram produzidos originalmente para fins pedagogicos. Para Nuttall (2005),

os professores precisam utilizar textos que tenham caracteristicas reais da lingua em

estudo pois textos criados ou adaptados para a sala de aula nem sempre tém essas

qualidades, enquanto “textos auténticos podem ser motivantes porque séo a prova de

que a lingua esta sendo usada com propdsitos reais por pessoas reais” (ibid., p.1721%).

O argumento para o uso de materiais auténticos parte da no¢édo de que a
maneira mais eficaz de se desenvolver uma habilidade especifica é praticar
essa habilidade em sala de aula. Os defensores de materiais auténticos
afirmam que os textos e dialogos utilizados em sala de aula ndo preparam os
alunos para lidar com a lingua que eles ouvem ou leem no mundo real, fora
da escola (NUNAN, 2015, p. 541?),

Em seu livro Communicative Language Teaching Today, Richards (2005)

apresenta argumentos contra e a favor do uso de materiais auténticos no ensino de

linguas. Para ele os argumentos a favor do uso de materiais auténticos incluem:

Eles trazem informag®es culturais sobre a lingua alvo;

Eles propiciam uma exposicao a linguagem real;

Eles se relacionam mais de perto com as necessidades do aprendiz;

Eles ddo mais apoio a uma abordagem de ensino mais criativa.
(RICHARDS, 2005, p. 20%3)

Ao mostrar as vantagens do material elaborado, o autor apresenta, também,

algumas criticas com relagéo ao uso dos materiais auténticos:

Materiais elaborados para a sala de aula também podem ser motivantes para

0s aprendizes;

Materiais elaborados para a sala de aula podem ter uma qualidade melhor

por serem desenvolvidos a partir de um curriculo nivelado;

Materiais auténticos contem frequentemente linguagem dificil ou irrelevante;

A utilizacdo de materiais auténticos é um fardo para os professores.
(RICHARDS, 2005, p. 21'4)

Apesar da énfase dada ao uso de textos auténticos no campo da linguistica
aplicada, autores como Widdowson (1979, 1994); Breen (1985); Harmer (2007) e
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Oliveira (2015) discutem a definicdo de autenticidade ja apresentada nesta sec¢éo e
as suas implicagdes no contexto da sala de aula. Widdowson (1979) afirma que a
resposta do leitor ao texto é mais importante do que o fato deste ser simplificado ou
nao, pois “a autenticidade estd no ato de interpretacdao” (WIDDOWSON, 1979,
p.165%°). Widdowson (1994) acrescenta que mesmo sendo auténtico, um texto pode
deixar de sé-lo se nao for relevante para a realidade e o contexto cultural do leitor.
Para ele, mais importante do que a autenticidade do texto € o que é feito a partir dele.
Em sintese, a autenticidade esta no processo, na autenticidade das tarefas
desenvolvidas em sala de aula, ndo nos materiais.

Sobre este assunto, Breen (1985) considera a sala de aula como um ambiente
social com as suas proprias regras e “autenticidades como sala de aula” (grifo do
autor). Assim, deve ser um ambiente para promover oportunidades de interacéo social
entre os aprendizes através de tarefas e situacdes auténticas, ou seja, que promovam
modelos de comunicacao real entre os aprendizes. A este respeito, Hutchinson e
Waters (1987) afirmam que os materiais para o ensino de lingua inglesa baseados em
tarefas auténticas estimulam a aprendizagem, refletem a natureza da tarefa de
aprendizagem e sdo Uteis para apresentar modelos do uso apropriado da linguagem.

Ainda discutindo a utilizacdo de textos auténticos ou ndo-auténticos, Harmer
(2007),salienta que nos niveis mais elementares de inglés, os textos auténticos podem
trazer problemas com o nivel de dificuldade e de linguagem desconhecida que podem
fazer com que o texto se torne “impenetravel” pelos estudantes e os leve a abandonar
a leitura. Neste cenario, o pesquisador pontua a necessidade de um equilibrio entre o
inglés real, as capacidades e os interesses dos estudantes e que, a depender do texto,
o professor pode utilizar materiais elaborados para o uso pedagdgico ou adaptados
para este fim.

Quanto ao uso de textos adaptados ou ndo-auténticos, Oliveira (2015) faz um
alerta para a adaptacado de textos por parte dos professores por ser uma tarefa
complicada que demanda conhecimento para realiza-la. Ele adverte que os
professores que adaptam e simplificam os textos selecionados para os seus alunos
devem ser cuidadosos com esse processo “pois podem tornar os textos até mais
dificeis para os alunos a depender do que retirem dos textos: a estrutura discursiva
pode ser negativamente afetada (OLIVEIRA, 2014 apud OLIVEIRA, 2015, p. 126)". O
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autor aconselha que devemos fazer um uso racional tanto de textos auténticos quanto
de textos elaborados para a aula de inglés levando em consideracdo o grau de
dificuldade e o tema do texto para o publico alvo.

Em sintese, a opcao por utilizar textos auténticos ou ndo auténticos nas aulas
de leitura em lingua inglesa deve partir dos objetivos estabelecidos para a aula, do
nivel linguistico dos educandos e das tarefas comunicativas que se pretende
desenvolver em sala de aula. Destarte, no contexto da EJA, defendemos que os
materiais didaticos podem e devem ser adaptados aos objetivos e ao perfil dos
educandos a fim de promover uma aprendizagem que privilegie uma comunicacao
auténtica, desde que haja autenticidade nas tarefas desenvolvidas.

Apesar dos debates travados sobre esta questdo, a distancia entre a escola
e a realidade dos sujeitos-alunos ainda é abissal, sobretudo na Educacao de Jovens
e Adultos, o que demanda um olhar diferenciado para as especificidades dos seus
sujeitos. Andrade (2004) destaca que o universo que constitui a EJA abarca uma gama
diversificada de sujeitos trabalhadores e n&o-trabalhadores negros, idosos,
urbanos, rurais oriundos das camadas sociais mais pobres da populacao.

Essas questdes devem ser consideradas ao se pensar o ensino de inglés na
escola publica, principalmente na EJA, cujos alunos estdo inseridos em diferentes
contextos de interacdo social que precisam ser aproximados da escola, o que tem sido
um desafio para educadores e instituicbes de ensino que buscam despertar nestes
individuos um sentimento de pertencimento a estes espacos de aprendizagem, a fim
de que o seu processo de educacgao seja mais participativo e significativo.

Em se tratando do ensino de lingua inglesa para jovens e adultos, € notéria
a incongruéncia entre o que é ensinado e o que € vivenciado por estes sujeitos fora
dos espacos escolares, visto que ndo ha uma adequacao, dentre outras coisas, de
um material didatico especializado para atender a estes educandos. Assim, diferentes
suportes, géneros textuais orais, imagéticos e escritos podem e devem ser utilizados
como recursos didaticos para a aula de inglés, posto que sdo, conforme Marcuschi
(2010, p.19), “entidades sociodiscursivas e formas de ac¢ao social incontornaveis em
qualquer situacdo comunicativa”.

O recurso didatico mais utilizado pelos professores nas aulas de lingua
estrangeira é o livro didatico que, dependendo de como é utilizado, pode ser um

importante material de apoio ao ensino e aprendizagem para professores e alunos,
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sendo muitas vezes o Unico recurso disponivel para o ensino de LE na escola publica.
O PNLD destaca que o livro didatico se configura como um importante instrumento
pedagogico quando a sua producdo estd pautada em uma formacdo escolar

comprometida com a cidadania. O documento aponta que:

Isso é possivel por meio de materiais que: propiciem a discussao sobre
questdes socialmente relevantes; permitam o acesso a mdltiplas linguagens
e géneros de discurso, produzidos em diferentes espagcos e épocas;
permitam, fundamentalmente, a formagdo de um leitor critico, capaz de ir
além da decodificacdo de textos; oferecam acesso a situagbes que
aprimorem a fala e a escrita, por meio da compreenséo de suas condi¢des
de producéo e circulacédo e de seus propdsitos sociais (BRASIL, 2015, p. 7).

Refletindo sobre as relacdes entre as realidades vivenciadas pelos estudantes
e 0 conteudo do material didatico, Siqueira (2012) observa que apesar do mundo
consumir e se apropriar do inglés, “esse mesmo mundo continua sem uma real
representatividade nos materiais didaticos de lingua inglesa” (p. 333). A esse respeito
o autor elucida que a analise de diferentes materiais didaticos mostra que elementos
relacionados a cultura, crencas, comportamentos, valores e estilos de vida
reproduzem e difundem o cotidiano de falantes nativos. Baseado em uma visao
semelhante, Lima (2012, p. 152) evidencia que as “criticas sobre materiais didaticos
estdo relacionadas a sua descontextualizacdo do cotidiano do aluno e a inadequacéao
a faixa etaria das pessoas a quem se destina”.

Tal constatacdo apoia-se no fato de que muitas vezes esses recursos trazem
para a sala de aula modelos sociais pré-fabricados e padronizados que néo estédo de
acordo com agueles vivenciados pelos educandos pois muitas vezes Sao
“tendenciosos e com visdo extremamente elitista” (Lima, 2012, p.152), criando,
conforme ressalta Siqueira (2012, p.326), um “mundo plastico” que mantém “firmes
lacos de fidelidade a realidades que buscam se distanciar daquelas de grupos sociais
marginalizados e/ou invisibilizados” com o “objetivo de manter a sala de aula de lingua
separada do mundo real” (SIQUEIRA, 2015, p. 248%).

Em pesquisa sobre o livro didatico, Oliveira (2019) enfatiza a falta de

representatividade dos sujeitos-alunos nos livros. De acordo com o autor:

[...] n@o ha muito espaco para o simples, para o humilde. Nao ha lugar para a
vida das classes mais empobrecidas, dos sujeitos que vivem nas periferias,
nas favelas; ndo ha lugar para a vida do pobre. E como pobres
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predominantemente sdo negros no Brasil, ndo ha lugar para a maior parte da
populacdo negra (OLIVEIRA, 2019, p.158).

Sob esta perspectiva, Ferreira e Camargo (2013) destacam que os materiais
didaticos de LE:

[...] sGo um exemplo da divisédo étnica e do racismo velado na escola, muitos
livros tém uma postura preconceituosa, machista, classista —em especial os
materiais de Inglés, esses sdo marcados pela ideologia do branqueamento,
a qual sobrep8e os brancos em relacdo aos negros (FERREIRA; CAMARGO,
2013, p. 180).

Partindo de visao critica semelhante, Vifial Junior (2015) avalia que ha uma
discrepancia entre as metodologias e a escolha dos recursos didaticos utilizados nas
aulas de LE para a EJA e a relacéo do ensino de lingua e cidadania. A esse respeito
o autor salienta que “Os livros didaticos de LE no ensino da EJA s&o raros e 0s que
existem trazem textos e contextos totalmente desconexo com as necessidades,
especificidades e peculiaridades do publico da EJA” (p.59), distanciando os
aprendizes de uma aprendizagem de LE que os motive a assumir o papel de
protagonista na construcdo da sua propria aprendizagem. Na perspectiva de Anjos
(2020):

A sala de aula de lingua inglesa é um contexto repleto de elementos que,
muitas vezes, passam despercebidos. Fatores como crencas, identidade,
atitudes e sentimentos rondam esse cenario e, quando mal interpretados ou
ignorados, podem trazer consequéncias desagradaveis (ANJOS, 2020, p.
25).

Neste cenario, Pereira (2013) pontua que as representacfes de género e
outras categorias sociais influenciam na producdo e reproducdo de discursos
legitimados nas interacdes entre 0s sujeitos e 0s textos na sala de aula. Esses
precisam ser trazidos para a discussao junto aos educandos para que néo se
mantenham como formas veladas de preconceito. Por esta razado, Anjos (2019b)
sugere que os livros de LE devem tratar de questdes locais e globais de forma atual,
retratando a diversidade, de maneira que néo haja generaliza¢ces ou referéncias que
denotem inferioridade entre povos e nac¢des. Sendo assim, os textos didaticos devem
ser analisados e adequados de modo que a sua escolha e produ¢cdo acomodem os
sujeitos no seu processo de educacgao, nao reforcando preconceitos e estereotipos ou

0 ndo-lugar desses sujeitos na escola. Desse modo, Leffa (2001) propde que:

Por maior que seja a massificacdo do consumo, por mais que se tente
padronizar as relacdes entre as pessoas — e talvez por uma reacdo natural
ao que € impingido — mais as pessoas, incluindo os aprendizes, sentem-se
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no direito de exigir um tratamento personalizado, que leve em consideragéo
ndo soO suas necessidades, mas também seus interesses. O atendimento a
esses dois aspectos — necessidades e interesses — ndo pode ser feito através
do uso de materiais que sdo produzidos em massa; é preciso no minimo uma
adaptacao do material ja existente pelo professor, embora a melhor solucéo
seja produzir o préprio material (LEFFA, 2001, p. 13).

O aprendiz adulto possui conhecimentos construidos a partir de suas
vivéncias, e estes devem ser considerados na selecdo e elaboracdo de materiais
didaticos para o ensino de LI na EJA. Essa ideia coaduna com o proposto por Knowles
et al. (2005); Freire (2015); Gadotti e Romao (2001) ao defenderem que o0s
conhecimentos dos educandos devem ser respeitados e utilizados na escola, na
aprendizagem dos assuntos abordados em sala de aula, visto que, conforme
acrescenta Knowles et al. (2005), os aprendizes adultos aprendem melhor quando o
conteddo esté contextualizado com a suas realidades e necessidades. Assim, deve-
se buscar abordagens que melhor se adequem ao perfil desses sujeitos que, conforme
salientado por Gadotti (2008), ja foram desrespeitados ao ter o seu direito a educacéo
negado e que ndo podem ter o direito de afirmacdo de sua identidade e de seus
saberes negado.

Por conta do seu caréter inclusivo, conforme jé discutido nesta secéo, a EJA
engloba grupos bastante diversos quanto a idade, questdes de género, situacdes
sociais, visdes politicas, religiosas e de mundo. Mesmo assim, muitos temas
relevantes para os sujeitos da EJA deixam de ser abordadas em sala de aula,
“‘inclusive aqueles que, potencialmente, possam vir a ser capazes de fomentar o
desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte de professores e alunos”
(SIQUEIRA apud SIQUEIRA, 2012, p. 325), distanciando a sala de aula de linguas do
mundo real, conforme salienta o autor. Compartilhando do mesmo ponto de vista,
Anjos (2019b) aduz que:

Essa questéo identitaria, o espago onde vive o aprendiz, a globalizacdo e o
colonialismo devem sempre ser levados em consideracao. E ensinar a lingua
inglesa hoje, sem atentar para esses fatores, significa ensinar contetidos
frhgeis, desvinculados das realidades comunicativas dos aprendizes
(ANJOS, 2019b, p.71).
Nesta mesma linha de pensamento, Gadotti e Romao (2001) sublinham que
o contexto cultural do aluno trabalhador deve conectar o seu saber a escola para evitar
o desinteresse, os conflitos enfrentados e as baixas expectativas que estimulam a
evasao escolar. Ha que se considerar, portanto, que, os materiais didaticos utilizados
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em sala de aula n&o podem negligenciar essa diversidade na escolha dos temas a
serem abordados na aula de inglés.

Quanto a adequacado dos recursos didaticos para a Educacdo de Jovens e
Adultos, o Plano Nacional de Educacdo (2001) estabelece a necessidade da
‘producdo de materiais didaticos e técnicas pedagodgicas apropriadas, além da
especializac&o do corpo docente” (BRASIL, 2001, p.50). Por isso Paiva (2009) salienta
gue o professor deve ser capaz de adaptar, complementar e produzir material didatico
para sua disciplina. Este trabalho deve estar alinhado ao contexto sociocultural em

gue seus alunos estao inseridos. Sobre esse assunto Gadotti (2008) acrescenta que:

Ha um outro ponto a considerar ao se refletir sobre o cenéario e as
perspectivas da educacéo de jovens e adultos hoje no Brasil: 0 da concepcao
de EJA. Mesmo depois de cinquenta anos de criagdo do Método Paulo Freire,
ainda existem materiais didaticos utilizados em programas de EJA que nao
superaram a vis&o infantilizada da educacdo de adultos. E uma humilhacio
para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianga, renunciando a
tudo o que a vida Ihe ensinou. E preciso respeitar o aluno por meio de uma
metodologia apropriada, uma metodologia que resgate a importancia da sua
biografia (GADOTTI, 2008, p.27).

Ao abordar a questao do material didatico de lingua inglesa, Cristovao (2009)
refere-se ao livro didatico como uma importante ferramenta de ensino utilizada pelos
professores em sala de aula. Nesse sentido, a autora destaca que na organiza¢ao dos
contelidos, nas atividades e nas formas de avaliacdo estdo implicitas diferentes bases
tedrico-metodolégicas que nem sempre atendem as demandas dos educandos,
principalmente na educacado para jovens e adultos, onde, com poucas excec¢des, ndo
ha material didatico adequado para o ensino de inglés. Assim, a producao de
sequencias didaticas apresenta-se como uma alternativa para um ensino de lingua
inglesa na EJA.

Partindo das consideracdes acima referidas, destacamos que a utilizacdo de
SD e géneros textuais diversos promove 0 acesso a informagéo e pode contribuir com
a aquisicado natural da lingua-alvo, uma vez que “apresentam uma grande variedade
de atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcgéo
das necessidades dos alunos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.93). Além
disso, conforme salienta Cristévao (op. cit.), a utilizacdo de SD no ensino de lingua

inglesa possibilita uma maior articulagdo com outras areas do conhecimento, a
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integracdo de diferentes linguagens, além de permitir uma adequacao das situagdes
de comunicacéo e dos objetivos da aula ao perfil dos educandos.

Dessa forma, pode-se promover um maior envolvimento dos educandos na
construcdo do seu conhecimento através de praticas educativas que os valorizem
como autores ativos da sua proépria trajetoria. O trabalho com as SD e os géneros
textuais aprimoram também as relagdes entre diferentes culturas e a reflexdo da sua

prépria identidade e cultura.
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5 DO El\ITENDIMENTO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS AO SEU PROCESSO DE
CRIACAO

Uma sequéncia didatica € um conjunto de diferentes atividades, materiais e
planos de ensino que, organizados sistematicamente, tem como alvo o alcance de um
objetivo didatico especifico (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; DE PIETRO;
SCHNEUWLY, 2020; CRISTOVAO, 2009). A utilizacdo de sequéncias didaticas (SD)
no ensino de lingua inglesa pode promover uma identificacdo do aprendiz com a
lingua alvo, o que, conforme pontua Barros (2016), é essencial para uma
aprendizagem de lingua cidada.

De acordo com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), ao se comunicarem 0S
individuos adaptam-se a situacdo da comunicacdo e, por isso, cada situacdo
comunicativa produz textos diferentes, de acordo com a sua intencionalidade. Mesmo
com essa diversidade, os textos produzidos em situacdes parecidas possuem
“caracteristicas semelhantes que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos
e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicacéo”, visto que
possibilitam o acesso dos alunos “a praticas de linguagem novas ou dificiimente
dominaveis” (ibid, p. 97, grifo dos autores).

Nessa linha de raciocinio, Denardi (2017) enfatiza que

Uma SD voltada para o ensino de géneros pode ser considerada como uma
pratica intervencionista em sala de aula, na qual os professores podem utilizar
algumas estratégias especificas com o objetivo de contribuir para que os
estudantes compreendam eventos e atividades comunicativas complexas
(DENARDI, 2017, p. 169%7).

No contexto da EJA, a utilizacdo de sequéncias didaticas pode contribuir com
a aprendizagem da lingua inglesa por levar em consideracdo 0 progresso, as
experiéncias e as especificidades do aprendiz. Sousa (2017) sublinha que sendo um
conjunto sistematizado de atividades, as SD possuem um carater inclusivo pois
permitem a execugéo de outros discursos que tratam de outras questdes que muitas
vezes sao excluidas dos processos de aprendizagem, e s&@o importantes para a
formacdo critica dos educandos.

Para Araudjo (2013), SD é uma forma de o professor organizar os nucleos

tematicos e procedimentais das atividades de ensino. Nesse sentido
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as sequéncias didaticas se apresentam como um material flexivel, que se
esgota em si mesmo em uma relativamente breve unidade de ensino
(algumas aulas) que deve ser adaptada pelo professor a suas necessidades
de ensino e as possibilidades de aprendizagem dos alunos (ROJO [s.d],
p.01).

Sob otica semelhante, Barros (2016) destaca que o trabalho com SD contribui
na elaboragdo de atividades que promovem a “(co)participagdo” dos alunos no
processo de construgao de significados, porquanto uma SD tem a “finalidade de ajudar
o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo” (DOLZ,;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97). Para tanto, essas SD devem ser elaboradas
a partir de textos que permitam a exploracdo de aspectos linguisticos, discursivos e
socioculturais que reflitam “as formas de pensamento, os valores e as representacoes
culturais de uma comunidade”, conforme referencia Costa (2008, p. 188).

Ao se construir uma SD para o ensino de leitura em inglés para a EJA, o
professor deve lancar mao de diferentes géneros textuais pois, conforme Marcuschi
(2005, p. 19), estes sdo como “entidades sociodiscursivas e formas de agao social
incontornaveis de qualquer situacdo comunicativa”. Assim, conforme o autor, a
linguagem estd em funcao dos acontecimentos socioculturais, uma vez que permite o
convivio social e se desenvolve por meio dele.

Em conformidade com Marcuschi (2005), Denardi (2017) pontua que as
praticas da linguagem se desenvolvem sdcio e historicamente, materializando-se em
formas de géneros. Assim, estes podem ser considerados como instrumentos para o
ensino da textualidade. Portanto, o desenvolvimento do género textual “é uma
ferramenta essencial para a socializacdo, uma vez que possibilita que os individuos
participem de diferentes atividades linguisticas” (MACHADO apud DENARDI (2017,
p.165 - 16618).

Corroborando essa ideia, Cristovao (2009) aprofunda a questéo ao afirmar
que:
Os géneros se constituem como artefatos simbdlicos que se encontram a
nossa disposicdo na sociedade, constituindo como préaticas sociais de
referéncia para nosso agir. Entretanto, s6 podem ser considerados como
verdadeiros instrumentos, quando nos apropriamos deles, considerando-os
(teis para nosso agir com a linguagem (CRISTOVAOQ, 2009, p.306).

Para o uso de SD no ensino de inglés, os géneros e as situacbes de

comunicacdo que fazem parte das atividades propostas devem ser organizadas a
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partir do nivel escolar, das capacidades dos alunos e das caracteristicas historicas e
culturais dos aprendizes (BARROS, 2016; CRISTOVAO, 2009). Assim, tomar as
especificidades desses sujeitos como ponto de partida para o desenvolvimento do
trabalho com SD torna-se imprescindivel no ensino de leitura em inglés para os jovens
e adultos da EJA, uma vez que estes sujeitos precisam encontrar sentido no que estao
aprendendo.

Sendo assim, € importante compreender que, antes de serem estudantes, a
maior parte desses sujeitos sao trabalhadores, por isso Arroyo (2017) enfatiza que ser
trabalhador € a condicéo e a identidade social e politica desses cidadaos. Para termos
uma educacdo emancipadora, devemos “assumir suas experiéncias sociais e
coletivas de trabalho como estruturantes da proposta curricular, dos conhecimentos,
dos valores, da cultura a serem trabalhados” (ibid., 2017, p.57). Nessa perspectiva, 0s
contetidos sdo muito mais proveitosos ao incorporarem os estudos sobre o trabalho
para que esses educandos se percebam nos textos e possam, a partir deles, discutir
seus direitos, reforcar sua consciéncia de sujeitos de direito, em especial do direito ao
trabalho.

Sao necessarias atividades que deem essa voz ao aluno, que o permitam
participar, interagir, trocar e construir conhecimento. Por isso, é imperativo enfatizar a
importancia de atividades que integrem o aluno com o seu contexto social, com textos
em lingua inglesa que trazem informacdes locais e que tornam o aprendizado de LI
mais proximo ao aluno, valorizando-o. Frente ao exposto, acreditamos que o uso de
sequéncias didaticas contribui com a promoc¢do do respeito ao individuo, aos
diferentes grupos sociais e as diferentes culturas no processo de formacdo dos
sujeitos da EJA, enfatizando o respeito ao ser humano em sua sociedade e

preservando a imagem e a identidade desses educandos.

5.1 CAMINHOS DA/PARA A CRIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Conforme explicitado na sec¢do introdutéria, o objetivo dessa pesquisa €
investigar o ensino de lingua inglesa para estudantes da Educacédo de Jovens e
Adultos — EJA, com foco no desenvolvimento da habilidade de leitura, considerando
as especificidades das pessoas que compdem essa modalidade de ensino, de modo

a aproximar a lingua alvo e os educandos. Assim, analisaremos os dados coletados

80



através da contribuicdo dos professores participantes dessa pesquisa através dos
instrumentos descritos na secao 2.2.

No questionario aplicado aos professores buscamos tracar um perfil de seus
alunos, bem como questdes formativas desses educadores no que tange a EJA.
Investigamos também a percepcao desses profissionais a respeito do ensino de leitura
em inglés para EJA e o material didatico para essa finalidade.

Na proxima secdo apresentaremos o perfil formativo dos participantes da
pesquisa, bem como as suas percepcdes acerca do ensino de leitura em lingua
inglesa e o material didatico de inglés para a EJA. Evidenciaremos também o perfil
dos sujeitos-alunos da EJA sob a perspectiva desses educadores a fim de
compreendermos melhor as especificidades dessas pessoas a partir das experiéncias

dos professores da modalidade.

5.2 PERFIL FORMATIVO DOS PARTICIPANTES

Participaram dessa investigacao 10 professores de inglés da EJA que atuam
em escolas publicas no Estado da Bahia. Todos os participantes sao graduados em
Letras/Inglés, sendo dois doutores, dois mestres, cinco especialistas e um licenciado.
Desses professores, sete atuam na EJA ha mais de dez anos, dois entre cinco e dez
anos e um ha menos de cinco anos, dois desses professores atuam no ensino meédio
integrado ao ensino técnico e no ensino médio regular, um atua no ensino médio
integrado ao ensino técnico, quatro atuam no ensino médio regular e dois no ensino
fundamental.

Antes de iniciar qualquer trabalho investigativo com 0s sujeitos que aceitaram
participar do estudo, os participantes foram devidamente esclarecidos acerca dos
propésitos da pesquisa, dos instrumentos de coleta de dados e procedimentos de
analise. Para assegurar-lhes o direito a preservacdo da identidade, utilizamos a
abreviatura P. (professor) e um nimero ao nos referirmos aos participantes no corpo
da dissertacao, conforme recomendado por Denzin e Lincoln (2006).

A formacéo especializada do educador de jovens e adultos tem um papel
imprescindivel para uma educacao que considere as singularidades dos educandos
gue constituem a EJA. Com o objetivo de conhecer as trajetorias formativas dos
participantes da pesquisa com relacdo a EJA, perguntamos aos professores se
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durante a sua formacao inicial a Educacao de Jovens e Adultos fez parte do curriculo
do curso. Apesar de todos os participantes considerarem que a inclusado da EJA nos
curriculos de formacédo de professores seja importante para a qualificacdo dos
educadores, nenhum deles teve essa modalidade de ensino como parte integrante do
curriculo universitario, denunciando o silenciamento e a lacuna institucional na
formacéo inicial de professores para a EJA (ARROYO, 2006; DANTAS, 2018;
MOURA, 2009; SANTOS FILHO; COUTO, 2020).

Quanto a participacdo em cursos de formacao especificos para atuar na EJA,
seis professores afirmam ter participado de cursos de formacéo continuada em servi¢o
e guatro nunca participaram de nenhuma formacéo especifica para professores da
EJA. Sobre a oferta regular de cursos de formacao para a EJA, 30% dos professores
afirmam que suas escolas e/ou secretarias oferecem esse tipo de curso, enquanto
70% desses professores afirmam que suas escolas e/ou secretarias ndo oferecem

esse tipo de formacao regularmente.

5.3 PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES ACERCA DO ENSINO DE LEITURA E
DOS MATERIAIS PARA LINGUA INGLESA NA EJA.

Em relagcédo ao ensino de leitura em inglés na EJA, seis participantes afirmam
ter um conhecimento bom ou relativo sobre o ensino de leitura e trabalham com essa
habilidade nas aulas de inglés. Dois participantes afirmam que, mesmo tendo um
conhecimento bom ou relativo sobre o ensino de leitura em inglés, n&o trabalham com
essa habilidade nas aulas. Um dos professores respondeu que, apesar de possuir
pouco conhecimento sobre o ensino de leitura em inglés, trabalha com essa habilidade
em sala de aula e um participante afirma ter pouco conhecimento sobre o ensino de
leitura em inglés e que néo trabalha essa habilidade em sala de aula.

Quanto ao uso de material didatico, todos os professores concordam que o
ensino de inglés na EJA requer o uso de materiais didaticos especificos para essa
modalidade. Quatro professores afirmam elaborar o préprio material para as suas
aulas, dois afirmam utilizar livros do PNLD para o ensino regular em conjunto com 0s
materiais desenvolvidos por eles, dois afirmam utilizar livros do PNLD para a EJA, um
utiliza apostilas/modulos para a EJA e um utiliza apostilas/modulos para o ensino

regular.
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Considerando os seus alunos da EJA, quatro professores percebem que os
textos utilizados para as aulas de inglés na EJA sdo adequados, enquanto quatro
professores consideram que os textos utilizados sdo parcialmente adequados, dois
afirmam n&o utilizar textos nas aulas de inglés para EJA.

A questdo da adequacdo dos conteudos das aulas ao contexto dos alunos é
bastante presente nas falas dos professores, contudo, segundo as respostas dos
participantes, o uso de materiais voltados para o chamado ensino “regular’ ainda é
uma pratica bastante comum na EJA.

Conforme discutido por Anjos (2019a, 2019b), Siqueira (2012, 2015), Santos
Filho e Couto (2020), a abordagem de questdes que fazem parte do mundo dos
educandos é importante para uma aprendizagem significativa de lingua inglesa. Neste
sentido, ao perguntarmos aos professores se abordam temas transversais na
elaboracao / selecdo dos materiais didaticos para a EJA, oito professores afirmam que
sim e dois que as vezes. Sobre a inclusdo de questdes locais relacionadas ao contexto
sociocultural dos estudantes da EJA, quatro professores afirmam que sim, quatro
professores afirmam que as vezes e dois afirmam que néo.

Partindo das consideracdes acima referidas, é importante ressaltar que a
compreensao dos professores no que diz respeito ao ensino de leitura em inglés na
EJA, assim como a producdo e selecdo de materiais didaticos de inglés para esta
modalidade s&o influenciadas pelas crencas destes professores em relacdo aos
educandos. Por isso, € importante compreender a representacao desses sujeitos na

visao dos educadores.

5.4 PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES ACERCA DO PERFIL DOS ALUNOS.

Sabemos que a EJA é formada por pessoas de diferentes identidades e
realidades. Nesse sentido, pedimos aos professores para tragcarem um perfil dos seus
alunos da EJA. Os excertos das narrativas abaixo descrevem, de maneira sucinta, o
perfil dos alunos na visao dos professores.

Em sua grande maioria, os alunos da EJA sdo pessoas que ja estédo
inseridas no mercado de trabalho e que, por isso, deixaram o ensino
regular e encontram-se em distor¢cdo idade/série. Além disso, a grande
maioria ndo se sente acolhida e motivada a participar das aulas. O motivo

da falta de motivacéo se deve ao cansago que apresentam em sala aliada
a falta de material especifico para o trabalho em sala (Professor 1).
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Estudantes acima dos 30 anos (30-70anos), de com algum déficit de
aprendizagem, dada a falta da escolarizacao regular (Professor 2).

S&do em sua grande maioria trabalhadores com dificuldades especificas por
nao terem o devido acesso a educacdo e por suas condicbes soécio
econbmicas. Sdo também alunos persistentes e que buscam a educacéo
como melhoria pra seu futuro (Professor 3).

As respostas dos professores 1, 2 e 3, acerca do perfil dos alunos da EJA,
corroboram o postulado por Arroyo (2005), Amorim; Pereira e Santos (2018), Catelli

Junior e Escoura (2016); inter alia, ao tratarem a diversidade dos sujeitos da EJA.

Trabalho em uma escola de tempo integral. Nela, as turmas da EJA séo
formadas, em sua maioria, por adultos. Entretanto, nos ultimos anos, vem
crescendo o nimero de jovens que desistem do ensino no diurno para
poder concluir os estudos no noturno. Parte desses estudantes vai para a
noite devido a necessidade de trabalhar e outra parte, devido ao fato de
ser repetente, vé na EJA uma oportunidade de concluir os estudos
(Professor 4).

Os alunos da EJA sdo em maioria oriundos de classes populares, em
alguns casos, alunos que em seu tempo de juventude nao tiveram acesso
a educacao, esses sdo bastante interessados e participativos, os adultos
de fato, pais e mées de familia que encontram no ensino da EJA uma
oportunidade de retomar as suas vidas e da um novo sentido. Temos ainda,
uma parcela significativa desses estudantes, que sdo adolescentes com
idade a partir dos 15 anos, classificados como tri, bi repetentes, com
problemas de distor¢do idade e série, que sdo relocados para a EJA
devido, o baixo interesse as aulas no Ensino Regular (Professor 5).

S&ao, em sua maioria, adolescentes que o sistema néo aceita no diurno por
causa da distorcdo idade/série, comportamentos, dificuldade de
aprendizagem (Professor 6).

Um aspecto observado no discurso dos professores 4, 5 e 6, é 0 processo de
juvenilizacdo pelo qual a EJA tem passado nos ultimos anos, com o aumento do
namero de jovens entre 18 e 24 anos. Esse processo torna as classes dessa
modalidade ainda mais diversas, pois englobam diferentes geracdes, conforme
salientam Haddad; Di Piero (2000), Amorim et al (2018), RIBEIRO et al, 2001 e
Andrade (2004), discutido na subsecéo 3.3.1.

Quanto ao interesse dos estudantes na conducéo das atividades de leitura em

inglés em turmas da EJA, os professores responderam que:

Em alguns momentos sao resistentes, logo quando me formei em 2006
e comecei a ensinar alguns anos depois, os alunos falavam muito que
nao entendiam para que aprender inglés, se 0s mesmos ndo sabiam
falar a propria lingua, o portugués. Hoje depois desses mais de 13 anos
na EJA, percebo que eles comegaram a entender a importancia e a
necessidade de se apropriar desses conhecimentos. E como aprender
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uma lingua estrangeira é necessario no mundo atual hoje quase nao
ouco essa frase para qué aprender inglés (Professor 5).

Depende da atividade e do tema proposto. As vezes acham dificil
devido ao nivel de inglés exigido. Se interessam mais quando o tema é
sobre algo de seu conhecimento ou que suscita a sua curiosidade.
Participam bem em propostas de pré e pds leitura que sejam mais
interativas, criam e participam (Professor 1).

Primeiro, sempre reclamam. Alguns, apdés, até se animam. Se o tema
pode gerar discussdo, melhor ainda. Mas é sempre um trabalho de
formiguinha (professor 7).

A percepcdo do professor 5 € de que, apesar de ainda haver um certo
“desinteresse” dos alunos pela lingua inglesa, essa postura tem mudado nos ultimos
anos. Conforme observado nas falas dos professores 1 e 7, 0 uso de temas que
acomodam o local (SIQUEIRA, 2012), tem um papel importante na identificacdo dos
alunos com os textos e temas utilizados para a aprendizagem da lingua. Assim,
conforme afirmado pelo professor 1, os alunos demonstram mais interesse “quando
o tema é sobre algo de seu conhecimento”. Essa situagao reflete a mesma abordada
por Freire (2018), Santos Filho e Couto (2020), Santos (2025), Anjos (2019b),
Siqueira (2012, 2015), Richards (2006) e Leffa (2021) ao recomendar a valorizagao
das vivéncias dos educandos como ferramenta para a aprendizagem.

Paulo Freire (2015) destaca a importancia da reflexdo critica sobre a pratica
a fim de se possibilitar uma melhoria da proxima pratica. Assim sendo, a participacao
de professores de inglés para a EJA nessa pesquisa foi essencial para o
desenvolvimento do produto educacional proposto para esta pesquisa. A partir das
informacfes trazidas por esses professores pudemos considerar a pratica e a
experiéncia desses docentes e revisitar a nossa propria pratica em sala de aula, o que
levou a reflexdo das questdes que contribuiram no desenvolvimento do produto

educacional.
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6 SEQUENCIA DIDATICA: CONSIDERACOES TECNICAS E TEORICAS PARA O
PRODUTO FINAL

A partir dos dados coletados por meio do levantamento bibliogréfico e das
contribuicbes dos professores participantes da pesquisa, procedemos com a
construcdo do produto educacional, inspirando-nos no modelo de sequéncia didatica
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)°. Para as atividades de leitura
desenvolvidas para a sequéncia didatica, elegemos o topico The world of work. Para
tanto, apds a selecdo dos géneros textuais, elaboramos atividades de compreenséao
leitora com o objetivo de explorar diferentes estratégias de leitura, os saberes
relacionados aos géneros selecionados e o conhecimento prévio dos educandos
sobre os temas escolhidos para a sequéncia didatica. As estratégias escolhidas foram
pensadas de acordo com as fases de pré-leitura, leitura e pds-leitura.

Por compreender a leitura como um processo interativo que envolve diferentes
niveis de conhecimento, reconhecemos o papel do leitor na constru¢do de sentidos.
Desta maneira, coadunamos com Jord&o e Fogaga quando percebem a leitura “como
um processo de construcdo de sentidos no qual as relac6es construidas pelo leitor
entre texto e significados sdo de suma importancia” (2007, p. 79), por isso, conforme
ja discutido anteriormente na secéo quatro, é importante que os conhecimentos dos
educandos sejam considerados no desenvolvimento das aulas de leitura de modo que
participem ativamente desse processo.

Apoiados nas concepcdes freireanas, percebemos a leitura como um ato
libertador de conscientizacdo da sua existéncia no mundo e da sua participacao
politica como ser social. Por isso a escolha dos textos para a SD desenvolvida como
produto educacional buscou evidenciar questbes que possibilitam uma reflexdo do
educando acerca do mundo no qual ele vive. Assim, conforme defendido por Freire
(2011), a compreensdo de um texto a partir de uma leitura critica pressupde o
entendimento das relagbes entre o texto e o contexto. Os estudos de Freire (2011,
2015; 2018), Kleiman (2013), Knowles (2005), Soares (1998), Siqueira (2012a, 2012b)
e Arroyo (2005, 2015) tém evidenciado a importancia das experiéncias, saberes e do

contexto sociocultural dos educandos na constru¢cdo de conhecimentos.

19 Sequéncias didaticas sdo conjuntos de atividades utilizadas com o objetivo de trabalhar contelidos
educacionais. As SD serao discutidas mais detalhadamente na secéo 5.
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Ao considerar a importancia do reconhecimento desses saberes, Siqueira e
Anjos (2012) ressaltam que “a finalidade do ensino e da aprendizagem de LE deve
ser orientada de acordo com o contexto historico e precisa estar relacionada ao
momento cultural vivido pelos aprendizes (p. 131). Por isso, os médulos da SD
partiram da premissa de que as aulas de lingua devem possibilitar um dialogo entre
os contetidos e as experiéncias dos educandos (VINAL JUNIOR, 2017; ANJOS,
2019a, 2019b, 2020), oportunizando a construcado de conhecimentos e a negociagao
de sentidos a partir da interacédo e do contexto social no qual estéo inseridos.

Nesta otica, Savio Siqueira (2015) propde “a construcdo de curriculos e
materiais didaticos que s&o relevantes a contextos especificos de aprendizagem” (p.
248). Partindo das consideracdes acima, elegemos para a SD, géneros textuais
relacionados ao mundo do trabalho por compreender a sua relevancia no contexto da
EJA, possibilitando uma aproximacédo do contetdo as vivencias e as construcdes de
identidades coletivas de trabalhadores que apesar de segregadas e oprimidas, sao
resistentes e afirmativas e, segundo Arroyo (2017), caracterizam a Educacdo de
Jovens e Adultos.

Por compreender a importancia dessa identificacdo dos educandos com
material didatico utilizado em sala de aula, buscamos também representar as
identidades das pessoas da EJA na escolha das personagens que ilustram os 5
modulos das SD e na abordagem dos temas. Enxergamos tal reflexdo como
extremamente relevante, principalmente porque, conforme evidenciado na pesquisa
de Ferreira e Camargo (2014), os livros didaticos de lingua inglesa trazem uma ideia
de populacdo homogénea, ndo estando preparados para trabalhar as diversidades,
pois trazem uma ideologia que valoriza algumas culturas em detrimento de outras.

Para atingir o objetivo pretendido, a selecdo e adaptacdo dos textos que
compdem os médulos da SD modelo, levaram em consideracao fatores como o perfil
dos estudantes da EJA, a relevancia dos temas a serem abordados e os estudos que
embasam a educacéo de jovens e adultos. Considerando a importancia de aproximar
a aula de lingua inglesa das questfes que fazem parte da vida dos educandos e
valorizar os seus conhecimentos sociais (SIQUEIRA, 2012; COUTO; SILVA, 2015;
SANTOS, 2015, VINAL JUNIOR, 2017), buscamos trazer nos textos escolhidos
temas, pessoas e questbes locais a fim de possibilitar uma identificacdo dos

educandos com o material desenvolvido.
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O primeiro texto escolhido para o primeiro moédulo da SD foi um artigo de
jornal intitulado Baianas de Acarajé. A selecao do texto se deu pela sua relevancia no
contexto historico e social baiano, uma vez que estas trabalhadoras fazem parte da
construcdo identitaria do estado, além da importancia do seu trabalho na economia
baiana. Ainda no que concerne a abordagem de questdes locais em sala de aula, €
importante salientar que a contextualizacdo de temas que fazem parte da cultura dos
educandos possibilita uma maior aproximacéo da lingua inglesa e dos aprendizes,
porquanto a cultura “compreende a forma de producao de vida material e imaterial e
compde um sistema de significagdes envolvido em todas as formas de atividade
social” (PARANA, 2006, p.32).

Para o segundo moddulo, trazemos duas biografias. A primeira é sobre a
cientista baiana Jaqueline Gées. Considerando-se que sujeitos-educandos da EJA
sdo, em sua maioria, negros, pardos e mulheres de classes populares, justifica-se a
escolha da tematica do texto pela importancia da representatividade das pessoas da
EJA no material didatico utilizado por elas, de forma que nao reforce estereétipos
negativos que lhes conferem posi¢cdes de menor destaque, como ocorre comumente
nos livros didaticos de lingua estrangeira, bem como em outros espa¢os onde as

minorias sado representadas por moldes pré-definidos pela sociedade.

A segunda biografia conta a historia do mestrando do MPEJA, o professor
Gevaldo Araujo. A escolha do professor como parte da SD modelo se deu a partir de
suas experiéncias como estudante na EJA que alcangou o seu objetivo de tornar-se
professor e hoje estar concluindo uma pés-graduacéo stricto sensu na UNEB. Além
da importancia de contar a histéria de um estudante negro, do interior e oriundo da
EJA que venceu todos os obstaculos para alcancar o seu objetivo de tornar-se
professor, a historia de Gevaldo contribui para que os educandos da EJA possam
vislumbrar outras possibilidades diferentes daquelas pré-determinadas pelas
circunstancias socioculturais, desconstruindo a visdo da EJA como uma educacao de

segunda classe.

O terceiro modulo da SD traz o género noticia e trata do trabalho doméstico
desenvolvido por criancas e adolescentes a partir de dados do IBGE, situacao
vivenciada por muitos estudantes da EJA que, conforme destacado por autores como
Andrade (2004), Haddad; Di Piero (2000) e Ribeiro et al. (2001), abandonam a escola

precocemente para entrar no mercado de trabalho. Trazer esse tipo de discussao para
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a aula de inglés na EJA possibilita um trabalho que envolve o conhecimento de mundo,
sistémico e textual, ao passo que leva os educandos a uma reflexdo acerca de sua
prépria condicdo como sujeito de direito e o seu papel na construcéo de sua prépria

trajetoria.

Reconhecer os educandos da EJA como estudantes-trabalhadores
(ARROYO, 2017; EGITO, 2019; DI PIERRO, 2005), torna importante que o tema
trabalho faca parte das discussfes nas aulas dessa modalidade. Tendo essa questao
em mente, salientamos que, ao selecionar os textos e produzir as atividades para os
moddulos, buscamos englobar as atividades profissionais desenvolvidas pelos
educandos a fim de que os mesmos se percebam como parte integrante do seu

processo educativo.

Assim, os modulos da nossa SD tratam, cada um de um modo diferente, do
tema trabalho, por compreendermos que é uma tematica que desperta o interesse
destes educandos, ja que é a “forma de producéo da vida material a partir da qual se
produzem distintos sistemas de significacdo” (PARANA, 2006, p.32). No quarto
mddulo, trabalhamos com o género classificados envolvendo profissées e atividades
laborais desenvolvidas pelos educandos e no quinto trazemos um manual para a

redacao de um Curriculum Vitae.
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Discuss these questions with a clazsmate.

1. Quais s80 os pratos tipicos baianos mais conhecidos? Qual o seu favorito?
2. Na sua opinido, como as quituteiras contribuem com a economia local?
3. Que culturas deram origem aos pratos tipicos da Bahia?

Baianas de Acaraje:

Acaraje is a typical dish of Bahia, it is
made from mashed beans and fried in dendé
Acarajé is served with vatapd, caruru, shrimp and
tomate salad. The dish is original from Benin in
Wezt Africa (where H's callad acard), and was
brought to Brazil with the arrival of enslaved
people from that region. Tt can still be found
in varicus forms in Migeria, Shana, Togo,
Benin, Mali, Gombia and Sierra Leone.

Acaraj@

Most street vendors who serve acarajé in Bahia are women colled baiona#. They're
easily recognizable by their white cotton dresses and caps. A multicubtural dress that
goes from palm oil, necklaces, and the scent of lavender until the fig sign, the shell earring
and the way of being. They first appeared in Bahia selling acarajé in the 19th century.
The money from the sale of acarajé were used both o buy the freedom of enslaved
family members until the abolition of slavery in Brazil and served as a source of familiar
income. Today 'rhase. women play an important role in the state economy, entire families

| depend on the earnings of the Baianas: 70% of the women state
Ilf of Bahia are family providers.

The Boiona's commercial point is licensed in the City Hall,

so it can not be sold to another person, being passed from mother

amm to doughter. Two very popular Boianas are examples. Dinha, in Rio

Vermelho and Ténia Bdrbara Meri, in Farol da Barra. Binha was one

of the best-known quituteiras in Bahia. Her point was the first of

I theldndestablished inthe neighborhood, by Dinha's grandmother,
‘d' Ubaldina de Assis, almost 70 years ago.

A tabuleiro con dlse hove other “Bolon’s food” 24 nbard,

passarinha, perridge. lelg, bolinhe de estudante, cocadas, pé de

moleque and others. Apart from being a daily snack aracajé was. and is, offered to the saints

and gods during religious candomblé ceremonies. So, the baianas are important not only for its
role in economy, but also for their historical and religious traditions.

i s
a3 e5inap-of-acargle” Balanas of Acaraps: amum Awallale on
h '.HEIEH'I.E.ITI'E Hﬂmmmluﬂ nen-usMiefevistaing] 3-matis.
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. Find in the text:

. - mmmp'::':anm Encobrar
. O nome dos paies onde podemaos encontrar variagoes do algurra informagho especifio,
. fazer uma

NosSso acaraje. C—————
. Dez exemplos de palavras idénticas ou semelhantes as m_ﬁd.mrp..mm

palavras em lingua portuguesa. m::'ﬂﬂﬁ“*mﬂ
. Write the number of each paragraph next to ite main idea.

[ ]The importance of acarajé in economy Paragraph 1

[ ]The origin of acarajé

[ ]1Famous Bajanas in Salvador Paragraph 2

[ ]1The ingredients of acaraje Paragraph 3
. Anzwer these questions.

a. Atualmente, qual a importdncia cultural das baianas do acarajé?

b. De que forma as baianas do acarajé contribuiam com os negros
escravizados no Brasil?

c. Como as trabalhadoras, conhecidas como baianas do acarajé, contribuem
com o desenvolvimento econdmico das suas comunidades?

. Que outros tipos de comidas tipicas sdo vendidos pelas baianas?
. Vocé conhece outras atividades econdmicas que surgiram a partir de nossas
herangas culturais?

. De que forma podemos contribuir para que as atividades como das baianas do

acarajé mantenham viva a nossa historia?

Cira was one of the most famous Baiana de Acarajé in Bahia.
Her acarajé has been considered the best one in Salvador.
She worked at a few addresses in the city. The two most
popular were in Largo da Mariquita, Rio Vermelho and the other
in Ttapud. After 50 weors working in Salvador. Cira died on
December, 5%, 2020, leaving five children and eight
grandchildren
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BE‘FGFB F!cndl'ng Para compreender a ideia
. Qual o objetivo desse texto?
Vocé conhece as caracteristicas de uma biografia?
Que tipo de informagdes vocé espera encontrar em uma biografia?
. Faga uma leitura superficial dos textos 1 e 2. Verifique se as suas respostas para a atividade
anterior se confirmnam.

Text 1

Jaqueline Goes de Jesus!

T became well-known recently, I'm a sciantist, within the academic community the acknowledgemant was grear.
however I'm a Black woman, we are not used to be seen in these places. I'm Jagueline Goes, Black ax many others ™.

Joqueline &des de Jesusis one of the researchers who iy o
sequenced the genome of Covid in Brazil. She was born in 1990, in [
Salvador in Northeast Brazil.
She was still a teenager when she decided to work in biomedical
sciences. Her first research project involved investigations into HIV, ¢
which inspired her to pursue a career in global public health. She - ?é {
studied biomedicine from Escola Bahiana de Medicina e Salde Pdblica. *}' éﬁ
4 e = _  She moved to the Instituto Gongalo Moniz, =
: where she worked toward a master's
degree in biotechnology. After completing
her master's degree, Gdes de Jesus earned a doctoral degree at
the Federal University of Bahia, where she specialized in human and
experimental pathology.
During the COVID-19 pandemic, Jogueline worked to sequence
the genome of SARS-CoV-2. After receiving samples from the first
infected Brazilian patient on February 26, herself and a team of other academics managed to
sequence the genome in only 48 hours. Their efforts made it possible to differentiate the
version of SARS-CoV-2 that was infecting people in Brazil to the one that first emerged in
Wuhan in January 2020.

Dr. laqualine Goas

Reading

1. Leia o texto 1 & numere 02 eventos na sequéncia que ocomeram.

[ ]Concluiu um curso em bictecnologia.

[ ]1Ela identificou o tipo de virus que infectou os brasileinos.

[ 1Jagueline decide estudar biomedicina.

[ ]Ela trabalhou em uma pesquisa sobre uma DST.

[ ]Concluiu um curse em patologia.

[ 1Um paciente infectado pelo virus da Covid 19 chega ao Brasil.




Gevaldo Aradjo dos Santos!
“Tha Foroh ood s Edcootion b hlpad mee grow o o parron and eoideve sy godir in B, I'm thankful 1o
TAE and the social movements because thay have enabled people to rawrite their hiztory through a crifical and
ruflaciea afiaration™
¥ Gevalde Araljo dos Santos is a geography teacher. He was
born in 1976 in Rafoel Jambeiro, Bohio. Before becoming a
geography teacher, Gevaldo had many dif ferent jobs. He worked
as cashier, a fisherman, a baker, a janitor and also in agriculture.
He always liked to learn new things
and study.

Gevaldo started studying in a
school for odults in 19923, in
Varzedo, Bahia. Then, in 1996, he
moved to Vera Cruz where he
continued his education in another
school for adults. His favorite subjects were Math and
Seography. He finished high school in 2003.

bwring his life, Sevaldo always had to work hard and study, but he knew education was
important to him. S0, in 2018 he finished his degree in Geography at UNEB. In the following
yam, he atarted his morter's at the some university.

Varg Cruz, Bahig

2. Leia o Texto 2. Encontre cinco palavras relacionadas a profissdes.

3. Escreva os eventos referentes ds datas abaixo:

1976 2003
1993 2018
1996 2019

After Reading

1. Jagueline afirma que apesar de ter sido reconhecida no meio cientifico, mulheres negras nao
costumam ocupar esses espagos. Em que vocd acredita que a conquista da pesquisadora pode
contribuir para aproxima geragdo de jovens negras?

2. Qual o papel da educagio no empoderamento de mulheres negras?

3. Em sua fala Gevaldo chama a atengBo para a importdncia da EJA na sua vida. Para vocé, o gue
a educagio representa?

4. Para Gavalda aeducacio poasbiita que as pessces "resacrovam a sua hiehifa®. Na sua apinliin,
COmo isso & possivel?

*personal archive.
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Before Reading

1. Observando apenas o titulo e os graficos do texto abaixo, descreva em poucas palavras o
provavel assunto do texto.

2. Qual o género do texto abaixo?

3. Onde podemos encontra-lo?

- AL CREIN AN SR T Thewifigal Sl Jomes d wlvensie  bndiests  Casen u
Al = s
At AGENCIAIBGE PR

N W

Child labor: mare than 20 million children @ wivana minucis
doing household chores R A

Tk ien “Wedar i
Tacviore Fadel oty o , 9

More than half of the children and teenagers aged 5 to 17 years old worked at home taking care of people
or doing household chores, according to IBGE. The survey showed that 20.1 million children dedicated,
on average, 8.4 hours per week to those activities. Besides care taking and household chores, subsistence
work was also identified by the
Average weekly hours dedicated to other forms of work survey.
by persons aged 5 to 17, by Major Regions (hours)
Survey analyst Flavia Vinhaes
highlights that if the household
activities are heavy or take long
periods, they are also related to
chiild labor and must be

B i i e eradicated. According to her,
. & they wifect the ohilis
;': > @ sitsie ok performance at school, lead to
Rearil o school evasion and can harm
B84 16 =a i ® i 2 8
P the child’s health".
b o
85 19 %
61 What calls the aftention is the
3 fact that 72.3% of the children
Source |BGE, Direnane de Pesy Loorderagiode Te e Feedimenee, Pescuesa g 5_ e 17 =
Nacoral por Amosire de Doneding Consme 2016, economic activities were also

working in the subsistence

production and in the care of people or household chores. "That means that working in productive activities
did not prevent those children from working in non-economic production and the proportion of employed
children in those activities was higher than the non-employed ones," says Flavia.




It iz in the Mortheast that children dedicated more time to those other forms of work: 9.8 weekly hours, on
average, conzidering both household chores and subsistence work. However, the South Region presented
the biggest proportion of children involved with household chores (60.5%), and the North Region, the
highest proportion of children working in subsistence work (3.4%).

Since childhood, household chores and care taking are female tasks

i”“"”"i‘" ;;E:h]‘h’ h“ﬁ;f 5 dedicated ';’5"'2’ “l'jfjﬁ;g oF 4 Girs aged 14 to 17 are more involved
touseho Ures 1y peraons age PR in care taking and in household chores

ape, docording Lo Major Repgions (hours) than boys. They dedicated, on
115 average, 123 hours per week,

= B Tid i i - whereas the boys spent 8.1 hours,
'* according to the survey. Even among
1

=

El [ E0OT EZ = .
b1 i e e - i i the younger groups, girls spent more
- 2 : Ll fi‘ ! time in those chores.
1-17
Irene Gomes
Erarl North Mortheast  North Sianlh Ceutral-Weot
Eouroe: ISGE QinEIce @ 93 5330 283, La0edaTE S0 de Traband 8 Sandime o, Pasniies
Mz mwed 3w Smerim da Jomichics Genfme 2105
1. Utilizando a estratégia scanning localize as seguintes informacdes.
» B i i Resding tip
a. A regiao que concentra © maior numero de criancas e adolescentes Utilizamos @ estrategis soanning para
P ‘oo i Para
desenvolvendo trabalhos domesticos. — 5 A .
- A B . nEsponcem & pErELRS espeCifitas como
b. A regiao que concentra o maior numero de criancas e adolescentes i nomes, [ Prases.

trabalhando em atividades de subsisténcia.
c. A média de tempo que as meninas trabalham a mais gue os meninos.
d. A regido brasileira com a menor taxa de criancas desenvolvendo trabalhos domésticos.

2. De acordo com a pesquisadora Flavia Vinhaes, quais os maleficios que o trabalho doméstico pode
trazer para criangas e adolescentes?

3. Sublinhe no texto o trecho que mostra a evidéncia de gue algumas criancas e adolescentes que
desenvolvem trabalhos domésticos também trabalham em outras atividades.

1. Vocé concorda que o ndmero de horas utilizadas por criancas em atividades domésticas &
prejudicial?

2. Quais os efeitos do trabalho infantil para o desenvolvimento das criancas?

0 que poderia ser feito para reduzir o trabalho infantil no Brasil?

4. Porque o tempo médio de trabalho doméstico das meninas & superior ao dos meninos?

ol

97



Before Reading

1. Qual é a intenc@o comunicativa dos textos abaixo? Considerando suas
particularidades tipograficas, em relacdo a linguagem, a estrutura e ao
contetido, identifique o género textuais a sequir.

2. Qual o objetivo dos textos? A quem se destinam?

3. Faca uma leitura breve identifique os tipos de informacdes que podem ser
encontradas nesses textos.

We are hiring
Registered Nurse

mplex care needs n their awn

RGN/RCN/BNID (1-2 Years' Experience) Online ] 2
www.bluebirdcare. i

Email

Full Time Hours northeast@bluebirdcare.ie

€2300 - €3500 per Howr

For general encuinies cal 042 9370900

bluabirdcaraio Q O

answenng emmails Must Loow how
— 0 WyPE. §T0 per ROUr SO staan
- - - - -~ - -

SECRETARY

Full lirmwe secralary posilion:

ELIE & JEAN | =[G

ITAIRDRESSING SALON Applizants sha.ld have kigh
situated at 5 Star Hotel requires a School Dipluina

PROFESSIONAL HAIR STYLIST

o . . ST Compirresskills renueres
with 5 years experience  Cinod salary plus ecommission P 1

Send CV and latest paoto on ovr email address: No expurienes 1syuired.
banjo@ejhair.com or Fax No. 17215049

Applying in person at SINE, ACP
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HELP WANTED!
HOUSE CLERNER

House Cieaner nesded
for cleaning persons! hiouse
i Sauthampton. NJ

- Call Joe at

609-893-8285.

UNILEVER CAREERS RECRUITMENT

%.’ix‘ !33;: Equivalent Diploma/Degres
A o ag
é'

UW&QWVW Submit Online Job Application

1B JobSecw.con ‘ JobScerr.Carcer: iR .obScem S JooSczn um/smni

Reading

h
557 1000+ JOB OPENINGS

Z?m's Amlk“'

% Sales Assistant
b Landl"xﬂaf with related exaerience s preferabla
> rdesendently

My
4 Lo al and foreigner are welcome to apply i

If interested please email petsarenabrunei®gmail.com.
or send yeur CV to ary Pet's Arenn Aranch

Experienced Motor Technician/Mechanic

Applicants must have:
« Full dean drwing hcence « Ability to work in a Busy ervirorment
« Good commamication sl - Immediate start to the night applicant
+ Ability to werk uniapervised - Padition 5 permanest
« Attention 10 detall tt amust  « Salary i dependent o8 mpenerce
- (hagnoatic skills required

11 you el that you meet the above Oterla please sind an up-to- &ate (V
by post 1o the address below or by email 10 sales#gallagherscars.ie

Gallagher's Car Sales & Service
Donegal Road, Ballybofey, Co. Donegal

. As vagas de trabalho acima foram publicadas na semana passada.
Junto com um colega, faga uma leitura rapida e responda as perguntas

abaixo.

a. Quais tipos de trabalho s3o oferecidos.

b. Qual paga melhor?

¢. Quais vagas vocé considera mais interessantes? Por que?

. Identifique no texto as vagas de trabalho que:

Formacao superior
Ensino médio completo

Sempapoe

Experiéncia na area da vaga pretendida

Oferece treinamento na area da vaga

Inscreve os candidatos presencialmente
Inscreve os candidatos online

Oferece comissao aos funcionarios

Precisa de um funcionario para limpeza semanal
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After Reading

. Leia os perfis abaixo e relacione-os as vagas anunciadas acima.

Jodo works from Monday to Friday at a school. He is looking for a part time job
to get some exira money. He can work on Saturdays.

Carmem has recently finished high school and now is attending a professional
secretaral and administration course. She is looking for her first job. She is
communicative, organized and good at computers.

Dora loves working with people. She worked in a beauty salon from 2010 to 2019
and now she wants new opportunities in a different place.

Raquel worked pari-time in a Pet Shop while she studied. She doesn’t have much
experience but she is hard-working, organized and enjoys leaming.

Pedro loves working with children. He has a nursing degree and worked at a
hospital for 18 months.

. Vocé sugeriria outra profissdo gue ndo estd nos classificados para as
personalidades da atividade anterior? Justifiqgue as suas escolhas.
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Before Reading Reraling b
Az imegene, thulos = subtitulos
1. A partir da leitura do titulo e subtitulos faga uma antecipagi0 | asedpar as mmrmigier que
das ideias do texto. — ”

2. Margue as cinco dicas para se escrever um CV mencionadas

no texto.
{ ) enfatizar seus interesses { ) ser interessante
( ) destacar-se ( ) enfatizar a empresa
{ ) utilizar verbos de acdo { ) ser breve
{ ) ser organizado { )ter como meta o cargo pretendido
{ ) enfatizar os resultados { ) ter como meta a formac3o escolar
HOW TO WRITE A CW?
What iz a CV?

When applying for jobs you may be required to submit curriculum
vitas. A cumiculum vitas, or CV, includes information like KAME SURENAME
education, experience and relevant abilities. It is the opportunity FaCkEh SETN

to sell yourself when you go out in the professional world looking B

for a job. A CV helps your potential employees to know who you L1 I ——
are, what you can do and how you can contribute to their —csans e A
(i) P

Here are some tips to help you with your CV.

Be organized

First impressions count, especially with a CV. When your CV i in e
front of a recruiter, it will typically get between 10 and 30 seconds 2 oo Em- e
of their time to impress them. The best way fo show you are the ~— 7" e
right person for the job is to have the infformation easily available. ...
e
L o

Be brief - S Bt T

When recruiters look at CVs, they usually read a kot of them to choose the applicants for the
interview. So, uaeaﬂmnverhstustaﬂmﬂandwnteunwlmputﬂmpﬂlﬂ& Remember, you only
have few seconds to impress the recruiters for them to want to read more about you.

Remember to include:

1 Adapied from: Reasors why your CV will be refected. Avalable on: bitps e cobs
CV Samiples and wiiting. Avallable on: Hitpe: i

-y Or-C-yll-De-relectel: L !
2060345 How to wiite 3 CV. Avaliabic o mmmmmm
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Perzonal details and contact information

Education and qualifications.

Work experience/employment history.

The most relevant information and put the most important information first
Skillz {relevant for the job)

References

>
. 4
. 4
>
. 4
L 4

Target the position

Write customized CVs to specific jobs. The information you
include will depend on the job you are applying to, in order to
match wour talents with the employee needs. Look at the
company's website and social media accounts and use the job
advert to make sure your CV is targeted to the role and
employer.

% Read about the job before writing your CV
= Be specific about your interests
= Discuss what skills you leamed in your previous jobs [ studies.

Emphasize results

Employees want to know if candidates can do the work. S0 emphasize you can do and show that
you can leam the job by emphasizing the skills you developed in the position / class you were
studying.

Stand out

The human resources depariment analyzes C\V's every day. You have to stand out to be invited for
a job interview. To do that, you need to be clear, show your qualities and provide the information
the company is looking for.

P Uss bold fonts for titles
% Be carsful with the language
= Be creative — use colors and show your personality.

Reading
1. Baseado no texto, escolha V' (verdadeiro) ou F (falzo).

[ 1As pesacas qus smiam curmiculos bim corce de um minuio pere “vendsr 0 seu pebos”

[ ] N&o & necessario adequar as habilidades e interesses as vagas de trabalho para as quais
se candidata.

[ 1 Utilizar verbos de agSo ajudam o candidato a se destacar.

[ ] Utilize 0 maximo de palavras para falar sobre si mesmo e sobre suas conguistas.
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[ 1 Enviar um curriculo & a ditima parte do processo de comegar um Novo emprego.

[ ] Vocé precisa ser cuidadoso quanto a gramatica e a ortografia ao preparar um CV.

1. Complete o CV. Escreva cada subtitulo abaixo no local adequado.

Education and qualifications Interests
Personal Information Experiences
References Skills

Maria S5antos Pereira
| am a hairdresser and beautician with qualification and experience. | am looking for a job in a beauty
salon in Salvador.

Address: Atldntica Street, 92
E-mail: masantosp@gmail. com
Phone: 3292-0202

Age- 43

2018 = present: Beauty School, Beautician Training course
2015 — 2016: Bahia Hair School, Technical diploma in hairdressing.
2013 = 2015: Central School, High School

2016 — 2015: New Salon, hairdresser.
2010 = 2015: New Salon, manicure.

Languages: English (elementary)
Computers: Word, Excel.

| enjoy music, fashion and reading.

Mrs. Oliveira, New Salon, newsalon@gmail.com
Mr. Santos, Teacher at Bahia Hair School, bhschool@gmail.com

2. Quais outras informagdes vocé considera importante em um curmiculum vitae?

3. O que vocé considera desnecessario em um CWV7?

4. Em pares, seguindo os consslhos do texto que acabamos de ler, escreva um curmiculo

vitae.
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Sequencia didatica: Mundo do Trabalho

Modalidade de Ensino: Educagdo de Jovens e Adultos — Ensine Médio
1° Modulo: 1 horafaula

Género textual: Arigo de Jomnal

Objetivos:
Reconhecer as caracteristicas do género textual reportagem;
Utilizar recursos verbais e ndo-verbais para a compreensio do géneroe textual em estudo.

Pre-leitura:

Estimule os alunos a discutirem em duplas as questdes propostas no handouf para essa fase
da leitura, compartilhando opinides e experiéncias. Traga algumas das questoes levantadas
pelos alunos para serem discutidas com toda a turma.

O professor podera exibir o video Brazil Food e fazer algumas perguntas de compreensdo em
inglés ou portugués, dependendo da turma, antes de iniciar a discussio proposta para a fase
da préJeitura, como por exemplo:

- Que lugares o video mostra?
- Quais alimentos vocé consegue identificar no video?

- Que tipo de trabalho & desenvolvido pelas pessoas mostradas no video?

Wideo disponivel em:
hitps:/feanw youtube. comiwatchMime _continue=1168v=2GzjKSzoGt0&feature=emb logo

Leitura:

Introduza a estratégia de leitura scanning e pe¢a aos aluncs para realizarem as atividades 1
e 2. Explique de que forma palavras cognatas e expressies conhecidas podem contribuir para
que compreendam as ideias gerais de um texto, bem como palavras desconhecidas.

Pega aos aluncs para fazerem a leitura do texto e responderem as questdes da atividade 3.

Pas-leitura:

Leve os alunos a discutirem as questies propostas para essa fase de leitura. Nessa fase &
importante tentar relacionar o conhecimento prévio dos alunos ao conteddo do texio.
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Sequencia didatica: Mundo do Trabalho

Modalidade de Ensino: Educagio de Jovens e Adultos — Ensino Médio
2° Madulo: 2 horas/aula

Geénero textual: Biografia

Reconhecer as caracteristicas e a estrutura do género textual biografia;
Utilizar estratégias de leitura para a compreensio de textos do género em estudo;
Compreender e discutir o contexto sociocultural do negro no mercado de trabalho.

Pré-leitura:
Discuta com os alunos as questdes 1, 2 e 3. A partir das respostas trazidas pela turma, introduza
o género textual biografia.

Peta aos alunos para fazerem uma leftura rapida dos textos 1 e 2 a fim de confirmar as respostas
das perguntas anteriores.

Leitura:

Peta acs alunos para enumerar a sequéncia de eventos do exercicio de acordo com a ordem em
que aparecem no texto 1. Apds essa atividade, pega aos alunos para utilizarem a estratégia de
leitura scanning a fim de identificar profissdes no texto 2 e, em seguida, relacionar as datas do
exercicio aos eventos do texto 2.

Pas-leitura:

Apos a leitura dos dois textos, discuta com a turma as gquestdes propostas pelo exercicio,
considerando o conteddo do texto &= respostas dos alunos.

Writing:
O professor pede utilizar os textos digponibilizados como modelo para que os alunos construam a
sua propria biografia.
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Sequencia didatica: Mundo do Trabalho

Modalidade de Ensino: Educagio de Jovens e Adultos — Ensine Médio
3" Madulo: 3 horasfaula

Género textual: Moticia de jornal

Objetivos:

Compreender as caracteristicas do género Moticia de jomal;

Utilizar elementos néo-verbais para compreender o género de um texto;

Aplicar estratégias de leitura para encontrar informagdes gerais e especificas em um texto;
Refletir criticamente as questtes discutidas no texto considerando as vivéncias dos alunos.
Pré-leitura:

Peta aos aluncs para identificarem o género textual estudado, bem como o seu suporte (websife) a partir
dos elementos graficos do texto, titulos e graficos. Em um segundo momento, pega para gue o3 alunos
fagam uma leftura rapida para identificar as ideias gerais do texto.

Leitura:
Oriente oz aluncs a utilizarem a estratégia de leitura scanning para encontrar informacgbes especificas no

texto & nos graficos. Em seguida, pega que os alunos fagam uma leftura minucicsa a fim de compreender
as informagdes de maneira mais detalhada.

Pas-leitura:

O professor podera promover uma discussdo para que os alunos, a partir do texto e de suas experiéncias
pessoais, dizcutam os problemas provocados pelo trabalho doméstico feito por criangas. A partir de uma
reflexgo critica, pedir para gue os alunos busquem possiveis solugbes para diminuir esse problema em
suas comunidades.
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Sequencia didatica: Mundo do Trabalho

Modalidade de Ensino: Educagio de Jovens e Adultos — Ensino Médio
4° Madulo: 1 hora/aula

Género textual: Classificados de Jomal

Objetivos:

Desenvolver a habilidade de leitura para compreender informagdes de andncios de
trabalho;

Reconhecer as caracteristicas de um anincio de jomnal;

Expandir o vocabulario relacionado ao tema trabalho.

Pré-leitura:

Peca aos alunos para frabalharem em pares e escrevam uma lista com algumas
profissdes dos colegas ou familiares;

Escreva as profissdes escolhidas pelos alunos no guadro e pergunte quais daguelas
profissdes eles sabem escrever em inglés;

Chame a atengdo dos alunos para o formato de um classificado de jomal quanto ao
layout, tipo de texto, tipo de informagdes, etc.

Leitura:

Pega aos aluncs para fazerem uma leitura superficial & respondam ac exercicio 1;
Apods da leitura rapida e da resolugio do exercicio 1, faga as comegdes junto com a

turma;
Em seguida, pe¢a aos alunos para lerem as questbes do exercicio dois e, a partir de
uma leitura mais detalhada, buscarem as informagdes solicitadas.

Pas-leitura:

Criente os alunos a fazerem a leitura dos perfis do exercicio 1 da fase de posleitura;
Com base nas informagdes dos perfis, pega acs aluncs gue relacionem os perfis do
exercicio 1 aos anlncios de emprego;

Estimule oz aluncs a sugerirem outras possibilidades de atividades laborais de acordo
com o5 perfis lidos.
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Sequencia didatica: Mundo do Trabalho

Modalidade de Ensino: Educagio de Jovens e Adultos — Ensino Médio
5° Médulo: 2 horaslaula

Género textual: Manual para a Elaborag&o de Curriculum

Objetivos:

Reconhecer as caracteristicas do género textual texto instrucional;

Identificar, a partir de titulos, subtitulos e imagens, o assunto a ser tratado no texto;
Compreender as dicas para se escrever um bom curriculo vitae;

Produzir, com base no modelo da atividade, um curmiculum vitae.

Pré-leitura:

Oriente o= alunos para lerem os titulos e subtitulos do texto e antecipem o provavel assunto do texto.
Em seguida peca para que marguem as dicas mencionadas no texto.

Leitura:

Peta gue os alunos fagam uma leitura detalhada no texto e classifigue as afimagdes como verdadeiras
ou falsas. Para estimular uma melhor compreensio, o professor podera solicitar que os alunos comijam
oralmente as afimagtes falsas. Depois da primeira atividade, pega aos alunos para relacionarem os
titulos da atividade 2 s partes do curmiculo.

Pas-leitura:

Apds a leitura do texto, discuta com os alunos quais 580 0s aspectos mais importantes de um
curriculo vitae. Proponha a construgdo de um curriculo, a partir do modelo disponivel no texto.
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Créditos das Imagens
Acarajée Women

Acarajé. Terravista Brasil. Disponivel onfine em:

hitps Hterravistabrasil. con brireceita-de-acarie. Acesso em 07 dez. 2020.
Dinha. Palmares Funda¢&o Cultural. Disponivel onlime em:
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Biographies

Dr. Jaqueline Goes. Revista Raga. Dr. Jagueline Goes and her team.
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Acesso em 13 dez. 2020.
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Classificados
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Secretary add. Arquivo pessoal.

Mechanic add. hitps:/iwww donegaldaily com/2016/041 fjob-vacancy-
gallaghers-car-sales-and-senvice-seek-full-time-motor-mechanic/. Acesso em
18/0172021
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hitpsfwww facebook comipetsarenabrunei/photos/a 538911152060818/13064
61066205819/ ype=3
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7 CONSIDERACOES

A principal motivacdo para o desenvolvimento desse estudo partiu do desejo
de contribuir com o ensino e a aprendizagem de inglés na EJA. Este anseio nasceu
dos desafios como docente de lingua inglesa nas turmas do PROEJA do Instituto
Federal de Alagoas em 2012.

Durante a pratica docente, observamos a caréncia de materiais didaticos para
o0 ensino de inglés adequados ao perfil e as especificidades dos jovens e adultos desta
modalidade, uma vez que os textos utilizados e os temas abordados nas aulas de
inglés estavam distantes dos contextos sociais, econdmicos e culturais nos quais 0s

educandos estavam inseridos.

Partindo desta direcdo, consideramos pertinentes 0os argumentos de Anjos
(2019, 2020) e Siqueira (2012, 2015) sobre a elaboracdo de materiais didaticos e a
selecdo de temas para a aula de inglés que sejam relevantes para os aprendizes.
Dessa maneira, 0 objeto deste estudo consistiu-se em investigar o ensino de lingua
inglesa para estudantes da EJA com foco no desenvolvimento da habilidade de leitura
de modo a compreender de que forma o ensino de inglés poderia estar alinhado as
necessidades, vivéncias, conhecimentos e expectativas desses estudantes,

contribuindo, assim, para uma aprendizagem de inglés mais significativa.

Para tanto, fizemos uma reviséo bibliografica das producdes cientificas sobre
0 ensino de lingua inglesa, leitura e Educacdo de Jovens e Adultos. Analisamos,
também, os documentos oficiais que orientam a educacédo basica e, especificamente,
a EJA. Além disso, foi feita uma pesquisa junto a professores de inglés dessa
modalidade com o intuito de conhecer as suas percep¢des sobre o ensino de inglés

na EJA e tracar o perfil dos sujeitos que a compdem.

Convém destacar que, conforme evidenciamos na fase de levantamento
bibliografico, ainda sdo poucas as pesquisas nos moldes deste estudo. Portanto, este
trabalho busca contribuir para o ensino de inglés na EJA, apresentando questdes
atuais sobre este tema e discutindo problemas ainda vigentes nesta modalidade de

ensino, principalmente no que concerne ao ensino de inglés.

Compreendemos que a pratica docente € guiada por diferentes concepcoes e

pressupostos implicitos na abordagem de ensino. Desse modo, as contribuicdes dos
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professores com a pesquisa ajudaram a elucidar aspectos importantes para o0 ensino
de leitura em inglés na EJA e contribuiram para a constru¢do da sequéncia didatica
proposta como produto educacional resultante da pesquisa. Ao responder as
perguntas propostas no questionario semiestruturado aplicado, estes professores
corroboraram com a literatura discutida no referencial te6rico do tema proposto para

este estudo.

O contato com os professores colaboradores possibilitou a desconstrucao de
algumas crencas do pesquisador com relacdo ao ensino de inglés na EJA. Indo na
direcdo oposta as ideias pré-concebidas a pesquisa, 0 discurso dos professores
demonstra que eles reconhecem a necessidade de se desenvolver materiais e
métodos para o ensino de inglés voltados para as especificidades da EJA, nao
estando alheios a essas demandas. Ou seja, evidenciamos que 0 objeto deste estudo

configura um anseio desses docentes.

Tendo em vista as discussdes acerca do tema estudado, desenvolvemos uma
sequéncia didatica partindo da valorizacdo das experiéncias dos estudantes e por uma
aprendizagem de inglés de qualidade pressuposta nos marcos da educacgéao integral.
Como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, os sujeitos da EJA
realizam estratégias cognitivas, metacognitivas, sociointeracionais e textuais na
construcéo de sentidos, por isso buscamos inserir nas atividades propostas para as
SD, elementos que provoquem a reflexéo dos alunos sobre o tema tratado e a relagéo

destes temas com fatores de sua realidade social e profissional.

Sobre as limitacbes para a realizacdo deste estudo, destacamos as
dificuldades impostas pela pandemia da Covid-19 e pela ma gestdo da situacdo
pandémica no pais. Por conta do fechamento das escolas e da suspenséao das aulas
presenciais nas escolas de ensino basico, foi preciso redimensionar 0 percurso
metodolégico pensado para o desenvolvimento da pesquisa, assim, durante o

processo, as propostas inicias do estudo foram sendo adaptadas aos novos contextos.

E importante mencionar que a situacdo da educacdo de jovens e adultos
durante a pandemia denuncia o ndo-lugar das pessoas da EJA na educacao basica
brasileira. Por conta da situac&o social, estes estudantes foram os mais prejudicados
pela falta de uma politica publica que possibilitasse e garantisse o acesso desses
estudantes ao ensino remoto de maneira efetiva. Como resultado, os numeros de
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evasao na EJA aumentaram expressivamente no primeiro ano da pandemia e as
projecdes para 2021 s&o ainda maiores, conforme destacam Camargo (2020),
Marinho (2020), Prado e Campos (2020) e Santos (2020).

A pesquisa evidenciou que, apesar da garantia legal (BRASIL, 1996) e da
publicacdo de diretrizes especificas voltadas para a EJA (BRASIL, 2000; 2002), a
efetivacdo de uma politica publica para a Educacao de Jovens e Adultos nas escolas

ainda ndo contempla a diversidade de seus sujeitos.

No que diz respeito a experiéncia no desenvolvimento desse estudo, além da
ampliacdo dos conhecimentos sobre a Educacédo de Jovens e Adultos e da reflexao
acerca de possibilidades para o ensino de inglés na EJA, esta pesquisa modificou o
nosso olhar para os sujeitos da EJA e para as questdes que permeiam a educacgao.
Essas reflexdes levaram, também, a mudancas na nossa propria identidade, que
como nossos educandos, também nos reconhecemos como passageiros da noite que
(se) formam e (se) transformam durante 0s nossos itinerarios e na busca de novas

passagens.
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APENDICES

Apéndice A - questionario aplicado aos professores participantes.

28/06/2021 PESQUISA SOBRE ENSING DE LEITURA EM INGLES NA EJA

PESQUISA SOBRE ENSINO DE LEITURA EM
INGLES NA EJA

Esse formulario tem por objetivo auxiliar na confecgdo de um panorama sobre o ensino de leitura
nas aulas de inglés para EJA. Os dados obtidos serdo utilizados em uma pesquisa académica, sendo
resguardadas a identidade e caracterizagdo dos participantes. Contamos com a sua valiosa
colaboragdo.

*Qbrigatério

1. E-mail *

2. Declaro que fui informado dos objetivos e finalidades do estudo sobre o ensino de leitura
nas aulas de inglés da EJA. Li e entendi as informacdes. Tive oportunidade de fazer
perguntas e tirar minhas duvidas. Este formulario esta sendo assinado voluntariamente por
mim e concordo em participar do estudo, bem como autorizo a divulgacao e publicagdo
das informacdes fornecidas, exceto os meus dados pessoais, em eventos e publicacdes
cientificas. *

Marcar apenas uma oval.

) Concordo

() piscordo

3. Nome (Opcional)

4. E-mail *

5. Hé quanto tempo vocé atua naEJA *

Marcar apenas uma oval.

Menos de 5 anos
Entre 5 e 10 anos 128

Mais de 10 anos

hitps:fidocs.google.comfforms/d/1 SN_mGqcfGDp-zOnjzKBECGI1_LOANIZR JqjySj-hgfs/edit 15



28/06/2021 PESQUISA SOBRE ENSINO DE LEITURA EM INGLES NA EJA

6. Assinale ofos niveis/modalidades de EJA vocé atua: *

| | Ensino Médio
| | Ensino Médio Integrado (PROEJA)
[ ] Ensino Fundamental

7. Qual a sua formagéo *

Marcar apenas uma oval.

() Letras Portugués-Inglés / Letras - Lingua Inglesa

p=

) Pedagogia

() Outra licenciatura / Bacharelado

8. Qual seu nivel de formagao? *
Marcar apenas uma oval.
() Graduagdo
() Aperfeicoamento
() Especializagio
) Mestrado

() Doutorado

9. Nasua graduacao a EJA fez parte do curriculo? *

Marcar apenas uma oval.

) sim
() Néo

() sim, mas foi insuficiente.

10. Participou de algum curso de formacéao para lecionar na EJA? *

Marcar apenas uma oval.
) sim

) Néo

hitps_/f/docs.google.comfforms/d/1SN_mGqcfGDp-z9njzKBECGI1_L0ANIZRJajySj-hgfs/edit 25
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11. Caso sua resposta anterior tenha sido sim *

[ ] Antes de iniciar com a EJA

D Curso de formagdo continuada em servigo
| ] N&o se aplica.

[ ]opgdo4

12.  Vocé considera importante que os cursos de formacao de professores oferecam a EJA
como componente curricular? *

Marcar apenas uma oval.
) sim

) Ndo

13. Em relacdo ao ensino de leitura nas aulas de Inglés para EJA, marque a alternativa que
melhor descreve a sua compreensao *
Marcar apenas uma oval,
:;_' ,- Possuo POUCO conhecimento sobre leitura em inglés na EJA e NAO trabalho com essa
habilidade nas aulas
."_'__,'- Possuo RELATIVO conhecimento sobre leitura em inglés na EJA, porém NAO trabalho com
essa habilidade nas aulas
_- Possuo BOM conhecimento sobre leitura em inglés na EJA, porém NAO trabalho com essa
habilidade nas aulas
_- Possuo POUCO conhecimento sobre leitura em inglés na EJA, ainda assim , trabalho com
essa habilidade nas aulas
) Possuo RELATIVO conhecimento sobre leitura em inglés na EJA e trabalho com essa
habilidade nas aulas
) Possuo BOM conhecimento sobre leitura em inglés na EJA e trabalho com essa habilidade
nas aulas
14.

O ensino de leitura em inglés na EJA requer materiais especificos para esta modalidade. *

Marcar apenas uma oval,

) concordo

__) piscordo

hitps fidocs google.comiforms/di1SN_mGqcfGDp-z9njzkBEC G _LOANIZRJqjySj-hgfs/edit 35
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15.  Quanto ao material didatico de inglés para as aulas da EJA vocé utiliza *

[ ] Livros do PNLD para a EJA.

D Livro do PNLD para o ensino "regular”.

[ ] Apostilas / Modulos para a EJA.

|:| Apostilas / Modulos para o ensino "Regular”
D Matrial elaborado pelo proprio docente

16. Considerando os seus alunos da EJA, os textos e as atividades de leitura do material

utilizado sdo *

Marcar apenas uma oval,

) Adequados
~J Parcialmente adequados
) Inadequados

) NHousa/ Ndo se aplica

17. Vocé aborda temas transversais na elaboracao / selecdo dos materiais didaticos para
EJA?

Marcar apenas uma oval.
T sim
~ Néo

[ JAsvezes

b

18. Vocé inclui tematicas que acomodem questoes locais relacionadas ao contexto
sociocultural no qual seus alunos da EJA estao inseridos?

Marcar apenas uma oval,

C sim

I N&o

1 Asvezes

hitps:/fdocs.google.comiforms/di1SN_mGaqcfGDp-z9njzKBECGI1_LOANIZR JajySj-hafs/adit
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19. Asuaescola/secretaria promove cursos regulares de atualizacdo pedagogica
Marcar apenas uma oval.

~)sim

I Néo

20. Embora a sala de aula seja um ambiente plural e diverso, como vocé poderia, de maneira
geral, descrever o perfil dos seus alunos da EJA?

21. Discorra sobre o que vocé leva em consideragéo na hora de elaborar as suas aulas de
leitura em inglés para a EJA?

22. De acordo com a sua observacao, de que forma os alunocs, em sua maioria, reagem as
atividades de leitura propostas em sala de aula?

Este conteldo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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UNIVERSIDADT 50 *STADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ — CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDNO

EsTA PESQUISA SEGUIRA 05 CRITERIOS DA ETica EM PesQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N* 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SATDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAOQ

Nome do Participante:

Documento de Identidade n®: Sexo: F( JM( )
Data de Nascimento:
Endereco:
Cidade:
CEP:
II - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AOQ PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:
O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Educacdo de
Jovens e Adnltos: uma proposta de sequéncia didatica para o Ensino e aprendizagem da
compreensio leitora em Lingna Inglesa, de responsabilidade do pesquisador
AGNALDO PEDE.O SANTOS FILHO, discente da Universidade do Estado da Bahia
que tem como objetivo: Desenvolver uma sequéncia didatica para o aprendizado de
lingua mglesa pelos alunos da Educacio de Jovens e Adultos — EJA, com foco no
desenvolvimento da habilidade de leitura. Tal intento partira do entendimento do perfil
dos sujeitos da EJA levando em consideracio o sen conhecimento prévio e de numdo e
as especificidades que envolvem esta modalidade de ensino.

A realizacio desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios: Por se tratar de
uma pesquisa de cunho qualitative, que recusa uma visdo teleolégica, resultados e
mmpactos ndo podem ser previstos com exatidiio. Espera-se que, com este trabalho, os
professores de inglés da EJA possam utilizar a pesquisa e o produte desenvelvido para

Pesquisa submetida ao Comité de &tica em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: am

consulta disponivel no link : http:/ faplicacao.saude gov_br/ plataformabrasil
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desenvolver sequéncias didaticas para o ensine de mglés na EJA a partir das questoes
abordadas no estudo.

A participagfo neste estudo ndo trara nenhum nisco i sande fisica ou mental dos
participantes. Como qualquer pesquisa de cimho qualitative, o inico risco conhecido & a
desisténcia dos participantes por motivos de interesse préprio ou se, devido ao carater
infimista deste tipo de pesquisa, o participante se senfir mcomoedado com a exposicio de
dados referentes 4 sua pratica.

Caso aceite o Senhor (a) serd realizado entrevistas narrativas, entrevistas e grupo
focal que sera gravada em video e audio, pelo ahmo Agnaldo Pedro Santos Filho do
curso de Mestrado em Educagio de Jovens e Adultos. Devido a coleta de informacgtes o
(a) Senhor (a) podera se sentir constrangido (3) ou desconfortivel. Sua parficipacio é
vohmtiria e nio havera nenhum gasto ou remumerago resultante dela. Garantimos que
sua identidade sera fratada com sigilo e, portanto o (a) Senhor (a) ndo sera identificado
(a). Caso queira o (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistit de participar e
retirar sua autorizagiio. Sua recusa nio trard nenhum prejuizo em sua relacio com a
pesquisador ou com a mstitmgdo. Cuaisquer diuvidas que o (a) Senhor (a) apresentar
serdo esclarecidas pelo pesqusador e o (3) Senhor (a) caso queira podera enfrar em
contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco
ainda que de acordo com as leis brasileira o (a) Senhor (a) tem direito a indenizacio
caso seja prejudicado (a) por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste
termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderfo tirar suas dividas sobre o
projeto e sua participaco. agora ou a qualguer momento.

OI. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Prof® José Veiga Vifial Fimior
Endereco: Fua Cristovio Ferreira, 5, Boca do Fio. Salvador-Ba. CEP: 41. 710-030.
Telefone: 71 99143-2032, E-mail: joseveigavinal @gmail com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNER
Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/, antigo prédio da Petrobras 2° andar,
sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.

Pesquisa submetida ao Comité de etica em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia . aprovado sob numero de parecer: am

consulta disponivel no link : http:/ [aplicacao_saude.gov_br/ plataformabrasil
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Telefone: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 230, e-mail:
cepunebiuneb br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte,
Brasilia-DE. CEP: T0719-040.

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objefivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa Educacio de Jovens
€ Adultos: uma proposta de sequéncia didatica para o Ensino ¢ aprendizagem da
compreensio leitora em Lingua Imglesa, e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como voluntarno consinto gque
o0s resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos clentificos
desde que a minha identificacio nio seja realizada e assinarei este documento em duas
vias sendo uma destinada ao pesquisador e cutra a via que a mim.

Salvador, _ de de 2020

Assinatura do participante da pesquisa

£ oo e liheia
L loho Pe.clr& Bwimmus et g L '--"“-‘I_T”""" -
do pesquisador discente //Assinatura do professor responsavel
(onentanda) (omentador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia . aprovado sob numero de parecer: am

consulta disponivel no link : http: [/ /aplicacao_saude gov_ br/ plataformabrasil
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