INEMAVCERE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — DEPED | - CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EDUCAGAOE
CONTEMPORANEIDADE

VALMIR ALVES DO NASCIMENTO

DINAMICA DA VIOLENCIA:
DISCRIMINAGAO ETNICO-CULTURAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
FUNDAMENTAL EM FEIRA DE SANTANA

Salvador- Bahia
2006



VALMIR ALVES DO NASCIMENTO

DINAMICA DA VIOLENCIA:
DISCRIMINAGAO ETNICO-CULTURAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
FUNDAMENTAL EM FEIRA DE SANTANA

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado em Educacao e
Contemporaneidade da Universidade do
Estado da Bahia — Departamento de
Educacdo - Campus | como requisito
parcial a obtencao do titulo de Mestre em
Educacdo. Area de concentracéo:
Ciéncias Sociais

Orientadora: PROF2.DR?. Narcimaria Correia do Patrocinio Luz

Salvador — Bahia
2006



N 241

Nascimento, Valmir Alves do. Dinamica da violéncia: discriminagao
Etnico-cultural em uma escola publica de ensino fundamental em Feira de
Santana/Valmir Alves do Nascimento. Salvador — Bahia, 2006. 211 p.
enc.

Orientador: Narcimaria Correia do Patrocinio Luz Dissertacao
(Mestrado) em Educagdo e contemporaneidade.

Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educagao —
Campus I, 2006.

1. Violéncia nas escolas 2. Discriminac¢ao étnico cultural 3. Escola
publica — Feira de Santana 4. Discriminag¢ao racial I. Titulo II.
Universidade Estadual da Bahia

CDU: 241.12:323.118




UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAC.éO - CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

VALMIR ALVES DO NASCIMENTO

, DINAMICA DA VIOLENCIA:
DISCRIMINAGAO ETNICO-CULTURAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
FUNDAMENTAL EM FEIRA DE SANTANA

DATA DA APROVACAO / /

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Prof.2 Dr2. Narcimaria Correia do Patrocinio Luz - Orientadora

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Prof. Dr. Eurelino Teixeira Coelho Neto

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Prof.2 Dr.? Jaci Maria Ferraz de Menezes

Salvador- Bahia
2006



Dedico este trabalho a todo (a) estudante negro (a) que
consciente ou inconscientemente perde a auto-estima toda
vez que é tratado de forma discriminatéria na escola ou fora
dos seus muros. Que nossas reflexdes sirvam de porto de
repouso para retomada da luta de resisténcia.

A minha filha Ziandra ,minha neta Izaurinha, & minha mae
Isaura (In memorian), que de longe me protege, meu irmao
Enaldo (In memorian), ao meu pai Ary, € minha companheira
Sandra.



AGRADECIMENTO

Agradeco com toda a minha paixao, primeiro a Deus, da forma que grande parte
dos africanos o concebem.

Depois a Doutora Narcimaria C. P. Luz, por haver acreditado em mim e acima
de tudo pela paciéncia com este aprendiz de pesquisador.

Aos meus colegas do Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia, principalmente Rosangela, Jussara, Ana Rita, Lea,
Alfredo, Lucio, e Marluce pela maior oportunidade de conversacao extra curso.

A todos os Professores do Mestrado, a todos (as) funcionarios (as),
especialmente para Gina, nossa secretaria do Mestrado.

Agradeco imensamente a Solange Fonseca pela corregao do texto Suzy pela
correcao técnica, também a todos que direta ou indiretamente contribuiram para este

trabalho.



O que temos assistido ao longo do tempo sao tensdes e
conflitos que se acirram cada vez mais entre geragdes que
freqientam a escola, isto porque ndao encontram e néo
véem  suas referéncias  civilizatérias e
desdobramentos comunais legitimados no curriculo
escolar.

(LUZ, Narcimaria, 2005).



RESUMO

O presente trabalho busca analisar a violéncia em algumas das suas diversas
modulagdes e a dindmica que faz surgir a discriminagao étnico-cultural em uma escola
publica no Ensino Fundamental do municipio de Feira de Santana, Bahia. Investiga a
imposicao de valores e linguagens estranhos a realidade socioexistencial de alunos/as
de descendéncia africana, que constituem a maioria da populagio da referida escola.
Analisa também o nivel de envolvimento do segmento de dirigentes da escola diante
dos prejuizos fisicos, morais e psicoldgicos sofridos por alunos/as discriminados (as)
no espago escolar. Utiliza-se a abordagem etnografica numa perspectiva qualitativa,
o que levou a identificar no cotidiano da escola, fatos que desmotivam os/as alunos/as
e incitam atos de violéncia, a exemplo do curriculo europocéntrico,discriminatério,
essencialmente conteudista, que denega a diversidade étnico-cultural presente na
escola é profundamente descontextualizado das necessidades socioexistenciais
dos/as alunos/as de Feira de Santana. A pesquisa demonstra que, apesar da violéncia
étnico-cultural atravessar o cotidiano escolar, a populagdo de alunos/as negros/as
reage com altivez a discriminagdo que sofrem, afirmando com dignidade sua
identidade afro-brasileira. Como caminho de superacao da violéncia étnico-cultural na
ambiéncia escolar, o estudo traz reflexdes que indicam a importancia das politicas de
acdes afirmativas, a exemplo das reservas de vagas e das cotas para concorréncia
mais justa nos exames para o ingresso de negros nas universidades publicas. A Lei
10.639/03 que obriga a inclusdo do ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-
brasileira nas escolas de Educagao Basica, no contexto a abordagem deste estudo,
representa avangos para se corrigir em parte as injusticas, que historicamente, tém
acometido a populacado de descendéncia africana no Brasil.

Palavras-chave: Violéncia — Discriminagao étnico-cultural — Afrodescendentes —

Escola publica — Feira de Santana.



ABSTRACT

This study tries to analyze the violence in some of its several modulations and the
dynamics that makes to appear the ethnic-cultural discrimination in a public high school
in Feira de Santana, Bahia. It investigates the imposition of values and languages
strange to the socio-existent reality of students with African descendant, which
constitutes the majority of that school. It also analyses the level of involvement of the
staff of the school in front of physical, moral and psychological damages suffered by
students who were discriminated in the educational place. We used the ethnographic
approach in a qualitative perspective, which made us identify the daily facts of the
school which desmotivate students and instigate violent acts, as example the
Europocentric and discriminative curriculum essentially based on contents which deny
the ethic and cultural diversity used in schools and deeply descontextualized of social-
existential needs of the students in Feira de Santana. In spite of the ethic- cultural
violence which crosses the educational daily life, the research shows that the
population of black students reacts to the discrimination suffered by them actively,
affirming with dignity their African-Brazilian identity. As a way to overcome the ethnic-
cultural violence in the educational environment, we open reflections which indicate
the importance of policies of positive actions, as the example of the reservation of
vacancy and the quotas for a fair competition in the exams to permit the entry of black
people in the universities. The Law 10,639/03 makes the inclusion of History of Africa
and African-Brazilian Culture an obligation in schools which represents a progress to
correct in part the injustices that historically were made to the population of African
descendant in Brazil.

Key-words: Violence; Ethnic-cultural discrimination; African descendants; Public
school; Feira de Santana.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo esta pautado, principalmente, na idéia de que a
discriminagao étnico-cultural é uma das caracteristicas da dindmica da violéncia
percebida nas escolas publicas de Ensino Fundamental, em Feira de Santana, e que
o fendbmeno atormenta, principalmente, a populacado de alunos afrodescendentes.

A decisao de realizacio do estudo nasce a partir da percepgdo como professor
de Histéria no Colégio Estadual Carmem Andrade Lima, no bairro Sobradinho, em
Feira de Santana-Ba, no Ensino Fundamental e Médio, em um periodo compreendido
entre 2000 e 2003. Esse tempo, somado & minha experiéncia docente nestes niveis
de ensino em outras escolas, corresponde a um total de treze anos.

Durante o tempo de experiéncia como professor, pude perceber que a violéncia
se manifesta sob um carater poliforme.

Buscou-se entdo investigar a violéncia originada das praticas escolares
inadequadas e a partir das relagdes interpessoais entre alunos, entre estes e
professores e entre alunos e a diregdo da escola. Um aspecto especifico da violéncia
€ investigado: a discriminagado étnico-cultural. A guisa de contextualizacdo, foi
pesquisada, em bibliografia especializada, a dindmica da violéncia, de forma mais
generalizada, na sociedade contemporanea.

Evidenciou-se também que a populagao de descendéncia africana, ao mesmo
tempo em que € maioria na escola, € também a grande envolvida nos eventos
traduzidos como violéncia, e isto significou a primeira motivagao para conhecer a
dindmica e os impactos desta violéncia na vida de adolescentes e jovens que vivem

os valores e linguagens das territorialidades de base africana.
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A problematica desta pesquisa consistiu em compreender por que
principalmente essa parcela de afrodescendentes esta sempre envolvida nos atos de
violéncia, de que forma o estado de violéncia sobredetermina os atos de violéncia e
por que sao exatamente estes alunos que, de vitimas, sdo transformados em culpados
pelos referidos atos de violéncia na escola. Qual seria a explicagdo para a relagao
direta afrodescendentes/violéncia escolar?

Buscar as origens dessa realidade contraditoria e perceber a dimensdo com
que ela se manifesta na escola em estudo, e, ao mesmo tempo, buscar possiveis
proposi¢cdes para discutir as questbes inerentes ao fato, com a comunidade
educacional local, constituiu o objetivo geral de pesquisa.

Algumas conclusdes apontam para o estabelecimento de um estado de
violéncia que determina os atos de violéncia dos alunos afrodescendentes.

Aqui se percebe que a violéncia € multifacetada e que sao exatamente os
responsaveis pelo funcionamento da instituicdo escolar os que atuam como
representantes dos orgaos governamentais na escola, e, como tal, sdo responsaveis
pela concretizacdo de uma tecnocracia que obviamente ndo vé os alunos de
descendéncia africana como sujeitos criticos com necessidades de afirmacéao
existencial, e que buscam a escola enquanto espago que deveria proporcionar
esperancga de encontro com a identidade violentada.

Ao contrario de buscar efetivamente uma resolugdo para as questdes que
originam a violéncia, dirigentes escolares assumem papéis de representantes das
instancias hierarquicamente superiores, cuja postura € caracterizada por tentar
exaustivamente banalizar e normalizar injusticas. Estes atores sdo, na realidade,
componentes do corpo gestores da escola, e, ironicamente, encontram apoio de uma

grande maioria de professores. No caso destes ultimos, as motivagdes para o
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nao questionamento dos atos de violéncia sdo diferentes em relagao as dos
dirigentes.

Enquanto os gestores assumem o papel de representantes do governo na
escola, pelo fato de se haver comprometido com politicos aliados ao governo, uma
vez que assumem os cargos de direcdo das escolas por meio de indicagdo destes
mesmos politicos, a parcela do corpo docente que Ihes garante fidelidade, passa por
um processo de desmotivacao e falta de auto-estima por motivos que vao desde os
baixos salarios até a falta de perspectiva profissional e excesso de trabalho devido a
dupla, ou até tripla jornada de trabalho. Alguns chegam a trabalhar em até trés escolas
devido aos baixos salarios que nao justificam a dedicagcao exclusiva a uma escola.
Estas adversidades no cotidiano desta parcela de docentes representam uma fuga
quanto a um posicionamento critico e uma postura questionadora da realidade da
escola. Disto resulta, entdo, um ciclo vicioso no qual o professor ndo desempenha
bem as suas fungdes, e, para se proteger de possiveis adverténcias do diretor da
escola, promete-lhe fidelidade e apoio politico temendo sofrerem investidas
permeadas de violéncia simbdlica na maioria das vezes (BOURDIEU, 2001).

A partir da constatagao dos atos de violéncia envolvendo a maioria de alunos
(as) afrodescendentes na escola a cujo quadro pertenco, tenho a percepg¢ao de que o
estado de violéncia sutil, velado e implacavel determina esses atos de violéncia. O
estado de violéncia se configura como violéncia institucionalizada e, geralmente
invisivel, esta constituida a partir das normas tecnoburocraticas do Estado
Terapéutico. Historicamente, este tem julgado os descendentes de africanos assim

como os aborigines como inferiores psicoldgico e socio-culturalmente. Este  Estado
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terapéutico, por conseguinte, teria a “cura”, “o tratamento” e a “educacao” para os
incapazes e “inferiores culturalmente” (LUZ, 2002).

Apds me haver conscientizado da necessidade e urgéncia de realizar a
pesquisa, procurei tecer algumas metas enquanto acdo mais imediata, a partir da
realidade da escola, do bairro e da cidade, a saber: analise dos atos de violéncia que
sobredeterminam as relacdes interpessoais no cotidiano da escola; analise do estado
de violéncia e um dos seus impactos: a discriminagao étnico-cultural; caracterizacao
da dindmica da violéncia no cotidiano escolar; identificagao no cotidiano da escola de
formas de resisténcia, afirmacao socioexistencial que promova o direito a alteridade
propria dos alunos afrodescendentes.

Esta pesquisa tende a investir no estudo sobre violéncia, mas se preocupa em
aprofundar e atualizar as questdes sobre sua dindmica, considerando sua polissemia,
as modulacdes socio-histdricas e os impactos da sua estrutura na instituicdo escolar
que abriga a populagado infanto-juvenil pertencente as comunalidades de matriz
africana.

Portanto, o cerne deste estudo sobre violéncia dedica-se a explorar as politicas
neocoloniais de educagao adotadas no Brasil, que tendem a impor a pedagogia do
embranquecimento e do recalque as identidades das nossas criangas e jovens
afrodescendentes, principalmente nas escolas publicas.

Procurou-se penetrar nas fissuras da estrutura institucional da violéncia escolar
entendendo-a como dissidéncia social, isto porque, como se pdde notar, a populagao
de descendéncia africana, no ambito das linguagens de recalque da escola, reage,
subverte e se insurge, desestabilizando as normas curriculares que tentam subjuga-

la. Entao, ressalta-se que a abordagem sobre violéncia escolar, deste estudo,
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[...] inscreve-se num duplo movimento de destruicdo e de construgdo, ou
ainda, que ela é reveladora de uma desestruturagao social relativamente
manifesta e que ela invoca uma nova construgdo. Assim, a dissidéncia (a
violéncia) pode ser analisada ao mesmo tempo, em relagdo a uma
institucionalizagdo que ela testemunha contestar e por si mesma, como uma
forma que tem sua prépria dindmica (MAFFESOLI, 1987, p.23).

Pela magnitude e complexidade do tema em analise, fez-se um recorte para
provar que existe discriminagao étnico-cultural, traduzida como violéncia no espaco
escolar. Tal modalidade de violéncia nem sempre se manifesta de maneira explicita e
consequentemente, s6 pode ser percebida por sujeitos que busquem realmente
identifica-la. Este trabalho aborda, ainda, esta discriminacdo étnico-cultural com a
intencdo de inferir um cotidiano considerado perverso para os estudantes de
descendéncia africana. A populagdo do estudo abrange alunos do Colégio Carmem
Andrade Lima, localizado no bairro Sobradinho, em Feira de Santana. Estes jovens
sdo vitimados sempre, por estarem submetidos a ideologia europocéntrica de
embranquecimento presente em sua vida dentro e fora da escola. (LUZ, M.,1995).

A falta de reconhecimento dos valores contidos na etnia e na cultura do “outro”
configura-se como violéncia no momento em que se percebe que os
afrodescendentes ainda estédo longe do ideal de reconhecimento dos seus valores, na
dimensao da justica social que se faz necessaria no espago soécioescolar.

A baixa qualidade do ensino tem, na violéncia escolar, uma das suas principais
causas. Acredito que uma das razdes desta violéncia é também o fato de a escola
pautar-se na acdo exageradamente conteudista, ou seja, existe “uma obsessao
conteudista” em detrimento da percepc¢ao do aluno em sua multidimensionalidade.
Nega-se o reconhecimento do aluno enquanto ser provido de emogoes, sentimentos
e espiritualidade.

Sobrecarrega-se o aluno de conteudos na pretensdo de cumprimento dos

famigerados duzentos dias letivos (caso das escolas publicas estaduais da Bahia) e
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nao se levam em consideragdo as necessidades mais imediatas dos alunos pobres.
Estes ndo conseguem ver nenhum sentido entre os conteudos escolares e as suas
necessidades materiais de consumo em uma sociedade que aceita ou nado os
individuos a partir da sua capacidade de ter e nao de ser.

A violéncia passa a ser uma preocupacdo também das classes mais
privilegiadas porque estas ndo estdo imunes ao aspecto da violéncia fisica, por
exemplo. Fala-se, entdo, em uma politica da paz, visto que a repressdo nao tem
conseguido resolver a maioria dos problemas relacionados a violéncia.

No entanto, o maior empecilho a efetivagdo de uma educacgao para a paz, no
Brasil, ndo € a minoria que age de forma violenta e injusta, mas sim a maioria
silenciosa e desarticulada, que se tranca em seu mundo supostamente seguro, por
acomodacao ou medo de envolvimento.

A violéncia esta, por um lado, diretamente associada a pobreza porque a
opressao sofrida pela grande maioria empobrecida da populagdo esta perpetuada
entre nds, desde o inicio da nossa historia e cultura, o que nos remete a uma
constatagdo mais contundente ainda, ou seja, a de que existe a absurda idéia,
criminosamente invocada pela ideologia dominante, de banalizar a condigdo de
miséria a que esta submetida a maioria absoluta da populacéao brasileira, atribuindo a
esta, as razoes desta miséria.

E verdade que ja foram superadas algumas questdes e obtidos alguns avancos,
porém, a jornada ainda é muito ardua e longa. Muito ainda esta por ser realizado,
contudo, as pessoas vivem imersas em uma realidade que coloca o Brasil entre os
paises com maior disparidade socioeconémica entre as classes sociais. Nossa propria
historia nos mostra que temos uma das elites mais perversas e cruéis do mundo.

Foram quase quatro séculos de trabalho escravo em um pais que tem
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pouco mais de cinco séculos de existéncia. Somente com a possibilidade de voz de
qgquem foi escravo no Brasil € que se poderia compreender a dimensao da crueldade
dos “Senhores” deste povo. Mas deve-se ponderar negativamente: mortos ndo falam,
e nao falavam suficientemente nem enquanto estavam vivos.

Como contextualizar as afirmagdes do ultimo paragrafo? Esclarecendo que os
alunos afrodescendentes da escola publica pesquisada sao os herdeiros daqueles
escravos sem voz aos quais me referi anteriormente. Agora sdo submetidos a
crueldade dos “senhores” que determinam o que deve ser a escola publica, qual deve
ser o0 seu curriculo e de que forma vao ser toleradas as diferengas étnico- culturais.
Digo tolerar, (porque tolerar esta na moda) e n&o, conviver harmoniosamente.

O Brasil se constitui em um pais no qual as classes patrocinadoras do
capitalismo desenfreado e socialmente irresponsavel promovem também, a extrema
exploracado dos homens e da natureza, tendo a seu favor a certeza da impunidade. De
outro lado, tem uma populagcao de empobrecidos, que ironicamente sédo discriminados
e responsabilizados por se haver tornado forcosamente no que séo: deserdados da
sorte.

Diante dessa realidade, constata-se que a situagao dos afrodescendentes tem
sido marcada pela desventura, quer dentro dos muros da escola ou fora dele. Vive-se
em um pais que nao da importadncia ao fato de ter sido o ultimo a libertar os
escravizados, onde o 13 de maio de 1888 nao merece comemoracgao pelo fato de
significar a véspera do 14 de maio — o dia que nunca acabou para os escravizados e
seus descendentes - exatamente porque desde o primeiro dia de liberdade do cativeiro
a populacao de africanos e hoje de afrodescendentes, ndo teve o amparo merecido

dos governos que se sucederam ou da sociedade de modo geral.
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A essa desassistida populagdo de afrodescendentes, em grande maioria
marginalizada, é imputada ainda a culpa pela violéncia, pelo atraso do pais na
economia mundial, por terem filhos demais e por deixarem seus filhos perambulando
pelas ruas.

Essa culpa pela violéncia, atribuida aos afrodescendentes, € ampliada na escola
publica aqui analisada. Como diz Bourdieu (1975), a escola reproduz a cultura e as
desigualdades sociais que se verificam fora dos seus muros. O que precisa ficar
evidenciado, no entanto, € que a pobreza, a discriminacdo, a escola publica e a
violéncia escolar devem significar desafio e responsabilidade institucional da
sociedade como um todo e ndo apenas daqueles que representam alvos mais faceis
de serem atingidos neste jogo, que tem sido um faz-de-conta do Estado e das elites
que constituem este Estado, no que diz respeito a responsabilidade para com a escola
publica e o grande percentual de sua “clientela”. os negros empobrecidos.

Mas, por outro lado, volto a afirmar, a violéncia é polissémica, e € exatamente
esta polissemia que torna esta pesquisa complexa. A falta de emprego e de
perspectiva de sobrevivéncia da populagédo pobre, e principalmente, a discriminagao
étnico-cultural gera uma situacéo desesperadora, que leva os jovens a canalizar sua
revolta em atos de violéncia. E preciso ndo esquecer, no entanto, que definir todas as
motivagcdes para a violéncia ndo € tarefa tdo simples. Ela surge, também, em
diferentes grupos étnicos e em individuos ou grupos de qualquer classe social. As
relacbes familiares, a falta de principios éticos, a incapacidade de lidar com
determinadas frustragdes — nao necessariamente econdmicas — também levam a
violéncia.

Contudo a abrangéncia desta pesquisa esta pautada em entender

especificamente, as motivagcdes que levam grande parcela de alunos pobres,
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afrodescendentes, e desprovidos de quem os represente autonomamente enquanto
sujeito importante na composi¢ao da populagédo educacional e da sociedade como um
todo, a se envolver nos atos de violéncia escolar, sobretudo com a agravante de
representarem alvos comumente responsabilizados pelos fatos que constituem tal
realidade.

Como mais uma forma de ilustrar as questdes relativas as desigualdades, cito
o economista Marcelo Paixao, em entrevista ao repérter Fabio Victor do Jornal Folha
de Séo Paulo de 20 de novembro de 2005, por ocasido do dia em que se comemora

o dia da consciéncia negra. Declara o economista que,

Sabemos que as desigualdades sociais na educagdo sdo muitas vezes
produzidas por conta de condigbes desiguais para acessar o ensino.
Criangas pobres saem da escola mais cedo do que as ricas. Por outro lado,
também sabemos que muitas vezes o que afastas as criangas néo € s6 o
fator econdmico. E também o desalento, o fato de que o ambiente em sala
de aula é pouco propicio para que os alunos sejam diversos em origens ou
formas fisicas. Constroe-se um padrao estereotipado que tem efeitos dificeis
de ser quantificados, mas s&o cruéis. Enfim, as politicas de promogao de
igualdade racial estao ligadas as politicas de combate a pobreza. Podem ser
instrumentos importantes para a reversao de um cenario de desigualdades
que, a rigor, se perpetua secularmente. E esse secularmente jamais pode
ser considerado um tema menos. Temos de nos lembrar que esse pais tem
uma populacao de descendente de escravos dasassistida ha geragdes. (Dia
da Consciéncia Negra, Caderno Mais, Folha de sdo Paulo, 2005, p. 3).

Note-se, entdo, a gravidade da situagao dos afrodescendentes: primeiro sao
descendentes do povo africano que foi expatriado, arrancado de suas raizes,
deserdado da sorte, na menos grave das adjetivacdes. E um povo que construiu, a
suor, sangue e com a propria vida, 0 mesmo pais que sempre os desprezou, quando
deveria ser obrigado a ampara-los. Os afrodescendentes herdaram a falta de
assisténcia que caracteriza a relagao dos negros com o Estado brasileiro desde o 14
de maio de 1888, o dia da esperada liberdade, ou o dia que nunca acabou, pois se

espera ser plenamente livre até hoje.



20

Infelizmente, na contemporaneidade, quando as instituicbes governamentais
nao encontram forma de integra-los na sociedade, via escola ou trabalho digno, agem
estrategicamente e passam a utiliza-los como objeto da politica do “faz-de- conta”, ou
seja, midia, empresarios e governos, propagam um pseudo- reconhecimento dos
valores afrodescendentes. Mas o que esta implicito € a ideologia de que ao
reconhecer o valor da populagdo negra, estado-lhe prestando favores, pseudofavores,
por aceita-los “apesar” da condicao de diferente.

Sao esses os aspectos da motivacao para realizagao da pesquisa. Mas, sobre
estas e outras questdes referentes as origens e disseminagdo da discriminagao
étnico-cultural enquanto aspecto da violéncia na escola publica e tendo, entre outros
fatores, o curriculo “oficial” como um dos grandes agentes também responsaveis por
tal realidade, havera tratamento mais detalhado no primeiro capitulo.

No segundo capitulo busca-se caracterizar Feira de Santana, fazendo uma
abordagem histoérico-cultural dentro de uma dimensao que contextualiza o estudo.

Além do mais, procura-se caracterizar o bairro Sobradinho, onde esta
localizada a escola. Optou-se por uma amostra e caracterizagao do espaco e tempo,
que dizem respeito a existéncia dos atores da pesquisa. Aqui sao representados,
principalmente, pelo segmento de alunos, mas se constitui também de professores e
da diregado da escola. Primeiramente foram contextualizados espacgo e tempo, em
relagcdo com os alunos que se identificam com o tema da pesquisa, até pela qualidade
e quantidade de experiéncias capazes de enriquecer o estudo. Fez-se uma alusao a
um escravo fugido, “Lucas da Feira”, que, no século XIX, viveu em Feira de Santana,
e virou manchete até em jornais do Sudeste do Pais pelo fato de se haver tornado um

salteador que so roubava fazendeiros e comerciantes ricos. O
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objetivo foi contextualizar o tratamento discriminatorio que prepondera hoje de forma
velada contra negros na cidade. O mesmo 6dio que motivou as elites a enforcarem
Lucas em praga publica, parece ter deixado herangas, hoje convertidas em recorte de
discriminagao étnico-cultural na escola publica pesquisada.

No terceiro capitulo, é apresentado o percurso metodolégico, escolhido como
0 mais apropriado para dar conta dos objetivos que se pretendeu alcangar com a
realizacdo da pesquisa.

No quarto e ultimo capitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa de
campo, obviamente intercambiando com autores que tratam de questdes voltadas
para os temas violéncia, discriminacao, etnia e cultura. As bases das analises estao
sustentadas em Foucault, Maffesoli, Sodré, Marco Aurélio e Narcimaria Luz e Juana
Elbein. Outros autores também contribuem para a sustentacao teédrica, a exemplo de
Bourdieu e Passeron, Munanga, Rufino, Tomaz Tadeu, Fanon, Abramovay ,
Cavalleiro, Luciene Silva, Jaci Menezes e Delcele Queiroz, principalmente.

Desde o inicio da pesquisa, estive consciente da grandeza do tema e da
dificuldade que significa penetrar na tematica com a profundidade que o Ilabor
cientifico exige.

De forma gratificante, tenho conseguido aceitagcdo, sempre que envio
propostas de apresentacdo do trabalho em eventos cientificos nacionais e
internacionais. Entre estes, destaco a “lll Conferéncia Internacional sobre violéncia
nas escolas e politicas publicas”, em janeiro de 2006,em Bourdeaux-Franc¢a, uma vez
que foi aceito pela comissao de organizagao coordenada pelo pesquisador francés
Eric Debarbieux, da Unesco. Tal fato serve para mostrar que estas preocupacgdes

sdo compartilhadas por companheiros mais distantes
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geograficamente e podem contribuir para enriquecer muito mais as experiéncias
aqui desenvolvidas.

No final do quarto capitulo sdo apontadas proposi¢ées que indicam algumas
formas de superacéo do problema da discriminagao enquanto forma de violéncia nas
escolas. Optou-se também por usar nomes ficticios para as pessoas diretamente
ligadas a escola, e com as quais fizemos entrevistas.

O presente estudo significa, em linhas gerais, a comprovagao de que, na escola,
a ideologia europocéntrica atua, via estado de violéncia, em sua forma sutil especifica,
através dos curriculos, conteudos das disciplinas, e, enfim, da ideologia dominante.
Fora da escola, essas idéias europocéntricas do embranquecimento chegam das
formas mais diversas. As discussdes contidas no texto, sobre este importante aspecto
de analise, procura se ater aqui a comentar o exemplo da televisdao enquanto veiculo
de comunicagao divulgador de ideologia dominante no Brasil, apenas objetivando usa-
lo como exemplo de influéncia que pode facilmente agravar o fendmeno do recalque
nos alunos também fora dos muros da escola.

Sobre a associacdo entre escolas e meios de comunicacdo — a televiséo,
especificamente - nesse empreendimento europocéntrico embranquecedor da

populacao brasileira Marco Aurélio Luz (1995, p. 364) argumenta que,

Assim como a escola, a televisdo, num contexto caracterizadamente
pluricultural e multi-racial trabalha especialmente no sentido de aplastar as
diferencgas, assumindo o discurso europocéntrico da ideologia e da politica
de embranquecimento.

Nota-se, a partir dessa realidade, que os alunos de descendéncia africana nao
tém legitimidade na escola, do mesmo modo que ndo a tem fora de seus muros. E a
partir desta constatagao do duplo recalque, que me utilizo do exemplo da televisao.

Este meio de comunicacgao € particularmente perigoso para as camadas sociais que
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tém menos possibilidades de compreender as reais inten¢des da ideologia dominante.
Isto ocorre exatamente pela facilidade da televisdo em mascarar a realidade, e por se
configurar também como meio de facil acessibilidade, mesmo para as populagdes

empobrecidas.

Mas nem tudo é miséria. E certo que parte dos alunos negros, muitas vezes,
podem sentir dificuldade de expressar o orgulho de ser afrodescendente em territorio
tdo hostil a sua existéncia, mas € possivel abrir canais relevantes de discussao
demonstrando que, quando houver respeito real pelas diferencas étnico-culturais, e,
Nno nosso caso, quando as politicas de educacdo na Bahia/Feira de Santana
acolherem o patriménio das comunalidades de origem africana que constitui a vida de
milhares de alunos (as) no seu cotidiano, certamente havera transformagao no sentido

do encontro com a harmonia desejada na escola.
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2 VIOLENCIA E DISCRIMINAGAO ETNICO-CULTURAL
2.1 VIOLENCIAS: FACES OCULTAS E VISIVEIS DO CURRICULO

Cabe aqui uma ilustragdo visando contextualizar as questdes trazidas para
estudo. O compositor baiano Raul Seixas compds uma musica que fala mais ou
menos assim: “tem dia que a gente se sente, um pouco talvez menos gente, um dia

daqueles sem graca, de chuva cair na vidraga [...]".

Imagino que era assim que se sentia 0 meu aluno Adilson, 16 anos, negro,
pobre, morador da zona rural, cursando a 8?2 série do Ensino Fundamental, sem

chances na vida até o momento, segundo ele mesmo.

Eu o entrevistei, apds observar que naquela tarde monoétona, de chuva fina
de maio, ndo expressava nenhuma reagao as constantes “brincadeiras” que os
colegas faziam com ele, referindo-se de forma depreciativa, mesmo em tom de

brincadeira, ao fendtipo:

— Ta de banzo, negao?;
— Parece que a Princesa Isabel nao te libertou!;
— Tu vai morrer negao!;
O aluno Adilson, sentado de qualquer maneira em uma cadeira no fim do
corredor, apenas esbogava um sorriso sem graga. Era como se aquilo tudo ndo o
incomodasse. Depois, ele mesmo me confidenciou que nao acreditava muito no

futuro. Em seguida, perguntou-me se nao tinha cinqlienta centavos para ele

“Comprar alguma coisa para merendar”.

Aqui nos deparamos com as chamadas “brincadeiras de mau gosto” que tém
como alvo o afrodescendente Adilson que recebe a provocagao e, com a perda da
sua auto-estima, parece imovel, anestesiado... Neste caso, verifica-se certa

dimenséao da violéncia, que nao é fisica, mas é contra a estética de alguém
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gque nao se enquadra no esteredtipo branco, europeu, tido por muitos como
superior. A idéia da superioridade étnica do branco em relagdo ao negro esta
presente tanto no aluno branco, por ndo compreender este o que a pedagogia do
embranquecimento (LUZ, M., 1995) fez com sua visdo de mundo e, no aluno negro,
pela auséncia de quem o represente e Ihe dé direito a voz dentro da propria escola.

Parece perenizar-se, assim, o recalque secular que submete os afrodescendentes.

Antes mesmo de citar outros fatos referentes a discriminagao étnico- cultural,
antes de mostrar outras ilustragdes, provas, exemplos e argumentos, e a guisa de
atualizacao da questao em estudo, vou antecipar uma nuance do estudo que ilustra
também a gravidade do desconforto que ora aflige a populagado de descendéncia

africana.

O aluno Edilson, na sua condi¢ao de negro, € estigmatizado pelo préoprio

colega, por ser diferente. Nao bastasse toda dificuldade que enfrenta para afirmar
suas necessidades existenciais na escola e fora dos seus muros, tera ainda que
se conscientizar de uma agravante maior que surge nos ultimos tempos no que

concerne as diferencas e as identidades nas relagdes com a ideologia dominante.

A pesquisadora Luciene Maria Silva, da UFMG, discute em sua tese de
doutorado intitulada A negacao da diferenga: um estudo sobre as interacdes de
alunos com deficiéncia visual na escola publica (2004 ), um aspecto importante para
se entender o que ocorre ultimamente na relagdo entre identidade, diferenca e

ideologia dominante.

Segundo a pesquisadora,

A diferenca vem se tornando quase que uma obsessdo, com apelos
explicitos ao individualismo e narcisismo, expresso por Sawaia (2000) como
uma quase ditadura do ,seja diferente, assegure sua identidade". Ao
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mesmo tempo e paradoxalmente essa formulagdo que apela para a
afirmagéao dos individuos subsidia também os comportamentos xendéfobos,
na medida em que nomeia e identifica quem é quem, como vive mapeando
e controlando, para assim manter um equilibrio de forgas e, no limite, tornar
esse outro diferente enquadrado nos padrées de diversidade necessaria e,
quica, mais um elemento exodtico para ser mostrado como prova de
tolerancia social. (SILVA, 2004, p. 35)

Nessa citagédo, uma ilustragao da hipocrisia da ideologia dominante evidencia-
se como forma de efetivagdo do controle que os chamados grupos de direita
buscam perpetuar sobre as camadas menos favorecidas da populacao brasileira.
Sentir fascinio pelo esbogo das diferengcas enquanto forma de pseudo- aceitacao
se configura como novo modismo das classes médias altas como tentativa de
provar tolerancia. Nesta perspectiva, as classes dominantes se apropriam dos

instrumentos de luta das camadas subalternas da sociedade.

Para Silva (2004), € muito dificil saber as reais inten¢des de politicos e
instituicbes que langam programas de gestdo baseados em direitos das minorias
sociais marcadamente diferentes. E como se as classes dominantes estivessem
prestando um favor ao tolerar as diferencgas. Este € o cerne da questdo. O maximo
que se tem conseguido para os diferentes é a tolerancia. Na realidade, espera-se
de uma nagao que pretende se mostrar emergente, a resolugao de questdes sociais

basicas.

Silva (2004) cita ainda Rouanet (2003) quando este autor diz que a cultura
da tolerancia é apenas uma parte do que se reivindica para as diferencas. Nas
proprias palavras de Silva (2004, p.42 ), citando ainda Rouanet, “ [...] a tolerancia

deve ser um caminho e ndo um fim”.
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Ao longo deste trabalho, se faz a afirmacdo que a violéncia manifesta se
caracteriza em alguns momentos por ser amorfa. Esta falta de uma face explicita
significa uma das formas de manifestacéo da violéncia simbdlica.

A ilustracdo feita no inicio do capitulo, que retrata um, entre os diversos
exemplos das brincadeiras de mau gosto enquanto forma de violéncia simbdlica, se
configura como uma fatalidade maior pelo fato de se perceber ao longo das
observagdes que deram origem a esta pesquisa, exatamente o fato da permanéncia,
na ambiéncia da escola, da equivocada visdo de que isto seria normal e banal para
toda a comunidade educacional. Acredito, no entanto, que ao segmento que dirige a
escola, caberia um posicionamento muito mais lucido sobre este comportamento.
Nestes tempos chamados pds-modernos, quando as propagandas governamentais
falam exaustivamente em “Gestdao democratica” na escola, paira no ar o cheiro da
hipocrisia.

Acredito que nenhum pesquisador que sabe antecipadamente de
manifestagdes diversas de violéncia sob forma de desrespeito as alteridades proprias
de alunos em uma escola, encontrara respostas as questdes que ocasionalmente
venha fazer, se se limitar a dar importdncia a explicacbes de dirigentes ou
coordenadores de uma escola que insistem em mascarar a realidade do seu cotidiano
violento, com intengao de fornecerem dados que se destinam as estatisticas exigidas
pelos governos. Compreenda-se que estas sdo funcdes atribuidas a pessoas que
possuem cargos de confianga nessas instituicbes de ensino, e que sao, portanto,
representantes do governo nesses espacgos. Ai, conclui- se que o segmento de
dirigentes das escolas publicas representa na pratica, uma continuagao da ideologia

do que Luciene Silva chama de democracialiberal.
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A partir dessa premissa, a igualdade na perspectiva da democracia liberal € um
engodo. Uma das alternativas de reacao possivel a este falso juizo é exatamente a
reagao contra aquilo a que chamo de estado de violéncia, e a que Silva (2004, p.44)

refere-se de outra forma, mas com o mesmo sentido, ou seja,

a conveniéncia do discurso da diferenga se expressa pela necessidade de
pacificac&o social naquilo que inquieta. E necessario harmonizar as relagées
com o outro marginal e estranho para fortalecer a seguranga e garantir
minimamente a “paz social”. Impedir o conflito e a violéncia das rela¢cdes sem
superar as causas que assim as configuram, apenas forja uma aparéncia de
sociedade acolhedora e democratica, pois que a esséncia do conflito
irracional n&o é superada.

Faz-se necessario ousar e fazer proposicoes e, neste sentido, € a mesma autora
que fala do intento da ideologia em mascarar o horror do desrespeito as diferengas,
pois a critica imanente a tal situagao, geralmente faz surgir confrontos e conflitos que
podem “ [...] desmascarar o carater afirmativo do real a partir da leitura do que é
silenciado”.

Nesse mesmo sentido, buscando mostrar uma outra face da questao, Maffesoli
(1987) fala do aspecto utilitario da violéncia, ou seja, da violéncia enquanto ato de
discidéncia e resisténcia (uma forma diversa de se compreender o que também pode
ser designado como violéncia), comprovacao de que alguma coisa nao funciona de
modo satisfatério para todos em uma determinada sociedade. E a partir de
manifestacdes sociais de contestagdo do status quo, consideradas como violentas
que a ideologia dominante podera ser questionada e a realidade social reformulada.

Concomitante ao que foi discutido nos ultimos paragrafos existe o fato de que,
nas sociedades ocidentais, inclusive nos paises que vivem imersos nos valores
imperialistas como os anglo-saxdes, costumam-se interpretar esse ato de violéncia,

tal qual o que vitimou o aluno Adilson (do inicio do capitulo) como bullying. Sobre
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este termo que passa a ser adotado, contemporaneamente, por educadores para
compreender o fendbmeno da violéncia na escola,recorro a explicagao das educadoras
Rosana Maria Cesar Del Picchia de Araujo e Katia A Kihn Chedid (2005) que a

chamam de “violéncia moral”.

O bullying € um problema que sempre esteve presente nas escolas e
ultimamente tem sido fonte de preocupagéo de pais e professores do mundo
inteiro. Estima-se que em todos os paises do mundo cerca de 5% a 35% de
criangas e jovens em idade escolar estejam envolvidas, de alguma forma,
com atos de violéncia moral nas escolas.

O bullying acontece entre jovens e criangas de todas as classes sociais e
nao esta restrito a nenhum tipo determinado de escola. Por violéncia moral,
entendem-se maus-tratos, opressao, intimidagao e ameacgas que ocorrem de
forma intencional e repetida. Isso inclui gozagdes, apelidos maldosos e
xingamentos que magoam profundamente a criangca e podem causar sérios
prejuizos emocionais, como perda de auto-estima e exclusao social.

E mais,

[...] por meio da observagéo e discussao sobre o comportamento dos alunos

individualmente, os professores podem identificar os alvos e os agressores.
As vitimas s&o alunos frageis, que se sentem desiguais ou prejudicados e
que dificilmente pedem ajuda. Eles podem demonstrar desinteresse, medo
ou falta de vontade de ir a escola, apresentar alteragbes no rendimento
escolar, dispersdo ou notas baixas. Além disso, pode ter sintomas de
depressao, perda de sono e pesadelos. Normalmente recebem apelidos, sdo
ofendidos, humilhados, discriminados, excluidos, perseguidos, agredidos e
podem ter os pertences roubado quebrados.

Aqui esta o desafio, ou seja, lidar com a polissemia do termo violéncia,
contextualiza-la a territorialidade africano-brasileira, procurar transcender a superficie
que generaliza, universaliza e insiste em transitar na laicizacdo que satura a
compreensao sobre o cotidiano escolar denegando a diversidade étnico-cultural que
tende a imprimir novas leituras sobre a violéncia escolar. Abordar a violéncia a partir
da discriminagao étnico-cultural aprofunda aspectos denegados nos discursos ou

metanarrativas sobre o bullying, isto porque,
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[...] frente a uns complexos institucionais, que tende a igualar, a mobilizar as
diferencas, a achatar e planificar a vida social e a riqueza concreta, existe
uma série de atitudes que tendem a sendo quebrar, pelo menos desviar
destas diversas imposi¢des. A partir do siléncio, da ilegalidade, da discri¢ao,
etc, nascem as praticas que asseguram as identidades de base e as
resisténcias que lhes sdo correlatas. Estas identidades de base e estas
resisténcias desmontam sem ruido e sem estardalhaco o mecanismo que
transforma cada individuo numa peg¢a da maquina social bem lubrificada e
bem desinfetada, e desse modo conservam esta indeterminagcdo que ao
nosso parecer, ndo € mais somente de herges, de foras-da-lei ou
aventureiros (MAFFESOLI, 1987, p.126).

Para mim, a situacao vivida por Adilson e a reacédo que ele apresentou
em face da “brincadeira de mau gosto” ndo o torna “coitadinho”, digno de pena, pois

como adverte Maffesoli (1987, p.126), no contexto da dindmica da violéncia,

[...] ndo poder ser classificado no organograma racionalizado é o que
possibilita a resisténcia difusa... Aceitagdo e resisténcia, sdo entre estes
pélos que se organiza a relacdo social. E um vai-e-vem constante que nao
permite que se diga que a alienagao é geral ou que o status quo é benéfico.
O individuo circunscreve perfeitamente as mentiras nas quais resolve
acreditar, o que implica ao mesmo tempo a sua relativizagao, finalmente este
paradoxo nao é mais do que uma identidade por um individuo ou um grupo
social que sabe de modo pertinente sua natureza precaria [...] (
MAFFESOLI, 1987, p.126).

Complementando tal argumentagao, sabe-se que, sobre a extensao dessa
dindmica da violéncia do complexo institucional, a exemplo das escolas, igrejas,
penitenciarias, (FOUCAULT, 1986), legitimado pelo Estado, ressalta, na politica do
embranquecimento e sua extensdo, a pedagogia do embranquecimento, um
exemplo fundamental, inclusive porque dela se desdobrardo iniciativas que
fomentardo, entre diversas geracbes, a anomia social que Vvive

contemporaneamente o Brasil.

[...] A politica do embranquecimento é aquela que tem como objetivo, ao
mesmo tempo, diminuir a populagdo negra do Brasil e aumentar a branca,
tentando com isso manter a hegemonia do poder socio-econdmico do Estado
brasileiro assentado nos valores europocéntricos, garantindo a continuidade
da dependéncia colonialista, tanto no plano econémico, como social e
cultural. (LUZ, M. 1995, p. 256).
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Nesse contexto, a escola, por ser uma instituicdo que goza de muita
credibilidade social (BOURDIEU, 1975) e pelo que pode representar enquanto
componente da microfisica do poder (FOUCAULT, 1986), e que, ao lado de
instituicdbes como igrejas, hospitais psiquiatricos, penitenciarias e exércitos, se
estabelece para controlar individuos ou grupos que subvertem a ordem oficializada,
esta escola representa mais um cenario de atuacao da dindmica da violéncia mesmo
que, em seu estatuto, estejam configurados outros objetivos repletos do que hoje
parece ser utopia, ou seja, “educar para a cidadania”, “educar para a paz”, ou “educar

para a tolerancia as diferengas”.

Narcimaria Luz (2002, p.84) diz que,

[...] o que nos angustia profundamente sdo as formas de reagdo manifestas
pelas criangas e jovens a essa violéncia institucionalizada que Ihes impde, no
cotidiano escolar, a inércia e submissdo a norma tecnoburocratica do Estado
Terapéutico' .

Vé-se, portanto, que o prejuizo que € imputado aos alunos assume
proporgdes insuportaveis. A ideologia, que a todos submete na escola, pretende
fazer crer, que individuos ou grupos de tradi¢gao étnico-cultural diferente das forgas
que constituem o Estado institucionalizado a partir dos interesses neocoloniais

europocéntricos represente uma ameaga a ordem e normalidadelidade pretendidas

pelo Estado (LUZ, M., 1985).

Narcimaria Luz (2002, p.82) referindo-se ao hiato existente entre os objetivos

da escola e as necessidades existenciais dos alunos, diz,

[...] o que temos assistido ao longo do tempo sado as tensdes e conflitos que
se acirram cada vez mais entre geragdes que frequientam a escola, isso
porque nao encontram e ndo véem suas diferegas civilizatérias e
desdobramentos comunais legitimados no curriculo escolar [...].

” oo« "«

1- Estado Terapéutico considera a diversidade cultural como “desvio”, “selvageria”, “doenga”. A cura
seria a homogeneizagéo, destruigdo da diferengas culturais, imposi¢cdo da cultura neocolonial como
Unica saudavel e capaz de estabelecer os principios positivistas de ordem e progresso.
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O curriculo, como base juridico-politica da pedagogia do embranquecimento, é
descontextualizado, contribuindo de forma significante para a desarmonia que ocorre
na grande maioria das escolas publicas. O professor atento a essa linguagem
curricular que fomenta o recalque a identidade de seus (as) alunos (as) tende, de um
lado, a investir em atitudes de respeito as diferencas dentro e fora da escola e da
possibilidade de agdes mais efetivas e urgentes no sentido de acolher e promover a
auto-estima dos seus alunos afrodescendentes; ou, de outro, acomodar-se e segui as
metas juridico-politicas de Educagéo, conforme roteiro curricular das chefarias
tecnoburocraticas do Estado.

Faz-se necessario atribuir ao curriculo algumas responsabilidades importantes
quanto aos desencontros que ocorrem nas salas de aulas das escolas publicas
brasileiras. Esse curriculo tem uma histéria que o caracteriza como instrumento capaz
de levar as classes dominantes, representadas pelos administradores da educacéo, a
dar prosseguimento ao intento de expansao capitalista.

O curriculo surge primeiro, como objeto de estudo, nos Estados Unidos nos
anos 20 do século passado. Ele se caracteriza como algo que surge para atender a
interesses dos administradores da educacdo que pretenderam ver os alunos,
enquanto “resultado final” da educacgado, processados como num resultado fabril
(SILVA, 1999).

No inicio das teorizacdes sobre curriculo, Bobbit (1918, apud Silva, 1999, p.12)
chegou a dizer que curriculo é supostamente “[...] a especificagcao precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser

precisamente mensurados”.
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Levando-se em consideragdo o que revela a concepgao critica de curriculo
preconizada, por exemplo, pelo pds-estruturalismo, essa visao que Bobbit tem sobre
o curriculo € no minimo, tendenciosa. Para o pds-estruturalismo, ndo existe nada la
fora que se possa chamar de curriculo. O que Bobbit fez foi supostamente descobrir
esse objeto chamado curriculo e descrevé-lo. O que ele e outros fizeram, ainda, foi
dar o nome de curriculo a algo que todos passaram a admitir como curriculo.

Ai esta uma das origens da problematica da presente pesquisa, a questao da
descontextualizacdo entre o que oficialmente € ensinado na escola publica e a
realidade existencial de alunos afrodescendentes, enquanto excluidos do projeto
intrinseco no curriculo oficial. Esta também no fato de as escolas publicas haverem
aderido a nogao de curriculo de Bobbit. Tanto tempo se passou desde os anos 20 até
aqui, mas, na génese, o curriculo continua tendo o mesmo significado para os
administradores escolares.

Segundo essa perspectiva, na esséncia, o curriculo quer saber que tipo de
sujeito se deseja para determinado tipo de sociedade. Isto € querer de alguma forma
moldar individuos a realidades geralmente estranhas ao préprio individuo. (SILVA,
1999).

Para nossa realidade, € objetivo deste trabalho advogar em nome de um
curriculo que extrapole a intencao de formar as pessoas otimizadoras e competitivas
pretendidas pelos modelos neoliberais de educagao, que em nada estdo preocupados
com questdes referentes as discriminagdes étnico-culturais.

Pretende-se além de divulgar os perigos contidos no curriculo oficial, chamar
setores interessados da sociedade para as discussdes que envolvam tematicas sobre

a discriminagao étnico-cultural, contribuindo assim para a formacao de
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pessoas “[...] desconfiadas e criticas dos arranjos sociais existentes preconizados
nas teorias educacionais criticas (SILVA, 1999, p.15)".

Quando se discute sobre curriculo no cotidiano escolar, costuma-se fazé-lo
pensando apenas nas questdes referentes ao conhecimento. Muitas vezes, passa
despercebido que o proprio conhecimento que compde o curriculo esta diretamente
relacionado as nossas vidas, nossas necessidades existenciais com anseios e
realizacdes, fracassos e sucessos. Pode-se dizer que o curriculo deve se constituir a
partir das nossas proéprias identidades.

E sempre atual a desconfianca que se deve ter em relagdo ao curriculo
tradicionalista, tdo evidente nas escolas publicas. Foucault (1979) diz que o curriculo,
pela prépria caracteristica de selecionar, privilegiar um tipo de conhecimento em
detrimento de outro, de destacar entre multiplas possibilidades uma identidade ou
subjetividade como ideal, transforma-se na realidade em uma representacéo de
poder.

O que se tem vivenciado nas escolas publicas de ensino basico € uma
generalizagdo de violéncias marcadamente influenciadas por esse curriculo que
determina as relacbes de poder no cotidiano da escola. Entende-se que se faz
necessario uma interferéncia critica que seja capaz de mobilizar a comunidade
educacional no sentido de que sejam revistos ndo s6 os conteudos transmitidos aos
alunos, mas, antes de tudo, o posicionamento critico de todos que direta ou
indiretamente convivem com esse curriculo.

E preciso se perguntar, sempre, a quem se esta servindo, onde se quer chegar,
onde se pretende que a escola e os alunos cheguem. Isto ndo tem ocorrido porque o
curriculo dificilmente é criticado nessa escola, ndo se percebe preocupacgao por parte

de dirigentes, coordenadores, professores ou alunos quanto aos reais
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interesses presentes no curriculo escolar. A maioria das pessoas nem sequer tem
clareza sobre o que realmente vem a ser o curriculo, sendo este confundido,
geralmente, com um elenco de disciplinas ou como relacdo de conteudos
programaticos.

Nas escolas, fala-se muito em “grade curricular”, o préprio termo por si so ja deixa
a idéia de aprisionamento, de receituario, de algo pronto e acabado, e oficialmente
determinado. Algo que sugere imaculagao.

As escolas publicas aceitam facilmente o status quo, os conhecimentos e os
saberes dominantes que constituem o curriculo escolar porque lhe dirigem um olhar
intermediado por uma visao tradicionalista e n&o critica do curriculo. Ao agir assim,
concentram-se apenas nas questdes técnicas desse curriculo, nunca nas relacdes de
poder que o constituem (SILVA, 1999).

Pelo fato de supostamente possuirem conhecimento inquestionavel sobre o
curriculo os organizadores da administragdo escolar ndo questionam “o qué?”,
perguntam “como?”, como aplicar o que supostamente conhecem. E tudo uma
questao de organizagao.

Para alivio dos questionadores do curriculo tradicionalista, vé-se difundir as
concepgodes criticas e pos-criticas contidas em obras de Foucault (1987), Apple (1982)
e Silva (1999), por exemplo. Através desses autores, surgem questionamentos no
sentido de ndo apenas perguntar ‘o qué?”, mas “por qué?”’. Por que um tipo de
conhecimento contido no curriculo e ndo outro? Qual a cidadania e quais identidades
estdo sendo contempladas no curriculo?

Nesse questionamento critico, também cabe perguntar: E a discriminagao
étnico-cultural, como tem sido tratada na escola publica ou no curriculo oficial? Como

€ percebido o respeito ou 0 desrespeito ao patrimbnio civilizatério dos alunos
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afrodescendentes, sendo que estes apesar de serem maioria nas escolas publicas,
nao tém direito a voz?

No entanto, percebe-se que existem as teorias criticas que véem a questao
curricular intrinseca e profundamente conectada com questdes de identidade, saber
e poder, e, portanto, preocupam-se também com questdes que envolvem etnia
(SILVA, 1999).

Nesse contexto que faz emergir a necessidade de posicionamento critico
quanto ao papel que a escola desempenha com referéncia a identidade, saber e
poder, e direcionando-se ndao menos especificamente, para o curriculo e mais para a
influéncia da escola na vida das pessoas, tém-se ainda as criticas de Althusser em A
ideologia e os aparelhos ideoldgicos do Estado (1969) e Bourdieu e Passeron em A
reproducgéo (1975) obras considerados mais gerais de teorias criticas.

A obra de Althusser, A ideologia e os aparelhos ideoldgicos do Estado
forneceram bases para as criticas marxistas da educacao. Althusser vai dizer que a
permanéncia da sociedade capitalista depende, essencialmente, da manutengao e
reproducao dos seus componentes econdmicos como a forga de trabalho e os meios
de produgao, do mesmo modo a reprodugao da sua ideologia.

A sociedade capitalista ndo poderia sustentar-se se ndo houvesse quem
sustentasse seu status quo. Este se mantém via instituicdes predeterminadas para tal
fim, a manutencao inquestionavel do referido status € obtida pela forca ou pelo
convencimento ideoldgico. O primeiro vem através dos aparelhos repressivos do
Estado, como policia e poder judiciario. O segundo fica a cargo dos aparelhos
ideoldgicos do Estado, como religido, midia, familia e escola (SILVA, 1999).

Na primeira parte do seu trabalho, A ideologia e os aparelhos ideoldgicos do

Estado, Althusser (1969) da uma explicagao implicitamente simples sobre o que
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seria esta ideologia de que fala, sendo ela constituida de algumas crengas que nos
fazem de uma forma muitas vezes despercebida, aceitar e divulgar como normais e
plenamente aceitaveis, os ideais preconizados pelas estruturas sociais capitalistas.
Nesse contexto a escola ocupa um lugar destacado na divulgagdo e

legitimagao da classe dominante enquanto aparelho ideoldgico do Estado. A escola
se destaca, portanto, pelo fato de poder atuar, por um longo periodo de tempo,
principalmente na vida dos alunos.

Se quiser perguntar sobre a influéncia e as formas de atuagdo da escola na
vida dos seus alunos, basta voltar-se para o significado do curriculo da mesma. Ai é
possivel constata que os conteudos de disciplinas como Historia e Geografia, por
exemplo, ou ainda disciplinas “técnicas” como Ciéncia e Matematica, estdo implicita
ou explicitamente permeados da ideologia dominante.

A partir dessa realidade imposta pela dominacao capitalista presente na escola,
a ideologia atuara de forma amplamente e diversamente discriminatoéria, e os alunos
das classes subordinadas serao instruidos a obedecer e os alunos das classes
dominantes aprenderao mecanismos de controle e de comando.

E mais,

[...] essa diferenciagéo € garantida pelos mecanismos seletivos que fazem
com que as criangas das classes dominadas sejam expelidas da escola
antes de chegarem aqueles niveis onde se aprendem habitos e habilidades
proprios da classe dominante. (SILVA, 1999, p.32).

Diante de tal realidade, evidencia-se a necessidade de reflexdo-agao quanto a
gravidade da discriminacdo duplamente sofrida pelos alunos afro-descendentes,
pobres e destituidos de quem os represente e Ihes proporcione dignidade na escola e
na sociedade de modo mais amplo. Nada adianta fazer investimentos materiais na

busca de solugdes para o fracasso escolar se antes ndo houver uma politica
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honesta de inclusédo da pluralidade étnico-cultural enquanto requisito basico minimo
para funcionamento da escola.

Dando continuidade a analise quanto ao desvirtuamento do devir da fung¢ao social
da escola, recorro ainda, a critica marxista desenvolvida principalmente por Althusser
(1969). Nao significa que a teoria marxista seja capaz de contemplar toda a
problematica que se refere a discriminacao étnico-cultural enquanto forma de violéncia
na escola, mas € util para enriquecer a compreensao da funcao atribuida a escola
dentro da sociedade capitalista.

A analise marxista da educacao e da escola esta preocupada em estabelecer
ligacéo entre escola e economia e educagao e produgdo. Se, na analise marxista, a
economia e a producao sao definidoras das relacbes sociais, esta teoria quer saber
como a escola é influenciada no processo.

A analise marxista quer saber, na realidade, até que ponto a educacao contribui
para manutencgao do status quo da classe dominante na sociedade capitalista, e como
a ideologia deste sistema repercute na escola. Interroga, ainda, até que ponto o
sistema educacional contribui para a manutengdo da dicotomia entre os
trabalhadores, de um lado, proprietarios unicamente da forca de trabalho, e os
proprietarios das empresas e dos meios de produgao, de outro. Silva (1999, p.323)

com base nas analises de Althusser (1969, p.32), diz que

[...] a escola contribui para a reprodugdo da sociedade capitalista ao
transmitir, através das matérias escolares, as crencas que nos fazem ver os
arranjos sociais existentes como bons e desejaveis.

Acredito na contribuicdo dessa critica, por verificar que os conteudos que se
apresentam descontextualizados das questdes étnico-culturais que dizem respeito ao

cotidiano de alunos afrodescendentes sdo 0os mesmos que trazem implicita a
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determinacao de preparar alguns alunos para certos tipos de trabalho que acentuam
a falta de dignidade a que sdo submetidos tais alunos. Assim como a cultura e as
etnias dominantes de certos alunos, terdo reconhecimento social e acesso a
conteudos que os ensinem a terem auto-estima e capacitagdo para comandar,
ocorrera o oposto com os grupos étnicos e culturais de alunos de descendéncia
africana, pois terdo seu reconhecimento e valorizagao ignorada. Desta forma, passam
a representar, para a escola, candidatos em potencial para receber formagao para a
subordinacgao no trabalho.

E dentro dessa perspectiva que a pesquisadora Jaci Menezes (1997),
desenvolveu estudos que resultaram em tese de doutoramento que trata do acesso
de negros e mesti¢cos a educagao na Bahia. No Capitulo 2, Menezes se utiliza da teoria
de Bernstein (1988) em Poder, Educacion y Ciéncia, enquanto referéncia tedrica para
algumas reflexdes concernentes aos temas exclusao e inclusdo no espacgo da escola
e na sociedade como um todo, no que se refere as populagbes menos privilegiadas.

Menezes (1997), ainda com base em Bernstein (1988), argumenta que a questao
da inclusédo/exclusédo depende das convengdes sociais determinadas entre as proprias
classes dominantes e dentro destas. A escola publica é, neste sentido, instrumento
de legitimagao das normas estabelecidas nestas convengoes.

Portanto, se o processo da dinamica de excluséo social ocorre no interior da
escola, tal realidade concorre para que os individuos que ai sao excluidos, o sejam
também fora dos muros dessa escola. Faz-se necessario ndo esquecer que os alunos
da escola publica ndo se deslocam todos os dias para aquele espago sem que tenham
um objetivo. Este objetivo traduz-se em anseios por mais dignidade na vida - por mais

esdruxula que esta ansiedade possa parecer. E a escola, o que faz?
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Na menor das hipoteses negativas, trata-os como estranhos, como se estivesse
prestando-lhes um favor, pelo fato de apenas aceita-los naquele espaco. Trata-se ai,
mais uma vez, da eterna confusdo entre o publico e o privado, pelo fato de muitos
dirigentes escolares vislumbrarem a escola publica como “sua escola”, como a
extensdo de seu domicilio.

A questdo da exclusdo configura-se, realmente, complexa. As relagdes de
poder que emanam do ambiente da escola publica sdo as mesmas que,
historicamente, tém determinado a sociedade brasileira, pautada nos moldes
capitalistas. O que prevalece sdo os mesmos cddigos da classe dominante, que
influenciam a sociedade como um todo a partir dos seus sistemas simbdlicos.

Acrescenta Menezes (1997) que, da andlise da obra de Bernstein (1988), se
pode constatar sua crenca na existéncia de contradicbes em determinadas
sociedades, que levam suas instituicbes a outras formas inevitaveis de contradi¢des.

Entdo, pode-se entender que as escolas deixam de cumprir a sua funcao
social, que seria, na menor das hipoteses, darem oportunidade aos alunos de
aquisicao de instrumentos que Ihes proporcionem senso critico e condi¢ao de usufruir
de uma cidadania plena.

A instituicdo escolar sofre ainda mais uma importante série de criticas quanto
ao seu papel na sociedade. Bourdieu e Passeron (1975), segundo Silva (1999, p.33),

desenvolveram,

uma critica da educagdo que, embora centrada no conceito de
.reproducao®, afastava-se da analise marxista em varios aspectos. Além do
conceito de reproducgdo, a analise de Bourdieu e Passeron desenvolvia-se
através de conceitos que eram devedores, embora apenas metaforicamente,
de conceitos econdmicos.

Bourdieu e Passeron (1975), contrariamente a Marx, ndao véem o

funcionamento da escola a partir de uma deducao da economia, mas acreditam que
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o funcionamento da escola e da cultura esta determinado, neste caso, apenas a partir
de metaforas econémicas. Aqui a cultura ndo depende da economia, ela representa
uma economia. Veja-se, por exemplo, a utilizagado do termo “capital cultural”.

Bourdieu e Passeron (1975), dizem que a dindmica da reprodugéo social esta
diretamente ligada ao processo de reprodugéo cultural. Através da reproducdo da
cultura dominante, tudo o mais, no que concerne a cultura de modo geral, fica
garantido, visto que o préprio termo “cultura dominante”, sendo atributo de uma
minoria poderosa, por si sO explica a capacidade de convencimento dos demais
setores da sociedade.

Silva (1999) vai mais além, ao se inspirar no pensamento de Bourdieu e

Passeron (1975) sobre a cultura dominante, quando afirma que,

[...] Na medida em que ela vale alguma coisa; na medida em que ela faz com
que a pessoa que a possui obtenha vantagens materiais e simbdlicas, ela se
constitui como capital cultural. Esse capital cultural existe em diversos
estados. Ela pode se manifestar em estado objetivado: as obras de arte, as
obras literarias, as obra teatrais, etc. A cultura pode existir também em forma
de titulos, certificados diplomas: € o capital cultural institucionalizado.
Finalmente, o capital cultural manifesta-se de forma incorporada, introjetada,
internalizada. Nessa Ultima forma, ele se confunde com o habitus,
precisamente o termo utilizado por Bourdieu e Passeron para se referir as
estruturas sociais e culturais que se tornam internalizadas (SILVA, 1999,
p.34).

Silva (1999) argumenta também que principalmente Bourdieu, na interpretacéao
de alguns autores, sugere um curriculo em que a influéncia maior advenha da classe
dominada. Nao é bem isto que ocorre, pois, dizer que a influéncia da classe dominante
no curriculo é indesejada, nao significa dizer que a cultura do dominado seja
preponderante.

O que Bourdieu argumenta, via conceito de pedagogia racional, € que esta

pedagogia e este curriculo devem proporcionar e reproduzir, para as criangas das
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classes dominadas, as mesmas condicbes de que as criancas das classes
dominantes ja dispdem em sua vivéncia familiar, isto no que concerne a conexao que
deve existir entre o que se vive na familia e o que se vive na escola.

Ainda sob a perspectiva de que o curriculo é o grande responsavel pelos (des)
caminhos por onde trilha o processo educacional e sua descontextualizagdo no que
se refere a vida dos alunos menos privilegiados, diz Silva (1999), que Apple (1982)
recorre ao conceito de hegemonia tal como o conceito gramsciano que define estudos

sociais:

[...] E o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como um
campo contestado, como um campo onde os grupos dominantes se véem
obrigados a recorrer a um esforgo permanente de convencimento ideoldgico
para manter sua dominacgdo. “E precisamente através desse esforgo de
convencimento que a dominagdo econémica se transforma em hegemonia
cultural”. (APPLE, 1982, apud SILVA, 1999, p. 46).

Apple se contrapde, assim, a perspectiva tradicional de curriculo e visualiza-o em
termos estruturais e relacionais. Para ele, o curriculo esta diretamente vinculado as
estruturas econdmicas e sociais mais amplas, nao sendo desinteressado ou ingénuo
em termos de conhecimento. O conhecimento contido no curriculo é particular no
sentido de haver sido selecionado para satisfazer interesses da classe dominante. No
curriculo, tal qual estamos mais acostumados a ver, ndo existe uma preocupagao
epistemoldgica sobre o conhecimento e quanto a autenticidade deste mesmo
conhecimento. A preocupacgao gira apenas em torno de qual o conhecimento a ser
considerado e divulgado como verdadeiro.

Para Apple é fundamentalmente importante perguntar sobre quem seria o
responsavel pelo tipo de conhecimento que constitui o curriculo e quais interesses
orientaram a selecao desse conhecimento particular e quais as relagdes de poder que

envolvem esta selegao particular de curriculo. Enfim, Apple nega o curriculo
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conservador que se preocupa em como organizar. Prioriza, portanto, o porqué de um
e nao outro tipo de conhecimento estar sendo considerado no curriculo. (APPLE,
1982, apud SILVA, 1999).

O papel do curriculo no processo de reprodugdo social e cultural, segundo a
critica inicial das primeiras décadas do século XX, tem basicamente duas énfases: de
um lado a critica que enfatiza o papel do “curriculo oculto”, e um exemplo € Bowles
Gintis, que chama a atencao para o papel das relagdes sociais da escola no que se
refere a reproducao cultural. Com a mesma énfase, Basil Bernstein centra sua atengao
nao naquilo que é transmitido no curriculo escolar, mas na forma como é transmitido.

De outro lado, situam-se as criticas que deram atencao maior as questoes do
conteudo do curriculo explicito oficial. Apple (1982) vai valorizar as duas
preocupacdes em seu estudo sobre o curriculo escolar. O curriculo oculto seria o

ensino implicito de normas, valores e disposi¢des. Para a perspectiva critica,

[...] o que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagdes que permitem que criangas e jovens
se ajustem de formas mais convenientes as estruturas e as pautas de
funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista (SILVA, 1999, p.77).

Entre as tendéncias maléficas do curriculo oculto, esta o fato de ele sempre
ensinar aos alunos que se tornem conformados, obedientes e individualistas. Em
geral, criangas filhas de operarios aprendem na escola a desempenhar o papel de
subordinadas, enquanto as criangas das classes abastadas aprendem o papel de
dominadoras. Ambos os papeéis processados na escola, via curriculo oculto, estéao
sempre em consonancia com o projeto de evolugao da ideologia capitalista.

O curriculo oculto, portanto, traz os pressupostos ideoldgicos e

epistemoldgicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial.
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Porém, aquilo que ficou conhecido como curriculo oculto, tornou-se
crescentemente desgastado. N&o se encontrou quem objetivamente seja o
responsavel por tal curriculo. Além do mais, existe um pds-estruturalismo que enfatiza
mais a visibilidade do texto e do discurso em vez da invisibilidade das rela¢des sociais.

Silva (1999) diz que, para resumir, se deve entender que, na chamada era

do neoliberalismo em que se perpetuam explicitamente a subjetividade e os valores
do capitalismo, passa a nao existir muita coisa para se ocultar no curriculo. Com o
advento do neoliberalismo, o curriculo assume definitivamente uma forma capitalista.
Em um mesmo contexto de critica ao curriculo, ao tempo em que se admite

ser este curriculo um dos principais agentes responsaveis pela derrocada da escola
publica na contemporaneidade (ou desde a sua origem no Brasil), toma-se ainda as
analises de Apple (1982) como validas para se entender a realidade brasileira a partir
de uma analise mais abrangente do proprio curriculo. Um fato inegavel é que a
preocupagao com as relacdes entre curriculo e poder sempre se mantiveram

presentes no pensamento de Apple,como observa(SILVA, 1999, p. 48)

Curriculo e poder — essa é a questdo basica que estrutura a critica do
curriculo desenvolvida por Apple. A questéo basica é a da conexao entre, de
um lado, a produgdo, distribuicdo e consumo dos recursos materiais,
econdmicos e, de outro, a producdo distribuicdo e consumo de recursos
simbdlicos como a cultura, o conhecimento, a educagéo e o curriculo.

Para sintetizar, verifica-se que, o pensamento de Apple (1982), no que
concerne ao curriculo, esta baseado no fato de que nao entenderemos o curriculo
plenamente, em sua acgao cotidiana nas escolas, se nao fizermos uma imprescindivel
conexao entre curriculo e poder.

Precisaremos sempre questionar e desconfiar das intengdes que estao
implicitas no curriculo oficial. E preciso perguntar por que um tipo de conhecimento e

nao outro. Quem se beneficia e quem é prejudicado diante do tipo de conhecimento
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z

contido no curriculo. E preciso perguntar: Quem elaborou essa forma de

conhecimento que passou a ser oficializada como o conhecimento?

2.1.1 A critica ao curriculo e a relacdo com etnia, “raca” e Pds-estruturalismo

As teorias criticas sobre curriculo passaram pelas chamadas teorias de
explicacdo da reproducéo cultural e social, tendo como paradmetro a analise das lutas
de classes. Percebeu-se, no entanto, que o estudo das classes sociais ndo dava conta
de explicar as desigualdades e a relagdo de poder contidas na educagdo e no
curriculo, apenas analisando por esse prisma.

Foucault (1979) diz que as relagbes de poder sdao determinantes para se
compreender as relagdes sociais. Utiliza-se do exemplo de instituicbes como
penitenciarias, igreja, hospitais psiquiatricos e escolas para estudar estas relagdes de
poder. O exemplo da prisao € um dos que mais explicitam estas relacdes pelo fato de
se repetir até hoje a forma mais arcaica de um ser humano se impor poderosamente
sobre outro, ou seja, privando-o de necessidades basicas, como a alimentagao, por
exemplo.

Para o autor, quando as pessoas hostilizam as prisdes e o judiciario, elas ndo
pretendem propor novas formas de justica e de prisbes, elas simplesmente nao
suportam o convivio com formas autoritarias de poder.

Trazendo esse exemplo para as relagdes escolares, a concepc¢ao foucaultiana
vai mostrar que, nas prisdes, adultos sao tratados absurdamente como criangas, sem
ter respeitadas as vontades. Na sociedade fora das prisdes, o contrario € uma
realidade, ou seja, nas escolas as criancas sao tratadas como prisioneiras. O
tratamento que a escola da as criancas traduz-se em uma infantilidade que nao Ihes

€ naturalmente pertinente.
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Continuando a analise com base em Foucault (1987), veja-se o exemplo das
fabricas nas sociedades capitalistas. O autor refere-se ao exemplo de falta de
liberdade e imposicdo do poder quando usa o exemplo da fabrica de automovel
Renault, como forma de mais uma ilustracao para a questao de privagao de liberdade,
cita o fato de, naquele ambiente de trabalho os operarios terem apenas trés
momentos, durante a jornada de trabalho diaria, para satisfazer uma necessidade
basica como ir ao banheiro, por exemplo.

As analises referentes as relagdes de poder, desenvolvidas por Foucault, sdo
apropriadas para esta pesquisa exatamente pelo fato de admitir que, neste caso em
estudo, esta relacdo de poder sempre prevaleca, visto que a escola pesquisada é
dirigida por uma diretora que faz do abuso de poder uma pratica cotidiana (0 que é
detalhado mais adiante, no depoimento dos alunos). Este abuso de poder sendo uma
constante na instancia maior da administragcdo da unidade de ensino ocasiona um
clima de neurose que afeta todos os segmentos da escola, haja vista que o didlogo e
a aceitagao de vozes diversas sao negligenciados.

Abandonando momentaneamente a perspectiva foucaultiana, vé-se por outro
lado, que também é preciso ver as desigualdades contidas na educagéao e no curriculo,
levando-se em consideragao as relagoes de género, “raga”, etnia e a cultura de modo
geral. Mais importante ainda é entender a inter-relacéo entre estas dinamicas de
hierarquizacao social. O que chamou a atencao para se considerar estas dinamicas
no estudo foi a necessidade de entender as razdes de criangas e jovens pertencentes
a grupos étnicos minoritarios em prestigio social serem transformados, cada vez em
maior escala, em vitimas do fracasso e evasado escolar por motivagdes ligadas a
discriminagao étnico-cultural, significando, assim, uma agravante para o desprestigio

que ja experimentam.
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O equivoco proposital, ou aleatério em alguns casos, sempre esteve presente
no momento em que se deixou de analisar o tipo de conhecimento que esta no centro
do curriculo e que é imposto de forma autoritaria a alunos pertencentes a grupos
étnicos diferentes e com necessidades existenciais diferentes.

Porém, essas tentativas de compreensao do fracasso e da evasao escolar séo
hoje compreendidas a luz de estudos de cunho pés-estruturalista e dos Estudos
Culturais. Nessas anadlises, os conceitos de raga e etnia sdo amplamente
problematizados. Existe um carater historicamente construido que envolve as
questdes étnicas e raciais, um posicionamento politico estratégico de sentimento e
identificacdo quanto a etnia e “raca”, a ser assumido ou n&o por cada individuo. Etnia
e racga, enquanto formas de identidade, sempre estiveram envolvidas em questdes de
relagcdes de poder. As relagdes de poder existem na ambiéncia escolar e podem ser
sentidas principalmente pelos segmentos mais frageis da hierarquia. Mas tais relagoes
de poder configuram-se de forma velada, ndo assumida.

O termo “raga”, por exemplo, é fortemente carregado de polémicas e
controvérsias ao mesmo tempo em que envolve relagdes de poder a partir das
justificativas dos colonizadores europeus a colonizagao imposta a outros povos a partir
do século XVI. Para justifica-la, os europeus se utilizaram de argumentos esdruxulos,
como, por exemplo, o fato de se julgarem racialmente superiores aos colonizados.

O conceito de “raga”, que foi desenvolvido no século XIX e considerado
cientificamente capaz de classificar as variedades dos grupos humanos com base nas
caracteristicas fisicas e bioldgicas, passa na atualidade a sofrer crescente descrédito,
desde que a genética moderna demonstrou que nao existe nenhum critério fisico ou

biolégico que autorize a divisdo da humanidade em qualquer
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numero determinado de racas. Mas, sera que o0 mesmo vale para o termo etnia?
(Silva, 1999).

Frequentemente faz-se uma oposi¢ao entre raga e etnia, pois, em geral a idéia
de raga estd baseada em caracteristicas fisicas como a cor da pele, por exemplo.
Etnia designa as caracteristicas culturais, tais como habitos, costumes, religido,
lingua, etc. Concordo com o ponto de vista de que etnia é mais abrangente e engloba
até questdes de fendtipo. Portanto, a cultura é capaz de designar uma determinada
etnia.

Para os poés-estruturalistas, tanto raca quanto etnia precisaria ainda de um
processo discursivo e histérico a respeito de suas diferencas para serem conceitos
definitivamente estabelecidos. Enquanto estas discussdes ndo ocorrerem, essas
dindmicas estao sujeitas a um constante processo de mudanga e transformacgéao
(SILVA, 1999).

Ainda considerando o pés-estruturalismo e, consequentemente, a idéia que
Foucault (1979) traz sobre a relagao entre curriculo escolar e poder, é enriquecedor
pontuar também que o texto curricular, na sua formatagao mais ampla, constituido do
livro didatico e paradidatico, das licbes orais, das orientagdes curriculares oficiais, dos
rituais escolares com suas datas festivas e comemorativas, estdo totalmente
mesclados de conteudos e narrativas nacionais, raciais e étnicas.

Geralmente, tais narrativas servem para consagrar o mito da origem nacional,
confirmar a supremacia das identidades dominantes e tratar as identidades
dominadas como exdéticas ou folcléricas apenas.

No caso brasileiro, o curriculo é essencialmente um texto racial pelo fato de

trazer, inexoravelmente, o racismo perpetuado na origem colonial do Pais. Neste
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caso, os temas raca e etnia nao sao simplesmente temas transversais, sao na
realidade temas que englobam conhecimento, identidade e poder.

A partir de tal realidade, surgem os questionamentos: O que fazer para anular
os efeitos do texto racial que constitui o curriculo? Como questionar a validade das
narrativas hegemdnicas que compdem o mesmo curriculo? A resposta esta centrada
na idéia de que, partindo-se do pressuposto de uma teoria critica, se buscariam
incorporar, de uma forma adaptada, estratégias de desconstrugdo das narrativas e
das identidades nacionais, étnicas e raciais que compdem as teorias pos-
estruturalistas, dos estudos culturais e dos estudos pds-coloniais. (SILVA, 1999).

Pelo que foi visto até aqui, constata-se que o curriculo que se pretende critico
€ gque se inspira nas teorias sociais que questionam a constru¢do social de raga e
etnia, ndo se limita a tratar a questdo do racismo como fato simplesmente
individualizado. Tal curriculo vé a questao do racismo ndo como uma discriminacao
individual que parte de alguns sujeitos, este curriculo critico e contextualizado é capaz
de ver uma institucionalizagdo maior que determina o racismo histérica e

discursivamente.

2.2 ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE DISCRIMINAGAO ETNICO-CULTURAL

Quando decidi pela realizagdo do presente estudo sobre discriminagéo étnico-
cultural como forma de violéncia na escola, ndo objetivava simplesmente lamentar.
Optei, sim, por denunciar as condicbes geralmente humilhantes a que estao
submetidas as criangas e jovens afrodescendentes nas escolas publicas de Feira de
Santana. As pesquisas mostram, no entanto, que o problema se repete de forma

generalizada em outras partes do Brasil.
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Ndo € de agora que pesquisadores buscam langar alguma luz sobre as
questdes étnicas existentes no convivio cotidiano da escola. Cavalleiro (2000) cita,
por exemplo, um dado da pesquisadora Fulvia Rosemberg (1987), que por si sé clama
por maior atengédo. Segundo a pesquisadora, 0 aluno negro, se comparado ao aluno
branco, representa um indice de 12% a mais na reprovagéo e exclusdo ja na primeira
série do ensino fundamental (IBGE, 1982).

Se levarmos em consideragao que geralmente tem ocorrido que os alunos das
classes menos privilegiadas abandonam os estudos antes da conclusdo do ensino
médio, torna-se alarmante o dado que comprova abandono ja na primeira série do
fundamental. Os motivos para este abandono sao diversos e ja foram referidos os
principais no topico anterior, quando foi dada énfase a analise do curriculo, mas é
preciso reafirmar que esta populacdo de desistentes da escola & constituida por
alunos afrodescendentes em sua quase totalidade.

A pesquisa de Cavalleiro (2000) refor¢a essa argumentagao, ao concluir que um
dos motivos do insucesso dos alunos negros esta no fato de o professor, o
coordenador e o diretor silenciarem ou ignorarem conflitos de relagdes étnicas no
espaco escolar, o que, quase sempre, compromete o desempenho dos mesmos
alunos na sala de aula. Surge, assim, a falta de auto-estima nesses alunos e, por outro
lado, o sentimento de superioridade do aluno branco vem acirrando ainda mais os
conflitos étnicos.

Acrescenta, ainda, a autora que “[...] o ritual do siléncio pedagdgico exclui dos
curriculos escolares a histéria de luta dos negros na sociedade brasileira e impde as
criangas negras um ideal de ego branco (CAVALLEIRO, 2000, p. 32)".

Uma outra socidloga da educagdo concorda com as reflexbes de Eliane

Cavalleiro e observa que estudos recentes tém mostrado que existe uma relagao
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intima entre a falta de acesso e permanéncia com sucesso na escola e a condigao
étnico-cultural da populagdo (GOMES, 2000).

A medida que se aprofundam nas andlises das questdes que relacionam
fracasso escolar e populagdo afrodescendente, os pesquisadores sao impelidos,
pelas proprias circunstancias deste fenbmeno, a repensar as formas como estédo
estruturadas as escolas publicas, seus curriculos, enfim, o tipo de tratamento que é
dispensado aos alunos considerados negros e aos considerados brancos.

Chama-se de discriminacao étnico-cultural, também, as atitudes escolares que
dispensam o mesmo tratamento homogéneo aos diversos grupos étnicos que
constituem a comunidade escolar. Mesmo quando se pretende aplicar principios de
igualdade, ndo é concebivel ignorar os diferentes interesses, necessidades e desejos,
de acordo com o nivel socioecondmico, a geragao e as crengas religiosas que fazem
parte da vida de cada sujeito. Dispensar tratamento homogéneo € entendido aqui
como aplicagao dos principios preconizados no curriculo tradicional conservador, que
pretende ignorar as diferengas étnico-culturais e proporcionar uma educacgéao voltada
para os interesses dominantes da fundamentacéao histérica europocéntrica.

E mais,

Partir do pressuposto de que os sujeitos presentes na escola sdo todos
iguais e por isso possuem uma uniformidade de aprendizagem, de culturas
e de experiéncias, e os que nao se identificam com esse padrao uniforme
sdo defasados, especiais e lentos, € incorrer em uma postura que, ao
desqualificar uma referéncia, reproduz uma dominagcdo. Quantas vezes
encontramos essa concepgao e essa postura no cotidiano de nossas
escolas? (GOMES, 2000, p. 86).

Essa é mais uma constatacdo que legitima esta pesquisa. O que pude
vivenciar, até 0 momento, em minha pratica docente em escolas publicas, em Feira

de Santana, é essa atitude discriminatéria que evita o reconhecimento da diferenca
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étnica presente na sala de aula e que reproduz uma cultura dominante que pretende
o embranquecimento da populagcdo escolar enquanto forma de uma pressuposta
normalizacdo dos resultados pretendidos pela prépria instituicdo de ensino. E a
conclusao a que se chega quando dados da pesquisa mostram que alunos brancos
sdo aceitos nao so6 pelas pretensas virtudes, mas por terem seus defeitos amenizados
e ponderados no mesmo espago em que O0s negros, muitas vezes, sdo evitados
apenas por sua condi¢ao de negros, muito embora — nunca € demais salientar — tudo
ocorra de modo muito velado, visivel, portanto, apenas para olhos que querem ver.

Os habitos, costumes, as artes, etc., sendo patrimdnio das classes dominantes,
sdo considerados como elementos da cultura oficial. O mesmo conjunto de
manifestagdes, quando oriundo das classes menos privilegiadas, podera representa
para os olhos dominadores, “manifestacées de cultura inferior”. A isto, também se
chama discriminagao étnico-cultural.

O processo de discriminagado étnico-cultural agrava-se ainda mais quando a
classe dominante elabora sua mais eficiente estratégia de impor sua cultura como a
cultura, ou seja, usa a tatica de ndo aparecer como realmente €, define, propaga e
delibera, através da midia (geralmente tendenciosa), o que seria arte ou n&o. Pelo fato
de convivermos em uma sociedade — a brasileira — em que geralmente prevalece a
ideologia inculcada no senso comum, a arte e outras expressodes culturais aceitas
pelas elites econbmicas e sociais passam a representar “a arte”. A imposig¢ao para
aceitacdo geralmente ocorre via ideologia de dominacéo. Esta cultura arbitraria nao
tem, contudo base objetiva, a ndo ser o fato de ter o aval da forgca econbémica que
pOSSui.

Sobre esse aspecto, Silva (1999, p.35) ressalta:
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Ha, portanto, aqui, dois processos em funcionamento: de um lado, a
imposicao e, de outro, a ocultagcéo de que se trata de uma imposicéo, que
aparece, entdo, como natural. E a esse duplo mecanismo que Bourdieu e
Passeron chamam de dupla violéncia do processo de dominagéo cultural.

Essa € mais uma constatagédo da discriminacao cultural, agora evidenciada
principalmente através do curriculo escolar. Mas, recorrendo ainda a Bourdieu e
Passeron (1975), €& possivel compreender mais satisfatoriamente como,
especificamente, a escola e a educacéo participam do processo de discriminagao
cultural.

Na analise critica desses dois estudiosos, distintamente de outras visdes
criticas, como a marxista, por exemplo, a escola n&o introjeta facilmente, nas classes
dominadas, a cultura da classe dominante. O que ocorre é que o curriculo da escola
€ constituido por cédigos de facil assimilagao para os alunos da classe dominante,
uma vez que sdo os mesmos codigos utilizados na sua ambiéncia familiar.

Os jovens das classes subordinadas nao conseguem decifrar os cddigos
contidos nos curriculos escolares, eles Ilhes sdo estranhos, de dificil acessibilidade,
pois, em sua ambiéncia familiar os jovens pobres ndo convivem com 0s mesmos
cédigos utilizados na escola. A consequéncia € a evasao, € o fracasso escolar para
estes deserdados da sorte. O aluno privilegiado, que encontra ressonancia de sua
cultura, chegara ao ensino superior. Por sua vez, o aluno que teve sua condi¢cao
étnico-cultural discriminada, desistira da escola sem haver vivenciado o beneficio que
foi buscar naquele espacgo. De maneira contundente, este aluno discriminado apenas
conheceu a estranheza, e a hostilidade, enfim: a violéncia da escola.

Ainda sobre essa estranheza quanto aos cddigos difundidos pela escola, os
alunos de classes menos privilegiadas sdo ainda vitimas dos conteudos veiculados

pelo principal instrumento didatico da escola publica: o livro didatico. Sobre este fato
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Ana Célia da Silva diz que os negros, os indios e as mulheres sdo tratados como
subalternos no contexto da sociedade brasileira e ndo tém reconhecido, neste livro
didatico, seu processo historico e cultural e a importancia de suas experiéncias de
vida.

Ainda argumenta que, no caso dos negros, sua presencga € absolutamente
negada no livro didatico, a ndo ser quando surge de maneira estereotipada. Isto
ocasiona sentimento de inferioridade e fragmentagéo da identidade, pois o negro n&o
se vé representado neste instrumento tdo difundido, valorizado e mitificado como
“verdadeiro” (SILVA, 1995).

Essas questbes se agravam quando se percebe que existe, ainda, uma
formacéao deficiente oferecida aos professores de ensino fundamental e ingenuidade
por parte dos alunos. Grande parte dos professores de ensino fundamental é formada
com o minimo de senso critico. Estes professores a que me refiro, as vezes tém boa
intencao no cotidiano da sala de aula, mas, na grande maioria das vezes, S0 usuarios
contumazes do livro didatico sem que o tenham submetidos a uma analise critica
antes de utiliza-los em suas aulas.

Cavalleiro (2000), se refere a Raquel Oliveira (1992), quando esta autora
acrescenta que a tao propalada democracia racial brasileira € capaz de causar danos
as vezes inimaginaveis em criangas que ndo conseguem perceber o racismo e a
discriminagdo mais sofisticados, veiculados em atitudes informais que ocorrem no
cotidiano da escola, principalmente via livro didatico.

Essas criangcas e adolescentes sé percebem a discriminagao contra negros
quando as ag¢des sao mais explicitas, quando sao transformadas em vitimas de forma

mais concreta, o que nao significa que estes jovens denunciem o
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constrangimento sofrido ou percebido, pois ndo vislumbram na escola publica a
possibilidade de uma instancia destinada a resolver tais questodes.

Alguns mais otimistas podem acreditar que tal informagdo estaria
desatualizada, pois o livro didatico ja estaria contemplando discussdes referentes a
discriminagao étnico-cultural. Mas tudo ainda € muito restrito e pobre no que se refere
a esta questao. Se for levado em consideragao que as grandes capitais do Centro-Sul
do Pais tém proporcionado algum avango neste sentido, até que se poderia admitir
um pequeno progresso, principalmente pelo fato de os livros didaticos de disciplinas
como Histoéria e Geografia serem publicados por autores e editoras do Centro - Sul do
Pais, em sua grande maioria. Esta realidade os tem levado a escrever os conteudos
a partir da visao regionalizada e, muitas vezes, etnocéntrica que os constitui.

Por outro lado, levando-se em consideragdo as escolas localizadas
geograficamente longe dos grandes centros, a exemplo das cidades do sertao
nordestino — para nao ir muito longe —, constata-se que a grande maioria dos
professores nem tem licenciatura especifica, no maximo eles terminaram o ensino
meédio, com agravante do uso do livro didatico desatualizado. Em inumeros casos, 0
professor nem sequer compreende 0 que ocorre a sua volta no que concerne a
ideologia dominante veiculada no préprio livro didatico e na escola. Como forma de
constatagao, basta lembrar que, segundo os dados divulgados pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), no Nordeste existem professores que nem concluiram o
ensino fundamental. Eles sédo 44,7 mil dos 63,7 mil professores deste nivel no Brasil
(MIDLEJ, 2002)

Diante do exposto até aqui, utilizo-me mais uma vez da fala de Cavalleiro

(2000), para corroborar a sua preocupagao no sentido de nos indagarmos sempre
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sobre qual a credibilidade de que a escola se encontra imbuida para tratar das
questdes ético-culturais. Fica a questdo quanto aos interesses da escola no sentido
de nos perguntarmos e perguntamos também a propria escola se ela estaria formando
ou conformando os individuos para uma realidade que a escola faz acontecer em seu
espaco e que ja vem pronta e acabada sem admitir possibilidade de questionamentos
(CAVALLEIRO, 2000).

Sao questionamentos especificos como esses do paragrafo anterior que
convidam a refletir de uma forma mais ampla. O avango tecnoldgico alcangado por
alguns povos, na contemporaneidade, tem sido capaz de superar tantas limitagoes
humanas, mas nao consegue, explicar claramente por que determinados grupos
sociais sdo tdo retrégrados. E angustiante perceber que alguns governantes ndo
querem admitir que, a maioria das questbes sociais sO sera solucionada se as
populagdes forem atendidas nas suas necessidades basicas de respeito e dignidade
de vida, e que tais aspiracdes perpassam por conquistas no campo do conhecimento.
Este conhecimento sé sera possivel se a escola conseguir realmente dar uma
estrutura de base que contemple os alunos e professores em suas aspiragdes basicas
de exercicio da cidadania.

Como diz Santos (1992, p. 1) ainda é preciso compreender os obstaculos
politicos e ideoldgicos que “ [...] dificultam a visao e legitimagao da heterogeneidade
humana e atentam contra a dignidade do homem”.

No que concerne aos interesses mais especificos deste estudo, percebo que
os conceitos de cultura africano-brasileira, enquanto referencial de reconhecimento
dos valores da populacdo de alunos negros da escola, e como instrumento de
possibilidade de recuperagao da auto-estima desses alunos, se encontram recalcados

e deformados. Isto se deve a uma interpretacdo evolucionista
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etnocéntrica contida em uma maioria da produgcdo académica cientifica de um lado e
de outro, pelos interesses das elites econdmicas e sociais ansiosas pela perpetuacao
dos principios neocoloniais.

Uma outra definicdo para discriminagao étnico-cultural, manifestada no Brasil,
esta pautada na percepgao de que existe predominancia de valores da ideologia das
elites do “Brasil oficial europocéntrico e catdlico” (SANTOS, 1992, p. 2), que pretende,
de forma autoritaria e cinica, impor seus valores proprios em detrimento da cultura
milenar de povos tradicionalmente fundadores do povo brasileiro, como os aborigines,
e os africanos que, arbitrariamente, foram trazidos para a América desde o século XVI.

Essas culturas e etnias nao-brancas sofrem ha 500 anos um processo de
discriminagdo que, encontra ressonancia, as vezes até mais ampliada, dentro da
propria ambiéncia escolar. A escola brasileira tem ocasionado a perpetuacdo de
injusticas contra as populagdes de afrodescendentes, exatamente pelo carater
autoritario de que é revestida, pela falta de dialogo com a diversidade cultural existente
no pais e pela falta de tradicdo democratica, que a caracteriza.

O que embasa esta afirmacdo, € o que estd expresso em uma das

argumentagdes de Juana Elbein, ao lembrar a existéncia de

um hiato entre as instituigbes estruturadas pelo Estado central politico-
administrativo e a sociedade plural, fonte de instabilidade, gerando
indiferenca pelo sistema constitucional.

Entendemos que uma das causas antigas da faléncia democratica reside
na tremenda e tragica dificuldade de construir as instituicbes politicas do
Estado sem a participagdo efetiva e a real representatividade da
segmentacao criada, particularmente no Brasil pela diversidade étnica e/ou
cultural [...] (SANTOS, 1992, p.3).

A falta de postura democratica da escola publica, principalmente aqui no Estado
da Bahia, resulta em prejuizo maior para o segmento de afrodescendentes desta

escola, pois, apesar de ser maioria populacional, ndo tem direito a voz. A falta



58

de quem represente autonomamente os alunos ndo-brancos na escola n&o ocorre
simplesmente pela negacao de direitos individuais, existe um persistente e perverso
processo de negacdo de uma cultura diferente da branca, europocentrica. A
identidade cultural, as instituicdes, a visao que se tem de mundo, a forma como os
nao-brancos constroem o conhecimento sobre si e sobre a sociedade como um todo,
constituem uma realidade tratada como modos inferiores de visdo de mundo pelo
chamado “Brasil oficial” (SANTOS, 1992).

A resisténcia que as elites sociais, no Brasil tém demonstrado as acdes
afirmativas em favor dos ndo-brancos € um exemplo da complexidade da situagao. No
que se refere as reservas de cotas de vagas para afrodescendentes nas universidades
publicas, por exemplo, o professor Wilson Roberto de Mattos, durante o Seminario
italo-Brasileiro de Educacdo Comparada, ocorrido nos dias 14 a 16 de setembro de
2004, na Universidade do Estado da Bahia, contra-argumentou, quanto as idéias
contrarias as reservas de cotas, as quais sustentam que isto pode representar uma
queda no nivel do ensino superior. O professor Wilson se contrapde, acrescentando
que, no Brasil, as elites querem fazer crer que a presencga da diferenga enfraquece. O
problema das ag¢des afirmativas significam incémodo para as elites brasileiras pelo
fato de nunca nos havermos afastado, aqui, de uma mentalidade oligarquica

implementada desde os tempos coloniais.

A Professora Delcele Mascarenhas Queiroz, do Departamento de Educagéao da
Universidade do Estado da Bahia e do Programa de Pds-graduacdo Mestrado em
Educacdao e Contemporaneidade da mesma universidade, juntamente com o
Professor Jocélio Teles dos Santos, do Departamento de Antropologia da
Universidade Federal da Bahia, escreveram, artigo “Vestibular com cotas:analise em

uma instituicdo publica federal”. A partir das reflexdes dos dois pesquisadores,
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algumas constatagdes surgem como forma de trazer a luz outras idéias referentes a
esta modalidade de ac¢ao afirmativa.

Constata-se que, depois de tantas controvérsias sobre politicas afirmativas que
estabelecem cotas para ingresso na universidade, a UFBA. , enquanto instituicdo de
ensino superior de maior tradicdo na Bahia, implantou de forma sistematizada, em
2005, alguns critérios que ampliam e justificam o universo de ingressos no ensino
superior para as camadas da sociedade consideradas menos privilegiadas no aspecto
socioeconémico.

As reservas sao para alunos que tenham cursado os trés anos do Ensino Médio
e mais um ano do fundamental em escolas publicas. O sistema estabelece 43% das
vagas em todos os cursos, e neste universo “85% sao para os declarados negros e
15% para os auto-declarados brancos (QUEIROZ e SANTOS, 2005-2006))

Em todo o pais, porém, as instituicbes que adotaram o sistema de cotas
passaram a sofrer criticas oriundas de intelectuais, via editoriais de jornais e artigos,
a opiniao de leitores, e, ainda, processos judiciais oriundos dos pais que tiveram seus
filhos preteridos no processo de selegao para ingresso nas universidades que
adotaram o procedimento como critério de fazer justica aos que, naturalmente,
estariam excluidos do processo. Outro problema é o posicionamento assumido pela
midia, que divulga muito mais a critica negativa ao sistema de cotas e nunca se dispbs
a pesquisar e divulgar seus resultados, positivos.

O sistema de cotas da UFBA. é até mais amplo e uma das suas vantagens € a
possibilidade de evitar fraudes por parte de candidatos ao processo de ingresso as
universidades. Falando dessa amplitude Queiroz e Santos (2005-2006), acrescentam

que “[...] a diferenca é que a cor na Ufba. Nao & um critério absoluto na
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reserva das vagas, ja que esta deve estar estritamente vinculada a origem escolar,
este sim, um critério visto como ponto de partida da afericdo do novo sistema”.

Sé&o ainda Queiroz e Santos (2005-2006) que, ao analisarem informagdes do
Servico de Selegcao da Ufba. , em periodo compreendido entre 2003 e 2005,
comprovam que a hegemonia do acesso de alunos brancos vem sendo reduzida
desde 1997. Tal fato tem ocasionado incobmodo a esta populagdo branca, apesar de
a reducdo no percentual de ingressos estarem equiparada a participagao geral da
mesma populacéo na sociedade baiana como um todo.

Por sua vez, a participagéo dos pretos no ingresso a UFBa. , foi mais discreta,
passando de 13% em 2003, para 17% em 2005. O crescimento que corresponde a
74,1% no ingresso de negros (pardos e pretos), na UFBa. em 2005, se deve mais a
participagao dos pardos (QUEIROZ e SANTOS,2005-2006)

Sobre o momento de favorabilidade dos negros no tocante ao aumento de
seu percentual de participagdo no ingresso a Universidade, faz-se necessario
ponderar positivamente tendo como base o fato de a politica de cotas haver sido
aperfeigoada, visto que se constitui em uma féormula mais abrangente. No entanto,
€ preciso também levar em consideragao que outros fatores de ordem estrutural
ainda dificultam a participacdo dos negros nos processos de selecdo e
permanéncia na universidade. Fatores como o funcionamento diurno nos cursos
da UFBa., por exemplo, representam um obstaculo intransponivel para estudantes
que precisam trabalhar para sustentar suas familias. Outra questao é a falta de
auto-estima desta populacao de negros, as quais nao se sentem confortaveis em
ambientes que, sendo extremamente elitizados — embora essa elitizagédo se
configure de forma velada — dispensam um tratamento diferenciado aos negros

provenientes das camadas mais pobres da populacédo, e que
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transparece na universidade, a partir de atitudes mais sutis ainda, do que aquelas
verificadas na escola basica. Mas as analises quanto as formas de discriminacao

dos negros nas universidades ficardo para um outro momento (QUEIROZ, 2000).

Os dados discutidos nos ultimos paragrafos remetem a constatagdo de que,
apesar de o numero de brancos haver sido reduzido no ingresso a UFBa. a partir de
2003, esta participacao, na instituicdo referenciada ainda corresponde a participacao
na sociedade como um todo. Com os negros da-se o contrario, ou seja, apesar de sua
maior participa¢ao no ingresso nessa instituicdo de ensino superior, o percentual atual
nao corresponde ao maior percentual de negros que vivem melhor dizendo
sobrevivem na sociedade baiana.

A resisténcia dessa populacao de brancos a esse novo quadro, as criticas
oriundas de intelectuais e do senso comum, associadas a disposicdo da midia em
divulgar muito mais o que seriam as consequéncias “negativas” do sistema de cotas,
representam a constatacdo de permanéncia da velha ideologia oligarquica, téo
entranhada na sociedade brasileira ao longo de nossa histéria. Esses remanescentes
das oligarquias brancas nao aceitam qualquer indice de redugao de participagado em
setores da sociedade que representem a manutengdo do status quo e,
consequentimente, do poder. Tenta-se perpetuar a idéia de que a participagédo das
diferencas enfraquece. Neste caso, alguns questionadores da capacidade intelectual
da populacao negra tentam inculcar a idéia de que a qualidade do ensino é diminuida
com o ingresso de alunos cotistas nas universidades.

O pesquisador Marco Aurélio Luz (2004), por sua vez, alerta que, no tocante
ao sistema de cotas para negros nas universidades, alguns cuidados devem ser

tomados, pois, apesar de concordar com o sistema de cotas e
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entender que a vida dos negros pode melhorar a partir da obtengéo do titulo

universitario, existem ainda outros obstaculos a serem superados.

Esses obstaculos se constituem a partir do fato de as universidades nao
sinalizarem quanto a possibilidade urgente de reformulagédo de seus curriculos no
sentido de incluir conteudos, acdes e procedimentos que contemplem, com
profundidade a realidade dos alunos afrodescendentes que compdem os quadros

discentes, principalmente dos cursos de graduagéo.

Se forem levados em consideracao toda humilhagao e desrespeito por que
vem passando a populagéo negra neste pais, desde o periodo colonial (iniciado no
século XVI) até os dias atuais, as reparagdes a que temos assistido, através de

acdes afirmativas, representam ainda muito poucos.

A reformulacado dos curriculos das escolas e universidades, por exemplo,
precisa sair da retérica e de documentos escritos apenas, para se transformar em
acdes implementadas com a urgéncia necessaria. Nao se justifica mais a dicotomia

entre teoria e pratica.

E exatamente a falta de uma politica educacional voltada para a realidade
dos afro-brasileiros que, em todos os niveis, constitui parte importante do aparato
recalcador dessas populagdes. A partir do distanciamento entre o sistema
educacional e as necessidades existenciais da populagéao menos valorizada, passa
a ocorrer a questao da marginalizagao e, por conseguinte, as medidas repressoras

a esta marginalizagao involuntaria.

z

E, ainda, o professor Marco Aurélio Luz (2004, p. 17) que ressalta,

[..] o problema é que esses sistemas positivistas, industriais, tém
movimentos de forgas centripetas e centrifugas. Ele atrai para o centro dele,
e aqueles que nao vao para esse centro sobram. Esse centro totalitario
exige comportamentos bem dentro da tradicdo européia, como
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se fosse um funil. Quem vai sobrando a essa identificagdo vai sendo
arremessado por uma forga centrifuga para a margem do sistema. Nessa
margem, a pessoa passa por uma seérie de vicissitudes porque ele ¢é alijado
da participacdo social, politica e econbmica. A sobrevivéncia do sistema
ocorre através de mecanismos sedutores e marginais ao sistema. Os
nossos jovens, por exemplo, sdo muito reprimidos, por isso sofrem uma
situacdo de repressao e contra-repressdo muito aguda. E exatamente
porque o sistema ndo reconhece, ndo da possibilidade de esses jovens
assumirem totalmente a sua identidade e serem acolhidos pelo sistema.
Essa rejeicao faz com que nés tenhamos uma sociedade tao dividida e tao
violenta [...].

Percebe-se que a escola publica esta inserida nesse sistema que coloca em
suas margens os alunos afro-descendentes, pois a reparacdo das injusticas
cometidas contra a ancestralidade desses alunos significaria a abertura de uma
ferida que nunca cicatrizou para a populagéo brasileira dotada de algum senso
critico. Por isso parece ser mais facil para o sistema educacional, que se constituiu
a partir da ideologia das classes dominantes formadoras do Estado brasileiro,
marginalizar o segmento dos ndo-brancos na escola e na sociedade como um todo.
Eles representam um incObmodo para a velha ordem positivista que agoniza, mas

nao morre, ou seja, a velha manutengao da “ordem e progresso”.

Feitas as consideragdes acima, destaca-se um outro aspecto das questdes
referentes as possiveis tentativas de reparagdo em favor dos afro- brasileiros.
Trata-se de identificar o que existe de “novo” no Brasil, no tocante a politicas para
possiveis reparagdes em favor do afro-descendente, e que esta mais diretamente
ligado a escola, ou seja, a Lei 10.639/93, a qual traz uma complementagao a LDB-
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, no sentido de que as escolas de
Ensino Fundamental e Médio incluam nos programas das disciplinas Historia e
Educacao Artistica, o estudo obrigatério da Histéria da Africa e da Cultura dos

afro-brasileiros. Teoricamente, trata-se



64

minimamente de uma boa inten¢do, mas na pratica a eficacia de tal medida tem

sido, até aqui, um tanto complicada.

Com a lei, surge um questionamento: Como tem sido a formagédo do
professor que vai ensinar esse aspecto da Histéria da Africa? A resposta é
simples:Tratando-se dessa matéria, os proprios professores de Histéria sdo muito

limitados na formacao.

Por ocasigo do Seminario italo-brasileiro de Educagéo comparada, realizado
na UNEB - Universidade do Estado da Bahia, entre 14 e 16 de setembro de 2004,
o professor Wilson Roberto de Mattos, do Mestrado em Educagdo e
Contemporaneidade da UNEB — Universidade do Estado da Bahia, que estudou na
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, faz a seguinte afirmacao: “Nao vi na
graduacgado, Mestrado ou Doutorado a Histéria da Africa, o que sei deve-se a minha

curiosidade e afinidade étnico-racial”.

Grande demonstragdo de postura académica honesta a do professor Wilson. E
0 que precisamos fazer todos nés, da area de Historia, em qualquer que seja o nivel em
que estejamos atuando. A partir dai, podemos propor uma discussao ampla em torno
do descaso que se tem verificado até aqui no tocante a conscientizagéo da importancia
de se corrigir as injusticas que secularmente tém vitimado nossos irmaos africanos.
Tratando dessas questbes, estaremos tratando de noés mesmos, da nossa

ancestralidade perdida.

Percebo, assim, uma das causas da desmotivagao dos alunos afrodescendentes.
Trata-se da descontextualizacdo dos conteudos estudados em sala de aula. Pode-se
concluir que a Histdria da Africa ainda esta por ser realmente valorizada e vista com

seriedade no nivel de Ensino Basico.
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Ainda sobre a Lei 10.639/03, que obriga o ensino de Histéria da Africa e
Cultura Afro-Brasileira nas escolas enquanto forma de estabelecer um elo entre as
necessidades identitarias dos alunos negros da escola publica, diz o professor

Marco Aurélio Luz (2004, p.17) que,

Essa lei procura atender a uma pretensdo das comunidades afro-
brasileiras, no sentido de resgatar o seu passado e sua histéria, para
alimentar sua auto-estima, sua identidade e seu conhecimento. Ha um
grande recalcamento, uma grande repressao do ensino e do conhecimento
dessas riquezas culturais, porque a Africa ndo foi s6 o berco da
humanidade, mas também bergo das civilizagdes. Hoje em dia, com essa
abertura para a pluralidade e diversidade humana, nos estamos atendendo
a esse reclame, que vem desde a década de 70, quando os primeiros
movimentos negros e afro-brasileiros reivindicaram a presenga da
continuidade africana no Brasil.

O professor Marco Aurélio continua sua argumentacéo, acrescentando que
o ensino das tradicbes africanas nas escolas significa uma vitoria, mas & preciso
evitar que se tenha um olhar ocidental economicista para aquele continente. Nao
se deve incorrer no erro de perceber a Africa enquanto terceiro mundo,
subdesenvolvido ou algo semelhante. O mais importante € nao perder de vista a

compreensao da tradi¢cao africana e da civilizagao prépria daquele povo.

No que se refere a educagado no Brasil, a questdo da descontextualizagao
entre o que é transmitido aos alunos das escolas publicas e a realidade de vida
destes, tem sido uma constante, porém, quando a questdo € Bahia, o quadro se
agrava ainda mais. Tenho reiterado este ponto de vista ao longo do trabalho por
acreditar na importancia da luta politica para conscientizar as comunidades
educacionais no tocante a valorizagao da populagao negra e da pratica do professor
na escola. Isto porque tenho percebido que a pratica de grande parte dos
professores tem-se limitado as “verdades” do livro didatico, por exemplo, como se
féssemos etnicamente semelhantes a maioria branca do Sul-Sudeste (de onde nos

chegam tais livros).
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Quanto ao livro didatico, Ornellas (2001) apresenta uma discussao acerca de
uma tematica que caracteriza a politica de embranquecimento e seus
desdobramentos genocidas: a Guerra de Canudos. Por ser um fenbmeno que
envergonha o Estado brasileiro e o Exército, consequentemente, e/ou por ser,
também, uma prova de resisténcia do povo pobre, negro, nordestino, rebelde e
ousado, existe uma tentativa velada pelas autoridades educacionais de se encobrir

o que foi realmente esta guerra ocorrida entre 1896 e 1897.

Portanto, eis mais um exemplo de falta de interesse das autoridades
governamentais brasileiras em contextualizacdo dos conteudos veiculados nas
escolas publicas. A importancia do estudo de Canudos na escola é inquestionavel.
Dificil € entender e muito mais explicar por que estudiosos e até mesmo curiosos

estrangeiros sabem mais sobre o assunto do que os estudantes baianos.

Ornellas (2001) pesquisa também sobre os livros didaticos utilizados na regiao
de Canudos e comprova a disparidade ou falta de informagao sobre a realidade da
Guerra ali travada. A autora entrevista 108 estudantes adolescentes residentes na
regiao do conflito e comprova que, para a pergunta: “Em sua opinido essa forma como
a escola fala de Canudos é: Muito restrita; Interessante; Educativa; Desinteressante”,
a resposta: “Muito Restrita”, representa 78% (ORNELLAS, 2001, p. 113).

Os discursos desvelam em grande medida a resposta de boa parte dos
jovens. Quando indagados como foi informado sobre Canudos afirmam que
foi na escola. A tabela acima demonstra que a forma como fala de Canudos
€ muito restrita. Pode-se fazer a leitura de que o jovem teve alguma
informagao, mais se sente faltante e desejante de mais historia tal como
demonstra na sua fala (ORNELLAS, 2001, p.113).
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Muito restrita é a expressao de 78% das falas que mostram no seguinte
discurso: “E muito pouca, deveria dar mais contetido, ter mais debate e ter uma
matéria s6 falando em Canudos, principalmente nas primeiras séries (5% e 62 séries)”.

(Sujeito 100) (ORNELLAS, 2001, p. 114).

A experiéncia acima demonstra que os jovens sabem muito bem o que Ihes
falta, mesmo que algumas pessoas pensem ao contrario. E impossivel esconder por
muito tempo, para alguém, algo que é real para sua existéncia e sua identidade.

O bom senso diz que é justo estar sempre atento para as armadilhas que o
cotidiano etnocéntrico europocéntrico que impera na sociedade brasileira e, por
conseguinte, nas escolas publicas, ndo venha contagiar os mais incautos.

Dando continuidade a essa argumentagdo, acrescento que é comum ver
professores de Histdria, esforcados em assumir uma postura critica, referindo-se aos
negros africano-brasileiros, “como aquele que ajudou a construir o pais como mao-
de-obra servil’, numa demonstracdo de que se pretende ver apenas o lado da
submissao dos negros. Nao existe, muitas vezes, a preocupagao de lembrar, por
exemplo, de negros que foram capazes de vencer barreiras de todas as espécies,
inclusive da discriminagao étnica e ganharam relevo social no Brasil. Sdo os casos de
homens como André Rebougas, engenheiro que construiu o primeiro tunel urbano no
Rio de Janeiro; Teodoro Sampaio, engenheiro de Santo Amaro da Purificagédo, que
construiu o grande sistema de esgoto sanitario e saneamento basico em uma cidade
do Estado de Sao Paulo e, como reconhecimento, autoridades politicas locais deram
o nome do mesmo a cidade; ou ainda Juliano Moreira, grande psiquiatra cujo nome

foi dado a um grande hospital de Salvador.
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Enfim, muito se tem falado da necessidade de reparacao das violéncias sofridas
pela populagdo negra no Brasil, mas uma outra forma de violéncia é esquecer suas

vitérias e conquistas.

2.3 VIOLENCIA: GENERICA OU ESPECIFICA, SEMPRE UM DESAFIO

Participo do Grupo de Pesquisa PRODESE — Programa Descolonizagdo e
Educacao/CNPq/UNEB e nossas pesquisas tém enfatizado o crescente
esvanecimento dos valores que fundaram a modernidade e a saturagcdo dos
referenciais fundamentais desta modernidade que, infelizmente, ainda persistem em
orientar as politicas educacionais.

Um dos impactos mais perversos que se constitui como um dos grandes

desafios para os educadores deste século, é a ascese ético-estética da violéncia.

A geracao dos educadores do século XX teve que aprender a lidar com
outras demarcagdes fronteiricas que promoviam o recalque a existéncia, a
saber: a imposi¢cado de uma dindmica do tempo e espago sobre determinada
pela norma e/ou convencao universal do meridiano de Greenwich; paises
desenvolvidos, subdesenvolvidos, em desenvolvimento; primeiro mundo,
segundo mundo, terceiro e até quarto mundo; socialismo, capitalismo;
erudito/popular; exclusao/inclusaol...] .

Para a geragado de educadores deste século, ainda persiste a mesma
demarcacado da norma geopolitica neocolonial-imperialista, mas com um
novo diferencial: a instituicio recente do “eixo do bem” e “eixo do mal” fruto
de acordos juridico-politicos entre nagbes classificadas como “grandes
poténcias” (parafraseando Sartre: “o inferno séo os outros”). Tudo isso vem
submetendo a vida e existéncia do planeta a esses pdélos equivocados que
tendem a estimular a intolerancia, o 6dio, a negagéo ao direito a alteridade
propria e identidades culturais de distintos povos.(LUZ, N. 2002, p. 8)

E mais:

O desrespeito aos outros é o grande desafio do mundo contemporaneo. O
perverso processo de negociagdo de identidade de grupos e povos, de sua
visdo de mundo, religido, formas de apropriagdo do saber, de suas
hierarquias e instituicdes, conduziu a um montante agressivo sem
precedentes. No rito de passagem para o século XXI, estamos presenciando
o agravamento dos problemas cruciais advindo dos tragicos conflitos
emergentes da diversidade humana. Alteridade, heterogeneidade,
preconceito e discriminagdo marcam profundamente a formacgéo pluriétnica
e cultural do mundo contemporaneo.(SANTOS, 2002, p. 37).
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O que nés, do PRODESE, chamamos de ascese ético-estética da violéncia é
a compreensao de que a educagao caracteriza-se como extensdo de uma ética da
violéncia e constitui o projeto neocolonial e imperialista de mundo que impregnou as
politicas educacionais no Brasil, inviabilizou a coexisténcia entre as dinamicas
civilizatorias, matrizes da nossa identidade nacional, abortaram qualquer possibilidade
da afirmacéao do direito a alteridade propria da nossa diversidade étnico-cultural, e isto
se tem refletido de modo perverso entre as geragdes mais jovens.

E interessante o comentario de Muniz Sodré (1987, p. 8) quando diz que,

[...] basta atentar para a questao da violéncia tal como se apresenta nos
espagos urbanos brasileiros, deixando entrever, por tras de suas
manifestagdes frequentes, uma reivindicagdo de ordenamentos sociais mais
justos.

Muitas analises sobre a questdo da violéncia escolar tendem a enfocar: a
mensuracdo e/ou estatisticas sobre os indices de violéncia; taxionomias
sociopsicolégicas sobre o comportamento do “individuo”, destituindo-o de sua
identidade coletiva comunal; tecnoburocracia curricular sobredeterminada por uma
Razao de Estado, que insiste em “civilizar’ (digo recalcar) os “incivilizados” através de
uma pedagogia de massa; a proposi¢ao de uma linguagem arquiteténica pandptica e
do claustro para o espago escolar. A dinamica da violéncia, nos estudos desenvolvido
no Programa Descolonizagado e Educacao-PRODESE, tende a ser considerada como
estratégia de insurgéncia dos nossos estudantes, em face do recalque, fomentada
pelos poderes instituidos, geralmente invisiveis no contexto da norma que estabelece
as relagoes éticas e estéticas do curriculo escolar.

Como parte do principio de que a violéncia apresenta varias modulagoes ¢ ja
foram enfatizadas as caracteristicas tedérico-metodoldgicas deste estudo, pretendo

agora realgar algumas abordagens da literatura contemporanea sobre o tema.
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A violéncia, como uma ,centralidade subterranea®, € sempre aquilo a partir
do que se determina a existéncia. E em funcdo deste pressuposto que se
podem apreender alguma de suas modulagdes, trés nesse caso: 1) a
violéncia freqientemente ignorada, dos poderes instituidos; a violéncia dos
orgaos burocraticos, dos Estados, do servigco publico; 2) violéncia andmica
que me parece ter uma fung¢ao construtiva; 3) violéncia banal que esta ativa
na paixao social ou naquilo que chamo resisténcia de massa (MAFFESOLI,
1987, p. 10).

As analises de Maffesoli sobre o tema em estudo sdo comprovadamente
eficientes para quem deseja debrugar-se no objetivo de compreender o fenbmeno da
violéncia. E ele préprio que diz acreditar que tal fenémeno esta em todo lugar. Afirma
ainda que tais manifestacées podem ser minusculas ou ainda representar modulagdes
paroxisticas. Cada individuo, em sua vida profissional, afetiva ou em determinado
processo de pesquisa cientifica, devera ter uma visao prépria da violéncia na possivel
busca de compreensao do problema. O resultado da pesquisa sobre este tema nao
devera culminar em pensamentos estanques ou conformismo intelectual, visto tratar-
se de tematica amplamente complexa.

Em um posicionamento contrario estda Chesnais (2004), como refere
Abramovay (2004), argumentando que aquele autor considera que a referéncia a
questao da autoridade, por exemplo, enquanto forma de violéncia moral ou simbdlica,
implica atribuir ao termo violéncia certo abuso de linguagem praticado por intelectuais
ocidentais que usufruem privilégios de instalagdes na vida que os tornam incapazes
de conhecer o mundo realmente sombrio do crime e da miséria.

Adianto aqui ser contrario a essa visdao de Chesnais. No entanto, isto nao
impede que registre as analises diversas de autores que estudam o mesmo tema
sobre o qual me debrucei para analisar.

Continuando a referéncia ao autor acima citado, Abramovay (2004) diz que ele
vé a violéncia moral e a econbmica como nao constituintes do que verdadeiramente

seria violéncia. Aos olhos daquele estudioso, a definicao
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etimologicamente correta para violéncia, é a que se refere ao fisico, ao corpo, pois
estas sdo as que atentam para o que se tem de mais precioso, a vida.

Acredito, no entanto, que é nas especificidades de cada caso que se podera
dizer melhor o que vem a ser violéncia mais grave ou menos grave. E, ainda, este
mais ou menos precisa ser relativizado, pois s6 quem sofre a violéncia € que sabera
dimensiona-la.

Pode existir algum mérito nas analises de Chesnais (1981), quando este
defende o ponto de vista de que a referéncia geralmente feita a chamada violéncia
simbdlica origina-se de estudiosos ocidentais que desconhecem os bastidores dos
ambientes violentos. No entanto, € também realidade que a violéncia simbdlica ou
moral é tdo grave quanto a violéncia fisica. Defendo tal pensamento a partir de minha
vivéncia em sala de aula e junto a comunidade do entorno das escolas de ensino
fundamental e médio, com a qual tenho também convivido.

Sao enternecedoras as consequéncias negativas para a auto-estima dos
alunos de descendéncia africana, que, pelo fato de esteticamente né&o
corresponderem as expectativas do mundo branco que domina o ambiente escolar,
representam o alvo de todo tipo de abuso moral originado as vezes de colegas, as
vezes de professores ou diretoras (es).

Quero mostrar com este estudo que os alunos negros que sofrem violéncia
simbdlica ou moral sdo geralmente levados a insurgéncia contra o recalque que
sofrem. Tal insurgéncia € conseqientemente, caracterizada como outra forma de
violéncia, geralmente percebida, julgada e simplesmente condenada por agentes do
sistema educacionais pouco preocupados em analisar os fatos mais detidamente.

Nao pretendo fazer apologia aos atos de violéncia praticados por alunos negros

que reagem contra o recalque que sofrem na escola e fora dos seus muros,
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quero apenas argumentar que, se tais atos ndo sao corretos e justos aos olhos dos
moralistas, eles apenas representam aquilo que nao quer calar, € ndo poderia ser de
outra forma, pois sdo as consequéncias. Mas a preocupacdo maior devera estar
centrada nas causas, se € que se quer promover justi¢a social neste pais.

O Estado brasileiro que, desde a sua fundacéo se constituiu como um tipo de
promotor do sistema escravista que por aqui se estabeleceu, devera tomar para si
grande parte da responsabilidade pelas mazelas e resquicios do que foi a presséo
contra a populagdo negra escravizada neste pais por quase quatro séculos
oficialmente, e apds a chamada “libertagao dos escravos”, no dia 13 de maio de 1888,
dia antecessor do dia 14 o dia que nunca acabou. Este dia parece nunca ter acabado
pelo fato de os negros haverem sido libertados e condenados, ao mesmo tempo, a
condicao de 6rfaos (no sentido mais amplo que o termo possa representar). Em pleno
século XXI, a opressao apenas mudou de configuragao. Repito: as questdes voltadas
para a discriminagao étnico-cultural nas escolas publicas significam apenas o eco da
discriminagao histérica e em processo verificada desde o século XVI com a chegada
dos colonizadores portugueses.

Revisitando Abramovay (2004) observa-se que a autora lembra mais um
aspecto da violéncia ao fazer referéncia ao pensamento de Debarbieux (1998),
quando esse autor refere-se as incivilidades enquanto formas de violéncias
antiescolares e, por consequéncia, anti-sociais. Argumenta que estas configuragdes
da violéncia sao mais traumaticas pelo fato de serem silenciadas e banalizadas em
prol de uma pretensa protegao para a instituicdo escola.

Miriam Abramovay vai mais adiante ainda, diz que Bourdieu (2001) vé o
fendmeno acima citado como violéncia simbdlica. Tais violéncias,

Seriam permitidas por um poder que ndo se nomeia, nao se deixa assumir
como conivente e autoritario. Assim, professores nao véem, ndo reclamam
e as vitimas nao sao identificadas como tais. No racismo e nas ag¢des
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xenofobas também seria comum tal cumplicidade ndo assumida por jovens,
adultos e professores (ABRAMOVAY, 2004 p. 75).

Trazendo exemplos dos autores acima citados para a realidade da escola de
Feira de Santana, pode-se perceber que as chamadas incivilidades, enquanto aspecto
associado a violéncia, significa também uma realidade com nuangas préprias e que
requerem atencao. Na verdade, existe uma cultura propria da escola que insiste em
ver 0 alunado como a categoria que ali estaria recebendo favores. Trata-se da antiga
confusdo que alguns desinformados ou mal intencionados fazem entre o que é publico
e o que é privado (CHAUI, 1997).

Classificados como incivilidades ou violéncias, os maus-tratos recebidos pelos
alunos das escolas publicas significam a face mais contundente do que esta escola
pode oferecer para quem a procura com o0 anseios de conseguir inser¢gdo no mercado
de trabalho, direito ao conhecimento, ou minimamente ser respeitado enquanto
cidadao.

No caso deste estudo, ha uma agravante nessa hierarquizagao pelas categorias
existentes na escola, onde os alunos ocupam o lugar menos privilegiado. Este lugar é
cada vez mais desprestigiado quando se trata de alunos de descendéncia mais
caracterizadamente africana, quando a cor da pele negra geralmente os conduz a
classe dos menos privilegiados entre os desprestigiados.

Nao senti necessidade — como sentem alguns membros do corpo dirigente da
escola pesquisada - de classificar agressoes fisicas, brigas e conflitos como nao-
violéncia em detrimento do ato intencional como violento. Para os objetivos desta
pesquisa, 0 mais importante é perceber as diversas formas como as relagdes sociais
sdo determinadas pela banalizagdo da discriminagcdo contra afrodescendentes nas
escolas publicas. Nao que essa ou aquela classificagdo para o que venha ser

violéncia, meregca maior ou menor atengao, mas ocorre que as questdes voltadas
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para a discriminagao étnico-cultural, enquanto violéncia sdo tdo complexas que
demandam tempo e energia consideraveis para estudos especificos.

Debarbieux (1996), pesquisador da UNESCO, que estuda o fenbmeno da
violéncia no Brasil, na Franga e na América do Norte, argumenta que, tanto nos EUA
como na Europa, as maiores vitimas da violéncia s&o os alunos, seguidos de longe
pelos adultos e estabelecimentos de ensino. A maior ocorréncia de violéncia verifica-
se na relagao aluno X aluno, sendo menor entre professor X professor ou direcdo X
direcéao.

Na Alemanha, o autoritarismo esta relacionado a ansiedade historicamente
associada ao fendmeno da unificagdo do pais. Existe uma linha de estudiosos que
pesquisa a violéncia a partir da analise do individuo, com énfase na socializagao que
este teve na infancia, junto da familia. Existe ainda uma relagéo entre o bulling e os
ciclos de idades (ABRAMOVAY, 2004).

O conhecimento tacito tem demonstrado ao longo de minha experiéncia como
docente de Ensino Fundamental, Médio e Superior (com atencédo especial para o
Ensino Fundamental, motivado por esta pesquisa), que, em cada comunidade
educacional a angustia e a falta de auto-estima de alunos estdo sempre associadas a
atencdo e ao didlogo que professores e direcdo dedicam a estes alunos ou ndo. E
realidade também que, toda vez que esse aluno sente-se respeitado naquilo que
representa sua identidade, a sua auto-estima evidencia-se. Por diversas vezes tive e
tenho alunos que se tornam mais amigos a medida que sentem que o professor lhes
dedica atencao e o fazem sentirem-se importantes para o sistema educacional como
um todo. E preciso entender que devera haver uma inversdo na piramide e fazé-lo

acreditar que sem ele a escola ndo tem razao de existir. Que ele (o aluno) é a escola.



75

Falando especificamente do caso da violéncia nas escolas brasileiras, Aquino
(1999) argumenta que existe autoritarismo diretamente manifesto como forma de
violéncia, o que acaba sendo uma condic¢ao institucional para a escola funcionar.

Sposito (1998) citado por Abramovay (2004, p. 83) € lembrado pelo fato de este
autor advertir que se deve atentar para as condi¢cdes histéricas e sociais que fazem
surgir violéncias diversas. Nao se deve estabelecer linearidade entre os fatos que
favorecem o surgimento e o abuso de praticas violentas nas escolas. Cada escola,
cada caso requer analise particularizada.

Tenho convicgao de que, no caso brasileiro, mais uma vez perdemos o bonde
da Histéria no que concerne a conscientizagao da populagdo como um todo, na busca
de solugdes para a nossa educagao, tdo menosprezada pelos 6rgaos oficiais em todos
os momentos histdéricos da nagao. A violéncia, enquanto fator que emperra a maquina
educacional que deveria mover a escola como opc¢ao para saida da eterna crise, sO
tardiamente comecou a ser alvo de estudos mais sérios.

As principais pesquisas sobre violéncia nas escolas do Brasil s6 surgem a partir
da década de 80. A maioria das pesquisas é realizada por grupos de estudo de fora
dos meios escolares. Sao curiosamente cientistas sociais. Os especialistas em
educacao chegaram um tanto atrasados, devido muitas vezes a burocracia de cada
linha de pesquisa. Os grupos que mais pesquisaram foram formados, inicialmente, a
partir das associagdes de classe.

O Brasil, que nao tem uma tradicdo democratica e com uma elite econémica e
social voltada unicamente para interesse proprio, representa um exemplo de
dissimulagao na busca de eventuais solug¢des para problemas de relagbes sociais via
escola. S6 mais recentemente, quando o fendmeno da violéncia mostra uma face

ameacadora para todas as classes sociais, independente de poder econémico,
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comecam a ser esbocados estudos e campanhas com o aval dessas classes
privilegiadas, devido ao fato de compreenderem que nado vai adiantar trancar seus
filhos em prédios cercados de seguranga, pois, no momento em que tiverem
necessidade de sair as ruas ou no convivio escolar, seus filhos irdo experimentar, de
uma forma ou de outra, as consequéncias da cultura da violéncia.

Uma outra inferéncia importante de Abramovay (2004) é quanto a Hayden e
Blaya (2001). Eles se referem ao fato de o vocabulo violéncia nos dicionarios da
Inglaterra indicar apenas o significado de violéncia fisica. Como fizemos referéncia
anteriormente, na Inglaterra os conflitos entre alunos sdo chamados bulling, que é
definido como abuso fisico ou psicolégico contra alguém que n&o é capaz de se
defender. Os autores fazem outros estudos nas escolas referindo-se ao fato de se
usar o termo violéncia para determinar o que vem a ser agressividade, comportamento
agressivo, perturbagdées no sistema de ensino causado por atitudes indesejaveis,
desengajamento ou desinteresse pela escola ou pela aprendizagem. (HAYDEN E
BLAYA, 2001, apud ABRAMOVAY, 2004, p. 71)

O que esta citado acima tem importancia por significar mais uma ilustragao para
se admitir a complexidade de se definir o que vem a ser violéncia nas escolas. Trata-
se de uma comprovagao a mais, do quanto é necessario relativizar as definicbes para
o presente problema.

Dando continuidade ao pensamento de Miriam Abramovay, verificamos que os
anos 90 do século XX representam avangos nos estudos sobre as causas e
consequéncias da violéncia nas escolas. Descobriu-se que as causas nao estavam
apenas na autoridade da escola diante do aluno. Alguns autores associam o aumento

dessa violéncia com a crise dos valores da educagdo tanto ao nivel
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brasileiro como internacional. Abramovay (2004, P. 87), cita Barreto (1992), quando

aquele estudioso argumenta que,

Ha como uma integragéo reciproca entre essas duas eferas da atividade
humana que, aparentemente, estdo bem distintas uma das outras. No caso
brasileiro, a crise da educagédo, vem sendo agravada pela inser¢do da
violéncia em suas diversificadas formas no mundo racional da escola,
derrubando os alicerces da educagédo, desde a autoridade do professor até
0 abandono de exigéncias minimas de aprovagdo. BARRETO, 1992, p. 59-
60 apud ABRAMOVAY, 2004, p. 87).

Outros autores, a exemplo de Spédsito (1998), ressaltam a importancia de
diferenciar e identificar a violéncia que esta fora dos muros da escola. As pesquisas
tém mostrado que, em determinado momento, esta violéncia consegue transpor esses
muros, penetrar na ambiéncia da escola e passar a compor a violéncia que se tornou
prépria das relagdes internas da mesma escola, ou seja, a chamada violéncia escolar.

E possivel perceber, entdo, que, além de a escola reproduzir as violéncias e
conflitos numa dimensao macro estrutural, ela produz uma violéncia que passa a ter
caracteristicas préprias e geralmente pode estar refletida no conceito que se tem de
aluno disciplinado ou indisciplinado ou no modo de conceber avaliagdo, ou ainda no
tratamento bipessoal, na relagéo professor/aluno.

Miriam Abramovay (2004) argumenta ainda que, mesmo quando a violéncia
nas escolas nédo esta representada por um numero excessivamente grande de
violéncias e mesmo que n&o ocorra na ambiéncia escolar aquelas consideradas mais
catastroficas dentro da compreensao de uma determinada sociedade, o fendmeno
assume importancia fundamental, pela forca negativa que pode representar para
todos os individuos que compdem essa sociedade.

Por outro lado, a violéncia na escola pde em duvida a prépria credibilidade
social que a instituicdo escolar possui por representar exatamente o local de onde se

espera producao de conhecimentos que representem opgdes para sanar problemas



78

e proporcione também, oportunidade de melhor qualidade de vida para as pessoas
que elegem essa escola como instituigdo que teria convicgao e transparéncia da sua
funcéo social.

Debarbieux (1998) citado por Abramovay (2004, p. 83) argumenta que existe
uma inseguranga generalizada, que cotidianamente atormenta as pessoas, mesmo
que nao estejam diretamente envolvidas em conflitos. Isto significa uma reflexdo
constante na literatura internacional que trata da violéncia na atualidade.

Argumenta ainda o autor, que houve muitas mudangas no modo de
interpretacéo da violéncia pelos estudiosos do mesmo modo que mudou a perspectiva
que se tem ao analisar este fendbmeno. O pesquisador procura enfocar a violéncia nas
escolas a partir da violéncia de professores contra alunos, e, principalmente, da
observancia da manutencao dos castigos corporais devido a ocorréncia da chamada
“indisciplina” do aluno.

Ainda segundo o autor, na contemporaneidade, o tema €& estudado
principalmente por socidlogos, antropdlogos e psicologos. O enfoque dado as
violéncias nas escolas recai mais sobre os alunos entre si e contra o patriménio
publico, e, de forma menos acentuada, de alunos contra professores e vice-versa.

Continua a argumentacdo de que a violéncia foi praticada por professores
contra alunos, que abarca um periodo de longa duragéo, desde a Antiguidade até a
década de 70 do século XX, na Europa. As tentativas de se justificar os castigos vém
desde os pedagogos gregos da Idade Antiga, os quais consideravam a infancia e a
adolescéncia como fase de loucura dos seres humanos. Se ndo era loucura, era a
fase de excessos dos humanos, portanto, castigos fisicos e psicoldgicos estariam

justificados. (DEBARBIEUX ,1998 Apud, ABRAMOVAY, 2004, p.67-68).



79

Para Abramovay (2004), a escola deixou de ter uma representagéo social, o
papel de ser um lugar resguardado e de esperanga para a populagédo projetar-se
socialmente por intermédio da mesma. Agora, ao contrario, ela passou a ser cenario
das diversas formas de inseguranca.

A insatisfacao quanto a falta de cumprimento do que deveria ser a fungao social
da escola, deixa de ser unica dos alunos, que n&o véem como a instituicdo de ensino
podera proporcionar-lhes realizacéo profissional e pessoal. Passa a ser também da
comunidade em seu entorno, a qual nao encontra resposta positiva para a
credibilidade social que foi depositada na prépria escola.

O lugar de destaque que a violéncia nas escolas passa a ter na literatura
nacional e internacional é recente (se for considerada a gravidade do problema), mas
a densidade percebida nos ultimos estudos leva a crer que a tendéncia € que se dé
cada vez mais énfase ao estudo do tema, até pela complexidade que ele apresenta.

Para contextualizar o ultimo paragrafo, relacionando a informagdo com a
realidade dos alunos pobres do Brasil, temos os dados de pesquisa do INEP (2004)
referentes ao Censo do mesmo ano, os quis revelam que, no caso brasileiro, o maior
numero de estudantes estd matriculado nas escolas publicas. Sdo 55 milhdes de
alunos no Ensino Basico e, destes, 88% estdo em escolas publicas. Tais dados
servem para confirmar o expresso no paragrafo anterior, acrescentando que o foco
maior sera naturalmente a escola publica, até por contar com uma populagdo mais
facilmente exposta aos conflitos socioculturais e econémicos.

Do que foi dito nos ultimos paragrafos e no que concerne a violéncia, neste

trabalho s&o propostas reflexdes mais complexas ainda, até por se entender a
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necessidade de estudar a tematica a partir de outros prismas mais sutis como, por

exemplo, destaca Miriam Abramovay (2004, p.94):

[...], além disso, a reflexdo sobre o tema passa a focalizar, também, a
chamada violéncia simbdlica em suas multiplas formas de expressao,
especialmente aquelas relativa as praticas institucionalizadas na sociedade
incluindo-se ai manifestagdes diversas de discriminacao.

Tendo em vista estas nuancas implicitas no labor de desvelar o que vem a ser
violéncia nas escolas, ja é possivel compreender melhor um dos aspectos da
violéncia, ou seja, a discriminagao étnico-cultural, que se constitui como uma das
metas desta pesquisa.

O panorama do que seja efetivamente violéncia vai se configurando
concomitantemente com a idéia de que realmente € dificil determinar o que seja
violéncia, pois o seu significado pode parecer justo para uns e absurdo para outros.
Chalot (1997, p.69) amplia o conceito de violéncia para dizer que esta pode ser
definida por,

[...] ferimentos, violéncia sexual, roubar, crimes, vandalismos; Incivilidades
sdo humilhagdes, palavras grosseiras, faltas de respeito. Violéncia simbdlica
ou institucional refere-se ao fato do aluno ndo encontrar sentido para
permanecer na escola, por ndo sentir prazer na convivéncia escolar.

Acrescentaria que outro fator importante que funciona como violéncia simbdlica,
sdo os conteudos descontextualizados que sao transmitidos aos alunos, e ainda se
cobra deles que se sintam motivados e atentos, sob pena de serem enquadrados no
grupo dos “indisciplinados”.

Faz-se necessario também atentar para um outro segmento da escola publica:
o de professores. Também pode ser considerado como violéncia simbdlica, o
desprestigio que sofre o professor enquanto profissional que busca dignidade no
mercado de trabalho. A falta de respeito que os 6rgaos oficiais instituidos para gerir a

Educagéao dispensam a esse segmento ocasiona a falta de interesse do aluno por
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tudo o que o professor fala ou tenta transmitir. Esse professor aparece nas leituras
dos alunos como exemplo de que os estudos e tudo que se aprende através dele néo
proporcionam prestigio e respeito as pessoas.

Reafirmando o que disse no inicio deste trabalho: nas politicas publicas que
ignoram o prestigio social do professor, por exemplo, esta contida a agdo do estado
de violéncia. Na atitude do aluno que ignora o professor em sala de aula, esta
representado o ato de violéncia. O segundo é consequéncia do primeiro.

Ainda como forma de acréscimo do entendimento sobre o carater mais
genérico da violéncia, faz-se necessario entender que tanto a violéncia fisica quanto
a psicologica sempre aparece mais sob forma de espetaculos. Seria, porém, o que
Abramovay (2004) chama de incivilidades, (humilhacdes, palavras grosseiras, falta de
respeito), o que representa a principal ameaca para o sistema escolar.

Primeiro é preciso entender que a escola ndo € uma ilha imune aos problemas
verificados na sociedade como um todo. Nesta parte do estudo faco referéncia aos
problemas da violéncia de forma mais generalizada e nas escolas publicas do Brasil,
fazendo um recorte para a experiéncia mais préxima que € a territorialidade do
presente estudo. Até porque é a minha vivéncia na ambiéncia da escola publica em
Feira de Santana, que, somada aos estudos, me autoriza a falar da violéncia propria,
da escola pesquisada. A realidade desta escola, no tocante a violéncia ndo é muito
diferente do que ocorre no Brasil como um todo, precisando apenas contextualizar
essa problematica.

Faz-se necessario admitir, mais uma vez, que definir violéncia ndo é tarefa
simples, que tal fendmeno tem carater poliforme, podendo, portanto, estar presente
nas atitudes supostamente simples, como uma piada de mau gosto que se faz com

alguém que possui estética diferente dos padrdes de beleza estabelecidos, ou na
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discriminagdo que menospreza o pertencimento a uma cultura diferente, ou, ainda,
pela condicdo socioecondmica do individuo, indo até os limites dos ataques a natureza
(0 que acompanham a humanidade no seu processo historico-cultural) ou, mais
complexamente, no que Maffesoli (1987) chama de violéncia anémica (aquela que tem
carater utilitario, pois leva a subversdo de uma ordem injusta). Além dessas definigdes,
ainda existem outras como veremos a seguir.

A professora de Filosofia da Universidade de S&o Paulo, Marilena Chaui,
publicou um artigo na Folha de Sao Paulo, de 14 de margo de 1999, referente ao tema

violéncia, onde contrapde o fendmeno a ética, caracterizando como,

1)Tudo que age usando forga para ir contra a natureza de algum ser (é
desnaturar); 2)Todo ato de forga contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (é constranger, torturar, brutalizar); 3) Todo ato de
violagao da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada positivamente
por uma sociedade (& violar); 4) Todo ato de transgressao contra o que
alguém ou uma sociedade define como justo e como um direito.
Consequentemente violéncia € um ato de brutalidade, servicia e abuso fisico
e/ou psiquico contra alguém e caracterizam relagdes intersubjetivas e sociais
definidas pela opresséo e pela intimidacgéo, pelo medo e pelo terror (CHAUI,
1999, p.3).

Candau et al. (2001, p.20) argumentam que a violéncia ndo deve ser reduzida
ao plano fisico, pois atinge também o psiquico e o moral. Prosseguem na

argumentacgao, destacando que

[...] a naturalizagdo de comportamentos violentos pela cultura de massa
€, sem duvida, outro fator que reforga a banalizagdo da violéncia. Uma
cultura do medo, da desconfianga, da inseguranga, representagéo do
outro como inimigo, particularmente se pertence a diferente universo
social e cultural, permeia as relagdes interpessoais e sociais cada vez
com maior forga, especialmente nas grandes cidades. Crescem as
manifestagbes de uma sociabilidade violenta, tais como gangues,
violéncia no esporte e nos bailes, especialmente entre os jovens [...]
(Candau et al, 2001, p.20-21).

As definicbes acima induzem sobre o que é violéncia, mas nao esgota os

significados que o termo contém e pode assumir em diversas situagoes.
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Somente a partir de um envolvimento amplo com a tematica e passando a
observar as relagdes sociais a partir de uma maior sensibilidade, é que se pode sentir
o significado da violéncia. O que é violéncia para uns pode ndo parecer sé-lo para
outros. A questao é subjetiva em algumas especificidades da violéncia, principalmente
no caso das violéncias nao-fisica. O que é controvertido, na realidade, é a
cumplicidade de alguns individuos ou grupos quanto a banalizag&o da violéncia.

Como me referi anteriormente, uma das metas deste trabalho é fazer uma
pesquisa que resulte no minimo em uma denuncia de uma das nuangas da violéncia
que é a discriminagao étnico-cultural, em uma escola que segue um modelo secular
de injustica consagradamente estabelecida num pais como o Brasil, que, sendo
originalmente formado em sua maioria populacional por etnias negra e indigena,
despreza-as em favor da aceitacdo da etnia branca colonizadora.

O professor Marco Aurélio Luz, no seu livro: AGADA: dinamica da civilizagao
africano-brasileira (1995) em um dos itens destinados a analise do racismo no Brasil,
faz um apanhado histérico da politica do embranquecimento do Estado brasileiro
desde suas origens até a propria formagdo enquanto Estado-Nacdo, indo até o
surgimento da Republica.

Durante todo o processo civilizatorio brasileiro, a relagdo dos ndo-brancos com
a classe de descendéncia européia tem sido de prejuizo existencial das duas mais
originais, uma por ser a aborigine, auténtica proprietaria das terras colonizadas e
expropriadas e a outra, negra, por ter significado historicamente a principal formadora
da forca de trabalho que construiu o pais, mas que, no entanto, nunca tiveram
reconhecida a sua grandeza. O desprezo a que tém sido submetidas as raizes

culturais de indigenas e afro-brasileiros, se constitui em um prejuizo
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impagavel, mesmo que tais populagdes consigam, do momento presente em diante,
reparagao por parte do Estado brasileiro e da sociedade em geral. Como
diz Marco Aurélio Luz (1995), as relagdes entre africanos, aborigines e europeus foi
marcadas por uma politica de aniquilagéo indigena e de negros, politica que € também
etnocida e genocida.

Contudo, vale salientar que, apesar dessas politicas de submissédo impostas a
populacao de negros, estes encontraram sempre alguma forma de resisténcia, desde
os primordios da sua chegada nos navios negreiros até os dias de hoje: “[...] O
processo civilizatério negro se caracteriza entdo pela constituicdo de um sistema de
vida paralela, por assim dizer, a sociedade oficial etnocéntrica (LUZ, M. 1995, p.260)”".

Apesar desse esforco colonizador europocéntrico, “genocida-etnocida”,
contrario aos seus interesses existenciais, os afrodescendentes demonstram
resisténcia. Lutam para preservar suas ancestralidade, propdem que se respeite a
diferenga, engajam-se em movimentos culturais e religiosos que exigem “[...] respeito
a alteridade e aceitacdo da diferengca, que -caracteriza as nagdes
»-multirraciais® e pluriculturais [...] (LUZ, M., 1995, p.269). O que pode parecer um
paradoxo € o fato de que, pelo recalque a que estdo submetidos os negros, suas
atitudes de resisténcia podem ser traduzidas como atos de violéncia também. Pelo
menos, na escola, € isto que ocorre muitas vezes.

A resisténcia contra o recalque pode ser pacifica, como na participagcao nos
Movimentos Negros, na busca de solugdes para os seus problemas ou na luta politica.

Se a resisténcia se traduz em atos de violéncia, uma forma de se compreender

o fendmeno é analisar o que Maffesoli (1987) chama de dissidéncia
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(violéncia), quando esta € capaz de gerar o caos, e, a partir deste, recriar as novas
relagdes sociais. Maffesoli (1987, p.15) acredita que a violéncia, por mais paradoxal
que seja, nunca deixa de exercer certo papel na sociedade, por isso propde, “[...] entéo
considerar que o termo violéncia é uma maneira cémoda de resumir tudo o que seja
referente a luta, ao conflito, ou seja, a parte sombria que sempre atormenta o corpo
individual ou social [...]".

Essa afirmacdo remete mais uma vez, a idéia de que nao se pode analisar a
violéncia sob um unico ponto de vista, pois um determinado aspecto deste fenbmeno
pode significar caos, mas, s6 a partir do caos, outras relagdes sociais podem surgir.

Entre as diversas formas de se olhar a violéncia, existe ainda aquela violéncia
que nao é visivel em nivel fisico, mas esta nas idéias, nas atividades de certos grupos
sociais ou nas inter-relagées com o outro, trata-se da violéncia simbdlica.

Bourdieu e Passeron (1975), na obra “A reprodugéo: elemento para uma teoria
do sistema de ensino”, traz uma grande contribuicdo para que se possa entender que,
no caso da instituicdo Escola, esta goza de grande credibilidade social. Nao tem,
porém, cumprido 0 que deveria ser o seu papel socializador; ao contrario, tem
reproduzido as desigualdades sociais. Paul Willis (1991) vai além, ao dizer que a
escola, além de reproduzir a cultura dominante e as injusticas sociais, atua como
agente legitimador dessas ideologias dominantes.

Bourdieu (2001) também fala da violéncia simbdlica, aquela n&do explicita, a que
se exerce pela forca e legitimacao de idéias que, geradas a partir de relagoes de poder
no interior de instituicdes como a escola, interessa a determinados grupos sociais em
detrimento das reais necessidades de outros grupos. Tais idéias podem ser veiculadas
via imposicao cultural, leis, doutrinacéo politica ou religiosa, pelas praticas esportivas

ou pela educacao escolar.
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De uma forma geral, pode-se dizer que, segundo Bourdieu (2001), através da
violéncia simbdlica, certas pessoas sao forgadas a agir e pensar de uma determinada
maneira, sem se darem conta, muitas vezes, que agem e pensam sob coagao.

Bourdieu (2001) se destaca também, pelo fato de desfazer a ilusdo da
autonomia absoluta do sistema escolar. O autor tece uma critica aqueles que véem a
acao pedagdgica como nao-violenta e mostram que, sob a mascara da neutralidade
da escola, esta produz uma violéncia simbdlica real, s6 que esta violéncia nio é visivel
para muitos. S&o, no entanto, muitas vezes irreversiveis para os individuos a ela
submetidos.

Para reforcar a idéia que muitos ndo percebem a violéncia simbdlica
estabelecida na e pela escola, reporto-me também a Vera M. Candau, em seu livro
Escola e violéncia. A autora corrobora as idéias de Bourdieau quando, analisando o

resultado de entrevista com professores, conclui que,

[...] os (as) professores (as) em geral nao identificaram formas de violéncia
geradas pela prépria escola, ndo véem a cultura escolar como fonte de
violéncia (CANDAU, 2001, p.90).

Em artigo disponivel na Internet, sob o titulo “Direitos humanos, violéncia e

cotidiano escolar” Candau pondera:

[...], no entanto inUmeras pesquisas no dmbito da educacido tém mostrado
que, muitas vezes existe uma grande diferenca entre a cultura escolar e a
cultura social de referéncia dos alunos e alunas, podendo este fato ser
também fonte de violéncia, por exemplo, de violéncia simbdlica ou daquelas
presentes nas praticas especificamente escolares, como modo de conceber
a avaliacdo e a disciplina.

Diante das consideragbes acima, algumas conclusbes comegam a se
configurar. Por exemplo, estda comprovado que existe uma associagao entre a

violéncia na escola e a violéncia fora de seus muros, de forma mais ampla.
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Os problemas sociais, como desemprego, corrupgao, falta de habitagao,
concentracédo de renda, discriminagao, racismo, preconceito, etc., formam uma rede
capaz de gerar violéncias multiplas, as quais eclodem na escola com a mesma
ressonancia que se verifica na sociedade fora da escola, como um todo.

Existe ainda a questdo daquela violéncia praticada por pessoas que
supostamente n&o tém problemas sociais ou, pelo menos, ndo se queixam de té-los.
S&o os exemplos de jovens ricos que se drogam e s&o violentos.

Durante o Seminario Orientado do Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade, por ocasido da apresentacdo do meu estudo, em suas
conclusdes parciais, fui indagado pelo professor Julio Lobo: “Vocé acha que também
existem alunos brancos que sao violentos na escola?” Respondi afirmativamente. Mas
faltou-me, naquele momento, maior explicacdo sobre o que se passa com o aluno
branco e sem problemas sociais aparentes. Completei a resposta dizendo que a
questao ai estaria mais voltada para fatores psicoldgicos. Posteriormente, entrevistei
o aluno H., branco, 16 anos, tdo “insuportavel” na visao da diretora do colégio onde
se realizou este estudo, que acabara de receber a transferéncia para ir estudar em
“outro lugar qualquer”, como disse a vice-diretora.

Perguntei ao aluno H.: se ele se achava violento, recebi uma resposta curta e
afirmativa. Mas a questao seguinte sobre as razdes desta violéncia, ele respondeu
nao saber, ficando depois em siléncio profundo deixando transparecer mais emocgao
do que frieza.

O que pude concluir preliminarmente, com a entrevista do aluno H., é que a
violéncia também se manifesta por questdes psicossociais, numa prova de que as

definicbes para violéncia sdo cada vez mais complexas. O aluno é branco,
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pertencente a chamada classe média e, no entanto, esta também incluso naquele
grupo dos considerados “incorrigiveis” da escola.

No entanto, ocorre que este aluno ndo se sente acolhido na escola por nao
suportar o tratamento autoritario que impera naquele ambiente. Segundo disse ele
proprio, pelo fato de ndo concordar com o tratamento autoritario dispensado pelo seu
padrasto no seu proprio lar, esperava encontrar um ambiente mais acolhedor na
escola, como teve, porém, sua expectativa frustrada, passou, entdo, a ndo se importar
com o fato de ser discriminado como mais um “indisciplinado” na escola.

Toda esta complexidade de exemplos que ilustram a violéncia obriga a que se
busque a origem de tal fenébmeno. A violéncia verificada na escola, por si s6 ndo pode
ser entendida muito menos explicada. A violéncia € resposta e pergunta
simultaneamente.

Voltando a contextualizagdo da violéncia a partir do mais amplo para o mais
especifico, € sabido que, vista de forma mais geral, € certo também que assume
formas diferentes no tempo. O tipo de violéncia que a humanidade tem vivenciado a
partir da modernidade tem dimensdes diferenciadas dos periodos anteriores e de
forma muito acentuada. Sobre esta questdao, Emanuel Carneiro Ledo (1992, p. 251)
afirma:

[...] a modernidade evoca experiéncias histéricas para comprova-lo. Em todas
as épocas a violéncia é pessoal e instrumental, é carnal e mental, é publica e
privada, é fisica e simbdlica, é cultural e emocional. Mas até a Idade Moderna
toda esta violéncia consistia em multiplicar atos violentos. A racionalidade
moderna substituiu os atos por estados de violéncia. Nosso século chegou ao
cumulo de acabar com a diferenga entre guerra e paz. As alternativas sdo
guerra ou guerra. Nesta atmosfera de violéncia racionalizada vai-se
cumprindo o destino entrépico do homem.

Se for levado em consideragao que a violéncia contemporanea €, em muito, o
resultado do narcisismo norte-americano na relagdo com os outros povos do planeta,

pode-se entdo, compreender o sentido das palavras dessa ultima citagao.
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Sodré (1999) chama para reflexdo quando argumenta sobre a tendéncia para a
peperpetuacdo hegemodnica dos Estados-Nacdes. Nesta perspectiva o mundo sera
sempre influenciado culturalmente pelo jeito norte-americano de ser, visto ser essa a
Nacao mais poderosa do planeta.

A partir dessa realidade, a tendéncia é que a violéncia se manifeste assumindo
formas inéditas. Infelizmente, deve-se concordar com a afirmacéo de Muniz Sodré de
que culturas diversas serao influenciadas pelo “jeito americano de ser”. Este “jeito”
implica valorizar o que é “seu” e menosprezar o que é do “outro”. E 0 mesmo que
tentar justificar a violéncia que se usa contra os diferentes, contra os que néao
aceitaram ser cooptados. Para se justificar a violéncia que é usada contra o diferente,
basta denomina-lo de “terrorista”, por exemplo. Ai todos os meios justificam os fins,

pelo menos na visao das elites mundiais.

2.4 AS AGRESSOES ENTRE ALUNOS.

Ja me referi anteriormente, as questdes relacionadas a ofensas entre alunos,
aquelas que estdo na dimensao das “brincadeiras”, nas quais os alunos mais fortes
submetem os mais fracos fisicamente.

Ocorrem ainda, as chamadas “brincadeiras de mau-gosto”, como as
discriminagdes quanto a estética de determinados alunos, o que pode ser tratamento
vulgar do colega que se dirige ao outro com expressodes do tipo: "Negéao”, “Gordo”,

M

“Magrela”, “Cabelo duro”, etc.
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Nessa relagdo entre alunos a violéncia ocorre, no plano fisico, através da
agressao do mais forte ao mais fraco ou, no nivel psicolégico, quando se descrimina
a estética do outro.

As meninas também se tém agredido mutuamente. Nestes casos, as brigas
estdo geralmente relacionadas a ciumes, a namorados, mas se referem também ao
fato de uma garota branca acreditar que pode perder o namorado para outra branca,
mas nunca para uma negra.

Apresento, aqui, um exemplo de violéncia entre as garotas, que envolve
discriminagao étnica: no dia 30 de julho de 2004, no final da aula de Histéria, as alunas
F, 15 anos e A., 19 anos, comegaram a discutir porque, segundo A., a sua colega

estava impedindo que concluisse suas anotagdes que estavam no quadro de giz.

Diz F.: — O que vocé quer sua negra?

A.: — Pior é vocé que é branquela!

F.: — Eu ndo como reggae nem da minha mée, quanto mais de uma
negrona como voceé!

Minutos depois, as duas estavam brigando fisicamente na area em frente a
sala de aula.

Depois de acalmados os animos, quis saber de F., a aluna negra, por que elas
estavam realmente brigando. Ela me respondeu:
— “S6 porque ela é branca, metida, acha que pode tomar o namorado das outras
pessoas” [refere-se ao proprio namorado].

“Que nédo como reggae” € uma giria usada pelos alunos para dizer que nao
aceitam ser humilhados.

Percebe-se que a questao ndo é apenas a descoberta do namoro e do sexo
entre os adolescentes. Existe a intencdo da aluna branca em n&o aceitar ser
incomodada de qualquer forma que seja pela aluna negra. Existe ai uma manifestacao

de relagao de poder.
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Mas, acontece ainda algo mais catastrofico, ou seja, a questao da cor sempre
esta presente. A aluna branca ndo pensou duas vezes para se referir a colega como
‘negona”. Esta é a forma mais facil de ofender, ofensa que passa despercebida por
todos os colegas, professores e principalmente pela direcdo. E o que se percebe.

No exemplo que dei para ilustrar, alguns professores apareceram para ajudar
a acalmar os animos, perguntaram as alunas por que estavam brigando, quando a
aluna negra narrou o fato dizendo que tudo comegou porque sua colega a havia
chamado de “negona”, de uma forma pejorativa. Todos riram, alguns disseram
simplesmente: “Deixa pra la menina, € assim mesmo”.

Uma coisa é a descoberta da sexualidade cheia de euforia, pela propria idade,
outra questao é a referéncia ao fendtipo durante as agressdes. Fica evidente a divisao
entre grupos de alunos brancos e negros. Eles sabem que existe uma realidade étnica
que banaliza a suposta inferioridade do negro em relagao ao branco. A discussao foi
apenas a oportunidade esperada para que a garota branca se utilizasse da cor da pele
negra da outra para ofender arbitrariamente, pois ideologicamente todos ja aceitam
que se ofendam negros na escola.

Também entre alunos e professores, a violéncia verbal e psicologica ocorre no
nivel de agresséo. No dia 16 de abril de 2004, ameacado de ser expulso da escola,
devido a “indisciplina” (como declarou a vice-diretora A2) o aluno H. (citado

anteriormente) declarou em entrevista:

[...] O que n&o & bom aqui & a diretora, ela quer me transferir para a noite,
porque me acusaram de riscar a pintura do carro do professor F2., de
Matematica. Nao fui eu, todo mundo ja sabe que foi uma menina, se eu for
estudar a noite, eu vou ter que cursar aceleragéo, e meu histérico vai perder
ovalor.
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Percebe-se, na fala do aluno H., que existe um codigo entre os alunos que agem
violentamente, ou seja, quando ele diz que “todos ja sabem que foi uma menina”, é
como se existisse um codigo entre os proprios alunos, pois a diretoria ndo sabe quem
foi o aluno infrator realmente. No julgamento de H., ele teria sido injusticado, mas
guando foi chamado a secretaria pela diretora, foi incapaz de delatar a verdadeira
culpada. Tal fato ndo deixa de sinalizar para um cdédigo de solidariedade entre os
alunos apesar da convivéncia com as adversidades da escola publica. Trata-se em
ultima hipétese de uma sinalizagao para a resisténcia, ou voltando a Maffesoli (1987),
para os aspectos da dissidéncia, ou seja, o aspecto da violéncia que reformula a

desordem.

2.5 OUTRAS VIOLENCIAS QUE ATINGEM OS ALUNOS

A violéncia familiar, sofrida pela crianga e o adolescente, tem sido motivo
de grande preocupacao dos educadores. Apesar de estar localizada, quase
sempre, fora dos muros escolares, tal forma de violéncia interfere
significativamente no cotidiano escolar. Torna-se cada vez mais frequiente o
fato de criangas chegarem as escolas vitimas da violéncia familiar. Sao
diversos os fatores que podem estar relacionados a esta manifestagdo de
violéncia. [...] (CANDAU, 2001, p.35).

Percebe-se que, em familias que passam por problemas ligados a falta de renda
suficiente para a sobrevivéncia do grupo, onde existe pouco didlogo e onde existe
muita falta de unido entre os pais, € certo que os riscos de violéncia destes contra os
filhos e vice-versa seja uma constante. Os alunos acostumados com a violéncia
doméstica sdo duplamente afetados quando encontram no espago escolar uma
repeticdo para as hostilidades que ocorrem nos lares. Sdo duplamente frustrados
quando esperam de professores e dirigentes escolares o dialogo e a palavra de

esperancga e resisténcias quanto as adversidades da vida geralmente
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pobre, e, ao contrario, recebem um tratamento de desprezo que tende a tratar todos
os alunos da escola publica como se estivessem lhes prestando favores pelo simples
fato de os aceitarem na escola.

Cardia (1997) diz que familia onde ha violéncia entre seus membros, tem alta

probabilidade de estarem socializando os filhos para a violéncia.

A combinagdo da presenca da violéncia no bairro com a violéncia
domeéstica... Tera efeitos sobre o desempenho académico das criangas e
jovens que estao expostos a essas circunstancias, sobre sua capacidade de
adaptacdo a normas e disciplina e sobre a violéncia na escola: criangas
vitimas de violéncia tém mais dificuldade de leitura e compreensao de textos,
por que a inteligéncia verbal é afetada pela combinagao pobreza violéncia,
menor capacidade de atengdo e de concentragdo em tarefas e menor
capacidade de elaborar criticas (CARDIA, 1997, apud CANDAU et al, 2001,
p.36).

O que se percebe nesta ilustragao é que a maior frequéncia dessas violéncias
fora da escola esta relacionada, principalmente, a alunos pobres que moram em bairro
conflituosos e estudam em escolas publicas. O que Cardia ndo diz € que a grande
maioria dos lares onde a violéncia e o desespero também representam uma realidade,
sao constituidos de familias de afrodescendentes. Estas familias sofrem a agravante
de ter contra si o fato de nunca serem realmente aceitas em uma sociedade que nao
consegue esconder o seu carater discriminador contra negros e pobres, por maiores

que sejam as tentativas de camuflar tal realidade.
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3 CARACTERIZANDO A TERRITORIALIDADE DO ESTUDO

3.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE FEIRA DE SANTANA

Feira de Santana é a segunda cidade do Estado da Bahia, com populagéo de
425.361 mil habitantes, de acordo com o censo demografico de 2000. A zona rural
esta dividida em sete distritos: Maria Quitéria (19.887), Jaguara (6.751), Jaiba (3.942),
Tiquarugu (4.277), Governador Jodo Durval Carneiro (4.126), Bonfim de Feira (3.788)

e Humildes (20.817). A populacgao total é 480.949 mil habitantes (IBGE, 2002).

De clima considerado tropical, com média de temperatura anual de 28°C, a
vegetacdo esta relacionada com o periodo chuvoso, predominando a caatinga, a
altitude é de 257m acima do nivel do mar (PM FS,2002).

A atividade econbmica teve inicio com a agricultura, com o cultivo de fumo,
feijdao, algodao, milho, mandioca, frutas e legumes. Historicamente, a pecuaria esta
diretamente ligada as origens da cidade, com a passagem de boiadeiros com seus
rebanhos oriundos de Piaui, Mato Grosso e Minas Gerais com destino aos portos
fluviais de Cachoeira e Santo Amaro da Purificacado, reconcavo, de onde se dirigiam

para o sudeste do Brasil (POPPINO, 1968)

Um fato muito importante relacionando a pecuaria ao desenvolvimento inicial da

cidade foi a Feira do Gado, que progressivamente assumiu grandes proporcoes.

Feitas essas breves consideragdes sobre a geografia de Feira de Santana, faz-

se imprescindivel tecer algumas consideragdes sobre 0 aspecto historico e social.
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Reafirmo a idéia de que a violéncia analisada neste trabalho apresenta faces
diversas. Uma de suas metas do mesmo € compreender como Feira de Santana se
insere no cenario que mostra a face da violéncia identificada como discriminagao
étnico-cultural na escola publica de ensino fundamental. Diante da necessidade de
estar contextualizando a violéncia nas escolas publicas, com énfase na discriminagao
étnica e cultural, em uma territorialidade especifica, procurei entender (dentro dos
limites que dao sustentagédo a pesquisa), o tratamento que historicamente é dado a

populacao de afrodescendentes ao longo da historia de Feira de Santana.

Uma pergunta tomou vulto: De que forma funciona o imaginario da juventude
feirense, ou 0 que pode influenciar o seu imaginario a ponto de determinar o seu
comportamento na escola no que se refere a discriminagao étnico-cultural? Ou outra
ainda: por que os alunos afrodescendentes ndo tém recebido — pelo menos no tempo

e espaco desta pesquisa — o reconhecimento do valor étnico a que fazem jus?

Para desobscurecer tais questdes, inicialmente recorreu-se a uma breve
reconstituicdo da historia local afronto ao aspecto do tratamento de questdes de

dominagao e discriminagao étnica contra negros.

Nas tentativas de se escrever uma historia de Feira de Santana, as versdes
oficiais reduzem os principais atores da histéria da cidade a seus fundadores, o casal
de portugueses Domingos Barbosa de Araujo e Ana Brandao no século XVIII, e
padres ligados a origem da cidade, até pela propria influéncia politica de que a Igreja
Catolica era detentora aquela época. Intendentes e prefeitos também sao citados
como figuras ilustres da histéria da cidade ou, ainda, instituicbes publicas como a

Prefeitura e a Camara Municipal.
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Uma histéria de Feira de Santana que satisfagca plenamente o rigor cientifico
ainda esta por ser publicada. O que existe de cientifico sdo poucos textos académicos
especificos sobre alguns aspectos da historia local. Tais textos encontram-se em um
centro de documentagao sobre a historia de Feira de Santana, localizado no campus
da Universidade Estadual de Feira de Santana. Sao textos especificos que tratam de
temas tais como: histéria da feira livre de Feira de Santana, do pesquisador Vicente
Deocleciano; Historia de Lucas da Feira, de Zélia de Jesus; Histéria da economia
feirense, até o no de 1950, de Rollie Poppino e outros mais especificos. Nao existe
um texto sobre a histéria de Feira de Santana, que contenha simultaneamente os

aspectos sociais, culturais politicos, religiosos e econémicos.

Com o objetivo de entender a origem do tratamento dispensado aos negros em
Feira de Santana, intencionando contextualizar a discriminagado que predomina hoje
no espaco da escola publica da pesquisa, busquei um exemplo histérico conhecido na
cidade muito mais a partir do senso comum do que a partir do conhecimento cientifico.
Trata-se da historia de “Lucas da Feira”. Fiz esta opgédo por entender que a
discriminagao étnico-cultural manifesta na atualidade tem sua origem nos séculos do
Brasil Col6nia e Império, quando prevalecia o sistema escravista, e que nao cessou
com a implantacéo da Republica. Feira de Santana, pelo seu carater tradicionalista
e conservador, mantém ainda hoje os tragos caracteristicos das oligarquias e do
coronelismo nordestinos. Obviamente, na atualidade, tais caracteristicas estdo muito
mais dissimuladas, e se faz necessario maior senso de observagao critica para

percebé-los.

Com a intencao de ilustrar o que foi dito logo acima, com o objetivo de

contextualizar historicamente a discriminagao étnico-cultural na escola sob forma de
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violéncia, destaca-se a historia de “Lucas da Feira”, um escravo fugido que formou um
bando, juntamente com outros escravos vindos nas mesmas condi¢gdes do Recéncavo
baiano. Eles passaram, entdo, a viver escondidos nos arredores de Feira de Santana.
Utilizo-me deste exemplo com a intencao de explicar o porqué de as elites de Feira de
Santana haverem hostilizado, tanto no passado como no presente, a figura desse
homem. Procuro explicar, ainda, como isso concorre para 0 imaginario da juventude

e dos adultos pesquisados.

Sobre a relagao Lucas /Feira de Santana, escreve o arquiteto Jairo Cedraz de

Oliveira (2006):

A memdria oral da populagdo ainda mantém viva a figura do legendario
Lucas da feira. Entretanto, determinada elite politica e cultural e proprietaria
de bens, que quer ser dona de tudo e de todos, deter o amanhéa e aprisionar
o futuro, insiste em apagar ou evitar qualquer mengéo ao nome daquele
escravo. Por que sera? Supbe-se que Lucas escancara o escarnio, a
podridao e a arrogancia dos antigos senhores que ascendiam com o trafico
e exploracdo da mao-de-obra arrancada de seus lares na Africa. As classes
dominantes suscedbneas descaracterizaram e praticamente destruiram o
patrimdénio cultural, artistico, histérico e arquitetdbnico do Municipio,
confinando-o aos museus e catalogos de fotos, e teimam em impor culturas
alienantes e simbolos de fora que tem apenas valor de mercado, e somente
isto.

Lucas Evangelista dos Santos nasceu em 1807, na fazenda “Saco do Limao”,
na freguesia de Sao José da Itapororocas, filho dos escravos jéjes, Inacio e Maria, e

pertencia ao padre José Alves Franco.

Por nao ter outra opgao, apds a fuga da fazenda do padre nas proximidades de
da cidade de sdao Gongalo dos Campos (cidade que faz limite territorial com Feira de
Santana) passou a viver de assaltos nas estradas que conduziam a entdo emergente

vila de Feira de Santana ou, ainda, as fazendas no entorno da vila (LIMA, 1990).
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Apesar da determinagéo das elites feirenses em tentar silenciar a verdadeira
histéria de Lucas, sua fama atravessou fronteiras, prova disso € que, apds ser preso
e condenado ao enforcamento, antes da sua execucéao teve de ser levado ao Rio de
Janeiro por determinagdo do imperador D. Pedro Il, que desejou conhecer o tao

famoso escravo fugido, que tanto aterrorizava os senhores locais.

Para a populacdo pobre, Lucas da Feira era considerado um herdi,
principalmente pelo fato de sé roubar fazendeiros e comerciantes ricos, ao tempo em
que distribuia o fruto dos seus saques com os pobres. Por estes e outros

acontecimentos, Feira de Santana € conhecida até hoje como “a terra de Lucas”.

Mais uma vez, justifico a utilizagdo do exemplo desse escravo fugido nesta
pesquisa. E exatamente para mostrar que é perceptivel, no imaginario das pessoas
que dirigem os destinos da educacao desta cidade, o enraizamento da ideologia das
elites do passado histérico da cidade, as quais deixaram herdeiros que atuam ainda
hoje nas camadas que deliberam sobre os destinos educacionais da cidade. No século
XIX, estas elites ndo hesitaram em prender, condenar e assassinar Lucas da Feira,
enforcado espetacularmente em praga publica, a pedido da populagao influente da

cidade.

Feira de Santana € um grande entroncamento rodoviario, sendo composta por
familias tradicionais de imigrantes, mas € a elite atual que, sendo composta também
por filhos de Feira de Santana, se orgulha de ser herdeira das antigas oligarquias que

comandaram a cidade desde sua origem.

Lucas representou um perigo para as elites da época pelo fato de ser negro,
escravo fugido, com poder de fogo nas maos e o apoio da populagcao empobrecida.
Os senhores precisavam desesperadamente provar que ele era um bandido

criminoso. Assim, justificariam o trabalho escravo e os castigos imputados aos
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negros, pois comprovavam que estes representavam perigo “a ordem e aos bons
costumes”. Por outro lado, numa acdo de manutencdo da ordem escravocrata,

mostraria para outros possiveis rebeldes qual o destino que os aguardava.

E possivel que, hoje, os alunos negros das escolas publicas sejam desprezados
pelos proprios efeitos da ideologia que prevalece desde a época de Lucas. Ideologia
que passou para o imaginario da populagao local, a banalizagdo da violéncia contra
negros, que, no passado como hoje, perpassa impunemente a sociedade. Se, antes,
se verificava nas fazendas, nas caatingas, nos pelourinhos ou nas cadeias, hoje
trafega arbitrariamente pelas salas de aula, pelos corredores, pelos patios das escolas

publicas, ou pelas salas dos (as) dirigentes escolares.

E comum se encontrar, nos limitados registros histéricos de Feira de Santana,
dois tipos opostos de alusao a figura de Lucas da Feira: registro de carater cientifico,
a exemplo da dissertacdo de Mestrado da Professora Zélia de Jesus Lima (1990),
sobre a vida de Lucas da Feira, e as referéncias do Professor Vicente Deocleciano
Moreira, na sua pesquisa “Histéria da Feira Livre de Feira de Santana”, publicada em
1988 e 1992. Existem, no entanto, depoimentos escritos com pouco rigor historico
(sao varios), por curiosos, herdeiros das antigas oligarquias que detinham o dominio

socioecondmico e cultural da cidade, na época em que viveu e morreu Lucas da Feira.

Esses curiosos que se arvoram a escrever e falar sobre Lucas, faz-no, a partir
de um olhar emocionado e etnocéntrico, originado de seus avés e bisavos, os quais,
pelo fato de haverem sido os fazendeiros, latifundiarios, comerciantes e senhores de
escravos de suas épocas, olhavam, entdo, o Lucas, como bandido sanguinario e
vingador. Para eles, representava uma ameaca constante para a manutencdo da

ordem elitista da época.



100

Lucas Evangelista dos Santos foi preso e enforcado em praga publica, em 1848.
Um desses curiosos que se arvoram a historiadores, aos quais me referi
anteriormente, hoje com 78 anos de idade, faz um comentario repleto de preconceito

e discriminagao sobre Lucas da Feira, quando argumenta:

Quem quiser fazer apologia ao crime, tenha-o como herdéi, defensor dos
pobres , abolicionista, socialista, etc... para mim, é o que foi: assaltante,
estuprador, ladrdo, criminoso, barbaro e latrocida perverso.

Ja estdo transformando o bandido Lampido em herdi, Anténio Silvino em
pacificador. Tudo longe daqui. Ndo queremos que um criminoso barbaro
como Lucas, receba aplauso em Feira. N6és nos orgulhamos de ser a
primeira cidade a enforcar um bandido oficialmente (LAGEDINHO, 2004.
p.144).

E dessa forma que pensa a elite de Feira de Santana, pelo menos, a grande
maioria dos descendentes das familias que compunham a parte mais abastada da
cidade no final do século XIX e inicio do XX. O autor da citagdo acima, ironicamente,
€ membro da Academia Feirense de Letras. No lancamento do seu livro, A Feira na
década de 30, o autor, entre outras demonstragdes de orgulho exacerbado, como o
de ser ex-combatente da Segunda Guerra Mundial, foi homenageado, com direito a

longa matéria no telejornal local da TV Subaé, afiliada da Rede Globo de Televisao.

S6 pelo curioso fato de ser citado pelos seus proprios algozes, como autor de
uma possivel atitude de dividir o resultado de seus roubos com os pobres, Lucas
representa um personagem que, por si sO, ja mereceria estudo mais apurado, antes
que as pessoas o caracterizassem como do eixo do bem ou do mal. Melo Mores Filho

(1956), citado por Lima (1990, p.125),

[...] depois de afirmar que Lucas era um facinora e que ocupava uma
colocacdo das mais destacadas na galeria dos criminosos célebres do Brasil,
ressalvou que, entretanto, dois sentimentos bons ele tinha: gratiddo e
caridade (FILHO,1956, Apud LIMA, 1990, p. 125).
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Ora, como alguém pode ser facinora, sanguinario e estuprador e, ao mesmo

tempo, ser portador de sentimentos de gratidao e caridade?

O que mais me interessa nesta parte de referéncia é fazer alusdo ao carater de
resisténcia que estava contido na personalidade de Lucas, quando ele lutava contra a
condig¢do de escravo a que foi submetido, juntamente com sua familia e amigos que o
acompanharam na condigdo de escravos fugidos. Ele representava uma opgao de
resisténcia contra o regime escravista colonial e imperial no Brasil, e isto certamente
serviu de exemplo inspirador para muitos grupos quilombolas. Esse breve relato sobre
Lucas, pode servir como exemplo de que toda discriminagdo étnico-cultural que os
alunos de descendéncia africana sofrem hoje nas escolas publicas de Feira de
Santana, tem origem histérica na prépria intolerancia aos negros, culturalmente

perpetuada nesta sociedade.

Nao seremos capazes de compreender tanta discriminagdo contra os
afrodescendentes, em pleno século XXI, se ndo encararmos a realidade de que os
negros, no Brasil (Lucas se inclui ai), nunca tiveram quem os representasse e
defendesse oficialmente diante dos conflitos étnico-culturais. E, neste caso, estou
falando de uma tematica que muitos, ironicamente, julgam esgotada. Ou me
engajando entre diversos criticos daquilo que se diz absurdamente nos meios

conservadores, ou seja, que Brasil seria “uma democracia racial”.

A banalizagao da discriminagao contra negros nas escolas publicas, o “faz- de-
conta” dos professores e dirigentes escolares, e por extensdo, dos érgaos oficiais
ligados ao ensino, que sempre procuram dissimular situagées que deveriam ser
constrangedoras, quando o aluno negro se queixa de ter sido chamado de “preto- que-
fede” pelos colegas, toda esta banalizagdo da violéncia simbolica, que nao fere o

corpo, mas fere a alma, € uma das consequéncias, no caso de Feirade Santana,
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da falta de consciéncia do significado e da perpetuagéo de lendas como a de Lucas

da Feira, visto apenas como bandido, pelos grupos dominantes da sociedade local.

Nem Lucas da Feira, tampouco os seus amigos fugidos, que formaram o
‘bando”, estdo aqui hoje para contar sua versdo dos fatos. Nem sequer tiveram
oportunidade de deixar documentos escritos. Ndo Havia como deixar registrada a
histéria dos vencidos. Grande parte das pesquisas contidas no livro didatico oficial que
se tém desenvolvido no Brasil para compreensao da escravidao e de tudo que diz
respeito aos africano-brasileiros, os tem olhado enquanto objeto de ciéncia. Ora, se

sdo objetos, objetos ndo falam. Como esperar dos negros direitos a voz?

A histdria de Lucas tem sido contada pelos netos e bisnetos dos seus

opressores, a partir da ideologia elitista predominante no periodo em que viveram.

Como disse, anteriormente, a importancia de ilustrar este trabalho com alguns
dados sobre o escravizado Lucas, da-se também a partir do exemplo de resisténcia
negra que ele representou e ainda representa. Sobre um exemplo mais pragmatico de
resisténcia dado por Lucas, fala a Professora Zélia Lima (1990, p. 131) citando

Mattoso (1982):

Lucas foi um escravo criado no campo, na verdade, nunca trabalhou
regularmente, apesar das tentativas do feitor Teotonio Madragoa de obriga-
lo a realizar certas tarefas sob o rigor do chicote. Embora o feitor se tivesse
empenhado em disciplina-lo, colocando-o no tronco, ndo conseguiu
transforma-lo em escravo dacil, obediente, fiell...].

Ao contrario, era um rebelde desde crianga, recusava-se a aceitar sua
condigao de escravo.

A Professora Zélia Lima aponta aquilo que era mais marcante no perfil da
personalidade de Lucas. E certo que um individuo que traz como aspecto da
personalidade a inconformacado e rebeldia contra a opressao, que sofre diante

daqueles, que pela forga, se constituiram como proprietario do seu corpo e da sua
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alma sera capaz de atitudes extremas, geralmente traduzidas como atos de violéncia.
Refiro-me, nesse caso, a violéncia enquanto dissidéncia, aquela que serve para
reverter opressao em reacdo, para reformulacdo da ordem estabelecida

(MAFFESOLI, 1987).

Analisar Lucas, a partir da visdo que o oprimido teria da sociedade que o
concebeu como mercadoria, como “coisa”, significa possibilitar um novo olhar sobre o
mesmo fendmeno. Facilita entender que o impacto que a histéria de Lucas tem
causado no imaginario popular advém geralmente da versado do opressor, aquela que
se tornou oficializada por esses mesmos setores dominantes da sociedade. Ela (a
versdo) jamais pode significar a verdade absoluta, pois, mesmo sendo a verdade do

dominador, devera ser relativizada, por ser unilateral, por tratar-se de juizo de valor.

Um outro aspecto importante para se estudar em Lucas da Feira, referente as
suas relacdes com a sociedade feirense da sua época, é o fato de que muitos explicam
a atuacédo de Lucas por um periodo de aproximadamente vinte anos sem que a policia
conseguisse prendé-lo, devido a uma possivel protecdo e cumplicidade com alguns
comerciantes ricos e até com alguns membros da policia local. “... Sabino Campos
assegura que Lucas tinha espides por toda parte, amigos sdcios, e até protetores, que
Ihe davam precisas informagdes sobre tudo que acontecia na Feira (LIMA, 1990, p.

147)”. Ainda recorrendo a Campos (1956), diz Lima (1990, p.147):

[...] a acreditar-se em boatos, o salteador Lucas da Feira distribuia o que
roubava com alguns negociantes da cidade e altas influéncias politicas,
motivo porque escapava as tocaias e esperava certeiros os comerciantes em
transito, conduzindo por mais de vinte anos uma vida de roubo, de
devastacao e de assassinatos. E Lucas apesar de espionado e perseguido,
prosseguia temeroso e indémito em sua carreira.
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Os relatos sobre cumplicidade entre Lucas e comerciantes da época, com o
objetivo de receber protecédo e em troca dividir roubos, é importante, mas ndo chega
a ser surpreendente para quem se dispuser a observar a sociedade feirense e os
comerciantes da atualidade que até sao orgulhosos de se haverem tornado ricos
gragas a tradigdo comercial dos seus antepassados, sem que em nenhum momento
questionem a origem de uma riqueza gerada a partir de uma relagdo de dominagao e

obtencao de lucro acima de tudo.

Fica evidente, ainda, que Lucas tivera a oportunidade de fazer uma vinganga
pessoal contra seus opressores. Mas a sua atitude foi agir mais amplamente a partir
da prépria condigdo de escravo. Reuniu um grupo que sofria 0s mesmos problemas,
resultado de uma sociedade escravocrata. Agiam, entdo, contra pessoas que tinham
alguma condig¢ao financeira. Ndo eram bandidos que agiam indiscriminadamente.
Agiam contra viajantes, que compravam dos proprios comerciantes e eram indicados
por estes a Lucas. Ainda se tem noticia de que repartia o produto dos assaltos com

pessoas pobres (LIMA, 1990).

E curioso o fato de Lucas haver atuado e sobrevivido durante duas décadas
sem que a policia, enviada da capital para reforgar as buscas, fosse capaz de captura-
lo. Existe realmente a possibilidade de que tivesse a cumplicidade de algumas
autoridades que sempre o informavam dos planos da policia, em prendé-lo ou de
grupos de fazendeiros que se reuniam buscando fazer justica com as proprias maos

(LIMA 1990).

Lucas foi traido e baleado covardemente, em janeiro de 1848, por um ex-
companheiro que nao resistiu a oferta de recompensa de quarenta contos de réis e o

perdao pelos crimes cometidos, oferecido pelo comerciante Leovigildo Filgueiras.
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O enforcamento de Lucas ocorreu no dia 25 de setembro de 1849, na area que

era conhecida como Campo do Gado, hoje atual Praga D. Pedro II((ALENCAR. 1977).

Amaldigoado, ainda hoje, por alguns como bandido e exaltado por outros como
rebelde contestador da ordem escravocrata local, Lucas da Feira foi acusado, pelos
que o amaldicoam, de varios crimes de assaltos, homicidios, violéncia sexual,
sequestro e roubo. Isto fez de Lucas uma figura lendaria na cultura da cidade

(MOREIRA, 1988; CARVALHO, 2003).

No fenébmeno Lucas da Feira, ocorre também uma relagéo entre o estigma de
bandido que Ihe foi dado e a propria discriminagéo contra a sua condigao de negro,

originada a partir da influéncia de uma elite econdmica e social marcadamente branca.

Como reforgo a esse argumento, e para exemplificar o comportamento de
discriminagdo, até hoje presente, contra negros e mulatos, cujas caracteristicas
étnico-culturais sdo, obviamente, diferentes das elites brancas da cidade, transcrevo
um trecho de Lagedinho (2004) sobre um poeta feirense, considerado como mulato,
que escrevia por volta dos anos 30 do século XX, conhecido como Aloisio Resende,

e que hoje empresta 0 nome a uma importante rua da cidade:

Na década de 30 um grande poeta feirense, Aloisio Resende (Zinho de
Faula), foi discriminado como cidadao e como poeta por um Unico motivo:
era umbandista. Frequentava todos os terreiros da regido e suas poesias
faziam apologia ao Candomblé. Somente a ,Folha do Norte" publicava, as
vezes, alguma poesia sua, porque o Prof. Antonio Garcia (redator chefe) fora
seu mestre em poesia e a diretoria, a familia Silva, tinha cultura suficiente
para distinguir arte das convicgdes filosoficas. Mesmo sem ser levado a sério
por parte dos intelectuais feirenses. Aloisio era culto, esclarecido e
demonstrava, com fortes cores e sem nenhum pejo, sua opgéo religiosa, por
exemplo nesse trecho alexandrino: ,Candomblé®;

,D0 acetileno a luz, no vasto pagodo,
Agil mulata arisca, em revolta danga,

Fuzila o seu olhar, que um brilho estranho langa,
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E a roda canta o Congo,

Em homenagem a Xangé.

[.]
(LAGEDINHO, 2004, p.93-94).

Analisando exemplos como esse, € de se indagar sobre quem teria sido a maior
das vitimas dos dois exemplos de discriminacdo contra afrodescendentes, em Feira
de Santana, se Lucas, em uma época determinada pelo proprio contexto em que esta

inserida, ou Aloisio Resende, guardadas também as peculiaridades do seu tempo.

Na realidade, de uma forma ou de outra, ambos foram vitimas de discriminacao
étnico-cultural. Se existe uma diferengca que se deva atribuir ao tempo, o caso de
Aloisio nao se diferencia do vivido por Lucas. Os dois viveram em uma época em que
a intolerancia era escancarada. Hoje, os negros feirenses, herdeiros, historicamente,
da discriminagéo, nédo sao rejeitados explicitamente, a coisa se da de forma menos
visivel, assemelhando-se a pratica da ditadura contemporanea conforme epigrafe de
abertura do caderno de coletdneas de texto Temas Selecionados para a Disciplina
Educacao e Contemporaneidade, do Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade

da UNEB — Universidade do Estado da Bahia, de Michel Maffesoli (2004, p. 1).

A ditadura contemporanea ndo consiste mais no fato, salvo excecbes
notaveis de individuos sanguinarios e cruéis, ela é anbnima, doce,
dissimulada. Ela €&, sobretudo, ndo-consciente do que é, ou do que faz, e se
empenha, com toda fé, em promover o sacrossanto principio de realidade
utilitarista. E desse modo extirpa, de fato, a faculdade onirica. Nesse sentido,
ela ndo exprime sendo uma constante da histéria humana: os poderes
dormem em paz, enquanto ninguém pode mais, ndo sabe mais ou ndo mais
ousa sonhar.

Um tanto diferente de Lucas (nessa heranca de misérias), Aloisio Resende

enquadra-se no estigma social a que foram relegados os negros brasileiros, depois
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do dia 13 de maio de 1888: herdeiros do 14 de maio do mesmo ano o dia que nunca

acabou! Isso porque poderia significar o dia da esperanga. O que nunca aconteceu.

Do que foi dito até agora, no concernente a relagdo que se pode estabelecer
entre o tratamento que foi, e ainda é dispensado ao significado de Lucas, enquanto
personagem vitima de violéncia na forma de discriminagdo étnico-cultural, e o
significado da vida de alunos negros das escolas publicas de Feira de Santana na
contemporaneidade, € possivel, constatar que algumas nuancgas ainda estdo por ser
mais amplamente esclarecidas a parcela da sociedade local interessada em conhecer
a repercussao soécio-histérica da discriminagdo étnico-cultural na cidade. Para o
momento, este trabalho pretendeu relacionar a cultura da discriminacdo étnico-
cultural, no século XIX, com a discriminagao étnico-cultural em uma escola publica,

feirense na atualidade.

3.1.1 Contextualizando Lucas da Feira com o tema de estudo.

Quem chega hoje a Igreja de Senhora Santana, a Matriz da cidade, ao se dirigir
a primeira porta lateral a esquerda, vera uma placa de bronze exposta na parede com
os dizeres: “Aqui se encontra enterrado Lucas Evangelista dos Santos, o Lucas da

Feira”.

Nao se tem, porém, registro de um pronunciamento da Igreja sobre o fato de
Lucas haver sido sepultado em um espaco sagrado. Se ele foi tdo hostilizado pela
elite da época, como entender que esta mesma elite, na sua grande maioria, catdlica,

tenha permitido tal sepultamento?
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Uma possivel explicagdo, mas que ainda requer comprovagao, deve-se ao fato

de Lucas haver pertencido ao padre José Alves Franco (SILVA, 1955).

Na realidade, as autoridades da Igreja Catdlica nunca esclareceram se o

sentimento que tem em relagdo ao morto € de orgulho ou repulsa.

A violéncia surge em Feira de Santana, portanto, com a propria presenga
escrava, representada aqui pela figura de Lucas da Feira. O tratamento que as
autoridades policiais, politicas e econémicas, representantes das oligarquias locais,
dispensaram aos negros escravos que vieram fugidos do Recdncavo para ca, e se
juntaram a Lucas, foi certamente a propria encarnagao da violéncia desenfreada, da

qual eles préprios acusaram Lucas da Feira.

A presenca de Lucas incomodou os poderosos da sua época, porque ele
representava uma ameaga constante a manutencao da “ordem e progresso” de uma

elite etnocéntrica.

O exemplo maior dado por Lucas da Feira, e que serve para ilustrar este estudo,
€ exatamente no aspecto da resisténcia. Serve para alertar aqueles que néao
concebem a discriminagao sofrida por afrodescendentes, nem o abuso de poder ou a
exploracdo e intolerancia de modo mais genérico. Para quem nao admite tais
injusticas, Lucas foi um exemplo na sua época. Lembrar dele hoje € uma forma de

continuar resistindo.

Lucas foi mais um deserdado da sorte, como todo escravo. Porém, por aqui, sua
importancia avulta por nao haver nenhum registro, na histéria de Feira de Santana,
sobre outro individuo que tenha amedrontado tanto as temidas oligarquias dominantes
locais, mesmo que alguns queiram passar a idéia de que Lucas era apenas mais um

ladrao.
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Os grupos que ainda hoje se arvoram a escrever sobre Lucas referindo-se a ele
como se fosse apenas mais um bandido, é descendente das elites politico-

econdmicas do século XIX.

Parece existir, entre essas pessoas, uma necessidade de afirmacéo sobre seu
poder, quando demonstram desprezo pela memdria de Lucas. E como se a memodria
deste ainda significasse uma ameaga a manutencgao da “ordem”. Comprova-se que a
elite da cidade pretende obscurecer nas pessoas, aquilo que seria demasiadamente
incObmodo por representar a memoria de um individuo que foi tdo diferente dessas
pessoas. Munanga (1992) diz que todos sdo semelhantes, apesar das diferengas e
que as semelhancgas que existem escondidas nas diferencas, € o que desespera 0s
racistas. Esses racistas teriam mais medo dessa realidade do que da propria

diferenca.

Trago o exemplo de Lucas para o meu estudo também por isso. Porque acredito
que, como ele foi temido na sua época e a sua memoria ainda o €, na
contemporaneidade feirense, o aluno afrodescendente, dentro da sua proépria
realidade, significa uma diferenca que ameaca muitos atores que governam o universo
escolar e, curiosamente, se esforcam para a manutencdo da ordem estabelecida.
Acredito que o temor da mudanca deva-se ao fato de a ordem estabelecida significar
algum tipo de vantagem para os préprios segmentos temerosos. Curioso também é o
fato de este temor apresentar-se sempre travestido da arrogancia, a qual, mesmo
representando violéncia contra alguns, €, muitas vezes, uma caracteristica das

pessoas inseguras.

Percebo o aluno ndo-branco diversamente angustiado, mas também resistente.
O exemplo de Lucas e o de muitos escravos, serve hoje para se perceber de forma

clara ou ndo, a acdo dos homens que tendo cerceada a liberdade, viram o
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século XIX significar época de sofrimento, mas também tempo de tramas de
resisténcia e exercicio de competéncias deles proprios, enquanto afro-brasileiros para

se desvencilhar da opressao.

Com o objetivo de ilustrar mais esta discusséo, observe-se a referéncia a um
dos aspectos da resisténcia negra no Brasil, do pesquisador Muniz Sodré (1999)
quando argumenta que os afro-brasileiros que sobreviveram na pos-Abolicdo, nao
estavam preocupados sobre como estudiosos, a exemplo de Nina Rodrigues, se
posicionaram, perante a intelectualidade da época, referindo-se aos negros como
naturalmente inferiores aos brancos. O que importava para aqueles afro-brasileiros
era que alguém tdo consagrado pelas elites, como Nina Rodrigues, difundisse
consciente ou inconscientemente para o publico, a existéncia desses descendentes

de africanos no territorio brasileiro.

3.2 A PRINCESINHA DO SERTAO” SEGUE SUA TRAJETORIA

O inicio do século XX significou também o inicio da concretizagdo do carater

progressista de Feira de Santana enquanto importante centro comercial do interior da

Bahia. O seu titulo de “Princesa do Sertao” deve-se a Rui Barbosa, quando em visita

a cidade em 1919, ficou deslumbrado com o progresso que se preconizava.

Na década de 30 seria intensificado o empreendimento para a construgéo
de novas estradas. Esta facilidade de acesso sempre fez de Feira de
Santana uma regido de populagéo flutuante. Os jornais da época registram
as grandes e inumeras tropas de viajantes e aventureiros que se instalaram
na cidade ou simplesmente pernoitavam e se abasteciam para depois
seguirem caminho. Outro aspecto que merece destaque é a confluéncia
natural da populacdo carente nos periodos da seca, esse fato tornava tais
fases especialmente movimentadas para a cidade (SILVA, 1997, apud
CARVALHO, 2003, p.12)
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A partir da década de 50, a cidade ja passa a ser muito importante pelo
comeércio que se desenvolvia a partir de produtos como o fumo, o algodao e o couro
devido a grande atividade pecuaria.

A feira livre vai tomando forma e se programa definitivamente atividade
comercial como principal atividade do Municipio. O desenvolvimento deve-se a vinda
de pessoas de outras regides. Na regido de Feira de Santana, sempre existiram
lagoas e nascentes, 0 que representou um atrativo a mais em uma regido ameacgada
pelas secas. Por isso mesmo, a cidade passou a ter na época o nome de Feira de

Santana dos Olhos D"agua (MOREIRA, 2000).

Feira de Santana ficou conhecida também pelo seu aspecto violento. A cidade
sempre concentrou populagdes das mais diversas regides do Nordeste que para a
cidade se dirigiam e dirigem-se até hoje em busca de melhores condigbes de
sobrevivéncia. Esta caracteristica de abrigar aventureiros de toda a espécie, somada
a atividade comercial e as transagdes e negdcios envolvendo dinheiro, fez surgir o

estigma de cidade violenta, devido aos conflitos dai originados.

essa massa de migrantes sedentos de oportunidades de trabalho e de
enriquecimento rapido e facil eram uma expressiva populagéo repleta de...]
Ambicdes ou necessidades vitais[...] Tao erraticas quanto as antigas boiadas
(MOREIRA, 2000 apud Carvalho, 2003, p.14).

Nao é dificil compreender que uma cidade que abriga tantos aventureiros em
disputas por melhores condi¢des de sobrevivéncia, transforme-se em uma cidade com
alto indice de roubos, assaltos e assassinatos. Até hoje € assim, impera na cidade um
clima de desconfianca entre as pessoas, as relagdes sociais se ddo em uma atmosfera
de competitividade para se demonstrar quem € mais poderoso.

Quando, na década de 70, se instalou a industrializacdo em Feira de Santana,

através do Centro Industrial do Subaé (CIS), passou a ocorrer ndo s6 um
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acelerado desenvolvimento urbano como um crescimento populacional, como
consequéncia também da vinda de mais imigrantes. Tais ocorréncias consagram

definitivamente a fama de cidade violenta.

Entretanto, a cidade que tem no comércio, bem mais que o setor industrial,
sua forga econdmica e poderio politico, discrimina seus habitantes: |a o sol
nao nasce para todos. Mas todos querem um lugar ao sol (alguns vendendo
coisas para ficarem ricos, outros ambicionando as restritas vagas no
emprego comercial, no setor de servigos). Todos atraidos pela ilusdo do
emprego comercial e, 0 que é mais grave, por uma vaga na industria.
(CARVALHO, 2003, p.16).

Como se vé, a “Princesinha do Sertdo” ndo é nada amistosa.

Se alguém chegar, na atualidade, a uma dessas rodas de amigos que se reunem para
um cafezinho no final da tarde (um habito local) ou, ainda, nas noites ricas em bares
da cidade e, havendo em média cinco pessoas reunidas, e fizer entdo a pergunta: —

Quantos dos aqui presentes nasceram em Feira de Santana?

Salvo algumas excegdes, mais da metade respondera que, com mais ou menos
tempo, de estadia, € mais um migrante que nesta cidade se estabeleceu, atraido pela

atividade comercial.

Essa realidade, citada no paragrafo anterior, faz realgar nas pessoas um clima
de tensao constante. Existe no ar da cidade o cheiro do capitalismo avassalador, do

comércio ilegal, da droga, do pistoleiro, da prostituicéo.

O dia 18 de maio passou a ser o Dia Internacional de Combate ao Abuso Sexual
de Criangas e Adolescente, e Feira de Santana passou a ser centro nacional de

referéncia para as manifestagdes de combate as ocorréncias na regiao.

O que foi dito, nesses ultimos paragrafos, baseia-se também no fato de ser
essa cidade um entroncamento rodoviario importante, onde muitos estdo apenas de

passagem, ou que vieram para ca pela fama que a cidade possui de ser centro onde
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tudo se vende e tudo se compra e onde a moeda circula facil. O fato de ser a cidade
centro de referéncia nacional contra o abuso sexual de criangas e adolescentes deve-

se as inumeras denuncias sobre a ocorréncia de prostituicido de menores na cidade.

Outros problemas originados do crescimento repentino (ou inchago

populacional) devem-se a outros fatores, pois,

Feira de Santana torna-se, talvez mais do que qualquer outra cidade, um
verdadeiro mosaico nordestino desenhado por pessoas de diversas regides
e cidades do Nordeste, como Recife e Alagoas, entre outras, engrossando
os bolsdes de pobreza localizado nos bairros de chacara Sdo Cosme,
Campo Limpo e outros. Cada nordestino de cada estada com herancga
cultural propria configura ndo s6 uma profusdo de habitos alimentares —
carne-do-sol de Piaui, visdes de mundo, valores e sotaques, mas também
de formas diferenciadas (com maior ou menor sutileza) de agregacgao,
defesa da honra ferida, e pistolagem, roubo de caminhdes que de Norte ao
Sul cruzam terras feirenses, e uma babel nordestina com uma populagéo
extremamente flutuante e sem muitas raizes (MOREIRA; OLIVEIRA, 2000)
apud CARVALHO, 2003, p.17).

Para citacdo, a referéncia aos “[...] bolsdes de pobreza localizados nos bairros
Campo Limpo [...]", somem-se outros bairros pobres e violentos, a exemplo dos que
fazem fronteira com o bairro Sobradinho, local deste estudo. Tais bairros nas mesmas
condi¢des sao: Baraunas, George Américo e Gabriela (destacadamente violentos,

devido a ocorréncia de prostituicao, de homicidios e trafico de drogas).

3.3 DOIS EXEMPLOS DE DISCRIMINAGAO ETNICO-CULTURAL EM FEIRA DE

SANTANA.

Dos dois exemplos que se seguem, um esta relacionado a crimes de morte

praticados contra lideres de comunidades-terreiros, do Candomblé, e outro se refere
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a insercao ou nao, de negros no mercado de trabalho ocupando cargos de maior
prestigio social. Trata-se de duas matérias de jornais locais relativamente atuais, e o
fato de ocupar espago nesta pesquisa da-se pelo fato de ter como objetivo, para esta
parte do trabalho, ilustrar a questao da violéncia contra a populagdo que se encontra
fora dos muros da escola. Isto para reiterar que a discriminagao, enquanto modalidade
de violéncia na escola é também consequéncia da violéncia que se estabelece além
dos muros da mesma.

Estou convicto das diversas modalidades de violéncia que se configuram contra
negros na sociedade feirense como um todo. Optei por apresentar os dois casos que
seguem como forma de chamar atengédo, uma vez, para a seriedade que significa
atingir a populagao negra em aspectos tao sensiveis para a vida de qualquer pessoa,
a exemplo da fé religiosa em qualquer que seja a religido de pertencimento; e em outra
vez, quanto ao aspecto que diz respeito ao direito a dignidade no trabalho, o que
significa também condigdo essencial para sobrevivéncia dos individuos e grupo
familial.

Outro fator determinante para a escolha das ilustragdes da-se pelo fato de
relacionar o que se configura como uma geografia da violéncia na cidade e a propria
pesquisa, ou seja, dos trés crimes de morte relatados, dois ocorreram em bairro que
fazem fronteira com o bairro onde se localiza a escola da pesquisa. Quanto a
ilustragao para a questao da insergéo no mercado de trabalho, ocorre que a presidente
do Grupo Negro Odungé, Lourdes Santana, reside, além de manter a sede de
articulagdo do Movimento Negro, no bairro Campo Limpo, outro bairro periférico da
cidade, que faz fronteira com Sobradinho, o bairro da escola pesquisada.

Os casos de perseguicdao ao candomblé revelam um passado sombrio na
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Historia do Brasil e principalmente na Bahia. Seria necessario uma pesquisa
especifica somente sobre este tema para que se pudesse dar o relevo que ele merece.
Contudo, fica patente que, apesar dos ataques, com a forca e mobilizacido das
liderangas das religides afro-brasileiras, os cultos religiosos de origem africana tém
conseguido se preservar. Um bom exemplo disto foi a inauguragdo ha alguns anos,
na Cidade do Salvador, do primeiro museu do Candomblé, cujo acervo reune
importantes pecas de um dos mais antigos terreiros de candomblé do Brasil: o llé Axé
Opé Afonja. O museu fica instalado nas proprias dependéncias do terreiro, tido como
simbolo da resisténcia dos cultos religiosos de origem africana no Brasil.

Quanto ao outro exemplo de discriminacdo, sabe-se que 0s numeros
significantes da discriminagdo quanto ao acesso de negros a cargos de prestigio
socioeconémico ajudam a entender uma das mais devastadoras chagas nacionais: a
ma distribuicdo de renda. Diversos sao os fatores econbmicos que pesam na ma
distribuicado de renda no Brasil e na Bahia, como consequéncia. O que pouco se
comenta, no entanto, € sobre preconceito e discriminagdo como determinantes no
estabelecimento de injusticas no momento em que as populagbes negras pleiteiam
emprego e rendas dignas.

Os dois exemplos relatados a seguir, referem-se a questdes de discriminagao
noticiada em jornal local e que servem de exemplo para compreensao do que vem a
ser a realidade cotidiana de Feira de Santana. Deve-se ressaltar, também, que séo
raros os fatos referentes a discriminagao étnico-cultural que se transforma em noticias
nesta cidade.

Faz-se necessario que se atente para esses dois exemplos locais, sem perder
de vista que as resisténcias devem constituir-se mais amplamente sob a forma de

lutas que ultrapassem a delimitacdo desta pesquisa, por exemplo. Nao vejo, poréem,
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as duas citagdes a seguir como uma alerta apenas da populagédo negra das escolas
no sentido de reivindicarem, junto a autoridades locais, atengao para estes problemas.
Eles dizem respeito a toda sociedade feirense.

Quem pretende correcbes mais amplas do atraso ao qual se encontra
submetida a sociedade brasileira, havera de reivindicar, a priori, reparagéo para todas
as mazelas que significam as diversas discriminagodes.

Atente-se, entdo, para os exemplos a que me referi:
Caso 01 — Manchete de primeira pagina do jornal local Tribuna Feirense, de 30 de

novembro de 2003: “Quem exige nivel superior ndo contrata negra’;

Caso 02 — Tribuna Feirense, 15 de julho de 2004: “Outro pai-de-santo é
assassinado em Feira”.

Vamos aos destaques das ocorréncias: No caso 01:

Uma pesquisa, feita em Feira de Santana, revelou que os cargos de chefia
ou geréncia em bancos, restaurantes, hotéis e empresas comerciais que
exigem nivel superior nao sdo ocupados por negros (FERREIRA, 2003,
Tribuna Feirense, 30 de novembro de 2003).

A presidente do grupo Odungé, Lourdes Santana, diz que para contratar os
selecionadores se baseiam na aparéncia do candidato. Foram entrevistadas 363
pessoas. A pesquisa foi feita pelo IBGE, UEFS, Sub-Delegacia Regional do

Trabalho, Odungé, entre outras instituicdes. (FERREIRA, 2003)

Compreendo que nao sao esses cargos de chefia que devem referenciar as
necessidades das populagbes de afrodescendentes. Eles necessitam de
reconhecimento em todos os aspectos da vida pela propria histéria que configura a
ancestralidade perdida a partir do regime escravista. Utilizo-me das ilustragdes para
demonstrar que tais cargos, apesar de nao representarem significativamente uma

resposta aos anseios de respeito e reconhecimento do valor dos africano-
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brasileiros e de toda a sua tradigéo, significam o que as sociedades capitalistas

ocidentais possuem como referencial de sucesso e progresso material.

Ironicamente, nega-se o cargo de gerentes de bancos ou de casas
comerciais de grande porte, partindo-se da premissa que sendo posi¢des que

expressam algum tipo de poder, ndo deveriam ser ofertados aos negros.

Estes sdo questionamentos que também deveriam ocupar a Republica
brasileira que, desde o seu surgimento até a contemporaneidade, nunca assumiu
os problemas referentes as injusticas maior ou menor contra a populagao de nao-

brancos.

A pesquisa sobre o preenchimento de cargos de chefia ou geréncia mostra
gue nenhum negro chega a ser gerente ou chefe de setor em empresas que exigem

nivel superior e/ou pds-graduagao exatamente pela discriminagao étnica.

As referéncias tedricas baseiam-se em estudos feitos na Bahia e em outros

Estados e constatam como o0 negro esta inserido no mercado de trabalho.

Os setores bancario, comercial, de hotelaria e de restaurante sdo os que
absorvem a maior parte da mao-de-obra feirense. Nestes setores, critérios como a
aparéncia é considerado basico para a selegcdo, afirma Lourdes Santana,

presidente do grupo Odungé.

Outro dado importante da pesquisa revela que, entre os entrevistados,

apenas duas negras e seis negros trabalham em agéncias bancarias

Se considerar que, em um universo de 363 trabalhadores, nenhum negro
ocupa cargo de gerente e que este cargo representa aquilo que seria cobrado ao

negro como referencia de competéncia, fica evidente a velha discriminacao étnica.
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Pode-se constatar apds mais esse exemplo, que apds 116 anos de abolicdo
da escravidao, em pleno século XXI, os negros conseguiram algum reconhecimento
em nivel oficial, mas na pratica pouco mudou. Existe certo avanco nesse sentido,
principalmente através das Agdes Afirmativas devido as lutas do Movimento Negro
e da atuacgao de poucos intelectuais dentro das academias ou através de producdes
de livros, mas a realidade mostra ainda uma grande lacuna entre retdrica e pratica

de reconhecimento social.

O tema deste estudo é discriminagdo étnico-cultural em uma escola de
ensino fundamental em Feira de Santana, percebida como uma forma de violéncia.
O tema é absolutamente contemporaneo. O que € inevitavel € exatamente associar
o envolvimento dos alunos negros no maior indice de ocorréncias de atos de
violéncia. As pessoas envolvidas nos casos de discriminagao quanto a inser¢gao em
empregos de maior prestigio, tanto quanto nos casos de perseguigdao e mortes
misteriosas de lideres de terreiros de Candomblé, a seguir descritas, podem
exatamente ser pessoas com alguma ligagcdo com os alunos da escola onde foi
realizada a pesquisa sobre violéncia, até pelo fato de o alunado desta escola ser

constituido de estudantes negros residentes nos bairros das citadas ocorréncias.

Ja me referi as origens dos atos de violéncia nas escolas, que se originam
geralmente das pessoas que fazem parte das comunidades escolares. O estado de
violéncia que determina estes atos, no entanto, € o mesmo que da motivacéo para
os dois casos utilizados como ilustragcdo. Além disso, tais acontecimentos tém
carater estrutural, eles ja tiveram inicio no dia mais longo da nossa Historia, ou seja,
o dia 14 de maio de 1888. Um dia apds o 13 de maio, que colocou nas ruas um

numero de escravos que equivaleria hoje, segundo o Censo de 2000, a
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uma populagao equivalente a nove milhdes de almas. A partir dali, eles passaram
a ser desempregados, discriminados no acesso ao mercado de trabalho, enfim,
marginalizados. Cidades como o Rio de Janeiro e Salvador, por exemplo, que, na
época da abolicdo da escravatura, tinham uma populagédo urbana significativa no
numero de escravos no Brasil, forgaram seus negros a se refugiarem nos guetos.
De 13, eles nunca mais sairam, como disse o Professor Hélio Santos, no Programa

APROVADO, da TV Bahia,em 19 de novembro de 2004.

Analise do Caso 02:

Assassinatos em série estdo empobrecendo o Candomblé, em Feira de
Santana. Nos ultimos oito meses, trés personalidades deste culto de origem
africana tao difundido no Brasil, em especial na Bahia, foram vitimas de
violéncia. Francisco Almeida dos Santos que era conhecido como Chico do
Acarajé, foi o terceiro pai-de-santo assassinado. Ele foi morto de maneira
misteriosa, a tiros de pistola dentro de sua residéncia no bairro Campo
Limpo. Figura bastante popular ele tinha ponto venda de acarajé na praca
Bernadino Bahia, centro da cidade. O crime ocorreu no inicio da noite de
terca-feira. Francisco foi sepultado ontem a tarde em Tanquinho. Antes dele
outros dois pais-de-santo perderam a vida neste municipio de forma violenta.
Nilson Belo de Oliveira recebeu trés tiros de revélver e perdeu a vida poucos
dias apoés ter ganho uma causa na justica [...]. Em outubro do ano passado
quando ocorreu o primeiro dos trés crimes de pessoas que atuavam no
Candomblé, o jovem Augusto de Jesus Santos de 32 anos de idade foi
encontrado morto com doze tiros, todo na cabega, em um local conhecido
como ilha de Sao Gongalo as margens do rio Jacuipe [...]. Todos os crimes
ocorridos anteriormente continuam no rol dos insoliveis e os familiares
lamentam que os criminosos estejam impunes [...] (SOARES, J. 2004,
Tribuna Feirense 15 de julho de 2004).

As ocorréncias de assassinato de trés babalorixas bem ilustram o quanto as
pessoas que cultuam a religido africana em Feira de Santana significam incémodo
para uma parte consideravel da sociedade feirense. As formas como os assassinatos
ocorreram demonstram requintes de perversidade e profissionalismo, numa
demonstracao de poder morbido.

As comunidades-terreiro parecem incomodar pala propria seguranga de que
estdo constituidas no aspecto da ancestralidade. O Professor Marco Aurélio Luz

(1995) diz que a tradigcdo afro-brasileira ndo estd assentada em praticas
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catequéticas do outro.

Uma das atitudes mais sensatas das comunidades-terreiro € n&o estarem
imbuida do sentido da catequese. Por si s0, isto deveria fazer os céticos entenderem
a forga das religides africanas e que uma realidade milenar, fundadora da civilizagao
humana, n&do pode ser ignorada, sejam quais forem os interesses que estejam
intrinsecos em sua negacao.

A religido sempre representou forga e resisténcia dos africanos dentro e fora do

seu continente. Marco Aurélio também ensina que,

[...] para ca vieram africanos de diferentes regides, de diversos povos
constituintes de impérios, reinos, cidades e aldeias, ao longo de quase quatro
seculos de formacéo brasileira.

Assim como na Africa, nas Américas, especificamente no Brasil, a religido se
constituiu num centro de continuidade dos vinculos e aliangas comunitarias
mantendo a forga da tradigédo cultural e civilizatéria atuante. (LUZ, M., 1992,
p. 57).

A propria forga que o povo africano possui faz com que suas comunidades
signifiqguem uma ameaca para a ordem estabelecida no Brasil de carater etnocéntrico,
que teme a diferenca por saber que nesta esta contida muita semelhanca (MUNANGA,
1992).

Ja foi dito aqui que as classes que dominam a nagao brasileira, oficialmente
reconhecida tém origem ideolégica na filosofia positivista de Comte, nas idéias
europocéntricas, etnocéntricas e neocolonialistas.

Portanto, o que interessa realmente para os afrodescendentes é constatar que
sua luta esta além dos interesses materiais tao difundidos pelo pensamento positivista.
Para os descendentes de africanos, logicamente que existe a necessidade de

condicbes materiais de sobrevivéncia, porém o mais importante € o resgate da

identidade violentada, tal violéncia se evidencia a partir do momento em
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que o conjunto de habitos, costumes e cultura africana, de modo geral, € perseguido

e desvalorizado:

[...] o interessante para n6s é tomarmos consciéncia dos valores, das
linguagens e das instituicoes que foram implantadas no Brasil e dar
continuidade a tradi¢cdo africana. Nao se pode pensar na Africa em termos
de economia ocidental e em termos como desenvolvimento, terceiro mundo
e coisas tais que véo deslocando o eixo da compreenséo de uma tradicéo
prépria do continente. O temor que eu tenho é que a Africa seja percebida
por esse angulo economicista, esse angulo das referéncias e comparagdes
com o mundo ocidental e com o mundo colonial. Entdo, € preciso nos
deslocar para compreender o que esta na alma do nosso povo, quais sdo 0s
valores, as linguagens e a identidade da tradi¢cdo africana (LUZ M., 2004,
p.18).

Voltando ao fato dos assassinatos dos Babalorixas especificamente, seria

contraditorio (pelo proprio processo histérico da relagado entre autoridades policiais e

juridicas e o Candomblé na Bahia), que a policia e a justi¢a locais compreendessem

o valor espiritual das pessoas assassinadas, para o mundo liturgico do qual fazem

parte, enquanto lideres da religido africana, Candomblé.

Curioso €& perceber que os trés lideres de comunidades-terreiro,

“coincidentemente” eram negros e nao tinha inimigos declarados, em ambos os casos

o mistério quanto aos motivos dos assassinatos impera. Para a policia nao ha solugéao,

ou seja,

[...] o homicidio de Francisco Almeida dos Santos, Chico do Acarajé, esta
intrigando os policiais lotados no Servico de Investigacdo (SI) da 22
delegacia. Eles ndo tém duvida que estao diante de mais um assassinato
misterioso registrado no Municipio de Feira de Santana [...] (SOARES, J.,
2004, p.08).

Os outros dois casos de assassinatos de lideres de comunidades-terreiro

referem-se a Nilson Belo Oliveira, morto aos 36 anos, com trés tiros, supostamente

por haver ganhado uma causa na justica (este € o unico motivo alegado pelas

testemunhas que poderia significar a existéncia de um desafeto declarado).
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O outro crime refere-se ao assassinato brutal de Augusto de Jesus Santos,
conhecido como “Augustino”, 32 anos, encontrado morto (n&o se sabe o motivo) com

doze tiros na cabecga.

Os trés crimes trazem pontos em comum: primeiro todas as vitimas eram negros;
segundo, a primeira vista ndo existiram motivos que justifiquem explicitamente tanto
odio contra as vitimas (pelo menos, isto ficou claro de acordo com os depoimentos
dos que testemunharam sobre a vida pacata que cada um deles levava); terceiro, 0s
trés mortos eram lideres de comunidades-terreiro; quarto, ndo existe um culpado
visivel; quinto, os trés assassinatos ja foram colocados nos arquivos dos crimes

insoluveis, pela policia de Feira de Santana.

Como se pode ver, a territorialidade deste estudo é marcada pela violéncia
generalizada. O detalhe importante € que a populagédo negra esta sempre no apice da

piramide dos envolvidos em acontecimentos tragicos.

Creio, portanto, que o cenario para o estudo de um dos aspectos da violéncia,
que é discriminagao étnico-cultural em uma escola publica de Ensino Fundamental de
Feira de Santana, esta assim configurado: uma cidade que tem origem no comércio,
onde a cultura € a do lucro, que se engaja tdo bem nos moldes mais contundentes do
capitalismo, que na sua origem historica, registra opressao contra negros, e €
comandada, desde sua origem, por oligarquias, onde é contumaz a alianca entre a
Igreja e o Estado para satisfazer interesses mutuos e onde a maioria dos alunos das
escolas publicas com descendéncia africana ndo tem direito a voz. Esta cidade
apresenta caracteristicas que justifica este estudo, no sentido de que estas escolas
publicas representam uma ambiéncia apropriada para que ougamos as vozes dos

afrodescendentes vitimas das manifestagdes polimorfas da violéncia.
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3.4 O BAIRRO

O bairro é o Sobradinho, um dos mais antigos da cidade. Muito populoso,

ultrapassa o chamado “anel de contorno”, que delimita a zona urbana da cidade.

A comunidade estudantil que compde a escola néo é exclusiva do Sobradinho,
0 que se limita com outros populosamente densos, a exemplo do Cruzeiro e Jardim
Cruzeiro, estes dois habitados por maioria de pessoas de classe média e outros em
condigdes socioecondbmicas menos privilegiadas, como os bairros Gabriela, Campo

Limpo, Baraunas e George Américo.

Os trés ultimos bairros estao entre os mais violentos da cidade, principalmente

pela ocorréncia de homicidios e trafico de drogas.

O nome do bairro, l6cus da pesquisa, tem origem a partir da tradicéo oral que
mantém a memodria da existéncia de uma “casa mal assombrada” que teria existido
em uma das fazendas da localidade, na primeira metade do século XIX (ALMEIDA,

2002).

Alguns dos antigos moradores contestam tal versao, outros confirmam que teria
existido realmente um sobrado pertencente aos padres jesuitas, o qual servia de
depdsito do ouro trazido pelos tropeiros das minas de Mundo Novo e de Jacobina.
Este sobrado teria servido de pouso para onde os tropeiros se dirigiam para passar

as noites (ALMEIDA, 2002).

Fato curioso € que, se por aquelas fazendas onde hoje existe o bairro
Sobradinho, habitavam jesuitas, nao se sabe de nenhum vestigio de igrejas antigas,

0 que geralmente era marca dos religiosos.
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O mais provavel é que as manifestagdes catdlicas ocorressem no bairro vizinho,
o Cruzeiro, que recebeu este nome pela existéncia de uma pequena capela no lugar
que até hoje & conhecido como “Alto do Cruzeiro” e onde foi construida uma igreja.
Era habito da populacao feirense se deslocar em romarias para o Alto do Cruzeiro

com a finalidade de pedir alguma graga.

Exemplo dessas romarias € uma grande manifestacdo da populagéo feirense
que, no ano de 1932, dirigiu-se diversas vezes para aquela localidade para pedir a
Deus ndo apenas chuva, mas também que a livrasse das misérias causadas pelo
periodo de auséncia de chuvas que ficou conhecida na cidade, como “Seca de 1932”

(LAGEDINHO, 2004).

Geograficamente localizado na zona norte-nordeste da cidade, o relevo do
Sobradinho é ligeiramente elevado, na dire¢do norte-sul, seu clima € normalmente
ameno, mas muito frio no inverno. Ha aproximadamente trés décadas, era um bairro
essencialmente residencial. Nos ultimos anos, vem sendo invadido cada vez mais
intensamente por casas comerciais, 0 que torna o bairro cada vez mais autbnomo

(ALMEIDA, 2002).

Esta pesquisa se desenvolveu no Colégio Carmem Andrade Lima, o qual surge
em 1997, a partir de manifestagdes populares da comunidade do bairro Sobradinho,
no desejo de implantagdo de mais uma escola publica de grande porte para atender

as necessidades da populagao.

O nome da escola” refere-se a uma professora feirense que foi diretora de um
dos setores da Secretaria da Educacao do Estado da Bahia (SEC), durante o governo

estadual do também feirense Jodo Durval Carneiro (1982-1985). Carmem

2_ Cf. entrevista com a vice-diretora A., uma das fundadoras da escola, no capitulo, Analise dos
dados.
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Andrade Lima, falecida, era esposa do politico feirense Faustino Anténio, da corrente

politica do governador referido.

O filho de Carmem Andrade Lima, engenheiro Anténio Andrade Lima,
trabalhava na CONDER, érgéo responsavel pela construcédo de prédios publicos
destinados a educacédo. O engenheiro batizou o prédio que construiu com o nome da

prépria mae.

No bairro, localizam-se: outro grande colégio, o Centro Integrado de Educacéo Assis
Chateaubriand, um dos mais procurados pela juventude estudantil, o estadio de
futebol Jdia da Princesa, o Cemitério Sao Jorge, o SENAI, a Vila Olimpica dos
Amadores, o Seminario Biblico do Nordeste que foi fundado na década de 60 do
século XX por um grupo de Pentecostais Batistas dos Estados Unidos e que até hoje
tem ligagcdo com a instituicdo. La se oferecem Ensino Infantil e Primeiras Séries do
Ensino Fundamental, em nivel de escola privada. Sua atividade principal, porém, é o

Curso de Teologia para a formagao de Pastores, em regime de internato.

O bairro tem estrutura considerada satisfatéria, servida por linhas de transporte
coletivo urbano, suas ruas séo asfaltadas, ha supermercados, farmacias, centro

médico-odontoldgico e feira livre.

Seguindo a tradicdo da cidade, o bairro foi fundado pelas familias Carvalho e
Mascarenhas. A principal rua que da acesso ao bairro e circunvizinhanga recebe o

nome de um patriarca de uma das familias: Arivaldo de Carvalho.

Por ser Feira de Santana um entroncamento rodoviario muito importante para o
Nordeste brasileiro e o bairro Sobradinho, um dos mais antigos, o fluxo de migrantes

para o bairro foi grande. Hoje existe um numero grande de familias de
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alagoanos, sergipanos e pernambucanos que compdem a populagéo do bairro

(IBGE, 2002).
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4 TECENDO UMA METODOLOGIA

4.1 BUSCANDO CAMINHOS

Optei pelo método etnografico, que se caracteriza por exigir, antes de tudo, um
periodo consideravelmente denso de observagao dos fenbmenos a serem analisados,

observacao que valoriza a qualidade.

O mais importante da observacédo é chegar o mais préximo possivel da
perspectiva da populacéo envolvida. O pesquisador procura apreender uma visao de
mundo, o significado da realidade e das agbes que caracterizam 0s grupos em

observacao.

A observagcdo nao significa ato mecanico onde o observador apenas faz
anotacdes. A medida que ele se aproxima da populacéo do estudo, esta se empenha
também em saber quem é o pesquisador e o que ele almeja. A medida, também, que
ha transparéncias nas intengdes e nas atitudes, as informag¢des sao “facilitadas”

(MACEDO, 2000).

Geralmente, o periodo de observagao, registros e anotag¢des dos “dados” é tido
como monotono e cansativo. Se isto esta ocorrendo, significa que esta faltando ao
pesquisador a emogao necessaria, e podera acarretar a seu trabalho um resultado
duvidoso. E recomendavel que o pesquisador busque envolvimento, qualidade nas

observagodes, nas notas de campo e nas analises.
Além da observacao, foi elaborado roteiro para entrevistas semi-estruturadas.

A entrevista nao deve ser um momento em que um fornece “dado” e o outro
apenas “recebe”. Deve ser constituida por uma estrutura aberta e flexivel, podendo

ter inicio a partir da prépria observagcdo ou de um encontro casual com o
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entrevistador. O entrevistador deve sempre sistematizar os objetivos que deseja

alcancar com as entrevistas.

A entrevista etnografica deve ter carater “ndo-diretivo”, e, embora parega néo
ter estruturacdo, na realidade este recurso metodolégico deve contemplar uma
estratégia elaborada pelo pesquisador que demonstre para si mesmo, que existe um
objetivo maior a ser alcangado. A entrevista ndo-estruturada é flexivel, mas também

guiada por uma problematica previamente estabelecida.

E preciso salientar que durante o processo de entrevista, pode haver mudangas
de objetivos por se tratar de um encontro social repleto de subjetividades (MACEDO,

2000).

As primeiras conclusdes levam a crer que a entrevista € um recurso
indispensavel pela prépria riqueza que a caracteriza, se for flexivel, estruturada,

planejada e aberta para o novo.

Procurei como referéncia a 82. Série do Ensino Fundamental, por ser na época
do inicio da pesquisa de campo, a série que mais apresentava ocorréncias de
violéncia. Entrevistei 30 alunos, sendo 27 negros e 3 que se declararam brancos, a
maioria deles com problemas ligados a “indisciplina” na escola. Entrevistei também, 6
professoras, todas atuando na 82. Série sendo, 4 negras e 2 brancas. Entrevistei,
ainda, a Vice-diretora com maior conhecimento sobre a escola, exatamente por haver
sido a primeira diretora, quando a escola ainda era de pequeno porte e funcionava em
regime de cessao de salas em um prédio alugado pela Secretaria da Educagao do
Estado da Bahia, localizado no mesmo bairro da atual escola. O trabalho de campo
continuou com as entrevistas realizadas com a Coordenadora Pedagdgica do turno
vespertino e a Coordenadora Pedagogica Geral. As tentativas de entrevista com a

diretora traduziram-se em cinco visitas a escola para este fim,
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sendo que todas foram em vao. Apesar de ter convivido com a diretora em um primeiro
momento com uma relagdo professor/diretor (visto que trabalhei na escola como
professor), as tentativas nao surtiram efeitos. Esta dirigente ndo negava que me daria

a entrevista, mas, na hora marcada, ndo aparecia ou dava uma desculpa.

A comunidade educacional, de modo geral, € unanime em afirmar nao
oficialmente que a referida diretora tem problemas de relacionamento com a
maioria da comunidade escolar, em qualquer que seja o segmento. A mesma
chegou a escola no ano de 2002 em um processo de transferéncia ocasionado por

problemas de relacionamento também com a comunidade da escola anterior.

4.2 JUSTIFICANDO A METODOLOGIA

Ja me referi a importancia da etnografia enquanto pesquisa qualitativa e sobre

a grande possibilidade de adequacéo desta aos estudos sécios educacionais.

No estudo que realizei procurei me utilizar desta metodologia pela propria abrangéncia
que a Antropologia, enquanto area mais ampla de estudo do homem é capaz de
permitir a etnografia uma especificidade que se adequou aos estudos sbécios
educacionais. A etnografia sendo estudo e descricdo dos povos satisfaz a uma
pesquisa que quis compreender da forma mais densa possivel as questdes étnicas e

culturais de um determinado grupo de alunos.

Geertz (1989) diz que o trabalho etnografico,

[...] ndo é somente estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever
textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diario. O que
define é o tipo de esforgo intelectual que ele representa: um risco elaborado
para uma descrigao densa (GEERTZ, 1989, apud MATTOS, 2001, p.15).
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Etnografia significa escrever o que se percebe, portanto, depende da qualidade
de observador que o etndgrafo possui. O etnografo precisa conhecer o contexto e a
ambiéncia de estudo e ser muito atento para a importancia que representa o sujeito

que esta do outro lado.

Entendo que a parte concernente a observagéo, neste estudo, eu ja realizo ao
longo de 13 anos de magistério em escolas publicas, conversando muito, aprendendo
também e me envolvendo diretamente com os sujeitos da pesquisa. Acredito naqueles

que dizem que nenhum pesquisador escolhe o tema aleatoriamente.

Um dos motivos que me faz ter a certeza de que conheg¢o o contexto desta
pesquisa, deu-se muito pela propria existéncia e vivéncia, ou seja, a partir da
experiéncia de quem sempre estudou em escolas publicas. Olhava para os alunos e
conseguia ver muitas vezes, a prépria experiéncia de estudante de escola publica,
sem consciéncia do significado do que era ser afrodescendente. Infelizmente, apesar
do relativo progresso quanto as questdes relacionadas aos afrodescendentes, muitos
dos sujeitos da pesquisa ainda se encontram no estado de falta de auto conhecimento

guanto ao pertencimento étnico-cultural.

4.3 “DESDE DENTRO PARA DESDE FORA”

Narcimaria Luz (1998) diz que um dos principais obstaculos politico- ideolégicos
que sobredetermina as atividades de pesquisa na area de educacgao € exatamente o
olhar evolucionista-etnocéntrico que se forma a partir da realidade brasileira
assentada no colonialismo e neocolonialismo dos qual a sociedade foi e continua

sendo vitima.
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Diz ainda a autora que,

[...] tendo em vista que a produgdo universitario-académica possui um
determinado poder de Estado capaz de influenciar a constituigdo de linhas
de acdo no que concerne as politicas educacionais, urge que essa produgao
alerte para o hiato existente entre cultura da nagéao brasileira e as politicas
oficiais tragadas, em geral eivadas de um europocéntrismo neocolonialista,
que promove dessa forma uma defasagem entre Estado e nagéo [...] (LUZ,
N. 1998, p. 153).

Tudo que se produziu em longa escala nas academias sobre o processo
civilizatorio africano no Brasil, sempre teve como sustentaculo os ideais, ditos
superiores, do colonizador sobre o colonizado. As questdes sempre foram tratadas a
partir da dominagao e hegemonia da cultura européia sobre as culturas aborigine e
africana no Brasil. Perenizaram-se as tentativas de justificar a colonizagao a partir do
ideario de superioridade da cultura européia

Felizmente, tem-se percebido que no Brasil, esta se confirmando uma nova
possibilidade de epistemologia capaz de ultrapassar as defasadas perspectivas
tedricas “positivistas, evolucionistas e unidimensionais”. Estas perspectivas foram
demasiadamente prejudiciais quanto ao real entendimento e significado do processo
civilizatério africano.

O que se chama de nova epistemologia é a perspectiva de uma
metodologia que passa a ser conhecida como “desde dentro para desde fora”.

Essa metodologia se constitui a partir de elaboragcbes de pesquisadores
consagrados, como “Roger Bastide, Juana Elbein dos Santos Dedscoredes
Maximiliano dos Santos, Marco Aurélio Luz e Muniz Sodré” (Luz, N. 1998, p. 154).

A prépria Narcimaria Luz € componente desse grupo de pesquisadores citados,

com capacidade de elaborar um novo olhar para o processo civilizatorio
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africano no Brasil, principalmente no momento em que se faz necessaria uma
interferéncia na proporgéo da capacidade que o grupo de pesquisadores possui, para
que se possam desenvolver trabalhos académico-cientificos ligados a tematicas
referentes a tal processo civilizatério e que sejam capazes de influenciar o sistema
educacional brasileiro nos seus diversos niveis.

Diz ainda Narcimaria que,

[...] para os educadores, especialmente aqueles que atuam no espaco socio-
histérico baiano, as reflexdes aqui apresentadas procuram compor o
mosaico de uma educagao pluricultural onde um novo paradigma de valores
democraticos aflora, proporcionando no cotidiano escolares ciclos
interdindmicos de dimensbes estéticas ancoradas em distintos codigos,
formas e repertérios que emanam do complexo e erudito patriménio milenar
africano-brasileiro [...] (LUZ, N., 1998 p. 154).

No desenvolvimento da pesquisa, utilizo-me da etnografia, inspirado no que
Santos (1986) e Narciméria Luz (2000) chamam de metodologia “desde dentro para
desde fora”. Preocupei-me em fazer um estudo a partir do respeito profundo pelas
pessoas que observei e entrevistei. Este respeito estd fundamentado
principalmente no principio utilizado por Narcimaria Luz (2000), que se refere a sua
pesquisa para escrita da obra ABEBE-Criacdo de novos valores em educacao,

esclarecendo que

[...] procuramos superar as limitacées da pesquisa de carater evolucionista
etnocéntrico, que trata a civilizagéo africano-brasileira como objeto de ciéncia.
Sabemos que a visdo empirista que sobredetermina o espago académico-
universitario, tende a disciplinar o pesquisador, reduzindo suas agdes ao
levantamento, analise e descricdo dos dados, abordando o contexto
simbdlico do outro por meio de recortes superficiais, matematizando-o,
esvaziando-o, deturpando a realidade cultural que se pretende analisar. (LUZ,
N., 2000, p.20).

Entendo que, nessa fase da vida académica, rechacar a visdo empirista do

mundo académico-universitario significa ousar muito. Estou ousando, portanto.
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Um fato fica bastante claro para mim: Jamais violentarei a realidade

existencial de qualquer que seja o grupo que esteja estudando. Até porque os

objetivos deste estudo caminham em diregdo oposta ao préprio ato de violentar

algo ou alguém.

Utilizo-me das palavras de Narcimaria Luz para comunicar o que vem a ser

essa metodologia que inspira o tipo de etnografia que venho trabalhando:

diz que,

Cabe esclarecer, portanto, que a metodologia “desde fora” refere-se aos
procedimentos utilizados pelo pesquisador, cujas impressdes limita-se a
atender apenas ao seu proprio quadro de referéncias. A metodologia “desde
dentro” procura estabelecer entre o pesquisador e o grupo social, do qual se
aproxima, experiéncia em nivel bipessoal, intergrupal, em que o universo
simbdlico e os elementos que o integram, s6 podem ser absorvidos e
percebidos num contexto dindmico, ancorado na realidade prépria do grupo
social que constitui o nucleo de pesquisa. [...]. (LUZ, N.,2000, p.21-22).

E, ainda, recorro aos esclarecimentos de Juana Elbein dos Santos quando

[...] é importante salientar que a metodologia “desde de dentro para desde
fora”’, que escolhemos para o nosso trabalho, nos levou pela sua
complexidade, a desenvolver atitudes que considerassem a necessidade
de[...] aprender os elementos e os valores de uma cultura “ desde dentro”
mediante uma inter-relagdo dindmica no seio do grupo, e ao mesmo tempo
poder abstrair dessa realidade empirica os mecanismos, suas relagdes
simbdlicas, numa abstragédo consciente “desde fora” [...] (SANTOS, 1986, p.
18).

A metodologia que escolhi pode ser traduzida por uma etnografia com

inspiracdo na metodologia “desde dentro para desde fora”. Ela se justifica por ser a

mais apropriada, devido a minha proposicéo de fazer um grande esforgo intelectual

para observar, descrever, propor e interagir. Enfim, envolver-me.

Essa metodologia motiva e requer precaucdo ao mesmo tempo. E uma

metodologia densamente enriquecida de opg¢des de percepgao da realidade. A

relagdo bipessoal tem-se dado até aqui a partir da busca da identidade de todos

nos, afrodescendentes, significa uma luta pelos mesmos objetivos existenciais,
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busca da recuperacéo da ancestralidade, que foi vitima da politica europocéntrica

etnocida genocida (LUZ, M., 1995).

4.3.1 A relacao pesquisador/pesquisado.

A populacdo envolvida compreende alunos da 82 série do Ensino
Fundamental do Colégio Estadual Carmem Andrade Lima, com idade entre 15e 17

anos, as entrevistas ocorreram no ano de 2004.

Dei atencdo especial a 8?2. série, turma 04, por ser a turma considerada
“indisciplinada”. A turma em questao faz parte do turno vespertino, ao contrario das

outras trés turmas, também da oitava série, alocados no matutino.

Como se vera mais adiante na fala de um dos alunos, a direcdo da escola
resolveu reunir os alunos “indisciplinados” numa mesma turma e coloca-los no turno
vespertino para que nao afetassem, com o seu comportamento, os alunos mais

jovens das 52, 62 e 72 séries, 0s quais sempre estudam no matutino.

A tabela 1, que vem a seguir, condensa o numero de entrevistados dos
segmentos de alunos, professores e dire¢ao. A indicagao de 27 alunos como negros
sera vista na tabela 2, e corresponde a sua auto-declaragdao. Coincidem com a
indicacao de “indisciplinados” feita por uma vice-diretora. A mesma situagcao e

caracteristica ocorre com os 3 alunos brancos

Esses alunos considerados indisciplinados ndo podem estudar no mesmo
turno dos alunos bons. Eles botam os outros a perder. Parece contagio. (Fala
da Vice-diretora).
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TABELA 1 — POPULAGAO ENTREVISTADA POR CATEGORIA

CATEGORIA QUANTIDADE
PROFESSORES 10
ALUNOS 30
DIREGAO/COORDENACAO 02
TOTAL DE ENTREVISTADOS 42

Fonte: Entrevista semi-estruturada com uso de microgravador e fita cassete

TABELA 2 - POPULAGAO ENTREVISTADA POR CARACTERISTICAS

ETNICAS
ALUNOS NEGROS 27
PROFESSORES NEGROS 07
ALUNOS QUE NAO SE 03
CONSIDERAM NEGROS
TOTAL DE AUTODECLARADOS 37
ETNICAMENTE

Fonte: Entrevista semi-estruturada com uso de microgravador e fita cassete

A dirigente escolar que faz a declaragao anterior tentou passar uma imagem de
diretora rigida quanto ao controle comportamental dos alunos, como se isto fosse a
maior e melhor qualidade da mesma, enquanto vice-diretora. Nao teve nenhum
constrangimento em nos declarar que o aluno H., “apesar de ser um aluno branco”, ja
havia chegado a escola com ficha de “aluno problematico” e, portanto, ja chegou “em

observacao”. Declarou ainda que, pelo fato de haver enturmado os
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problematicos na mesma sala, cada professor ja se dirigia para a turma com “espirito

preparado”.

A propria fala da dirigente ja demonstra doses absolutas de discriminagéo e
preconceito. No contato, fez questao de dar declara¢gdes ao lado da coordenadora
geral, durante toda a entrevista esteve sempre buscando a confirmagdo da mesma

para legitimar a sua visao sobre os alunos.

A pesquisa inclui ainda observagdes e entrevista com professores também das
82° séries, sendo que a preferéncia tem sido quanto aos professores com
caracteristicas fenotipicas do negro, ou seja, pretos e pardos.

Os professores entrevistados sao negros na maioria e demonstram ter
consciéncia disso. Mas, em nenhum momento, demonstraram disposicédo para tomar
uma atitude mais pragmatica no tocante a qualquer performance que propusesse uma
revolugao na pratica cotidiana, a exemplo de, minimamente fazer veicular conteudos
no cotidiano da escola que chamem a atengcdo quanto a conscientizagdo dos

problemas relacionados ao aspecto da violéncia étnico-cultural.

TABELA 3 - ENTREVISTADOS CONSIDERADOS NEGROS

CATEGORIA QUANTIDADE % (em relagao ao total)
ALUNOS 27 91,6%
PROFESSORES 07 66%
DIRECAO/COORDENA 02 100%

CAO

Fonte: Entrevista semi-estruturada, com uso de microgravador e fita Cassete.
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A tabela a seguir da uma mostra de que, entre os alunos entrevistados, 3 se
julgam brancos, como, realmente, suas caracteristicas fenotipicas fazem crer. Resolvi
entrevista-los para compreender por que eles sido vistos na escola como
indisciplinados e violentos. Percebi que, no caso destes alunos, a discriminagcéo nao
existe pelo fato de serem negros, mas por uma outra agravante, como ocorre também
com 0s negros, ou seja, a falta de alguém que valorize a sua voz. No caso de um
deles, o preconceito se manifesta, a principio, porque o aluno veio de outra escola
com observagao arquivada em sua pasta, alertando que era um aluno problematico.
Esta informacdo foi passada pela coordenadora, uma das representantes do
segmento da direcao da escola. Observe-se que o aluno foi estigmatizado antes

mesmo do convivio com a comunidade escolar.

TABELA 4 - TIPO DE COR AUTO-DECLARADA ENTRE OS ALUNOS

COR QUANTIDADE %
BRANCO 03 10%
NEGRO 13 43,4%
MORENO ESCURO 08 26,6%
MORENO CLARO 06 20%

TOTAL 30 100%

Fonte: Entrevista semi-estruturada com uso de microgravador e fita cassete

A preferéncia em entrevistar os alunos e professores com caracteristicas
marcadamente afrodescendentes se justifica devido a possibilidade de

enriquecimento da argumentacéo. E a partir das ocorréncias de violéncia diversas
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envolvendo estes atores sociais na escola, que se tem configurado, de um lado, a

pratica da discriminacao étnico-cultural e, de outro, o recalque.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foram utilizadas observagdes que julguei enriquecedoras devido ao fato de ter
observado, de forma n&o sistematica, a maioria dos sujeitos, com os quais convivi ao
longo de trés anos como professor de Histdria. A diferengca é que, no momento da
pesquisa de campo propriamente dita, o estudo foi feito de forma sistematizada.
Utilizei também, entrevistas semi-estruturadas, tendo como cerne as categorias
analiticas: territorialidade, cidadania, violéncia na escola e discriminagado étnico-
cultural.

A partir da utilizagdo dos instrumentos, foram estabelecidas as seguintes
metas: identificar as distintas elaboracbes sobre a violéncia predominante na
ambiéncia escolar; apurar como a comunidade lida com a violéncia expressa no
cotidiano da escola; analisar as distintas percep¢des sobre discriminagéo étnico-
cultural e seus desdobramentos no cotidiano escolar; identificar as tensdes e conflitos
que imprimem nas relagdes interpessoais na escola a ética e a estética da violéncia;
identificar entre alunos (as) e professores as distintas elaboracbes sobre a escola
publica Carmem Andrade Lima a sua importancia na territorialidade do Sobradinho;
identificar o nivel de conhecimento histérico que alunos e professores pesquisados
detém sobre Feira de Santana e o Sobradinho, observando ainda os aspectos

geograficos, politicos e socioculturais.
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5 EXPERIECIAS E ANALISE DE RESULTADOS

5.1 FATOS E OCORRENCIAS RELATIVOS A TERRITORIALIDADE, CIDADANIA E
VIOLENCIA

O Colégio Carmem Andrade ndo € uma excegao em relagdo aos outros
colégios publicos da feira de Santana no que tange a problemas de violéncia escolar,
desde que sejam guardadas as devidas peculiaridades de cada uma desses
estabelecimentos escolares.

Neste caso, por exemplo, o colégio, que nasceu a partir de uma escola de
ensino fundamental, e funcionava em um prédio alugado pela Secretaria da Educacéao
do Estado da Bahia com cinco salas, teve, no ano de 1998, inaugurada sua sede
propria na Travessa Santa Rita, s/no, no Bairro Sobradinho, com amplas instalagdes:
18 salas de aula, sala de professores, secretaria, banheiros, sala de dire¢ao, cantina,
patio, estacionamento, sala de video, depdsito, quadra esportiva, campo de futebol e,
a partir de 2002, laboratério de informatica. O colégio contava com 1.700 alunos
matriculados no ano de 2005 assim, distribuidos: 523 no turno matutino, 507 no
vespertino € 670 no noturno. Contava ainda, com um quadro de pessoal composto por
uma diretora geral, trés vice-diretoras, 62 professores e 12 funcionarios de servigos
de apoio.

O colégio passou a experimentar um processo de sucateamento e aumento
da violéncia a partir de 2002, com a troca de diretores. O aspecto fisico da escola se
apresenta, até a data da pesquisa de campo, com precariedades que comprometem
o seu funcionamento. Nos banheiros as paredes estdo sujas, vasos, pias e pisos
quebrados, representando um cenario de descaso em relacdo aos alunos, isto

também ocorre no que tange a conservagao ambiental, visto que na
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area externa ha lixo e a vegetacdo desordenada prevalece em algumas localidades
antes destinadas aos alunos durante os intervalos de aulas.

Logico que esse quadro poderia ser transformado em poucos dias, desde
que houvesse uma agao da dire¢cao no sentido de reverter essa estética. Mas o fato
de haver chegado a esse estagio ja demonstra pouca preocupagéao diante de aspecto
tdo importante.

Existe na escola uma sala de informatica equipada com 12 computadores
desde o ano de 2002, que, no entanto, nunca foi colocada em funcionamento. A falta
de uso indica que tais computadores ja estejam desatualizados. Nenhum segmento
da escola, porém, sabe explicar o motivo de a sala nunca haver sido utilizada. Quando
procurada para esclarecer a questdo,a diretora compareceu a entrevista, sempre
alegando falta de tempo. Curiosamente nao existe uma fiscalizagao pelos 6rgaos
competentes para, no minimo, proporcionar esclarecimentos a comunidade escolar
quanto ao desuso do equipamento.

Entrevistei a aluna T., de 16 anos, ja em dezembro de 2005, quando tive que

retornar a campo, por sugestdes da Pré-banca. A aluna disse que

[..] um dos principais problemas do espaco fisico sdo os banheiros
quebrados, o lixo também, muito lixo. As vezes nés estamos em aula no
pavilhdo dos fundos e temos que sair da sala por nao suportar a fumaca,
quando a diretora manda queimar o montdo de lixo ai no fundo. Faz isso
quando fica sabendo que vira alguém da DIREC 3 para tratar de algum
assunto. Ai ela quer dar boa impressao e quer fazer tudo de uma vez so.

De acordo com o testemunho dessa aluna, ja se pode perceber que a

violéncia surge primeiro no sentido escola-aluno e ndao ao contrario. Os estudantes

3 A . . ~ i - : :

Diretoria Regional de Educagéo. Apesar de ser um 6rgao que deveria fiscalizar o funcionamento das
escolas em todos os seus aspectos, as visitas ocorrem esporadicamente, sempre para resolver
questdes burocraticas ligadas a documentagdo das unidades escolares.
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se sentem menosprezados, existe entdo uma a tendéncia que os alunos nao se
importem em continuar depredando aquilo que as autoridades escolares ja deixaram
deteriorar.

O Grémio estudantil existe, no entanto sua eficacia tem sido muito questionada
entre os proprios alunos, cito a seguir, uma ocorréncia que sugere situagao
extremamente conflituosa na escola e onde se evidencia, mais uma vez, falta de
intervencéo efetiva de qualquer 6rgao na defesa dos interesses dos alunos.

Na primeira semana do més de maio de 2005, circulou pelas salas de
professores das escolas publicas de Feira de Santana que a diretora, do Colégio
Carmem Andrade, havia sido impedida de entrar na escola devido a uma manifestacao
de alunos inconformados com o precario funcionamento da escola.

Acalmados momentaneamente, os animos, dirigi-me a escola na semana
seguinte. Como ja se tornou habito, a diretora ndo foi encontrada, procurei, entdo, uma
vice-diretora, e esta se negou a comentar o ocorrido, mas me aconselhou a conversar
com os alunos do ensino médio que estariam muito bem informados sobre o problema.

Em uma conversa informal, sem a utilizagao de gravador, fazendo algumas
anotagdes e omitindo o verdadeiro nome dos depoentes, ouvi os depoimentos de G.,
de 17 anos, do 3° ano, P. e T., ambas do 2° ano do ensino médio.

Perguntada sobre os acontecimentos da semana anterior, a aluna T.
comenta:

O grémio é do conluiu da diretora, se a gente esperar por eles ndo acontece
nenhuma melhora. Tudo que aconteceu de bom foi por causa da atitude de
Nei, que é o antigo presidente e fundador do primeiro grémio da escola. Ele
nem estuda mais aqui, mas como mora perto sabe de tudo que acontece na
escola. Ele chamou os alunos, um dia quando saimos das aulas, € no outro
dia pela manha nao deixamos a diretora nem os professores entrar na escola

L.
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A certa altura da fala da aluna, a colega G. interfere:

Somente os alunos podiam entrar no colégio, professores e a diretora e vice-

diretora ndo podiam. A diretora chamou os policiais que ficam no posto aqui
perto[...] A diretora disse que conhecia muito bem o vereador L*e que
ela sabia como resolver aquilo. Os alunos foram no gabinete do vereador,
mas ele disse que n&o tinha nada a ver com aquilo.
Os alunos foram entéo para a Direc, fizeram la uma reunido com a Direc e a
diretora da escola. Prometeram que tudo ia mudar e nada. Tudo esta igual,
0 grémio acabou porque os alunos ja vao se formar agora, e ninguém sabe
quando vai haver outro grupo para lutar pelos alunos.

A andlise dessas falas levou-me a relembrar a velha politica getulista da década de
50 do século XX, quando se permitia a acdo dos sindicatos de trabalhadores desde
que estivessem de acordo com a politica do préprio Getulio Vargas. A atitude da
diretora anulando o poder fiscalizador do Grémio da escola, p reprisa de alguma
forma, aquele periodo. Ainda segundo as alunas depoentes, com o Colegiado Escolar
ocorreu 0 mesmo, pois existe apenas na documentacao.

A reacao da diretora em acionar a forga policial demonstra que se esgotou
qualquer possibilidade de dialogo com a comunidade educacional. Ao apelar para um
politico influente, esta utilizando a velha politica do apadrinhamento, dos
corporativismos oligarquicos na indicagdo dos diretores de escola, enquanto
detentores de cargos de confianga.

Trata-se de uma atitude retrégrada quando ja se sabe que existe na Bahia — até
de forma pioneira — o método de Certificagdo Ocupacional que habilita, para o cargo
de Dirigente Escolar, apenas professores que prestem concurso para tal e que
obtenham aprovacédo. Mas alguns setores mais conservadores da politica estadual

parecem nao concordar com tais medidas.

* Vereador possui muito prestigio na cidade.
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No estudo que fiz comprovei que a diretora é certificada, porém, da mostras
claras de abuso de poder. E, faga-se justi¢ca, a decisdo de ser autoritaria ou néo, é
subjetiva.

Em uma época em que se valorizam pelo menos nos planejamentos,
Certificacdo Ocupacional, Gestdo Democratica da Escola, Autonomia da escola,
Acbes Colegiadas e Projeto Politico Pedagdgico da Escola, fica dificil entender as

atitudes da diretora citada.

5.2 DEPOIMENTOS RELACIONADOS A DISCRIMINACAO ETNICO-
CULTURAL NA ESCOLA

Os depoimentos e analises que se seguem representam os sentimentos
expressos pelos estudantes entrevistados. Mas aqui ndo surge, especificamente, a
categoria discriminacao étnico-cultural. As falas estdo impregnadas de sentimento de
recalque e de esforgo de recuperacao da auto-estima ao mesmo tempo. Percebi, nas
falas amadurecimento em alguns e certa conscientizagdo quanto a necessidade de
assuncao da qualidade de ser negro, tanto no ambiente escolar quanto na sociedade
como um todo.

Contudo, no momento de analise desses depoimentos, minha preocupacao
caminhou na diregao de busca daquilo que seria a melhor proposigao para contribuir
no sentido de uma reagédo que implicasse por em pratica medidas que contribuam
para amenizar as injusticas a que esta submetida a populacédo negra que freqiienta a
escola publica.

Nao me esgoto em enfatizar que essa populacao de afrodescendente tem a sua
situagdo agravada pelo fato de nunca haver encontrado quem a represente

autonomamente no espaco escolar.
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Os (as) alunos (as) negros (as) que hoje sao adolescentes e adultos jovens sao
herdeiros de uma geragdo que ndo se viu representada dignamente em nenhum
estagio da suas vidas. Eles nem sequer tiveram icones que os representassem, ao
menos nas fantasias de criangas em seus primeiros anos de escola. As personagens
que lhes foram apresentadas em seu mundo de fantasia eram todas constituidas
etnicamente pelo elemento branco: Branca de Neve, Cinderela, Bela Adormecida,
Chapeuzinho Vermelho — todas eram criangas brancas que, no mundo da fantasia,
sempre tém um final feliz, pois aparece sempre um principe encantado ou um heroi
para salva-las.

No caso dos icones dos meninos, o escritor de histérias infantis que ficou
consagrado no Brasil foi Monteiro Lobato (racista declarado) que aproveita sua
“genialidade” para divulgar um personagem negro, conhecido nas histérias infantis
como Saci-Pereré, que representa uma criang¢a de uma perna so6, que fuma cachimbo
e tem pequenas atitudes desonestas. Na verdade, a ideologia do embranquecimento
até nas figuras folcléricas, procura perceber-se na sociedade brasileira, e ai, todo e
qualquer meio justificaria os fins.

A ideologia do embranquecimento tem causado um impacto na populagao de
afrodescendentes ao longo dos séculos no pais, principalmente porque as pessoas
muitas vezes ja interiorizaram esta idéia e nem se apercebem. Observe-se o que esta
contido no depoimento da aluna F. C., de 17, quando, mesmo saindo em defesa dos

negros, assim se expressa:

Eu penso que a violéncia gera violéncia. Quanto a discriminagao étnico-
cultural penso que € um ato de ignorancia porque, se fossemos escolher de
que raga ou cor nascer, seriamos perfeitos[...] para mim a atitude da
violéncia e discriminagao surge por parte dos familiares, na maneira em que
s&o educados e tratados, e na maneira que os mais velhos em casa agem.
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No momento em que a aluna se refere ao fato de se poder “escolher a cor para
nascer perfeito”, ela esta admitindo, inconscientemente, que nascer negro significa
nascer imperfeito, porque nao se teve escolha. Obviamente, a perfeicdo estaria em
nascer branco.

No outro momento de sua fala, a aluna atribui a culpa pela violéncia e
discriminagao, primeiro, a educagao familial. Segundo seu pensamento, seriam 0s
habitos ruins dos mais velhos dentro dos lares que levariam os jovens a praticar
violéncia, via depredacdo dos bens publicos, acrescento, ou até por atitudes
discriminatérias com as ofensas, sejam fisicas ou morais.

Como disse anteriormente, a forga da ideologia dominante perpassa de geragao
em geracao, o que a torna, nestes chamados tempos pds-modernos, uma forga que
nao tem cara, nao tem forma, mas que atua das mais diversas maneiras.

Por sua vez a aluna T., 16 anos, diz:

Quase tudo que vejo na escola no relacionamento com quem n&o € branco, é
discriminagdo. Eu ndo me sinto discriminada por ser negra porque eu nem
dou importancia para o que eles falam e fazem com a gente que é negra.

Nesse caso, a forma que a aluna encontra para se proteger das ofensas
cometidas contra alunas negras € o ato de ignorar a propria identidade. Disse que os
negros nao encontram quem os represente autonomamente e dignamente na escola.
A forma encontrada para evitar o sofrimento de ser discriminada pelo pertencimento
étnico ou pela cor da pele, constitui-se em um anestesiar-se, ou fechar os olhos e
ouvidos para a realidade que vive.

Pude observar, com a pesquisa, que esse “anestesiar-se” nem sempre funciona
com todos os alunos negros. Aqueles que ndo conseguem fazer de conta que nao viu

ou ouviu as ofensas, geralmente assumem posturas violentas ou tomam atitudes
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gue sao traduzidas naquilo a que se esta chamando de atos de violéncia. Estes
atos, insisto em dizer, ddo margem a diversas interpretacgoes.

Contextualizando uma outra entrevista, Ja expressei quanto as classes
dominantes encontram métodos de propagar sua ideologias. A propaganda ideoldgica
é veiculada pela midia, utilizando-se de roupagens na maioria das vezes empregadas
em programacgoes que seriam consideradas entretenimento para alguns.

S. de 16 anos, diz que,

[...] muitas vezes quando uma crianga assiste televisdo que vé uma cena de
violéncia ou de discriminagao contra negro, acha normal e sai logo imitando
[...] o que eu penso é que quando uma pessoa agride outra, pode ser
moralmente ou fisicamente, ela esta fora da lei. Eu penso assim, mas muitos
colegas que sao negros agem diferente, se ninguém resolve nada eles saem
bagungando mesmo.

A fala dessa aluna traz implicita a questdo da propaganda ideoldgica
veiculada pela midia de forma sutil, haja vista que esta midia sobrevive gracas aos
sensacionalismos das noticias e dos espetaculos — mesmo que representem
espetaculos morbidos —, sem que haja preocupacéo com o que isto venha representar
para a formagao dos jovens.

Por outro lado, aparece o apelo a ética e a justica ou, mais especificamente a
falta de exercicio dos direitos do cidadao, quando a aluna se refere as pessoas que
estariam fora-da-lei. No final da fala, ela legitima aquilo que se configura como cerne
da problematica da pesquisa, ou seja, o fato de que alguns alunos, quando nao
encontram uma base de sustentagdo em alguém ou na propria instituicdo, com
finalidade de ouvir suas queixas, resolvem agir de forma também violenta. Acredito
que, nesse momento, a violéncia do aluno mais representa manifestagcao de desabafo

do recalque, do que delinquéncia.
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E a mesma aluna que, numa demonstragédo de que toda regra tem excecgéao,
pondera dizendo que “... ja fui discriminada na escola por causa da minha raga, agi
com indiferenga, eu parei de falar com o0 menino que me ofendeu. O que mudou de la
pra ca é que eu aprendi a agir com indiferenga”.

Nesse momento, a aluna S. deixa claro que a sua atitude é diferente da dos
colegas que reagem a discriminagdo praticando atos de violéncia. Mas a propria
pesquisa tem demonstrado que a atitude pacifica da aluna que se conforma com a
discriminagao, € talvez duplamente prejudicial para a vitima, haja vista que geralmente
se transforma em falta de auto-estima e recalque que a maioria das pessoas leva
consigo durante toda a existéncia.

Outra aluna aparenta tanta inseguranga que pede para nao ser identificada.
Trata-se de L., 17 anos. Quando lhe perguntei se ja havia se sentido discriminada na
escola pelo fato de ser negra, responde que “sim, ja fui vitima muitas vezes de
discriminagao racial de forma verbal pelos préprios colegas, fico triste por ndo poder
fazer nada, muitos de nés tem até medo.”

No caso dessa aluna, o recalque e a falta de auto-estima ja chegaram a um
nivel mais drastico. A aluna tem aparéncia fisica de uma pessoa saudavel, mas
percebe-se, ao conversar com ela, que existe certa inseguranca devida a
discriminagdo que tem sofrido na escola e, na sociedade de modo geral. Em
determinado momento da entrevista a aluna pede que pare a gravagado e que so
continuaria conversando se fosse informalmente. Acatei a solicitacdo da aluna até por
perceber que estava desconfortavel com a entrevista que, a principio, tinha resolvido
me conceder. Percebi que a medida que se aprofundava nas questdes ela ficava
excessivamente pensativa. Confidenciou-me que seus pais eram analfabetos e que a

sua inseguranga comecgava dentro da propria familia.
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Ao analisar a fala dessa aluna, reportei-me, mais uma vez, a Menezes (1994) e
Silva (2004), que me alerta sobre a questado da exclusdo em setores da sociedade
como a escola, e que perpassa por questdes estruturais maiores dentro da mesma
sociedade, de desigualdades sociais, por exemplo, como é caracterizada a sociedade
brasileira. Considere-se a aluna L. mais uma excluida do processo desenvolvido no
interior da escola, que permite que ela seja constante e impunemente discriminada
pela cor. Também veja-se como excluida dos setores diversos da sociedade devido
ao fato de ndo encontrar apoio sequer no convivo com 0s seus pais. A inseguranga
vivida por L., que a faz sentir medo quando é discriminada e a néo saber como reagir,
estd inserida na inseguranga maior que as camadas pobres da sociedade brasileira
vivenciam nestes tempos de neoliberalismo. Este neoliberalismo se vale exatamente,
da inseguranga das pessoas para funcionar eficazmente.

Mais uma evidéncia da inter-relacdo da violéncia das ruas com a violéncia na
escola esta configurada na declaragao de V., 17 anos, que afirma se orgulhar em ser
negra. Ela diz que “[...] a comunidade é violenta e leva a violéncia para dentro da
escola, |la fora tem brigas, roubos, assassinatos, muitos alunos da escola sao os
mesmos que brigam na rua”.

Esse exemplo esta limitado a modalidade de violéncia fisica, mas serve para
mostrar que nao adianta tratar das questdes da violéncia na escola sem que se faga
uma relacdo com as questdes de desigualdades sociais, exclusao social, falta de
democracia e negag¢ao da cidadania, como mazelas da sociedade como um todo.

O aluno J., 17 anos, se declara moreno escuro. Diz que

[...] discriminacdo esta na escola e na TV, porque 0 negro sempre &
desfavorecido. Discriminagdo € o jeito das pessoas falar com os negros
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quando chama de preto e feio, como aqui na escola. Eu acho que se fosse
mais claro teria mais chance de crescer na vida.

Na analise da fala desse aluno, ficam evidentes os efeitos do recalque por ele
sofrido devido ao fato de ser negro e perceber como as pessoas o tratam como
consequéncia disto. Ele chega a desejar ter a pele mais clara para ter mais
oportunidade na vida. Quem conversa com o aluno vé claramente que ele prefere se
denominar moreno escuro, na tentativa de evitar o estigma dispensado aos negros
como sinénimo de algo pejorativo ou negativo dentro dessa hierarquia das cores da
pele enquanto determinante de um pressuposto status social.

0., 17 anos, se declara morena clara, e, para ela,

[...] discriminacao é porque os negros sao tratados mal porque é da cor negra.
O racismo ¢é violéncia porque ninguém gosta de ser ofendido por ninguém que
fala da sua cor. Ninguém quer ser xingada de negro. Conhego aqui na escola
gente que nao suporta negro. Eu acho normal ser negro, ndo é porque as
pessoas sao negras que eles vao se sentir inferior aos brancos. Se os brancos
vivem 0s negros também vivem, e as vezes tem negro que tem melhor
condicao.

Essa aluna se declara morena clara e se expressa deixando claro que negro
sdo os outros, utilizando sempre o pronome eles, para se referir aos colegas
discriminados.Trata-se de autodefesa. Ou pode ser entendido como a sua prépria
incapacidade de se desvencilhar dos esteredtipos discriminadores que ela propria
carrega. Quando deixa escapar que “[...] ninguém quer ser xingado de negro [...]", € 0
proprio preconceito da aluna que vem a tona. O ser negro esta condicionado a ser
depreciado, ndo a assung¢ao da identidade. Quando se refere ao negro que teria
melhor “condi¢ao” do que o branco, esta-se referindo a condigao financeira de alguns,
como se isto significasse divisor de aguas entre qualificados e desqualificados.
Percebe-se, portanto, que a aluno € vitima de recalque pela influéncia ideoldgica a

que esta densamente submetida.
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Os dois depoimentos que se seguem, considerando-se algumas nuangas,
estdo na mesma direcdo do depoimento da aluna O.:

C, 16 anos, se diz morena. Para ela,

O racismo e a discriminacao é os negros serem humilhados e xingados.
Socialmente atrasados, como seres de segunda categoria, basta ouvir
inumeras expressdes populares e piadinhas idiotas do tipo: ,crioulo hoje em
dia é dificil se encontrar trabalhando®. Por causa dos brancos que sao muito
racistas. Eu entendo que uma pessoa € discriminadora quando xinga outra
de negro; s6 porque tem uma cor mais clara do que ele, ndo precisa ficar
humilhando. Os brancos acham que tém mais oportunidade de trabalhar do
que 0s negros, que nao merecem confianga. Eu ndo sou negra, sou morena,
mas meus familiares sao negros, meu irmao, e minha mae. Nao é por isso
que eu vou ser racista.

Mais uma vez, surge a questao de se atribuir a condi¢gao de aceitabilidade no
emprego ou nao a depender da condigao de ser negro ou branco. A condigao material
de sobrevivéncia é evidenciada como o0 que seria 0 maior objetivo de vitéria das
pessoas negras. Sao os valores da sociedade capitalista em efervescéncia na cultura
das pessoas menos privilegiadas economicamente. A necessidade de ascensao
social so seria viabilizada com a ascensao econémica.

Quando a aluna diz que n&o é negra — apesar de se achar morena clara —, e diz
gue o iIrmao e a mae o sao, mas que nem por isso seria racista, € como se estivesse
documentando um certo esfor¢co em nao ser racista como os “outros”. Até porque —
segundo C. —, se trata de seus familiares, aos quais ela deve dispensar uma maior
consideracgao.

O aluno Anténio Juracy, 17 anos, branco, diz, por sua vez:

Discriminag&o € um preconceito besta que ndo deve existir porque todos nés
temos um parente negro. O racismo € uma forma de violéncia porque
ninguém gosta de ser chamado de negro preto. Ser negro € ser como uma
outra pessoa qualquer, € como uma pessoa branca, s6 que com mais
estimulo.
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Antdnio diz que € branco e que os negros sdo iguais a todos, sé que para eles
chamar alguém de negro se traduz em ofensa. Isto supde que, em seus 17 anos de
idade ndo tenha visto a assungédo da identidade negra como algo positivo, muito
menos presenciou um ato desses. Apos a entrevista, procurei o aluno e lhe perguntei
0 que ele quer dizer quando afirma que “[...] o negro é como uma pessoa branca, so
que com mais estimulo”. Curiosamente, o aluno me disse que “[...] acha as pessoas
negras mais decididas, falam o que quer logo na cara, e parece ser mais forte”.

Uma das desta pesquisa foi também detectar sinais de reacdo da populacéo de
afrodescendentes que compde a escola no concernente a um estagio de
amadurecimento quanto a assuncdo da identidade e, ao mesmo tempo, da
reconquista da auto-estima. Neste contexto, diz J., de 17 anos: “[...] Sou negra, isso
significa ter respeito a um povo que foi tdo importante para este pais. O preconceito e
a discriminagao sé me ajudam a ter mais orgulho pela minha cor”.

Sobre a relacdo identidade étnica e cidadania, J. acrescenta:

[...] ser cidad&o ¢ saber os seus direitos, politico e civil, respeitar os outros
cidadaos, qualquer que seja a raca dele. A escola deveria ensinar o que é
cidadania com trabalhos coletivos e comunitarios pois uns ajudam os outros.
A escola as vezes ensina coisas que nao tém importancia.

O depoimento dessa aluna demonstra reflexdo, com sua fala demonstra que
nao so conhece o seu papel na sociedade como também o que representa assumir a
identidade de descendente de africanos. As proposi¢gdes que surgem na sua fala
guanto ao que deveria ser ensinado na escola, comprovam minhas preocupagdes com
a descontextualizagao do curriculo da escola em relagao as necessidade reais dos

alunos da escola publica.
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Em outra demonstragao de conscientizag&o politica, M., 16 anos, se impoe, “[...]
sou negra com orgulho, quero respeito de ser negra. Tenho vontade de lutar e
conseguir o que os brancos conseguem e tem”.

A aluna demonstra amadurecimento quanto a questao de ser negra, porém o
seu ideal de conquista ainda esta pautado na idéia de “ter o que os brancos tém”.
Esse seria um momento adequado para que a escola assumisse um outro papel e
concluisse a formagao educacional desta e de outros alunos. Conversamos mais
detalhadamente e ela complementou a entrevista dizendo que tem consciéncia do que
significa ser negra porque as conversas que teve com este pesquisador, nos dias que
antecederam a entrevista (periodo de observagdo participada desta pesquisa),
significaram muito para ela.

M. B., de 17 anos, diz que € morena e que,

[...] ser negro e assumir € um orgulho para nossa raga porque 0s negros sao
pessoas de génio forte. Ninguém ainda teve coragem de me discriminar
assim na minha cara, pode ser que fagam sem eu ver. Se acontecesse
comigo, vendo reagiria dando uma queixa na delegacia.

Eis aqui mais um dos poucos momentos em que se demonstra plena
consciéncia dos adolescentes quanto ao exercicio da cidadania. Esta foi uma das
alunas que também participou de uma conversa com o grupo de alunos escolhidos
durante a fase de observagao da pesquisa, para compor o quadro dos alunos a serem
entrevistados.

Nem todos os depoimentos colhidos nas entrevistas estdo aqui transcritos ou
comentados, uma vez que se procurou evitar, na medida do possivel, os depoimentos

repetitivos.
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5.2.1 Depoimentos de professores

A pesquisa de campo sistematizada com o segmento dos professores
configurou-se como o momento de maior dificuldade devido a resisténcia que eles
demonstraram de se expor diante da situacao critica de uma escola que tem, na figura
da sua diretora, uma das responsaveis pelo agravamento da violéncia em suas
diferentes modulacdes. Isto se deve, principalmente, a forma como ela conduz a
administracdo da escola, administragdo esta marcada pela falta de didlogo com a
comunidade educacional, enfim, pelo excesso de autoritarismo.

Mesmo quando logrei obter alguns depoimentos de professores, estes foram
marcados pelo excesso de zelo no trato com as mesmas criticas que os alunos nao
pouparam a administragdo da escola. A maioria dos professores se negou a gravar
entrevistas, sendo-lhes entregues questionarios, mas a maior parte nem sequer
devolveu tal questionario.

Acredito que a precaugao demasiada desses profissionais da educagao ocorreu
devido ao desagradavel clima de desconfianga que toma conta do ambiente da escola,
principalmente nos horarios em que todos estdo na sala dos professores, quando
teoricamente seria 0 momento de encontra-los reunidos e assim propor que
fizéssemos um trabalho com as entrevistas e que, no final, cada um colocasse suas
idéias em forma de proposi¢cdes para se buscar elementos para possivel resolugao de
alguns problemas da escola.

Mas, apods diversas tentativas, ndo ocorreu o que pretendia. Pude perceber um
desconforto latente entre os professores no momento em que as entrevistas eram
solicitadas. Uns alegavam cansaco, outros falta de tempo, ou entdo aceitavam levar

0 questionario para casa. Mas, de modo geral, ndo o devolviam com as respostas.
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Muitos professores acreditam que dependem da boa ou ma vontade da diretora
para que suas vidas “continuem arrumadas” dentro da escola. O grifo do termo anterior
deve-se ao fato de chamar a atencéo para o seu significado, ou seja, trata-se de dizer,
em outras palavras, que continuarao trabalhando na escola em condi¢des cémodas e
sem nenhum contratempo.

Essa comodidade traduz-se em continuar trabalhando préximo de casa, pois
tém certeza de que a diretora ira dar-lhes as mesmas disciplinas para lecionar no ano
seguinte. Por outro lado, terdo ainda garantido que, ao entregarem sua disponibilidade
de dias e/ou turnos que melhor Ihes convém para o exercicio da carga horaria no
periodo mais compacto possivel, também serdo atendidos. Estes aspectos, somados
a outros que estdo implicitos na velha politica de alguns dirigentes de érgaos publicos
que tem como habito perseguir os funcionarios que ndo compactuam com seus
meétodos, tiveram como resultado desenvolver, entre os professores, um
comportamento omisso diante das arbitrariedades cometidas pela diretora, como os
proprios alunos denunciaram.

Uma pergunta pode ser colocada neste momento: o que temem esses
professores na realidade? Ocorre que ser perseguido pela diretora, no caso de se
haver declarado como seu desafeto, implica que, ao “desarrumar’ a vida de
determinados professores, impondo-lhes um horario de aulas que os obriga a
comparecer a escola durante toda a semana para fazer o trabalho que poderia fazer
em trés turnos de quatro horas cada, a diretora impede que o professor complemente
sua jornada de trabalho em um outro estabelecimento de ensino. Na realidade,
praticamente nenhum profissional de Ensino Basico, com carga horaria de 20 horas
semanais, consegue manter-se trabalhando em apenas uma escola, haja visto os

baixos salarios.
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Assim, o ciclo vicioso se repete, o diretor abusa do poder que acredita ter, e o
professor faz de conta que n&o vé desde que nao seja diretamente atingido no que
ele imagina ser sua fungéo, ou seja, passar conteudos aos alunos e voltar em “paz”
para casa, reclamar do salario, das condicbes de trabalho, e sonhar com a
aposentadoria.

Recorrer aos orgaos que fiscalizariam tal comportamento da diretora é
complicado devido a grande burocracia que existe. Além do mais, o professor ndo tem
como provar que € perseguido politicamente, pois oficialmente nao lhe foi negado o
direito de exercer sua profissao.

Feitas essas consideracdes, acredito estar esclarecendo a razido de a maioria
dos professores ter se recusado a participar da entrevista. Se a escola estivesse
funcionando dentro dos limites da normalidade no que tange ao relacionamento da
dirigente principal com os demais segmentos, certamente as questdes fluiriam mais
facilmente. Ao mesmo tempo em que percebi excesso de receio dos professores em
relacdo a diretora, constatei que, no que se refere ao modo como véem o corpo
discente, o comportamento é bastante diferenciado, pois todos na escola sentem-se
autorizados a criticar apenas um alvo especifico, e este alvo “criticavel” infelizmente
se configura como aqueles alunos vulgarmente chamados de “os que nao querem
nada”.

Enfim, o segmento que se mostrou mais resistente em dar declaragdes sobre
asas ocorréncias que se referem a relacao diretora/alunos, diretora/professores, foi,
por mais paradoxal que possa parecer, o dos professores. Ja foi explicitado que a
explicagdo passa pelo fato de estes profissionais se sentirem intimidados quanto a
perseguicdes politicas por parte da direcdo. O relacionamento da diregcao com os

alunos e o corpo docente € marcado por desencontros de carater profissional e
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afetivo. E isto, as entrevistas com alguns alunos comprova. Junte-se ao
relacionamento precario entre direcdo e demais segmentos da escola o fato de os
professores se sentirem expostos ao falar de temas tdo complexos como violéncia e
discriminagao étnico-cultural na escola, e se tera entao explicacdo para a timidez e o
desconforto desses professores em dar declaragdes sobre o assunto.

Fica evidente que tematicas como curriculo escolar, discriminagao étnico-
cultural, e dindmica da violéncia nao representam areas de dominio critico desses
professores. Por se tratar de temas que requerem maior aprofundamento em
pesquisas para que se possa falar deles com seguranga, os professores se mostram
nao so timidos, mas também inseguros.

Estes profissionais de educacgao estdo de passagem pela escola, vao la dar
suas aulas e se deslocar rapidamente para outras escolas, chegando a trabalhar em
trés turnos em escolas diferentes. Fica evidente que aquilo o que menos lhes interessa
€ participar de alguma atividade que ponha em risco a “normalidade” da sua jornada,
tdo desgastada e confusa.

Um exemplo que serve de ilustragdo ocorreu no momento em que solicitei para
entrevista, o professor A., de Biologia, e lhe entreguei o questionario. Ele olhou
rapidamente, e falou: “[...] eu ndo vou ter que pesquisar em nenhum livro para
responder as questoes, né?”.

Nessa duvida do professor quanto ao fato de precisar recorrer a provaveis
leituras para responder a um questionario, esta a explicagdo para tamanha apatia no
sentido de colaborar com a pesquisa. Trata-se de chamar o professor para estudar
novamente, para se atualizar, para assumir uma postura critica. Os professores de
escola publica ndo trazem consigo estes objetivos profissionais, até por nao se

sentirem com energia suficiente para tal.
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Em outro exemplo, a professora K., negra na qual depositara muita expectativa
na hora da entrevista, considerando-se que o tema dizia respeito a sua realidade
étnica, simplesmente olhou o questionario (enquanto descansava na sala de
professores) e sussurrou como se falasse para si mesma: “[...] discriminagdo étnico-
cultural, que diabo é isso? [...]". Depois, devolveu as questdes, tentando me confortar
com o argumento de que eu acharia outros professores para cooperar.

Enquanto os professores evitaram o tema, alegando falta de tempo como
desculpa para nao se expor com suas declaragdes, as dificuldades do trabalho de
campo so6 foram resolvidas porque foram tentadas outras opgdes de legitimagao do
estudo como o préprio conjunto do trabalho comprova, até mesmo porque as metas a
que me propbs, foram alcancadas.

Mas o que considero mais grave € haver percebido que alguns professores
evitaram as entrevistas, também por se sentirem desconfortaveis em criticar uma
dindmica que faz parte da sua propria visdo de mundo e, muitas vezes, se traduz na
sua prépria pratica, ou seja, pelo fato de certos professores ndo haverem ainda se
desvencilhado, eles préprios, das atitudes discriminatorias e preconceituosas das
quais sao possuidores. Isso sim € muito grave e demandaria um trabalho de reflexao
e autocritica sobre a pratica docente de cada um deles. Entendo, portanto, que isto
explica a recusa dos mesmos em debrugar-se sobre a tematica.

Durante a minha vivéncia na escola, ao longo de trés anos, e de forma mais
sistematizada durante o primeiro semestre do ano de 2004, trabalhei na pesquisa na
fase de observagao. Neste periodo, comprovei a hipétese de que principalmente trés
professores tinham uma postura — identificada quando ouvia suas conversas informais
— que deixava transparecer sua intolerancia contra negros. A professora N., de

Histdria, ja havia sido denunciada pela aluna G., em entrevista gravada, como
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sendo “uma pessoa racista”. A professora N. de Portugués, do mesmo modo, e quanto
ao professor M., de Educacéao Fisica, eu mesmo tive comprovacgao disto, a partir da
observacado de sua postura em relagdo a discussdes sobre questdes étnicas. Este
ultimo faz parte daquele grupo que sempre tem um pensamento pronto e acabado e
que afirma: “[...] os proprios negros sdo os racistas [...]" E, a partir dai, ndo ha contra-
argumentagao que o convenga.

Propositadamente, tentei entrevistar estes trés professores, foi inutil. Eles
sempre encontravam uma desculpa para nao falar da tematica. Resolvi distribuir os
questionarios entre os trés, foi em vao. Nunca me devolveram.

A estagnacgao na formagao académica, a dupla jornada de trabalho, a falta de
leituras sistematizadas de aprofundamento, o proprio preconceito enraizado em
alguns, somados aos baixos salarios, sao alguns dos fatores que explicam essa
anomia em relacao as problematicas propostas nas entrevistas.

Por outro lado, faz-se necessario estar atento para o fato de que, ironicamente,
o sistema governamental atua negativamente nessas fissuras causadas pelo
comportamento de muitos dos professores. O Estado, através dos seus
representantes constituidos para determinar os destinos da escola, se configura como
o principal critico desses mesmos professores como responsaveis pela baixa
qualidade do ensino. Sabe-se, no entanto, que a realidade das escolas publicas e da
docéncia nos mostra que entre se alimentar e comprar livros com a finalidade de se
atualizar, o professor escolhe, obviamente, a primeira opgao.

Contudo, conforta-me momentaneamente, encontrar ainda alguns professores
capazes de manter a lucidez que a profissdo requer. A professora E., de Lingua
Portuguesa, por exemplo, quando indagada sobre, “O que vocé pensa sobre violéncia

e as formas de discriminagao contra os afrodescendentes? O que fazer
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para melhorar esta situagado e/ou como podemos reagir contra a violéncia e a

discriminagao na escola?” A resposta € mais otimista:

E importante abrir espaco para que o adolescente de cor negra possa
manifestar-se. Viver o direito a voz é experiéncia pessoal e intransferivel,
que permite um rico e oportuno trabalho em Lingua Portuguesa. Assim
também o exercicio efetivo do dialogo, voltado para a troca de informagdes
sobre vivéncias culturais e esclarecimentos acerca de eventuais
preconceitos e esteredtipos € componente importante para convivio
democratico.

Essa declaracao leva a entender que a resisténcia dos professores diante de
toda imposicédo ideoldgica a que estd submetida a escola publica e,
consequentemente, seu corpo docente e o discente, ocorre no nivel qualitativo e nao
quantitativo. A maioria dos profissionais esta desmotivada para questionar o sistema
publico de ensino e isto € expressivo sob o ponto de vista da qualidade. Porém um
grupo mais reduzido consegue impor-se criticamente no espago escolar e seus
membros s&o expoentes significativos no tocante a qualidade. E a partir desses
ultimos, aliados aos alunos, familiares e comunidade, imbuidos de propésitos

questionadores, que as reformulagdes podem acontecer na educacgao.

5.2.2 Retomando falas de alunos

Neste trabalho, realidade da escola € investigada como um todo. Mas o foco
principal se constitui a partir dos alunos, como ja dito anteriormente, principalmente
levando em consideracao os afrodescendentes. Uma constatacdo € que, mesmo no
segmento de alunos, alguns preferem omitir seus dados pessoais por se sentirem
mais seguros de que nao sofrerao nenhum tipo de represalia. Por este motivo, utilizei
apenas a primeira letra dos nomes dos alunos que fizeram tal solicitagdo, no momento

de identificar seus depoimentos.
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Da mesma forma que ocorre no segmento dos professores, também entre os
alunos existe um grupo mais conscientizado politicamente, e com maior disposigao
para desconfiar da politica educacional na qual esta inserido.

Foram identificados, durante o periodo de observacéo, alguns alunos que mais
facilmente deixaram transparecer as marcas da discriminagao étnico-cultural, até pela
propria postura de recalque, apatia e falta de auto-estima por eles demonstrada.
Curiosamente, foram estes alunos que responderam as questdes propostas nas
entrevistas de forma mais timida, limitando-se a dar respostas com monossilabos do
tipo “sim” ou “n&o”.

Por mais importante que tenha sido minha insisténcia em conseguir
depoimentos mais densos, preferi um posicionamento ético que valoriza até a
liberdade de o aluno falar o que achava interessante falar, ndo aquilo que precisava-
se que ele falasse. E preciso estar consciente de que tudo pode ser uma questdo de
momento, portanto leva-se em consideracdo a alteridade de cada um, marcada
naquele momento até pela complexa fase de adolescéncia.

Sobre violéncia generalizada e a forma de reagao diante das ocorréncias, a aluna

J. B., de 17 anos, responde:

[...] o bairro vive com violéncia, na escola e nas ruas é igual, os alunos nao
tém unido isso dificulta a educacao, os diretores ddo uma suspensao, mas
eu ndo acho certo, pois isso ajuda a eles a ndo gostar de ir para a escola.
Eu acho que eles devem punir de forma razoavel, porém na hora de recreio,
daria uma atividade artesanal para que ele gaste o tempo com coisa boa e
nao violenta,

Os alunos admitem que exista violéncia na escola e no bairro, mas nao admite
a expressao de poder da diretora por ocasidao da suspensao do aluno, o que seria

proibicao do direito a freqUentar as aulas por um determinado periodo. Na analise da
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aluna, o colega punido ira desmotivar-se para continuar os estudos e, desta forma, a
suspensao nao é a solugao.

Esse exemplo pode ser entendido (salvo as peculiaridades de cada um) como
certo tradugao daquele pensamento preconizado por Foucault (1979), quando o autor
francés diz que as pessoas rejeitam a manifestagdo de poder das penitenciarias e do
judiciario que punem os presos de forma arcaica, dando-lhes um tratamento de
crianga e privando-os de necessidades essenciais para a sobrevivéncia humana, tais
como liberdade e direito a alimentacéo. As populagdes ndo aceitam esta manifestacao
de poder e tampouco desejam substitui-lo por outros poderes.

A concepcgao foucaultiana inclui a escola no ambito das instituicbes que, ao
lado de hospitais psiquiatricos, igrejas, penitenciarias e exércitos, sao utilizadas como
espacos de exercicio de poder. A partir de um depoimento de uma aluna que
certamente ndo tem acesso a leitura de Foucault, esta a comprovacao, na pratica
cotidiana de nossa contemporaneidade, do quanto é atual o pensamento deste
filésofo.

Voltando a questdo da cidadania, reporte-se a mais uma das entrevistas
lembrando que durante o periodo de pesquisa de campo, perguntou-se a aluna B., de
15 anos, cursando a 82 Série: Vocé tem algum professor que discuta com a turma
sobre o significado de cidadania?

A aluna ficou em duvida por alguns instantes, depois falou de forma insegura:

Nao, mas eu acho que cidadania é a pessoa que esta envolvida com a
sociedade, envolve alguém que ajuda alguém, sei la... Alguém que faz a sua
obrigagdo. Quem faz a sua parte. Eu acho que tem a ver com isso... Seria
bom que os professores explicassem o que é cidadania ndo s6 para os
alunos, mas também para o bairro.
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Sobre esta ultima ilustragéo, vale lembrar Santos (1992), citando Joel Rufino,
quando este estudioso diz que a crise brasileira é mais grave no seu aspecto menos
visivel. Continua sua reflexdo dizendo que a cidadania s existe quando o cidadao
relaciona-se com o Estado para pagar imposto, cada um é cidadao quando tem que
cumprir deveres apenas. A nagéo € inconclusa, segundo o préprio Rufino, porque
existe um distanciamento grande entre a cultura do povo e a cultura das elites. Esta
relacdo desigual entre as duas culturas constitui o processo civilizatério brasileiro e
permitiu que fosse aceito oficialmente, como conclusao da nagao (SANTOS, 1992).

Creio ja ser a hora de a escola proporcionar condi¢gées para que uma jovem de
15 anos, cursando a 8?2. Série sinta-se em condi¢des de falar sobre o que seja
cidadania, até porque ela precisa dominar tal conceito ndo apenas para responder a
questionarios ou apenas saber quando tera que cumprir seus deveres, a exemplo de
saber que um dia tera que pagar imposto. Cada jovem deve ter consciéncia do que &
cidadania a partir da vivéncia plena de uma vida cidada.

Como forma inicial de contextualizagdo dos dados coletados para outras
categorias que neste momento me propus analisar, veja-se um exemplo que ilustra
um dos aspectos da categoria violéncia escolar, digo um dos aspectos porque, na
questao da violéncia verificada na escola publica, geralmente frequentada por uma
maioria da populagao negra e pobre, existe um outro prisma para se olhar a relagao
escola/violéncia. Mas, como tal fenbmeno ocorre nas escolas de classe média alta?

Ja venho obviamente discutindo a violéncia escolar, com énfase na
discriminagao étnico-cultural, desde o primeiro capitulo do trabalho dando destaque
para a escola publica, geralmente frequentada por pessoas de classes sociais baixas.
No entanto, faz-se necessario abrir espaco para verificar que o fendmeno da violéncia

verifica-se também no entorno das escolas de classe média alta, muito
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embora a preocupagao dos individuos envolvidos neste espaco, seja de certa forma
diferenciada da preocupacéo que circunda a escola publica. A validade do presente
exemplo é atestado se levar-se em consideracéo a ilustracdo de mais uma face da
violéncia.

A TV Globo News, uma das associadas da Rede Globo, divulgou no dia 4 de
marco de 2005, uma matéria que mostrava a parandia que se instalou nas escolas
particulares dos bairros ricos da Cidade de S&o Paulo. Esta parandia parte geralmente
dos pais que exigem seguranga e privacidade total na hora de matricular seus filhos.

Segundo a matéria, um diretor de escola gastou R$ 300.000,00 (trezentos mil
reais) em seguranga para iniciar o ano letivo de 2005 e tem uma expectativa de gastos
mensais na ordem de R$ 50.000,00 (cinqlienta mil reais). Tudo muito bem distribuido
em aparelhagem eletrdnica de ultima geragado. S6 em cameras de controle de circuito
interno sdo 53 (cinquenta e trés) no prédio escolar. Até o estacionamento para
veiculos de alunos, pais, professores e funcionarios estado dentro dos muros da escola.
Um pai declarou que, dentro da escola nao ha preocupagao, o problema do medo
ocorre quando seus filhos tém que sair as ruas.

A mesma matéria fala do outro extremo, exatamente as escolas publicas,
freqUentadas por pobres na periferia da mesma Sao Paulo. Diz a matéria, que neste
caso, a paranoia esta diretamente ligada ao fantasma do desemprego e da fome. Isso
tanto para aluno como para seus pais. A violéncia é grande, dentro e fora dos muros
destas escolas, mas nao assusta tanto como a miséria em que vive grande parte da
populacao que as frequenta.

Ambos os casos levam a uma reflexdo. Observe-se, pois, mais um exemplo que

ilustra a questao: Em um desses programas educativos promovidos pela TV
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Cultura, quando um apresentador faz uma mesa redonda com alunos adolescentes,
a fala de uma aluna negra, de classe meédia alta do Rio de Janeiro, chamou a atengéo.
O tema da conversa era a soliddo que o jovem que mora em condominios fechados e
estuda em escolas seguras, passa a sentir, apesar do conforto material que detém. A
garota que dava o depoimento era a unica negra do grupo de alunos. Em determinado
momento, demonstrando certa ingenuidade, ela declarou que, enquanto estava na
escola, sentia-se integrante de um grupo social formado pelas suas colegas, mas que
apos as aulas nao recebia visitas dessas mesmas colegas, nédo recebia telefonemas
e muito menos era convidada para ir ao Shopping Center, a exemplo dos outros
colegas que vao em grupos.

Acredito que ocorre com a jovem negra de classe média alta mais uma das
modulagdes da discriminagao étnico-cultural enquanto forma de violéncia

O segundo caso (o das escolas publicas da periferia de Sdo Paulo) consegue
ser mais esdruxulo (muito embora o primeiro e o terceiro ndo sejam menos graves),
pois significa a normalizagdo e naturalizagdo da violéncia. Evidencia-se que para o
aluno que tem fome e vive nainsegurancga da falta de condi¢gdes minimas de dignidade
material para sobreviver, essa lacuna afetiva que sente a garota negra rica do
segundo exemplo, torna-se mais facil e naturalmente resolvido.

A matéria da televisdo ndo mostra que a parandia causada pela miséria, nas
escolas publicas da periferia, € sempre agravada por reagées em forma de atos de
violéncias como consequéncia do estado de violéncia que se pereniza. Neste caso,
tanto na convivéncia com a violéncia da periferia de Sao Paulo, quanto nas escolas
de classe média alta, a condicdo existencial ndo é menos perversa para os alunos
negros.

Veja-se a seguir, mais uma ilustracao colhida na pesquisa de campo.
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Por ocasido das observacdes, estava assistindo a uma aula pratica de
Educacao Fisica para me aproveitar do fato de que, durante atividades fisicas em
grupos e ao ar livre, alunos e professores costumam deixar fluir mais livremente suas
emocoes.

Tratava-se de uma partida de futebol entre duas turmas de 82 Série, o clima de
agressividade entre o aluno branco, C., da turma A e o aluno negro E., da turma B
ultrapassava os limites do simples confronto desportivo, pois estavam constantemente
se agredindo com palavras, até culminar em luta corporal.

Acalmados um pouco os animos, os alunos foram levados pelo professor a
presenca da diretora. Tudo acompanhado por muita gritaria por parte dos colegas que
demonstravam se divertirem muito diante do que ocorria. Na ante-sala da diretora, ela
sentenciava uma adverténcia verbal para ambos os alunos, quando um funcionario
entrou mostrando uma faca que havia encontrado na pasta do aluno negro, E., de 16
anos. O fato mudou o panorama do incidente. O garoto negro justificou que usava a
faca, porque o aluno branco, C., da mesma idade, costumava juntar-se a “[...] galera
e dizer que preto fede, toda vez que eu passava no corredor. Entdo no dia que eles
resolvessem tentar me pegar por ndo gostar de mim eu usaria a faca para
amedrontar”.

A atitude da diretora foi radical em relagéo ao aluno negro. Chamou um policial
de um posto proximo a escola, alegando que, por ser aquele policial um desses
voluntarios entre os denominados pelo programa do governo federal de “Amigos da
Escola”, estaria, entdo, autorizado a aconselhar o aluno. O aluno branco foi punido
verbalmente.

Na ultima ilustracdo, percebe-se mais uma vez, a facilidade com que se toma

uma atitude punitiva contra o aluno negro. No exemplo, cabe a categoria analitica de
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cidadania, violéncia nas escolas e discriminagao étnico-cultural. O que se verificou ai
foi muito mais do que a comprovagéao da relagao de poder desfavoravel para o negro.
Ficou comprovado que ainda havera de lutar-se para modificar a ideologia que
prevalece nas escolas. Tais ocorréncias fazem refletir sobre a comprovacao de que a
escola que é formada nos moldes da pequena burguesia, que tem um curriculo
aburguesado, fatalmente, passara para seus alunos idéias e comportamento pequeno
burgués.

Nesse ultimo exemplo, o Regimento Escolar ndo vai além dos aspectos
juridicos, no momento em que o diretor € o mesmo que julga e condena, sem analisar
o0 jogo de poder que esta implicito na atitude do aluno branco, que se sente com direito
de dizer para o colega negro que “preto fede”. O minimo de senso de justica nao foi
colocado em pratica para que se pudesse ao menos questionar os motivos que
levariam um grupo de alunos brancos a julgar os negros como culturalmente inferiores.

Mais um exemplo de discriminagao cultural colhido na fase de pesquisa de
campo esta implicito na fala de uma das vice-diretoras da escola em estudo. Esta
dirigente escolar se refere a problemas da chamada indisciplina de uma das turmas
da 82 Série, a qual passou ser estigmatizada como ruim pela dire¢cado e a maioria dos
professores.

Em entrevista, a referida dirigente fala do aluno H., 16 anos, considerado
branco, e também disciplinarmente “irrecuperavel’. Comenta a vice-diretora sobre o
aluno e a turma a qual pertence:

os alunos da 82 Série 04 estudam a tarde, para ndo contagiar
os menores da 52, 62. e 72. Séries e também 82. 01, 02, 03,,
que estudam no turno matutino Colocamos em uma mesma
turma os alunos problematicos, tais como a aluna Y. e o
aluno H.

O aluno H. é um aluno branco, bonito e até parece ser de
boa familia. Mas tem-se igualado a todos os alunos ruins da
escola.
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Ja me referi anteriormente ao fato de a escola ser vista pela sociedade como
instituicao que deveria oferecer instrumentos para aquisicdo de melhor qualidade de
vida dos cidaddos como um todo. Esta expectativa transforma-se em antagonismo, a
medida que se percebe que a ambiéncia escolar se coaduna com preceitos
consagrados por interesses estranhos a realidade da escola publica e resulta por
reproduzir injustica social e excluséo.

A intengdo aqui é ilustrar com a fala anterior (a da Vice-diretora), o quanto a
direcdo da escola, por ela representada, tem sido intolerante com as questdes
colocadas pela propria dirigente, no que concerne ao que ela mesma estigmatizou
como “turma dos indisciplinados”.

O exemplo da vice-diretora significa, também, o que certamente € uma das
origens de uma escola reprodutora de desigualdades sociais, devido, acima de tudo,
ao preconceito e a discriminagdo dos quais se reveste, consciente disto ou nao
(BOURDIEU, 1975).

O fato da representante da diregdo da escola se referir ao aluno H., como
“branco, que parece ser de boa familia”, remete a uma reflexdo sobre o quanto de
discriminagao e preconceito esta contido na concepgao de mundo desta dirigente.

Comprova-se que, como se nao bastasse a discriminacdo étnica contra os
alunos negros na escola, surge aqui mais uma das variagdes da discriminagao. Agora,
trata-se da discriminagdo contra esse aluno “branco”, pelo fato de ele fazer parte do
grupo de alunos apontados pela dirigente escolar como indisciplinados. Ele é
transformado em “cumplice”, por fazer parte do grupo daqueles negros
estigmatizados, aos quais me referi anteriormente. A vice-diretora deixa a impressao

de revolta por ndo se conformar com o fato de “um aluno branco, bonito, que parece
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ser de boa familia” como a mesma afirma, passar a fazer parte dos alunos “negros
incorrigiveis”.

Entrevistei o aluno H., para tentar entender, exatamente aquilo que a escola
Nnao se preocupou em buscar na sua personalidade. Descobri que ele veio de uma
cidade do sertdo da Bahia, chamada Santo Antdénio do Jacuipe, filho de pais
separados, sendo que o pai estd sempre desempregado, e, como também declara o
aluno, a adaptagao na escola atual tem sido dificil porque a cultura da sua cidade de
origem é bastante diferente de Feira de Santana. Acrescentou, o entrevistado, que,
ao chegar a escola, foi acolhido exatamente pelo grupo de alunos negros e, também
por isso, concretizaram lacos de amizade dentro e fora da convivéncia escolar. Diz o
aluno:

[...] gosto dos colegas da escola, gosto de alguns professores, mas nao gosto
daqueles que fala de mim pelas costas, que dao queixa de mim a diretora
em vez de vir conversar comigo primeiro. Eles parecem que ndo gostam dos
meus colegas que sd0 morenos, mas parece mesmo que nao gostam & de
pobres. Eu s tenho problemas mesmo é quando a diretora julga a gente
injustamente. Alguns professores na sala de aula ndo tém paciéncia, nem
tém moral, pois na nossa frente dizem que nao vai acontecer nada, quando
fazemos alguma coisa, mas por tras, com a diretora, metem a bomba na
gente.

A fala desse aluno revela, antes de tudo, que nao existe, por parte da totalidade
dos professores, um planejamento que esteja inserido em um projeto pedagogico da
escola baseado em lagos de solidariedade para com os alunos. O depoimento acima
revela também a quebra de acordos entre professores e alunos, o que ja demonstra
qgue nao podera haver confianga reciproca, e que os problemas verificados em sala
de aula, ndo poderao ser resolvidos a partir de uma postura democratica, a qual
deveria ser assumida primeiramente pelo professor. Quando este professor trai a
confianga do aluno e leva as ocorréncias para a diretora resolver, indiretamente esta

deixando claro que s6 acredita na repressao e que,
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infelizmente, n&o quer ou n&o é capaz de resolver conflitos através do dialogo
aberto.

Além disso, mesmo que se venham considerar os atos da vice-diretora como
inconscientes quando discrimina o aluno branco pelo fato de este se colocar no grupo
dos alunos negros, e visto que os negros ja foram previamente discriminados pelo
proprio estado de violéncia que se instaura nas escolas publicas, ou ainda, se tudo
ocorre e ndo é conscientemente interiorizado por essa vice-diretora, poder-se-ia até
ponderar o fato de ela ser vitima dessa forga ideoldgica historicamente instaurada no
Brasil. Mesmo assim, nunca se poderia justificar tal atitude, pois n&o se pode conceber
tal postura de alguém que optou, profissionalmente, por ser educador (CAVALLEIRO,
2000).

Mais uma declaracao rica em detalhes intrinsecos € o da aluna B., de 16 anos,
que diz:

[...] eu sei que tem professores que ndo brincam e ndo beijam as alunas
negras, como a professora N., de Portugués, que sé brinca e puxa o saco de
alunas brancas la na sala. Eu gosto mesmo é da professora J., de Geografia,
que é professora na sala e amiga fora da sala, ela me da muitos conselhos,
por isso gosto dela.

Essa fala comprova que os alunos negros esperam mais afeto dos seus
professores do que se poderia imaginar. Eles precisam se afirmar enquanto negros,
estdo na escola porque esperam que a escola |lhes dé a seguranga que,
provavelmente, ndo encontram em casa. Precisam de auto-estima e sentimento de
orgulho préprio pelo que realmente sdo. Se ndo quisermos chamar a atitude da
professora que nega afeto a adolescente negra, é exatamente atitude de racismo.

Quanto a atitude da professora de Geografia, reconhecida pelos alunos como
amiga mesmo fora da escola, fica o exemplo de que nem tudo esta perdido, que

trabalhos como este, por exemplo, podem servir de denuncia, mas também de
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proposicdo de mudangas. Ou como diz Elliane Cavalleiro (2000, p. 100): “Sabemos
nao ser a transformacgao da sociedade tarefa apenas da educagao. Mas esperamos
qgue ela acompanhe as transformacgdes sociais € as mudancas historicas”.

Em entrevista com a professora K., negra, esta solicitou que omitisse o seu
nome para evitar problemas. Disse-me a professora:

[...] eu até compreendo as caréncias dos alunos afrodescendentes. Eu me
orgulho de ser negra e me sinto bem quando percebo o mesmo no meu aluno
negro. Mas acontece que eu nao vejo nenhuma movimentagdo na escola
que queira elevar a auto-estima dos afrodescendentes. N&o vejo na diregao
nem nos outros colegas nenhuma iniciativa de mudanga. Entdo, uma
andorinha s6 nao faz verdo. Eu ndo tenho energia para tanto, trabalho em
mais duas escolas para poder ter alguma dignidade na minha profissao.
Essa iniciativa de se fazer algo pelos negros deveria partir antes dos
governos, ndo so dos professores que andam trabalhando como loucos para
criar os filhos.

Essa é uma daquelas declara¢des que deixa qualquer pesquisador sem saber
por onde comegcar a analisar, justamente pelo fato de partir de um educador negro.

Uma questao é entender que ndo € somente da escola que se devem esperar
solugdes para os problemas da sociedade, haja vista que a discriminagao e a falta de
afeto que se verificam na escola contra alunos negros ou pobres sao, entre outros
fatores, consequéncias das relagdes sociais fora dos muros dessa escola. E mais: é
compreender também que o professor precisa trabalhar em trés escolas para
conseguir salarios que lhes possibilitem viver de modo mais digno e que, além disso,
o Estado deveria chamar para si a responsabilidade das consequéncias que 0s negros
de hoje herdaram de um passado etnicamente injusto e oficializado pelo préprio
Estado brasileiro ao longo da sua Histéria.

Porém, ndo se pode conceber a postura de faz-de-conta de professores que
simplesmente assumem uma postura de passividade diante de fenbmenos de
discriminagao étnico-cultural enquanto violéncia cotidiana, verificada na prépria

ambiéncia de sua acao profissional. E esta agao profissional nao se podera constituir
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realmente em acao se nao deixar claro a preméncia de uma atitude revolucionaria e
transformadora desta perversa realidade contra os negros, que deve ser o proprio ato
de ensinar.

Enfim, ndo se pode fugir da ardua tarefa de buscar alternativas para nossos
estudantes, ndo apenas os afrodescendentes, mas para todos que compdem a
comunidade estudantil das escolas publicas, até pelo fato de se encontrarem todos
diante de uma realidade maior, que é a pobreza, e da falta de prestigio e respeito, da
exclusdo de modo geral, e, ainda, por ndo terem condi¢des materiais que lhes
proporcione vida digna, e por fazerem parte de uma sociedade que tem, na posse dos
bens materiais, a maior referéncia de prestigio social.

E preciso encontrar um caminho ou, entdo, se perpetuard o que diz o
personagem Alfeu, interpretado pelo cantor Tony Garrido, no filme com o mesmo titulo
e que reinterpreta a mitologia, com conotagdes da realidade da violéncia do Rio de
Janeiro. Diz esse personagem que, “[...] Ia embaixo, descendo o morro, ndo importa:

ser negro, pobre ou bandido, € a mesma coisa”.

5.2.3 Representantes da direcao sobre “eficacia escolar”

Esta parte do estudo destina-se a detectar, de forma especifica, como a Vice-
diretora, Professora A., e a Coordenadora Pedagdgica, Professora M. analisam alguns
fatores determinantes da eficacia escolar.

O modelo do questionario que se segue esta baseado em parte de um
documento da Secretaria da Educacgao do Estado da Bahia, denominado “Instrumento
27, que é distribuido nas escolas com o objetivo de conhecer dados sobre o PDE —
Programa de Desenvolvimento Escolar, nas diversas Unidades de Ensino do Estado

da Bahia.
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O item em analise foi “Efetividade do processo de ensino-aprendizagem”.
Para cada uma das caracteristicas do item em analise a Vice-diretora e a
Coordenadora atribuiram notas de 1 a 5, correspondendo as seguintes escalas:
1 = Nunca / Muito Fraca
2 = Raramente /Fraca
3 = As vezes / Regular
4 = Na maioria das vezes / Bom
5 = Sempre / Muito Bom
A seguir, registram-se as caracteristicas e, em seguida, a nota atribuida pela

Vice-diretora e pela Coordenadora em comum acordo.

5.2.3.1 Caracteristicas:

1. A escola dispde e utiliza parametros curriculares: 3.

2. Os conteudos para cada disciplina e para cada série ou ciclo sao organizados
de forma sequencial: 4.

3. Os professores sabem qual o conteudo a ser trabalhado em cada série ou
ciclo ou em cada disciplina: 4.

4. Os professores sabem qual o conteudo trabalhado no ano anterior por outro
professor: 2.

5. As etapas e niveis de aprendizagem a serem alcangadas pelos alunos sao
claramente definidos: 4.

6. Os objetivos de aprendizagem a serem alcancados pelos alunos podem ser
medidos: 5.

7. Os eventos escolares e assuntos administrativos sao organizados e tratados

com um minimo de interrupgdo das aulas: 3.
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8. O tempo previsto para cada matéria é claramente definido e seguido pelos
professores: 2.

9. Os professores comegam e terminam as aulas pontualmente: 2.

10. a interrupgao das aulas devido a auséncia de professores, reunides recessos,
etc, € minima: 4.

11. Os professores dispdem de um plano de aula pronto quando os alunos
entram em sala de aula: 4.

12. A transicéo entre atividades desenvolvidas em sala de aula é rapida: 3.

13. Ha normas em relacao a atraso e faltas tanto para professores quanto para
alunos: 5.

14. A maior parte do tempo dos alunos na escola € dedicada a atividades de
aprendizagem: 4.

15. O ritmo de instrugéo é ajustado de modo a atender os alunos que aprendem
com maior ou menor rapidez: 2.

16. Os alunos que nao terminam as tarefas durante a aula s&o orientados para
fazé-las depois da aula, para que mantenham o ritmo da turma: 2.

17. As disciplinas criticas recebem maior atengao por parte da escola e dos
professores: 3.

18. Os professores conhecem as necessidades da turma e dao atencao individual
e estimulo aos alunos com dificuldades: 3.

19. Os professores explicam aos alunos os objetivos das licdes e da matéria
numa linguagem simples e clara: 3.

20. Os alunos sabem com antecedéncia o que é esperado deles: 3.
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21.0s professores estabelecem uma relacdo entre a licdo passada e a licdo
presente, lembrando aos alunos os conceitos ou habilidades-chave estudados
anteriormente: 4.

22.Os professores estimulam a curiosidade e o interesse dos alunos relacionando
o conteudo da licdo com coisas relevantes do dia-a-dia dos alunos: 4.

23.Durante as aulas, os professores fazem perguntas sobre pontos-chave da ligdo
para verificar a compreensao e estimular o raciocinio dos alunos: 4.

24 Exercicios, tarefas e provas séo corrigidos e devolvidos rapidamente: 3.

25.Os professores fazem elogios e criticas construtivas aos alunos em sala de
aula: 4.

26. Os professores promovem a interdisciplinaridade entre as matérias: 2.

27.0s professores exploram a correlagcdo de conteudos entre a serie anterior € a
subsequente: 4.

28. Os professores promovem a aprendizagem colaborativa entre os alunos: 3.

29. Os professores conhecem a realidade sécio-cultural e econédmica dos alunos:
3.

30. O professor planeja, no comego do ano, como trabalhara sua disciplina durante
o ano letivo informando os alunos sobre seu plano de trabalho: 4.

31. O professor pode mostrar a qualquer pessoa o seu plano de curso e explicar
como funciona: 4.

32. As regras e procedimentos disciplinares em sala de aula sdo conhecidos por

todos: 5.
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33. Os professores reforcam comportamentos positivos e socialmente corretos dos
alunos, principalmente daqueles que apresentam problemas de
comportamento: 5.

34.0Os professores param rapidamente disturbios que ocorrem na sala de aula,
evitando assim que a classe inteira seja perturbada: 5.

35. Os problemas de indisciplina sao resolvidos em sala de aula, sem necessidade
de encaminhar os alunos a diregéo: 5.

O principal objetivo da inclusdo das respostas a esse questionario no estudo
€ mostrar que existem diversas contradigdes entre estas respostas e o que pude
observar durante a pesquisa de campo e o tempo em que trabalhei como docente na
escola, além dos depoimentos dos estudantes que demonstram experiéncias
contrarias ao que declara a vice-diretora e a coordenadora.

As trés ultimas questdes, que tratam da disciplina na escola, receberam
conceito maximo das entrevistadas, sugerindo que as normas da escola sao
estabelecidas de comum acordo com a comunidade. Nao foi isto que percebi nas
pesquisas, visto que, sé para exemplificar a contradi¢gdo, por diversas vezes vi a
dire¢ao de a escola solicitar a presenga de um policial do programa “amigos da escola”
para resolver conflitos internos.

A questdo 13 esta com destaque em negrito, por acreditar que o habito de
controlar a frequéncia do professor com o carimbo “Nao Compareceu” é estranho
devido ao fato de que a direcdo carimba a caderneta do professor como forma de
punicao. No final do més, este professor tem as faltas descontadas em seus salarios,
mas o problema esta em nao existir na escola um sistema que obrigue o professor a
repor as aulas ndo ministradas. Uma vez punido no salario, a “justica” contra sua

falha ja estaria executada, por isso ninguém mais toca no assunto.
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Contudo, o aluno é o unico prejudicado, pois, no caso de haver professores que faltem
com relativa continuidade, naquela disciplina os alunos certamente serdo muito
prejudicados.

Por diversas vezes, em momentos de reunides pedagogicas sempre aparece
a voz de algum professor que faz a sugestao de que se coloque no carimbo os dizeres
“aula a repor”, e que posteriormente a coordenadora ou a diretora deveria procurar o
professor. Ou vice/versa, para dialogar e chegar a uma solugdo quanto aos motivos
das suas faltas. Mas esta proposicdo sempre € prontamente rejeitada. Parece
evidente, entdo, que nao existe interesse pelo didlogo e solidariedade, importando
mais a capacidade de punir que uns precisam demonstrar que tém sobre outros.

Essa argumentagao do ultimo paragrafo por si s6 explicaria grande parte do
clima de desconfianga e falta de solidariedade que envolve o ambiente da escola.
Serve também para que se compreenda como funciona a mentalidade de alguns
dirigentes escolares quando tentam, como se vé nas respostas do questionario,
passar uma imagem que ndo condiz com a realidade da escola. E grave também
comprovar que o questionario esta baseado em um outro bem mais abrangente, o
qual foi utilizado pela Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia enquanto

instrumento para conhecer a realidade das escolas publicas do Estado.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu dentre outros objetivos, identificar a relagdo entre
violéncia, pobreza, discriminagcido étnico-cultural e escola publica. Na introducéo, foi
colocado como problematica que me moveu para a realizagado da pesquisa, o fato de
tentar compreender por que principalmente a parcela de afrodescendentes da escola
esta sempre envolvida nas ocorréncias de atos de violéncia, como o estado de
violéncia é determinante para que ocorram tais atos e por que sdo exatamente os
afrodescendentes que de vitimas passam a ser responsabilizados por estas
ocorréncias.

Minha postura enquanto pesquisador da tematica € de que o problema de se
atribuir aos afrodescendentes a responsabilidade pelos atos de violéncia representa,
hoje, uma constatacdo de que a escola brasileira ndo esta ainda, depois de cinco
séculos de Brasil, imbuida, honestamente, da vontade de resolver questbes de
injusticas contra a populagao herdeira dos africanos que deram seu suor e seu sangue
na formagao deste pais.

As metas que me propus alcangar foram atingidas, logrando conseguir
compreender qual a origem desses atos de violéncia praticados por alunos. Eles
representam uma resposta ao descaso com que sao tratados na escola. O ato de
violéncia é também expressao de quem quer dizer “- Ora, se essa escola ja esta
depredada, se ndao se importam comigo enquanto ser humano... eu também nao
preciso sofrer calado!”

Pode-se perceber também, que o estado de violéncia que se instaura na escola
e determina os atos de violéncia, é a efetivacdo de uma politica que ainda hoje nao
conseguiu se desvencilhar da visdo europocéntrica, que valoriza uma parcela branca

e poderosa da populacdo em detrimento de uma maioria negra, embora isto  ocorra
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por tras das cortinas e que apregoa, ainda hoje, a absurda idéia da democracia racial
no Brasil. A efetivacdo do estado de violéncia determina, na escola, um dos seus
impactos — a discriminagéo étnico-cultural.

A pesquisa possibilitou, também, caracterizar as diversas formas que esclarecem
0 que € a dinamica da violéncia nas escolas. Foi constatado que a violéncia tem um
carater polissémico e poliforme. Ela é tdo abrangente que n&o se constitui em
fendmeno facil de ser definido.

Foi identificado, no entanto, que o cotidiano escolar, quando observado
cuidadosamente, ja mostra formas de resisténcia e afirmagao socioexistencial, a partir
dos proprios comportamentos de uma parcela da populagdo dos alunos de
descendéncia africana, os quais demonstraram ao longo da pesquisa, que possuem
consciéncia do descaso a que estao submetidos na escola e em setores diversos da
sociedade.

Acredito que a violéncia se apresenta na escola publica de ensino fundamental,
assumindo formas sutis. Todos os envolvidos com as questdes educacionais,
principalmente, no que concerne a escola publica, admitem a densidade da tematica
violéncia. Sob o aspecto da discriminagéo étnico-cultural, o estudo toma uma feigcao
também densa e mais complexa.

As opinides dos sujeitos envolvidos com o cotidiano escolar, que sao capazes
de confirmar ocorréncias de violéncia em escolas publicas de modo geral, sao
unanimes no tocante a violéncia fisica entre alunos e a depredagao do patrimdnio
publico da escola, por exemplo.

Porém, quando se particulariza o olhar nas questdes étnico-culturais, urge a
necessidade de relativizar e, ao mesmo tempo, fundamentar rigorosamente as

argumentacdes por via de fundamentacdo tedrica amplamente aceita nos meios
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académicos. Se nao se faz isto, corre-se o risco de, mais uma vez, cair no descrédito
promovido pelas mesmas forgas oficiais que dirigem a educagao no Brasil e investem
incansavelmente em projetos de manutencédo da “ordem e normalidade” do nosso
sistema educacional, tdo controvertido, se visto por olhos mais criticos.

Neste trabalho, procurou-se atentar quanto aos aspectos da discriminacao
étnico-cultural, tendo como cerne da problematica a percepcao de que esta forma de
violéncia se encontra mais amplamente representada em atitudes mais sutis do
cotidiano escolar. A violéncia, enquanto forma de discriminagao étnico-cultural, € uma
realidade da escola publica que foi /I6cus da pesquisa por um denso periodo de vinte
e quatro meses. O espaco foi utilizado, como referéncia, para compreender, de forma
mais sistematizada, aquilo que ja inquieta ha mais de treze anos, periodo que
corresponde ao tempo de atuagdo como docente, nos niveis fundamental e médio de
ensino em escolas publicas.

Nao se tem duvida de que a realidade da escola pesquisada corresponde a
mesma realidade da grande maioria dos estabelecimentos de ensino publico da
cidade, que atuam na Educacgao Basica, o que nao se perde, porém, € o foco no fato
de compreender a subjetividade que envolve cada escola e a ipseidade que
caracteriza cada individuo componente dessas escolas.

Disse anteriormente “grande maioria”, querendo crer que vale a maxima que diz
“toda regra tem excegao”. Faz-se necessario acreditar que algumas escolas
conseguirao resolver questdes que as leve a realizagao plena da sua fungao social.
E necessario utopia para acreditar que, em algum lugar, alguma coisa esta
acontecendo no sentido de que a escola publica esteja encontrando um caminho que
conduza a ética da coexisténcia pacifica e, ao mesmo tempo, que esteja atenta diante

da diversidade cultural.
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Diante do que foi visto até aqui, ja é possivel formular questionamentos basicos
e respondé-los.

— A violéncia poliforme é uma realidade das escolas publicas de ensino fundamental
de Feira de Santana? Sim. E uma realidade!

— A violéncia verificada tem um aspecto relevante na sua manifestacao étnico-
cultural?Sim. Porém, neste aspecto, € preciso que se tenha mais cautela e que se
deixe agugar a visao, os ouvidos, o tato, o olfato... Todos os sentidos, para que se
possam perceber, no cotidiano da escola, as diversas nuangas que tendem a ocultar
a violéncia que esta contida em cada gesto, em cada palavra, em cada atitude que se
dirige a um aluno com caracteristicas africano-brasileiras. Dever-se-ia evitar a
tendéncia a normalizar e banalizar este tipo de violéncia tdo devastador para a auto-
estima da populacéo negra da escola.

— E realidade que a violéncia, entendida aqui como dissidéncia (Maffesoli, 1987),
ocorre na escola. Neste caso, a violéncia assume um carater utilitario, pois os atos de
violéncia dos alunos devem ser vistos como reacgao afirmativa e natural diante de uma
situacao de anomalia quanto ao tratamento que lhes é dispensado na escola.

Com intengao de sintetizar, diria que, basicamente, trés sao os eixos causadores
das varias formas de violéncia nas escolas, a seguir discriminados.

Primeiro, esta a descontextualizagdo do que € veiculado em sala de aula,
através de conteudos curriculares, estranhos as necessidades socioexistencias dos
alunos afrodescendentes da escola publica. Estes se véem excluidos mais uma vez,
pois nao se sentem sujeitos historicos, os conteudos estudados nao |lhes déao
respostas ou saidas para as humilhagdes que, direta ou indiretamente, a sociedade

como um todo hes tem causado.
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Os alunos nao vislumbram uma possivel aceitacdo no mercado de trabalho a
partir do referencial que a escola publica lhes pode dar. Estes alunos sao conscientes
da situacdo de sucateamento e descrédito que caracteriza o sistema publico de
ensino. Sao capazes de, se nao compreender, pelo menos sentir como funciona o
jogo dissimulado do Estado em relagéo ao ensino publico basico. Os professores, que
geralmente séo vistos como formadores de opinido, estdo desmotivados e cansados
devido a fatores como a falta de salarios dignos e de condi¢des aceitaveis de trabalho
e respeito. Isto é uma agravante no olhar do aluno, pois, muitas vezes, busca na
imagem do professor a forga que eventualmente ndo encontra nos pais.

Um segundo aspecto a ser considerado, na perpetuagao da violéncia, é o fato
de a escola representar um espago de reproducédo das desigualdades sociais que
ocorrem na sociedade como um todo. A sociedade deposita muita confianga na
instituicdo escola, por tudo que ela deveria socialmente representar no que concerne
ao acolhimento dos filhos das familias com menor prestigio social. Ao mesmo tempo,
espera-se que seja capaz de proporcionar conhecimento que instrumentalize esses
alunos para a conquista de seu espago proprio em uma sociedade cada vez mais
seletiva e competitiva, bem ao modo capitalista de conceber o mundo.

A instituicao escolar frustra essa expectativa. Nela, estdo latentes os mesmos
interesses da classe dominante brasileira que historicamente tem submetido o povo
pobre e negro a miséria e a submissao. A ideologia dominante, que impera na
ambiéncia escolar e que nao € obviamente sincera com todos quanto aos seus reais
objetivos, influencia em todos os aspectos, principalmente na elaboracao de leis que
regem a escola verticalmente, de cima para baixo, via sujeitos e 6rgaos oficializados

para fazé-la funcionar segundo interesses de classes.
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Um terceiro aspecto que demanda estudos mais cuidadosos para compreender
a violéncia nas escolas, principalmente no concernente a discriminagado étnico-
cultural, é a acédo do estado de violéncia sobredeterminando os atos de violéncia.

Esse estado de violéncia se constitui a partir das ag¢des nitidamente
neocoloniais que se apresentam com a tentativa de denegar o patriménio civilizatorio
africano-brasileiro e aborigine, os quais formam substancialmente a nagao brasileira.

As investidas genocidas antropocéntricas e etnocéntricas, que se constituem
como um retrocesso na vida do povo brasileiro, tém significado um entrave (do século
XVI até hoje) para que os afrodescendentes se constituam como seres humanos
conscientes da importancia da sua ancestralidade africana. Todas essas investidas
nos tém amputado, inclusive, a possibilidade de conhecermos nossas familias
ancestrais, visto que até o sobrenome que herdamos nao sado das nossas origens
africanas e sim dos senhores de escravos do nosso passado colonial.

Os atos de violéncia originados de alunos afrodescendentes ou mesmo de
alunos brancos (estes ultimos devem ser tratados em outra oportunidade), percebidos
na escola publica, podem ser compreendidos como uma forma de reagao a toda essa
investida neocolonial que é reproduzida de diferentes formas no ambiente escolar. Os
alunos afrodescendentes, principalmente, ndo encontram quem os represente e lhes
dé direito a vez e voz no espaco escolar, o qual ele elegeu como uma opgao de
projecao de vida. No caso da populacdo negra da escola, os discursos ditos
modernizantes que tém surgido, precisam sair da retorica e se transformar em acgdes.
No minimo, Ag¢des Afirmativas que se diversifiquem e se ampliem e déem inicio a
corregoes das injusticas patrocinadas pelas elites que historicamente dominam o

Estado brasileiro.
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N&o se trata de colocar o grupo étnico composto de alunos negros, nem como
coitadinhos, muito menos acima dos outros grupos, mas precisamos de direitos de
igualdade e respeito para uma coexisténcia pautada na politica da paz e, sobretudo,
de respeito mutuo. Enquanto isto ndo ocorre, estaremos assistindo, as drasticas
consequéncias das mais diversas formas de violéncias na escola.

O resultado desta pesquisa mostra que as metas que me dispus a alcancar,
foram-se configurando, na medida em que ficou comprovado que existem
diversificadas formas de elaboragdo da violéncia entre os sujeitos que constituem a
comunidade educacional pesquisada.

A discriminacao étnico-cultural € percebida como um dos aspectos mais sutis
da violéncia, devido exatamente a sua capacidade de se apresentar de uma forma
mais velada e ndo assumida, principalmente por uma parcela do professorado e
direcdo da escola, em consonancia com as instancias hierarquicamente superiores.

Os conflitos surgem na escola, determinando uma ética e uma estética da
violéncia poliforme, exatamente pelo fato de ndo existir, nesta, uma acéo de parte dos
professores, dirigentes e instancias educacionais superiores, voltada para o objetivo
de resolucgao de conflitos cotidianos e alicergada em principios psicologicos, culturais
ou sociologicos realmente adequados. Precisa-se, principalmente, levar em conta,
que os alunos que frequentam a escola publica, geralmente sdo portadores de
caréncias nao apenas socioeconémicas, pois, como se estas ndo bastassem, séao
estigmatizados dentro e fora da escola, devido a sua descendéncia étnica.

Ja se constatam inquietacbes originadas especificamente de alunos de
ascendéncia africana que sinalizam a existéncia de um nivel consideravel de
conscientizagdo, quanto a sua condicdo de negro em uma sociedade que tem na

escola uma continuidade de sua cultura discriminadora. Infelizmente, ainda ndo
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podemos considerar que a maioria dos alunos negros ja chegou a um nivel de
conscientizagdo que seja suficiente para fazer cessar tais injusticas. Mas ja esta
havendo um grande avancgo nesse sentido. E isto, as observagdes, leituras, reflexdes
e contatos com os sujeitos da pesquisa tém evidenciado.

A escola pesquisada nao foge a regra da maioria absoluta das outras escolas
publicas do Estado da Bahia. Os dirigentes escolares, na sua maioria, sao
representantes do governo estadual, diante da comunidade educacional, € ndo o
contrario. O aluno é o grande prejudicado, pois geralmente ndo recebe formagéao e
informacgéo suficientes para compreender o que ideologicamente Ihe é impostos.

Ainda no que se refere a escola, vé-se que o segmento de professores
encontra-se representado por um contingente expressivo, que nao quer refletir sobre
sua pratica, até por estar com a auto-estima tado abalada que nao consegue vislumbrar
uma saida digna para a educagao e, neste caso, vive sonhando com a aposentadoria.
Esta falta de auto-estima geralmente esta associada ao desprestigio da profissao,
devido principalmente a baixos salarios, que os impossibilitam de demonstrar algum
poder material convencionalmente aceito pela sociedade de consumo.

Quanto a territorialidade onde se insere a escola, observa-se que o bairro
Sobradinho é um dos mais antigos de Feira de Santana e que, como os demais, passa
a sentir os reflexos da violéncia generalizada, até por fazer fronteira com bairros que
se estendem mais para a periferia da cidade, os quais sofrem problemas diversos de
falta de infra-estrutura, inclusive politicas de combate a violéncia através de
programas sociais realmente comprometidos com a estrutura e ndo com a conjuntura

OU a circunstancia.
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O nivel de conhecimento historico de alunos e professores sobre o bairro e a
cidade encontra-se na superficialidade. As obras literarias que falam da histéria da
cidade séo raras e com pouco aprofundamento, salvo algumas poucas pesquisas
académicas que naturalmente tratam de temas especificos. Apesar desta
necessidade, ndo se constata interesse, entre alunos e professores, de pesquisar as
raras obras existentes, elas estdo, contudo, indicadas na lista de referéncias deste
trabalho.

Do que foi visto até aqui, devem-se pontuar ainda, mais algumas
argumentacgdes.

A discriminagcdo € promovida e reforcada na educagao escolar de diversas
formas. As condicbes salariais, a desvalorizagao do professor, a pouca atencédo que
a maioria dos governos vem dando a escola publica sdo alguns dos fatores que fazem
com que o proprio educador acabe, sem perceber, reproduzindo e reforcando a
discriminagao e o preconceito, 0s quais geram a violéncia.

Nao basta que se perceba as causas e consequéncias da violéncia poliforme
nas escolas. E preciso dar um basta no velho habito de apenas denunciar. Urge a
necessidade de engajamento em projetos propositivos que visem unido de forgas
possiveis para resolugao de problemas e a indicagado de possiveis saidas para esta
crise de valores humanos, também nas escolas.

Inicialmente, a escola devera buscar parceiros para resolver as questdes, para
as quais os orgaos governamentais nao os instrumentalize para resolver por si so.
Como ja citado, a fungao do Estado seria proporcionar melhor qualidade de vida para
os cidadaos, se isto nao ocorre, urge necessidade de uma acédo que se origine nas
partes mais interessadas. Neste caso, a escola deveria aprioristicamente, convidar a

comunidade em seu entorno, para, numa relagao de parceria, discutir os
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problemas e buscar conjuntamente, solu¢des para estes. Minimamente, este seria um
passo inicial. Esta deve ser é a postura ética da escola, baseada na sinceridade e
busca de solidariedade.

Do mesmo modo que nés, educadores, buscamos para nés mesmos principios
de respeito a prépria vida e respeito a subjetividade de nossas agdes, a autonomia
profissional e a auto-estima, estes mesmos principios deverao constituir objetivos que
se transformem em proposicoes e se constituam em parte dos repertorios de
necessidades a serem supridas, através das parcerias possiveis, em cada um dos

nossos alunos.

[...] isso pode ser feito com debates, gincanas, oficinas de arte e
profissionalizantes, festivais de hip hop, capoeira, torneios
esportivos, excursdes, visitas a museus e a 6rgdos de interesse
publico. A idéia é que a escola rompa com seus muros e traga a vida
para dentro dela, com suas alegrias e contradi¢des (SOARES, 1999,
p. 62).

Precisamos buscar parcerias que visem dar, a comunidade, maior participacao
na escola e, ao aluno, condi¢gdes de aquisi¢ao de novos saberes que, somados aos
que ja trazem quando chegam a escola, Ihes sejam uteis no cotidiano da vida. Tudo
isto sem desprezar o que de realmente util esteja contido nos conteudos escolares.

Faz-se necessario que a escola encontre entdo, meio de propor maior inter-
relacdo entre comunidade, escola e sociedade como um todo, no sentido de
proporcionar o surgimento de novos valores artisticos, esportivos e literarios entre os
alunos. Estas virtudes certamente existem, bastando boa vontade para percebé-las

na comunidade escolar.
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Urge a necessidade de acabar, de uma vez, com 0s preconceitos e as
discriminagdes que querem fazer crer que negros, pobres e indigenas, por exemplo,
sdo desprovidos de qualidades e potenciais.

Nesse sentido, quero finalizar, utilizando inspiracdo no pensamento do filésofo
existencialista, Paul Sartre (1997) quando diz que ndo importa o que fizeram conosco,

o importante € como se vai agir a partir desta nova realidade.
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