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RESUMO

A formacdo de leitores autbnomos é cada vez mais urgente. Sabe-se que a leitura é
um processo importante para a aquisicdo do conhecimento, e que a escola como agenciadora
da aprendizagem deve proporcionar aos alunos capacidades de utilizar procedimentos e
habilidades para facilitar o ato da leitura e compreensdo. Considerando que o aluno mobiliza
conhecimentos e estratégias para ler e compreender um género textual, a escola tem o papel
de adequar o seu ensino, de formular e praticar estratégias de leitura que possibilitem criar
habitos da leitura como uma prética social. E importante destacar que na escola as estratégias
e atividades devem ser selecionadas para que os alunos aprendam nao apenas a decodificacdo
de palavras, mas um processo amplo e complexo de construgéo de significados. Isso exige do
leitor uma gama de conhecimentos, dentre eles o linguistico, o conhecimento de mundo e o
textual, os quais em conjunto e simultaneamente devem ser trabalhados com o objetivo de
ampliar a capacidade leitora dos individuos. O ensino deve ser planejado de forma que as nas
aulas de leitura, as estratégias sejam procedimentos utilizados para se chegar a compreenséo
global do texto, visto que tudo que o lemos sdo influenciados pela inten¢do da leitura. Na
compreensdo de um texto, o aluno utiliza estratégias que ocorrem antes, durante e apos a
leitura. E por isso, elas sdo ferramentas necessarias para o desenvolvimento do leitor. Dessa
forma, o presente estudo, tem por finalidade, ressaltar a importancia das estratégias de leitura
na compreensdo de géneros textuais diverso, através de um estudo sistematico, tendo utilizado
como método a pesquisa qualitativa para a observacdo e analise das aulas de leitura e
compreensdo, bem como a investigacdo do uso de estratégias de leitura pelos alunos, através
de questionério. Tal estudo foi feito em uma turma do nono ano do ensino fundamental da
Escola Luis Alberto de Carvalho na cidade de Jacobina-BA, o que ficou constatado que a
compreensdo leitora € fundamental para a insercdo do individuo no mundo letrado, o que
demanda aulas planejadas com objetivos especificos para o alcance da eficacia na leitura.
Destarte para que as estratégias de leitura sejam eficazes na compreensdo de um texto, ha a
necessidade de que estas sejam tratadas como procedimentos de ensino e ensinadas aos alunos
como procedimentos para alcancar a compreensdo da leitura.

Palavras-chave: Leitura. Compreensdo Estratégias de leitura. Pratica Social da

leitura.



ABSTRACT

The formation of autonomous readers is increasingly urgent. It is known that reading
is an important process for the acquisition of knowledge, and that the school as agenciadora
learning to provide students with skills to use procedures and skills to facilitate the act of
reading and understanding. Whereas the student mobilizes knowledge and strategies to read
and understand a genre, the school's role is to tailor your education to formulate and practice
reading strategies that make it possible to create reading habits as a social practice.
Importantly, school strategies and activities should be selected for students to learn not only
the decoding of words, but an extensive process and meanings building complex. This
requires the reader a range of skills, including the language, knowledge of the world and the
textual, which together simultaneously and must be worked out with the aim of expanding the
reading capacity of individuals. Teaching should be planned so that the reading classes,
strategies are procedures used to arrive at global understanding of the text, since everything
that we read are influenced by the intention of reading. The understanding of a text, the
student uses strategies that occur before, during and after reading. And so, they are necessary
tools for the development of leitor. The present study aims at, stressing the importance of
reading strategies in understanding diverse genres, through a systematic study, and used as a
method to Qualitative research for the observation and analysis of reading comprehension
lessons, as well as the investigation of the use of reading strategies by students questionnaire
tears. Such a study was done on a group of ninth grade of elementary school Luis Alberto de
Carvalho in the city of Jacobin, Bahia, which was shown to reading comprehension is
fundamental to the functioning of any individual in the literate world, which demand classes
planned with specific objectives to achieve efficiency in reading. Thus for the reading
strategies are effective in understanding a text, it is necessary that these be treated as teaching
procedures and taught students how procedures to achieve reading comprehension.

Keywords: Reading. Comprehension Strategies reading. Social practice Reading
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INTRODUCAO

Atualmente, inimeras sdo as discussdes em torno da formacgdo de bons leitores. As
praticas educacionais tém sido planejadas com o objetivo de formar leitores competentes,
capazes de compreender os mais diversificados géneros textuais de maneira autbnoma, devido
a importancia que a leitura assume é um elemento bésico para o crescimento pessoal e
intelectual de todo ser humano. Kleiman (2010) cita as caracteristicas mais salientes do leitor
proficiente e sua flexibilidade na leitura; informa que ele ndo tem apenas um procedimento
para chegar aonde ele quer, ele tem varios possiveis se um ndo der certo outros serdo
ensaiados. Por isso 0 ensino e modelagem das estratégias de leitura ndo consistem em ensinar
um ou dois procedimentos, mas em tentar reproduzir as condi¢cdes que dao a esse leitor
proficiente essa flexibilidade e independéncia, indicativas de uma riqueza de recursos
disponiveis, quer seja para alcangar um objetivo em mente ou para realizar, sua leitura
sabendo para que esteja para saber se 0 que ele esta lendo esta sendo compreendido.Dessa
forma quando |é seus olhos percebem seletivamente as informacdes interpretando o texto
recorrendo a diversos procedimentos para tornd-lo inteligivel quando ndo consegue
compreender.

O presente trabalho tem como objetivo geral a identificagdo do uso de estratégias de
leitura na leitura e compreensdo de géneros textuais como praticas de interacéo.

Os objetivos especificos da pesquisa foram: perceber a utilizacdo de estratégias tanto
pelo professor quanto pelos alunos, nas praticas de leitura para facilitar a compreenséo,
verificar a diversidade de géneros trabalhados em sala de aula e sua importancia na leitura e
compreensdo como préatica social.

A presente pesquisa foi gestada a partir da inquietacdo em relacdo as dificuldades de
compreensdo leitora pelos alunos o que dificulta 0 bom aprendizado em todas as areas do
conhecimento. Dessa forma nos questionamos de que forma os alunos utilizam as estratégias
de leitura para compreender 0s géneros textuais proposto nas aulas de leitura.

Essa inquietacdo surgiu a partir do contato com o ambiente escolar em atividades de
estagio e ao perceber as dificuldades encontradas pelos professores devido a ma compreensao

de um texto.
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Para chegar a uma resposta possivel foram realizadas entrevistas e questionarios e
observacgdo das aulas de leitura a fim de evidenciar a temética pesquisada.

Para chegarmos a uma concluséo foi necessario a utilizagdo de um referencial tedrico
como suporte para as andlises feitas aléem de serem levantados alguns conceitos sobre a
leitura, leitor e interacdo entre leitor e texto; conceitos de géneros textuais e suas diversidades
e funcionalidade no contexto da comunicacdo, além de um aprofundamento no estudo das
estratégias de leitura para como proposta de trabalho evidenciar a eficacia da leitura e
compreensdo textual.

O primeiro capitulo, que tem como base as autoras Koch e Elias (2009),Solé (1998),
Leffa (1996), PCN (1998) e Kleiman (1996/2001), Fulgéncio e Liberato (1992), Marcuschi
(1996/2008) dentre outros de importantes contribuicdes para se compreender as questfes
referentes a leitura e sua importéancia no contexto educacional e social. Essa abordagem se fez
necessario para compreendermos como ocorre 0 processamento da leitura até que o leitor
possa alcancar a compreensao de um texto e construir o seu significado. O capitulo trata ainda
sobre a interacdo entre 0s seguintes elementos: texto e leitor e o resultado dessa interagéo.

O segundo capitulo trata do ensino das estratégias de leitura, seus conceitos basicos e
0 ensino das mesmas no contexto de leitura para a compreensdo. A fundamentacdo foi
baseada nas concepcdes de Solé (1998), a qual aponta caminhos para o0 ensino e aprendizagem
das estratégias de leitura e para a formacdo de um leitor ativo, além dessa autora, atrelamos
considerac6es de Yunes (2002) Kleiman, (2010) e os PCNS (1998) .

O terceiro capitulo trata da pesquisa, onde tracaremos uma breve descricdo do projeto
pedagdgico observado, bem como a descricdo dos sujeitos e da metodologia utilizada.
Finalizando, apresentaremos uma proposta de investigacao através da observacao das aulas de
leitura e aplicacdo de um questionario para coleta e analise dos dados.

Esta pesquisa destaca a importancia do leitor no processo de construcédo do significado
do texto e a importancia de se trabalhar estratégias capaz de obter sucesso na competéncia
leitora. Ao propor esse estudo este trabalho objetiva contribuir com os estudos de leitura e
orienta a pratica docente, a fim de que a educacdo, em especial o ensino da lingua materna,
possa ser promissor e eficaz, colaborando para a transformacdo dos educando em leitores

ativos, capazes de compreender e interagir coma sociedade letrada.
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1. LEITURA

A leitura é uma atividade essencial para que um individuo possa interagir com o
mundo letrado. Ela exerce uma funcdo social muito importante, visto que é a partir dela que o
individuo passa a conhecer o0 mundo a sua volta, participando das atividades letradas do
cotidiano, além de apropriar-se de uma gama de conhecimento através desse ato. A leitura, é
uma atividade que da ao leitor diversas possibilidades de relagdo com o mundo, de
compreender a realidade que o cerca, e consequentemente de inserir-se no mundo
sociocultural. Assim esse capitulo se destina a esclarecer o processo de leitura e as
concepcOes formuladas por alguns estudiosos, afim de que compreendamos a importancia de

buscarmos estratégias para o ensino de leitura em lingua materna.

1.1  CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura é uma atividade complexa, sem a qual ndo ha o desenvolvimento adequado
da compreensdo, interpretacdo e producdo de textos. E uma atividade que necessita
fundamentalmente da proficiéncia do leitor para a compreensdo adequada do texto. “¢ um
processo de interacdo entre o leitor e o texto”. (SOLE, 1998, p.22). “O leitor busca
detalhadamente no texto informacdes que identifiquem as ideias principais e a mensagem que
0 autor quer passar”. Segundo a autora esse processo, “nao quer dizer que o significado que o
escrito tem para o leitor ndo € uma réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma
construcdo que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus
objetivos. Solé (1998) adota uma perspectiva interativa baseada em alguns autores como:
Rumelhat (1977); Adams e Collins (1977); Alonso e Matos (1985); Colomer e Camps (1991),

para afirmar que:

A leitura é um processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar, com destreza as habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias. (SOLE, 1998, p.23)
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De acordo com Kleiman (1998), a “leitura pde em jogo duas atividades cognitivas: “a
identificacdo dos signos que compdem a linguagem escrita e a compreensao do significado da
linguagem escrita”. Essa concepgdo reforca a ideia de que a leitura € um conjunto de
processamento de trés niveis de conhecimento: o conhecimento linguistico (quando o leitor
compreende e atribui significados ao texto), conhecimento textual (quando o leitor percebe se
0 texto é coerente ou ndo) e o conhecimento prévio (quando o leitor associa o que j& sabe
sobre o texto, seu conhecimento de mundo). Esses trés conhecimentos sdo ativados de forma
simultanea para que haja a “compreensao global do texto”, ou seja dessa forma a leitura é uma
atividade interativa, pois utiliza os diferentes niveis de conhecimentos para atribuir sentido ao
texto. Segundo a autora esse ato ndo é uma mera decodificacdo de signos, mas sim uma
atividade que aliada a interpretacdo leva o individuo a compreender o mundo, ou seja, “1é nas
entrelinhas” SOLE (1992) e assim expressar suas ideias e compreender o outro.

Rojo (2002) chama a atengdo para uma concepcdo de leitura antiga, onde esta € vista
de maneira simplista, apenas como um processo perceptual e associativo de decodificacdo de
grafemas (escrita) em fonemas (fala) para se acessar o significado da linguagem do texto.
Segundo a autora, aprender a ler, era entendido apenas como “alfabetizacdo”, ou seja,
alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia discriminacdo perceptual (visdo) e memoria dos
grafemas (letras, simbolos, sinais), que devia ser associada, também na memoria, a outras
percepcOes (auditivas) dos sons da fala (fonemas). Segundo a autora uma vez alfabetizado, o
individuo poderia chegar da letra, a silaba e a palavra, e delas, a frase, ao periodo, ao
paragrafo e ao texto, compreendendo o significado.

Sabemos, porém que a leitura vai muito alem da decodificacdo; e que o ato de ler ndo
se limita apenas em reconhecer os cddigos. Nesse sentido acreditamos que uma prética de
leitura pautada apenas na decodificacdo so reforca a concep¢do de Kleiman (1996) a qual

pontua que:

Uma prética empobrecedora, a qual est& baseada numa concep¢ao da atividade como
equivalente a atividade de decodificacdo. Essa concepcdo do lugar a leituras
dispenséaveis, uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno. A
atividade compde-se de uma série de automatismo de identificacdo e pareamento das
palavras do texto, com as palavras idénticas numa pergunta ou comentério.
(KLEIMAN, 1996, p. 20)
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Corroborando com Kleiman (1996), Freire (1988) significativas contribui¢cdes de seu
trabalho com leitura e alfabetizacdo principalmente com adultos. Para ele o ato de ler é um ato
politico e requer ndo s6 a capacidade de decodificar, mas a competéncia de ler o mundo em
sua volta. Assim, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” (FREIRE, 1988 p.11-12). Nesse sentido compreendemos o
individuo antes mesmo do contato com o livro ja tem um contato com “a leitura do mundo”,
através de suas experiéncias de vida, visto que cada um carrega consigo um saber acumulado
fruto de suas vivencias. E assim cada um tem uma maneira de interpretar e ver as coisas que 0
cerca. Isso nos implica em afirmar que as experiéncias do cotidiano do individuo influenciam
0 processo de conhecimento e interpretacdo da palavra escrita.

Fulgéncio e Liberato (1992) concebem a leitura como um fenémeno cognitivo/social,
ressaltando o processo da construcdo do sentido. Para elas, a leitura é destacada do ponto de
vista de leitura funcional, ou seja, “aquela que se encarrega de compreender 0s textos e 0
leitor busca construir o sentido do texto”. Nessa concepcdo, o ato de ler ndo é uma atividade
meramente visual, ou seja, a informacdo visual, (captada pelos olhos), mas a juncdo das
informacGes ndo visual (captadas pelos olhos e guardadas em nossa memdria e fazem parte de
nosso conhecimento previo), juntamente com o conhecimento da linguagem, sdo utilizadas no
processo de leitura, permitindo dar sentido a aquilo que a visdo capta. Resumindo as autoras,
0 processo de leitura é o resultado da interac@o entre o que o leitor ja sabe e 0 que ele retira do
texto, ou seja, a leitura € o resultado da interacdo entre informacédo visual e informagdo-néo
visual. Impossivel de acontecer qualquer tipo de compreensdo do que foi lido se ndo acontecer
uma interacao e se o leitor ndo tiver algum conhecimento ja acumulado em sua meméria.

Nesse sentido para ler utilizamos o conhecimento prévio o que segundo Smith (1989)
apud Fulgéncio & Liberato (1992), chama de previsdo. Esse conhecimento adquirido através
das nossas vivéncias para adivinhar, prever parte das informagdes contidas no texto. Essa
previsdo acontece o tempo todo em nossa vida, pois, acionamos nossa “teoria de mundo para
fazer previsdes a cerca daquilo que acreditamos ser mais provavel acontecer no futuro”. Koch
e Elias (2009, p. 11) “o sentido de um texto ¢ construido na interagdo texto-sujeito e ndo algo
que preexista a essa interacdo”. Portanto, “a leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a

mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo”.
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1.2 Tipos de Leitura e o leitor

O leitor utiliza caminhos diferentes para o processamento da leitura. Fulgéncio &
Liberato (1992), caracterizam métodos de leituras; Segundo as autoras, 0 processo que se
baseia principalmente na informagdo visual, chamado de “ascendente”, e o que utiliza
basicamente informacdo ndo visual, é chamado de “descendente”. Assim tais abordagens
descrevem dois tipos de leitor:

(...) Teriamos o tipo que privilegia o processamento descendente, utilizando muito
pouco o ascendente. E o leitor que apreende facilmente as ideias gerais e
principalmente do texto, através de uma leitura ascendente. (...) O segundo tipo de
leitor é aquele que se utiliza basicamente do processo ascendente (...) que apreende
detalhes detectando até erros de ortografia, mas que ao contréario do primeiro, ndo
tira concluses apressadas. E, porém vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de
sintetizar as ideias do texto por ndo saber distinguir o que mais importante do que é
meramente ilustrativo ou redundante. O terceiro tipo de leitor, o leitor maduro, os
dois processo completamente. (KATO 1995, apud FULGENCIO & LIBERATO,
p.19).

Diante do exposto, percebemos que a leitura delineia um tipo de leitor especifico, e as
maneira como ele utiliza as estratégias para compreender a leitura € que define o tipo dela.
Assim essa utilizacdo dos conhecimentos prévios auxilia o processamento da leitura o que
segundo as autoras, se da atraves da juncdo das informacdes visuais de um texto, com o
conhecimento prévio armazenado na memdria. A experiéncia de cada um é importante, pois
facilita o resgate das experiéncias vividas, podendo se articular ambos 0s conhecimentos
ressignificando assim o ato de ler. Assim a leitura tem a ver com a visao de mundo, e com a
nossa historia pessoal e social, pois podemos construir a nossa historia de vida, do ponto de
vista de leitura como pratica social e ndo somente como pratica mecanica do ensino-
aprendizagem. [Essa aprendizagem necessariamente perpassa pela decodificacdo e
compreensdo do ato de ler. Esta pratica deve considerar a interacdo do individuo com a sua

historia, social e cultural, promovendo sua integral transformacéo.
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Dessa forma, vemos que a leitura, € um tipo de conhecimento, adquirido a partir da
juncédo das “informacgdes visuais” de um texto, com o conhecimento prévio armazenado na
memoria. A experiéncia de cada um é importante, pois facilita a utilizacdo das experiéncias
vividas, podendo os dois tipos de conhecimento e resignificando assim o ato de ler. Assim a
leitura tem a ver com a visao de mundo, e com a nossa histéria pessoal e social, pois podemos
construir a nossa histéria de vida, do ponto de vista de leitura como pratica social e ndo
somente como pratica mecanica do ensino-aprendizagem. Esta préatica deve considerar a
interacdo do homem com a histéria, 0 meio e a realidade em que vive promovendo sua
integral transformacao.

Para (KOCH e ELIAS, 2009, p.11), existe uma intrinseca, interacdo entre autor texto
leitor. Se a leitura é observada com o foco no autor, percebemos que a relacdo entre
pensamento e linguagem € transparente, ou seja, 0 autor explicita seus pensamentos através do
texto. Por isso nesse sentido ler ¢ “compreender as intengdes do autor ai expressas de modo
inequivoco”. Segundo essa concepcao ainda a ato de ler passa a ser sindnimo de captacao das
ideias e ao leitor cabe funcdo de sujeito passivo, visto que para ele a ideia ja esta formada
cabendo-lhe apenas a funcdo de compreendé-la. De acordo com essa concepc¢éo, a leitura ndo
€ a mera atividade visual. Ela se concretiza através de um processo cognitivo, deixando de ser
um encontro com o texto ou consigo mesmo para ser um encontro permanente com o outro. O
leitor passa finalmente da categoria de excluido para a de participante. Essa participacdo € que
descreve a leitura como um processo de interacdo. Parte-se do principio de que para haver
interacdo € necessario que haja pelo menos dois elementos e que esses elementos se
relacionem de alguma maneira. No processo da leitura, por exemplo, esses elementos podem
ser o leitor e o texto, o leitor e o autor, as fontes de conhecimento envolvidas na leitura,
existentes na mente do leitor, como conhecimento de mundo e conhecimento linguistico, ou
ainda, o leitor e os outros leitores. No momento em que cada um desses elementos se
relaciona com o outro, no processo de interacdo, ele se modifica em funcdo desse outro. Em
resumo, podemos dizer que quando lemos um livro, provocamos uma mudanca em nos
mesmos, e que essa mudanca, por sua vez, provoca uma mudanga no mundo.

Considerando o posicionamento de Solé (1998) o leitor ativo é aquele processa e
atribui sentido a aquilo que esta escrito em uma pagina. (KLEIMAN 2004, p.15) apresenta
algumas das préticas que, segundo ela a escola sustenta, legitima e perpetua com base nas
seguintes concepcdes sobre o texto: “O texto como conjunto de elementos gramaticais

caracterizados pela consideracdo dos aspectos estruturais do texto como entidades discretas
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que tem um significado e funcdo independentes do contexto em que se inserem; e” O texto
como repositorio de mensagens e informacfes que expressa uma visdo de texto como um
conjunto de elementos diversificados, concebendo-0 apenas como um conjunto de palavras
cujos significados devem ser extraidos um por um, para assim, cumulativamente chegar a
mensagem do texto”. Sobre as concepcOes de leitura, a autora apresenta a leitura como
decodificacdo, declarada como uma pratica muito empobrecedora que esta baseada numa
concepcao da atividade como equivalente a atividade de decodificacdo. Essa concepgdo da
lugar a leituras dispensaveis uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno.
Apresenta também a leitura como avalia¢do, como outro tipo de pratica que inibe ao invés de
promover a formacéo de leitores. Outra concepcao trata da leitura como uma integragcdo numa
concepcdo autoritaria de leitura. Neste caso a unido de todos os aspectos que fazem a
atividade escolar numa parddia da leitura encontra-se numa concepg¢éo autoritaria da leitura
que parte do pressuposto de que ha apenas uma maneira de abordar o texto e uma
interpretacdo a ser alcancada. Dessa forma essa concepcdo de leitura permite todas as

deturpacdes ja apontadas e resumidas a seguir:

A andlise de elementos discretos seria 0 caminho para se chegar a uma
estrutura autorizada, a contribuicdo do aluno e sua experiéncia € dispensavel, e a
leitura torna-se uma avaliagdo do grau de proximidade ou de distancia entre a leitura
do aluno e a intervengdo “autorizada” (KLEIMAN, 2004, p.23)

Assim, compreendemos que 0 processo de leitura € um evento importante e
significativo para a construcdo da aprendizagem e que bons leitores consequentemente sao

também individuos proficientes na compreensdo dos textos.

1.3 Compreensdo

Antes de iniciarmos a discussdo sobre a compreensdo devemos chamar atencdo para a
primeira parte deste texto, sobre como era tida a definicdo de leitura. Concebida como
decodificacéo, esta foi sofrendo mudancas no decorrer dos anos frente a diversas

contribuigdes dos estudiosos para o tema. Assim é necessario entender que a compreensao de



17

leitura esté ligada a producdo de sentido do que se I&. Nesse sentido, destacamos Freire (2003)
que diferencia o “habito de leitura do ato de ler”, afirmando que, a decifracdo mecénica de
sinais é a atividade totalmente diversa da acdo voluntéria sobre a linguagem implicada no ato
de ler. Segundo o estudioso, habitos estdo ancorados na repeticdo mecénica de gestos, atos, na
opcdo, no exercicio da possibilidade humana de articular o agir ao pensar, ao definir, ao
escolher. Ler e interpretar podem ser um “processo que envolve a compreenséo critica do ato
de ler, e ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou linguagem escrita, mas se
antecipa e se alonga na inteligéncia do individuo enquanto leitor de mundo. (FREIRE, 2003)

Diante das imposi¢des do mundo letrado, a leitura e a compreensdo, tornaram-se
fundamental para o pleno desenvolvimento intelectual e profissional do individuo. E comum
ouvirmos dos professores que seus alunos leem, porém ndo compreendem tornando cada vez
mais dificil o aprendizado em todas as areas do conhecimento. Para Solé (1998) quando a
leitura envolve a compreensdo, ler torna-se um instrumento Util para aprender
significativamente. Sabemos que a aprendizagem é um processo complexo e se da
gradativamente.

Para compreender bem um texto utilizamos todos esses conhecimentos, pois essa
atividade segundo Marcuschi (2008, p. 229) “ndo ¢é uma atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma ac¢do individual isolada do meio da sociedade em que se vive.
Compreender exige habilidade, compreensdo e trabalho”. Assim verificamos que isso sO sera
possivel se adotarmos a concepcdo de lingua como afirma Marcuschi (2003) como
“elementos constitutivos e interdependentes”. Segundo ele lingua, texto e leitura apontam
para a atividade de compreensdo ndo apenas como mero exercicio de operacgdes linguisticas,
cognitivas ou informativas. Dessa forma acreditamos que o ato de compreender um texto leva
em consideracdo tudo o que o individuo ja conhece sobre o texto a forma como ele
desencadeia a leitura e como ele concebe a lingua. Se for como algo natural e social ele
acreditard também que o texto é a representacdo das ideias e da fala de alguém. Para Solé
(1998) :

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que
pode ir construindo uma ideia sobre seu contetido, extraindo dele o que lhe interessa,
em funcdo dos seus objetivos. 1sso s6 pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar recapitular,
relacionar a informagdo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
que é importante e 0 que é secundario. E um processo interno, mas deve ser
ensinado. (SOLE, 1998, p. 32),
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“Os textos que lemos também sdo diferentes e oferecem diferentes possibilidades e
limita¢Oes para transmissdo da informagéo escrita” Solé (1998, p. 34). Dessa forma, individuo
compreende o conteldo proposto no texto de acordo com a funcdo do texto escolhido,
fazendo com que o leitor compreenda os modos de organizacdo textual, mesmo que de
maneira intuitiva. A autora pontua ainda que “Quanto mais conhecimento textual” o leitor
tiver, quanto maior sua exposicao a todo tipo de texto mais facil sera sua compreensdo, pois o
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida,
suas expectativas em relacdo aos textos. Assim, € fundamental apresentar propostas textuais
diversificados que auxiliem no processo de construcdo e compreensdo dos textos. 1sso

significa selecionar diferentes géneros textuais que circulam socialmente.

1.4 Texto/Género textual

A leitura na escola é possivel explorar os diferentes tipos de textos que fazem parte do
dia-a-dia de nossos alunos, tornando a leitura mais significativa e Gtil. E por isso que a leitura
e a compreensdo, aliadas sdo procedimentos essenciais para ao letramento do individuo.
Dessa forma & importante esclarecer muitos pontos sobre elas, pelo fato de que muitas
escolas, so trabalham com textos didaticos e literarios, de maneira mecéanica, sem sentido para
0s alunos.

Um ponto importante para a abordagem do texto em sala de aula a compreensdo do
que ele seja. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
segundo Marcuschi (2008) apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Nessa perspectiva, 0 autor
entende que a comunicacdo humana acontece por meio do género textual, e é importante
atentar para 0s aspectos enunciativos e discursivos que envolvem o trabalho com os géneros
textuais nas escolas como suporte para um trabalho com a leitura realizada na perspectiva

socio histdrica, ressaltando seus aspectos funcional e interativo.
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Os (géneros textuals sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN,1979 apud MARCUSCHI 2003, p.262). Segundo o autor, “Os textos sdo formas
culturais e cognitivas de acdo social corporificada de modo particular na linguagem”. “Assim
para nos comunicar utilizamos essas formas que sdo também “multimodais”, pois sao
estabelecidas de acordo com a necessidade comunicativa, as quais sdo corporificadas em
textos” (MARCUSCHI, 2008, p. 64). Portanto, toda vez que nos comunicamos fazemos uso
de um texto quer ele oral ou escrito de acordo com o contexto da comunicacdo. Nesse sentido
é valido destacar Koch (2003), que coloca o texto como um lugar de interacdo e 0s
interlocutores como sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos
socialmente. Para ela, essa acdo de construcdo se d& por diversas formas sendo uma delas
mais importante a comunicacéo que se da por géneros textuais diversificados.

E importante destacarmos também que para se abordar o tema texto e ensino antes de
tudo é relevante mencionar, que este ao longo dos anos sofreu mudanca nas abordagens. A
partir dos anos 80, quando os PCNS abordam o texto, como “unidade de ensino”, este passa a
ter um foco especial e com essa notoriedade o documento traz em suas concepgdes tedricas
direcionamentos para que o género textual seja, evidenciado e promovido como instrumento

de ensino-aprendizagem. Os PCNS descrevem essa importancia da seguinte forma:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos. Letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases. Que, descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplo de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto (PCN
1998, p. 23).

Marcuschi (2003) aponta para a dinamicidade dos géneros textuais e explica que estes
ndo sdo novos no meio educacional. Ele preconiza que o género no ocidente ja tem pelo
menos dois mil e quinhentos anos. Sua observacao sistematica comecou a partir dos estudos

de Aristoteles e o que hoje se busca é uma nova visao para 0 mesmo tema :

A expressdo “género” esteve, na tradicdo ocidental, especialmente ligado aos
(género literario, cuja andlise se inicia com Platdo para se firmar co Aristdteles,
passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Media o Renascimento a
Modernidade, até os primérdios do século. (MARCUCHI,2008, P.147).
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Essa nova concepg¢do que coloca o texto como objeto de ensino, mostra a necessidade
de se trabalhar a leitura, producéo de textos e interpretacdo utilizando os géneros discursivos e
textuais, visto que o educando precisa se situar no mundo, compreendendo as relaces que o
envolvem e os aspectos funcionais da lingua.De acordo com Marcuschi (2008), o género esta
entre o discurso e o texto, ele é visto como uma prética social, comunicativa e corresponde a

situacdo de comunicagdo em que ocorrem, portanto se relaciona com o texto intrinsecamente.

[...] é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como ¢
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género.
Em outros termos, a comunicacdo verbal so é possivel por algum género textual
(MARCUSCHI, 2008, p. 154).

“Uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”.Assim 0S géneros textuais se resumem nas diferentes materializagdes que os textos
adquirem para representar diversas funcbes sociais, destacando, suas propriedades socio -
comunicativas de funcionalidade e de intencionalidade. O autor refere-se ainda aos géneros
textuais, como “artefatos culturais historicamente construidos pelo homem e apresentam
diferentes caracterizagcdes, com vocabularios especificos e empregos sintaticos apropriados,
em conformidade com a funcéo social que exercem”. (MARCUSCHI, 2002, p.24).

Ao utilizar a linguagem, os falantes apropriam-se de géneros discursivos adequados a
situacdo de comunicacdo. Cada setor da sociedade necessita de um género diferente para
exercer a comunicacdo. Se multiplas sdo as esferas de atividade humana, multiplos sdo os
usos da lingua e que os usos efetuam-se através de textos concretos que tém por referéncia

géneros do discurso definido como tipos relativamente estaveis de enunciados:

Géneros sdo tipos de enunciados relativamente estaveis e normativos, que
se constituem historicamente, elaborados pelas esferas de utilizacdo da lingua. Esses
enunciados se relacionam diretamente a diferentes situagdes sociais, que geram, por
sua vez, um determinado género com caracteristicas tematicas, composicionais e
estilisticas proprias. (Bakhtin, 1992 p.279 apud Marcuschi 2003).

Nesse sentido, “as variedades dos géneros do discurso sdo infinitas, pois as variedades
das atividades humanas sdo inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério

de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera
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se desenvolve e fica mais complexa” (Bakhtin, 1992, p.279 apud Marcuschi, 2008 p. 176).
Deste modo, fica visivel a necessidade de reforcarmos a nogdo género textual na perspectiva
socio interativa do uso da lingua, pois esses sdo atividades discursivas, e representam acao
com o intuito de inserir o individuo no contexto sdcio discursivo. Percebe-se, portanto que a
funcéo da lingua ndo se resume somente a transmitir informacdes, mas € uma acéo coletiva,
com o intuito de expressar pensamentos e ideias, ou seja, uma forma de representar a vida.

KOCH (2000), afirma que o texto € uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linguisticos, selecionados e ordenados pelos falantes durante a atividade verbal de
modo a permitir aos leitores, na interacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva como
também a interacdo de acordo com préaticas socioculturais, dessa forma os elementos
constitutivos é organizada na comunicacdo de um texto necessariamente de acordo com a
escolha logica do no contexto comunicativo.

BONCKART (1999), fala em unidade de producéo de linguagem situada acabada e
autossuficiente do ponto de vista da acdo ou da comunicagdo. E importante ressaltar que essas
duas concepcoes reforca o ja mencionado em Marcuschi (2008), que concebe que o texto €
como uma forma especifica de linguagem. Ja Kato (1985) aborda o texto como elemento
constitutivo de interacdo. Segundo ela ao formular uma comunicacdo o individuo interage
com 0 outro visto que nessa comunicagdo os elementos linguisticos estruturais do texto sdo

usados de acordo com a situagdo comunicativa. Nesse sentido ela ressalta que:

Falamos em interagdo leitor-texto, mas em nenhum momento falamos em interacéo
leitor-escritor. Contudo em situa¢do de comunicacgdo oral o que é relevante é a
interacdo entre produtor e compreender é objetivo de qualquer comunicagdo, mas
como tem sido frequentemente observado, na comunicacdo escrita esse objetivo é
muito mais dependente do cédigo verbal e muito menos apoiado nas pistas
contextuais, na linguagem gestual, no universo semantico partilhado ou nas regras
conversacionais. (Kato 1985p. 54)

Dessa forma ao se comunicar, o individuo utiliza a linguagem de acordo com uma
situacdo comunicativa especifica moldando um discurso apropriado, enquadrando a uma
determinada forma de enunciado. Kato (1985) refere-se ainda aos aspectos tipoldgicos de
cada texto, visto que a forma como se 1€ um poema é diferente de como se |é uma receita,
sendo que cada texto se organiza dentro de um género especifico com objetivos distintos, uma

fungdo, um conteudo e um estilo. “Todo o texto se organiza dentro de determinado género em
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funcéo das intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de produgdo dos discursos, 0s
quais geram usos sociais que os determinam” (PCNS, 1998, p.21).

Porém apesar de todas essa consideracdes a respeito do trabalho com géneros textuais
e mesmo o0s PCNS sensibilizarem os educadores a trabalharem com um projeto que vise uma
forma de inserir e tornar familiar o género textual, imitando as mais diversas praticas sociais
comunicativas, na realidade ainda percebeu que o género tem pouco espaco na sala de aula e
ainda € visto pelos alunos como um amontoado de frases sem sentido. 1sso ainda ocorre pelo
fato da descontextualizacdo do género com a vida real e por isso a leitura e compreenséo do
mesmo pelos alunos ndo tem significado. Segundo os PCNS ainda a uma educagéo
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢cGes para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva (PCN 1998). Contudo, é preciso que a escola o ajude
a desenvolver competéncias adequadas como, por exemplo, a capacidade de ler e
compreender, além da capacidade de expressar o que compreendeu, de forma coerente. Para
essa isso se tornar realidade nas escolas brasileiras, faz-se necessario observar 0s aspectos
sociais, culturais que permeiam 0s géneros textuais, atentando-nos para o fato de que 0s
géneros ndo sdo estruturas “pré-determinadas” e impostas, de alguma forma, no contexto de
sua utilizacgdo o que para Marcuschi (2006, p.25) “sdo formacdes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizagdo social e produgdo de sentidos”, ou ainda “sao
formas verbais de acdo social relativamente estavel em textos situados em comunidades de
praticas sociais em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2005, p.25). Esse

evento comunicativo converge as agdes linguisticas, sociais e cognitivas, de forma que:

Se a lingua é atividade interativa e ndo apenas formal, e o texto é um evento
comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto, a atencdo e analise dos processos
de compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos modos de producéo de
sentido bem como na organizacéo e conducédo das informagdes. Como o texto € um
evento que se da na relacdo interativa e na sua situacionalidade, sua funcédo central
ndo serd a informativa. Os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores ou
ouvintes na relacdo com os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes
sdo fruto do trabalho conjunto entre produtores e receptores em situagfes reais de
uso da lingua. O sentido n&o estd no leitor nem no texto, nem no autor, mas se da
como um efeito das relacbes entre eles e das atividades desenvolvidas
(MARCUSCHI, 2008, p. 242).

E notério que as concepcdes sobre leitura, compreensdo e géneros textuais expostas nesse
capitulo, sdo variadas e ddo uma dimensdo do quanto a leitura € importante para a
aprendizagem. Os motivos de preocupacdo por parte de estudiosos e educadores quanto as

melhores estratégias para aprendé-la sdo de fundamental importancia por conta do papel
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social exercido por ela. Uma visdo multifocal da leitura e do texto como unidade de ensino e
aprendizagem, nos da uma percepcao da leitura como processo interativo entre autor e leitor,
sendo o texto o local onde ocorre essa interacdo, e onde ocorre 0 processo de processo de
construcgéo de sentido.
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2. ESTRATEGIAS DE LEITURA

A leitura € um ato onde o individuo constréi um significado para o que Ié. 1sso ocorre
de acordo com o que ele esta buscando a partir do conhecimento que ja possui a respeito do
assunto, do que sabe sobre a lingua. Trata-se de uma atividade que exige, uma série de
estratégias como sele¢do, antecipacdo, inferéncias e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
rapidez e proficiéncia para chegar a compreensdo. Nesse capitulo trataremos algumas
concepcdes sobre as estratégias de leitura e as implicacdes destas para a leitura e compreensdo
de géneros textuais, tomando como base as contribuicfes de Solé (1998) e Kleiman (2010),
bem como diretrizes dos PCNS (1998) além de alguns autores de destaque quanto ao trabalho

com as estratégias de leitura.

2.1 Estratégias de leitura: concepgoes.

Sabemos que para a atividade de leitura e compreenséo textual fluirem, exige do leitor
algum tipo de conhecimento; dentre elas a compreensao de a decodificacdo € apenas um dos
procedimentos que utilizamos, para se chegar a producdo de sentido do texto. Para isso, 0
leitor necessita empregar na leitura uma série de estratégias que o processo de compreensao
exige. Essa compreensdo é o que da sentido ao ato da leitura, atribuindo a ela o papel de
agente socializadora , pois entre outras razdes, amplia a visdo de mundo dos alunos, fazendo-o
interagir com o mundo letrado. Devemos ressaltar que muitas vezes, os alunos ndo possuem o
habito de fazer leituras diferentes, se tornando passivos diante de um texto qualquer. Nesse
sentido destacamos os PCNS (1998):

E necessario refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades de leitura e os
procedimentos que elas requerem do leitor. Sdo coisas muito diferentes como ler
para se divertir, ler para escrever, ler para estudar, ler para descobrir o que deve ser
feito, ler buscando identificar a intencdo do escritor, ler para revisar. E
completamente diferente ler, em busca de significado — a leitura, de um modo geral
— e ler em busca de inadequacdes e erros — a leitura para revisar. Esse € um
procedimento especializado que precisa ser ensinado em todas as séries, variando
apenas o grau de aprofundamento em fun¢do da capacidade dos alunos. (PCNS,
1998, p. 61).
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Esses procedimentos citados deixam claro que as estratégias de leitura sdo caminhos
que auxiliam o leitor a alcancgar os objetivos desejados na leitura, visto que segundo os PCNS:

“Ler ndo se trata de extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisbes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposi¢des feitas”.(PCNS 1998, p.53)

Dessa forma, um leitor competente sabe utilizar as estratégias de leitura a favor da
compreensdo da leitura de acordo com as necessidades sentidas no decorrer dela. Os PCNS
deixam bem claro nesse sentido que o leitor competente sabe selecionar dentre os textos que
circulam socialmente, estabelecendo para isso as estratégias que melhor possam lhe ajudar a
aborda-los. Ele é capaz de ler nas entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito,
elementos implicitos, estabelecendo relacfes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou
entre o texto e outros textos ja lidos.

Kleiman (2010) pontua que a leitura € um ato individual de construcao de significados
num contexto que se configura mediante a interacdo entre leitor e autor e, portanto sera
diferente, para cada leitor dependendo de seus interesses, conhecimento e objetivos do
momento. Para Sol¢ (1998, p.32) “Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola ¢ o
de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente.” E que isso sera possivel, a escola
tem que pensar em ensinar aos alunos a desenvolverem “procedimentos” que permitam ao
aluno verificar o que vai sendo lido, tomando decisbes no momento em que encontrarem
dificuldades de compreensdo, além de arriscarem-se através de suposicdes feitas diante do
desconhecido.

Solé (1998) conceitua as estratégias como procedimentos; “um procedimento - com
frequéncia chamada também de regra, técnica, método, destreza ou habilidade - € um
conjunto de acBes ordenadas e finalizadas, isto €, dirigidas a consecucdo de uma
meta”.(COLL,1987, apud SOLE, 1998p. 68)

Nesse sentido utilizamos varias estratégias por meio das quais se realiza o
processamento do texto utilizando para isso diferentes niveis de conhecimento, ou seja, 0S
procedimentos assim por dizer, e de acordo com a necessidade cada leitor aciona um

procedimento que poder ser : 0s conhecimentos prévios, inferéncias, a antecipacéo, a selegdo
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verificagdo etc. E importante ressaltar que as estratégias concebidas do ponto de vista de
procedimentos, existem diferencas entre elas. Solé (1998) aponta que esses procedimentos
podem ocorrer de duas formas; pode ser de forma automatizada ou controladamente a partir
de uma instrugdo. Para tanto usamos nossa “capacidade de pensamento estratégico” para
direcionar a acdo que pretendemos utilizar na leitura. Essa acdo é direcionada por habilidades
cognitivas, que nos levam a entender o contetdo do texto. A autora faz duas consideracGes
relativas ao procedimento de leitura: Na primeira ela afirma que o leitor que compreende o
que lé, esta aprendendo, pois a leitura nos aproxima de multiplas culturas. E na segunda ela
nos chama atengdo para o fato de que inumeras vezes lemos com uma finalidade clara de
aprender acionando uma serie de estratégias de leitura, as quais segundo a autora, sdo
“procedimentos de carater elevados” que demandam a presencas de objetivos a serem
realizados trazendo algumas implicacGes para o ato da compreensao; a primeira é a de que se
“as estratégia sao procedimentos e se os procedimentos sdo conteldos de ensino entdo €
necessario ensinar estratégias para a compreensdo de textos. E se as estratégias sao
procedimentos de ordem elevadas que envolvem o cognitivo e 0 meta cognitivo, no ensino
elas ndo podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas” (SOLE 1998, P.70). Kleiman (1993) menciona as estratégia de leitura como

“operacdes regulares para abordar o texto”. A autora afirma que:

[...] essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensao do texto que por
sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, ou seja,
dos tipos de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz,
de suas parafrases, como também de maneira com que ele manipula o objeto: se
sublinha, se apenas folia sem deter em parte alguma, se passa os olhos rapidamente e
espera a proxima atividade comecar,se relé.(KLEIMAN,1993,P.46)

SOLE (1998), destaca que as estratégias de leitura para desenvolver habilidade de
leitura, o leitor deve realizar uma série de procedimentos antes, durante e apds a leitura e que
facilitam a compreensdo de textos. Para, Kleiman (2010), a leitura por ser um ato individual,
se processa de maneira diferente para cada leitor dependendo de seu contexto. Assim as
estratégias de leitura permitem que o leitor reflita sobre a relacdo de sentido de um texto
reconhecendo os fatores linguisticos e extralinguisticos. Esses fatores Ihes permitem realizar
operacdes de compreensdo de acordo as estratégias utilizadas pelo leitores e pelas operacdes

cognitivas que sdo realizadas para a compreensdo do texto e consequentemente lhe permite
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aprender os aspectos textuais, reconhecendo-os como por exemplo, a estrutura do texto, a
organizacdo interna do texto, o tipo e o género textual etc. desse ponto de vista as estratégias

de leitura sdo classificadas como “Estratégia cognitivas e estratégias metacognitivas”. Assim:

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS seriam aquelas operagbes (ndo regras),
realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente,
no sentido de sermos capazes de dizer e explicar nossa acdo. Assim se concordarmos
com autores que dizem que as estratégias metacognitivas da leitura sdo primeiro
autoavaliar constantemente a propria compreensdo, e segundo, determinar um
objetivo para a leitura, devemos entender que o leitor que tem controle consciente
sobre essas duas operag@es sabera dizer quando ele ndo esta entendendo um texto e
sabera dizer para que ele esteja lendo um texto.(..) As ESTRATEGIAS
COGNITIVAS da leitura seriam aquelas operacdes inconscientes do leitor, no
sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir
algum objetivo de leitura (KLEIMAN, 2010, p. 54).

Dessa forma fica evidente que a leitura enquanto ato individual necessita de um
conjunto de procedimentos os quais demandam conhecimentos usados estrategicamente para
a abordagem do texto; o que nos remete a uma concepcdo de que sejam elas cognitivas ou
metacognitivas devem delinear uma pratica de leitura onde se possa desenvolver habilidades
eficientes de leitura.

Para o individuo ser considerado um leitor autbnomo e proficiente, ndo basta ter a
capacidade de decodificar, sabendo letras e simbolos, reconhecer o alfabeto distinguindo a
diferenca entre grafemas e fonemas, ou saber decodificar globalmente as palavras, €
necessario que ele seja capaz de acionar estratégias, que mesmo sozinho consiga utilizar esses
recursos mesmo que inconscientemente ndo sO0 para decodificar, mas para Ié-la

compree nsivamente.

2.2 Tipos de estratégias de leitura

A utilizacdo delas segundo SOLE compreende trés momentos: o antes, o durante e o
apos a leitura, e de acordo com os objetivos do leitor em relagdo ao texto, as estratégias sdo

acionadas de forma a selecionar a que melhor se encaixe no momento da compreenséo.
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E relevante destacarmos que “o texto deixa pistas da intencdo dos significados do
autor como mediador dessa parceria internacional onde sdo requeridas estratégias de leitura.
Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, praticas, cognitivas, afetivas,
sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da situacdo e das finalidades de leitura,
algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura, estratégias (cognitivas
metacognitivas). Séo elas: Ativagdo de conhecimentos de mundo: previamente a leitura ou
durante o ato de ler, o leitor esta constantemente colocando em relagdo seu conhecimento
amplo de mundo com aquele exigido e utilizado pelo autor no texto; Antecipacdo ou predicao
de contetdos ou propriedades dos textos: O leitor ndo aborda o texto como uma folha em
branco; Checagem de hip6teses: Ao longo da leitura, no entanto, o leitor estara checando
constantemente essas suas hipdteses, isto é, confirmando-as ou desconfirmando-as e,
consequentemente, buscando novas hipdteses mais adequadas. Se assim nédo fosse, o leitor iria
por um caminho e localizacdo e/ou cépia de informacBes: Em certas préaticas de leitura (para
estudar, para trabalhar, para buscar informacdes em enciclopédias, obras de referéncia, na
Internet), o leitor estd constantemente buscando e localizando informacdo relevante, para
armazena-la — por meio de cOpia, recorte - cole, iluminacdo ou sublinhado - e,
posteriormente, reutiliza-la de maneira reorganizada.. Comparacédo de informac6es: Ao longo
da leitura, o leitor estad constantemente comparando informac6es de varias ordens, advindas
do texto, de outros textos, de seu conhecimento de mundo, de maneira a construir os sentidos
do texto que esta lendo. Generalizacdo (conclusdes gerais sobre fato, fenbmeno, situacao,
problema, etc. apos andlise de informacGes pertinentes): Uma das estratégias que mais
contribui para a sintese resultante da leitura é a generalizacdo exercida sobre enumeragdes,
redundancias, repeticdes, exemplos, explicacBes etc. Producdo de inferéncias locais: No caso
de uma lacuna de compreensédo, provocada por exemplo, por um vocabulo ou uma estrutura
desconhecidos, exerceremos estratégias inferenciais, isto é, descobriremos, pelo contexto
imediato do texto (a frase, o periodo, o pardgrafo) e pelo significado anteriormente ja
construido, novo significado para este termo até entdo desconhecido. Producéo de inferéncias
globais: Nem tudo esta dito ou posto num texto. O texto tem seus implicitos ou pressupostos
que também tém de ser compreendidos numa leitura efetiva. “Para fazé-lo, o leitor lanca méo,
ao mesmo tempo, de certas pistas que o autor deixa no texto, do conjunto da significacao ja

construida e de seus conhecimentos de mundo, inclusive l6gicos”. (ROJO 2009, P.77,78,79).
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2.3 O ensino das estratégias de leitura: Uma prética possivel.

Partindo do pressuposto de que “se aprende a ler lendo” (Perini 1982 apud Fullgéncio
& Liberato, p.), ressaltamos a “leitura funcional”. Segundo ela a leitura nascera do convivio
com o material escrito adequado e somente dele, e que aprendemos a ler enquanto lemos
durante as aulas de leitura e € evidente também que é durante as aulas de leitura que a
aprendizagem das estratégias se da. Portanto, seu ensino e sua aprendizagem devem ser o
resultado da compreenséo do que lemos em um momento determinado, em um texto concreto
e com objetivos especificos de leitura. Essa légica é possivel gracas ao que foi observado pelo
referido autor em seus anos de pesquisa 0 que necessariamente ndo indica estatisticas para
apoiar-se porém € nitido ainda hoje devido as resultados de orgdos oficiais, a ineficiéncia de
leitura dos alunos brasileiros. O que nos chama a atencdo € que postulada na década de 80 a
pesquisa de Perini nos revelou que a “maior parte da populagdo brasileira adulta é
funcionalmente analfabeta”. Essa realidade € constante na educacdo nacional. Em pesquisa
divulgada recentemente através da ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo), realizada
pelo MEC (Ministério da Educacéo, ficou constatado que as dificuldade em leitura, escrita e
resolucdo de operacGes matematicas sdo preocupantes. Os resultados sdo referente ao ano de
2014, e no que diz respeito a proficiéncia em leitura os nimeros da alfabetizacdo no Brasil
mostraram uma situacdo critica: Os resultados demonstram que criangas com 0ito anos de
idade que estdo no Ensino Fundamental pdblico ndo conseguem ler um texto e escrevem
muito mal.Os dados mostram ainda que na leitura, 56,2% estdo no pior nivel e ndo entendem
0 que leem, nem mesmo histérias em quadrinhos; um terco dos alunos ndo aprendeu a
escrever de forma minimamente satisfatoria e ndo sabem escrever palavras de forma correta e
0s textos sdo incompreensiveis. A maioria que consegue escrever um texto comete muitos
erros ortogréaficos e de concordancia.

Os dados revelados pela pesquisa sdo desanimadores, porém ressaltamos a
importancia desses nimeros, pois a escolarizacdo da leitura tem sido discutida por diversos
estudiosos, Para muitos a escola é o Unico espaco de leitura, e considerando que ela € a
ferramenta de interacdo do individuo com o mundo letrado, faz-se necessario que esta seja
inserida na escola de forma eficaz,para que a aprendizagem da compreensao seja satisfatoria.

Frisamos a importancia desses dados para a educacdo, pois a partir deles temos uma

dimensdo do quanto é preocupante o quadro educacional brasileiro. Apesar de o texto ser
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adotado pelos PCNS (1998) como “unidade basica de ensino”, a realidade do trabalho em sala
de aula em se tratando em leitura e compreensdo ainda esta distante do ideal. SOLE (1998)
afirma que mesmo sedo destacado como elemento importante no processo de ensino e
aprendizagem, “hoje ele ¢ indecifravel pelos alunos, apesar de foneticamente recuperavel

pelos alfabetizados”. Em relagdo a isso YUNES (2002) destaca que:

Nas filas, nos postos de atendimento publico, os avisos escritos parecem
ininteligiveis e sempre ha a necessidade de que alguém esclareca o que esta escrito.
Pode bem ocorrer que o que esta escrito ndo esteja em sua melhor forma, com
frequéncia confundindo o leitor; mas em enunciado elementares “saidas a direita”,
“introduza o cartdo na abertura”, também se verifica a dificuldade de compreensao,
operacdo denotativas da leitura, segundo os psicolinguistas. (Yunes, 2002 p.15) .

O que podemos considerar diante disso é que a leitura para muitos pode ser tornar um
pesadelo sendo um bloqueio a aprendizagem e a integracdo com a sociedade culta. A leitura
nas escolas tem que ser repensada, visto a necessidade de formar individuos capazes de
compreender o mundo a sua volta. Kleiman (2002), afirma que “muitos fatores envolvidos na
dificuldade que um principiante encontra para chegar a ler € que os textos sdo muitas vezes
dificeis para eles”. Dai pontuamos a necessidade de o professor proporcionar aos alunos a
aprendizagem das estratégias de leitura. Assim é necessario fazer uma selecdo dos textos que
serdo lidos na escola, pensando também nas estratégias que possivelmente os alunos utilizarao
para compreende o texto. Dessa forma a aprendizagem das estratégias sera construida
gradativamente e de acordo com o grau de dificuldade que Ihe é imposto, pois 0 que torna a
leitura eficaz ou ndo muitas vezes € a falta de compreenséo do léxico, o texto que pode néo ter
sido bem elaborado ou até mesmo a falta de conhecimento prévio do assunto o qual esta lendo
0 que necessariamente serdo sanadas com a utilizacdo de estratégias adequadas a cada
dificuldade encontrada.

Mesmo nos deparando com resultados tdo desanimadores quanto ao desempenho dos
estudantes brasileiros no que diz respeito a leitura , sem contar as constantes reclamacdes dos
educadores quanto a falta de interesse dos alunos pela leitura. Observar esse panorama é
importante pelo fato de que por mais que se tenha investido em programas de incentivo a
leitura os resultados alcancados ainda estdo longe dos ideais. Perini afirma que “se aprende a

ler lendo”, portanto acreditamos que se é na escola que a maior parte dos alunos tem acesso a
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material de leitura, por que ndo sdo conciliar esse material com estratégias que visem
capacitar os alunos a ler e compreender proficientemente? Dessa forma SOLE (1989)
considera, que se as estratégias de leitura sdo procedimentos e 0s procedimentos sdo
contetidos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para a compreensao de textos. Visto
que “estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensinam-se
— 0uU ndo se ensinam — e se aprendem — ou ndo se aprendem”. O que caracteriza a
“mentalidade estratégica” é sua capacidade de representar e analisar os problemas e a
flexibilidade para encontrar solugdes. Por isso, ao ensinar estratégias de compreensdo leitora,
entre os alunos deve predominar a construcdo e o uso de estratégias, que possam ser
transferidas sem maiores dificuldades para situacdes de leitura multiplas e variadas. Elas tem
um papel importante , visto que para SOLE (1998), a capacidade de ler e compreender
segundo s@o produtos de trés condigdes: da Clareza, coeréncia do conteddo dos textos, da
familiaridade ou conhecimento da sua estrutura e do nivel aceitavel do seu Iéxico, sintaxe e
coesdo interna; do grau de conhecimento prévio do leitor seja relevante para o contetdo do
texto; das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensao e a lembranca do que
ele assimila, assim como para detectar a compensar 0s possiveis erros ou falhas de
compreensao.

O que devemos levar em consideracdo € que pela variedade de conceitos de
estratégias de leitura devemos ter cuidado segundo SOLE para ndo confundi-las com técnicas
de ensino. O que se precisa ter como objetivo ao ensinar as estratégias na escola € que o aluno
tenha destreza para planejar a tarefa geral da leitura e sua propria localizacdo o que segundo a
autora seria a motivacéo e a disponibilidade diante dela; facilitardo a construcao, a revisao, o
controle do que se Ié e a tomada de decisdes adequada em funcéo dos objetivos perseguidos.
E que por preexistir uma lista de estratégias proficiente corre o perigo de transformar o que é
um meio em um fim do ensino em si mesmo. Por outro lado, a existéncia dessa lista pode nos
ajudar a cair na tentacdo de ensinar as estratégias ndo como tais, mas como técnicas ou
procedimentos de nivel inferior. Devemos levar em conta que para a aprendizagem da leitura
0 que é fundamental € que as criancas ndo tenham um amplo repertdrio de estratégias, mas
sim uma quantidade adequadas para a compreensdo dos textos.

No ensino de leitura, o professor precisa de certa forma, agir como se o aluno ja
soubesse aquilo que deve aprender. Com a ajuda do professor e de outros leitores, 0 ensino
das estratégias poderd desenvolver a competéncia leitora, pela pratica da leitura. Nessa

condigdo, o aluno deve pér em jogo tudo o que sabe para descobrir o que ndo sabe. Essa
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atividade s6 podera ocorrer com a intervencdo do professor, que devera colocar-se na situacao
de principal parceiro, favorecendo a circulacdo de informagdes. As estratégias de leitura

devem ser ensinadas e trabalhadas, pois ninguém as nasce sabendo.

2.4 Estratégias para a leitura.

O ato da leitura ¢ uma atividade que exige ndo s6 competéncia, mas também prazer
por parte do leitor. Parafraseando Freire (1998) postula que muita de nossa insisténcia,
enquanto professores, para que 0s estudantes leiam, num semestre, varios capitulos de livros,
reside na compreensdo errdnea que as vezes temos do ato de ler. O autor cita que em sua
“andarilhagem” pelo mundo, ndo foram poucas as vezes em que jovens lhe falaram da luta as
voltas com extensa bibliografia a serem muito mais devoradas do que realmente lidas ou
estudadas.

Refletindo sobre a importancia do ato de ler, que para o autor implica sempre em uma
percepcao critica, interpretacdo do mundo que o rodeia, é valido ressaltar que o professor
como agente de letramento deve considerar algumas estratégias para tornar a leitura ndo so
um atividade prazerosa como também cotidiana. Num sentido amplo, o ato de ler € visto
como um processo de apreensao da realidade que cerca o individuo, bem como a leitura do
escrito resignificado pelo aluno através da compreensdo. E obvio que ao falarmos sobre o ato
de ler, devemos considerar este ato € um processo dinamico e ativo, o professor deve buscar
metodologias para auxiliar essa pratica.

Segundo os PCNS, uma forma de incentivar a pratica da leitura em sala de aula, é
selecionar situacOes didaticas adequadas que permitam ao aluno, ora exercitar-se na leitura de
tipos de texto para os quais ja tenha construido uma competéncia, ora empenhar-se no
desenvolvimento de novas estratégias para poder ler textos menos familiares, o que
demandara maior interferéncia do professor. Tais atividades podem ocorrer com maior ou
menor frequéncia, em funcdo dos objetivos de ensino-aprendizagem Assim de acordo com o
objetiva da leitura proposta, o cabe a utilizacdo de estratégias especificas para alcancar o
objetivo proposto.

Dentre as leitura propostas pelos PCNS (1998) para desenvolver estratégias de leitura,

destacamos Leitura autbnoma, a qual envolve a oportunidade de o aluno poder ler, de
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preferéncia silenciosamente o0s textos para que ele ja tenha desenvolvido certa proficiéncia;
Leitura colaborativa, onde a atividade em que o professor 1&é um texto com a classe e, durante
a leitura, questiona os alunos sobre os indices linguisticos que dao sustentacdo aos sentidos
atribuidos.  Salientamos que essa é uma excelente estratégia didatica para o trabalho de
formacdo de leitores, principalmente para o tratamento dos textos que se distanciem muito do
nivel de autonomia dos alunos. E particularmente importante que os alunos envolvidos na
atividade possam revelar as estratégias que utilizam para atribuir sentido ao texto; A Leitura
em voz alta pelo professor além das atividades de leitura realizadas pelos alunos e
coordenadas pelo professor ha as que podem ser realizadas basicamente pelo professor. E o
caso da leitura compartilhada de livros em capitulos que possibilita ao aluno o acesso a textos
longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e beleza, podem vir a encanta-lo, mas que,
talvez, sozinho ndo o fizesse; Leitura programada € uma situacdo didatica adequada para
discutir coletivamente um titulo considerado dificil para a condicdo atual dos alunos, pois
permite reduzir parte da complexidade da tarefa, compartilnando a responsabilidade.

O professor podera apresentar diferentes géneros textuais, porém mesmo que ndo seja
abordado um namero significativo, o leitor conseguira transferir as técnicas para outros tipos
de textos com 0s quais vier a se deparar € mais que isso, serd capaz de aprender com eles.
Dessa forma Retomamos Solé (1998), quanto a necessidade de se ensinar procedimentos para
a aprendizagem dos variadas leituras: “Porque € necessario ensinar estratégias de
compreensdo? Em sintese, porque queremos formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar
de forma inteligente textos de indoles muito diversas, na maioria das vezes diferentes dos
utilizados durante a instrucdo”.(SOLE, 1998, p.72).
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3. A UTILIZACAO DAS ESTRATEGIAS DE NA COMPREENSAO DE
GENEROS TEXTUAIS: UM RECORTE DO PROJETO PRDAGOGICO
CONSCIENCIA DE SER BRASILEIRO: INDIO, BRANCO E NEGRO.

A adolescéncia é um periodo em que o individuo constroi sua identidade, além de que
é nesse periodo que as transformacgdes corporais, afetivas, cognitivas e socioculturais sdo
evidenciadas. E de suma importancia que o profissional de educagio saiba considerar essas
mudancas, visto que uma educacdo voltada para a formacdo integral do individuo busca
preparar o individuo para viver numa sociedade multicultural. A escola como parte dessa
sociedade € uma importante agéncia de producdo de conhecimento, que serd mediado pelo
professor atraves das diferentes metodologias usadas por ele em sua pratica pedagogica.

Por ser uma espaco de diversidade cabe a escola o papel de formular postas que levem
0 individuo a adquirir competéncias, conhecimentos, habilidades e valores para a vida.
FREIRE (2011), afirma que a sociedade esta cada vez mais excludente, onde dois tercos da
populacdo sofrem profundas injusticas. Desse ponto de vista, é urgente que a leitura seja vista
enfaticamente sob o angulo da luta politica. Para isso a escola agencia de letramento deve
preparar o aluno para enfrentar o mundo, mas sem esquecerem-se das suas origens,
reconhecendo a cultura do seu povo, a historia do lugar onde estdo inseridos de forma a se

identificarem como sujeitos “sdcio historicos”.

3.1 -0 projeto - A consciéncia de ser brasileiro: indio, branco e negro —

A formacéo de cidaddos criticos é, sem duvida, a preocupacdo de todas as instancias
educacionais. No entanto, formar leitores é algo que requer condicbes favoraveis para a
préatica social da leitura. E dificil enumerar os problemas da educacio no Brasil, mas 0s
indices que indicam a ineficiéncia da leitura, tem se tornado os focos de estudiosos na area.
Apesar dos estudos apontarem para falhas da educacdo, devemos convir que tivesse acesso a
escola significa ter acesso a leitura e nela obter as habilidades e os conhecimentos necessarios
a participacdo no mundo letrado, pois para muitos a escola € o Unico lugar onde ele tem

contato com a leitura, e assim colocar em pratica o que o mundo lhe exige. Nesse sentido
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acOes voltadas para a formacdo de leitores sdo as melhores estratégias para sua integral
formacéo.

Freire (2002) acredita que “a pratica pedagodgica do professor, para promover o
desenvolvimento da autonomia dos seus educando, a fim de formar um (a) aluno (a)
autdbnomo, deve ser muito mais que treinar e depositar conhecimentos simplesmente”. Para
ele os individuos sdo sujeitos historico-social, e ja trds de sua casa varia saberes aprendido no
seu dia-a-dia.

Nessa perspectiva, o projeto “Consciéncia de ser Brasileiro: Indio, branco e negro”, é
um exemplo das préaticas escolares voltadas para a formacéo social do individuo. Gestado a
partir da necessidade de buscar estratégias para minimizar as deficiéncias em leitura e
compreensdo textual dos alunos, o projeto consiste em trabalhar a leitura e a compreenséo,
utilizando para isso a diversidade de géneros textuais que circulam socialmente, visando a
insercdo do aluno no mundo letrado e consequentemente na formagdo da opinido critica
reflexiva.

As atividades do projeto foram desenvolvidas nas aulas de Lingua portuguesa, as quais
correspondem a quatro hora /aulas semanais. Foram desenvolvidas respectivamente nas
segundas, tercas e quartas-feiras, atividades de pratica de leitura e compreensdo textual,
andlise linguistica e producéo de texto, a fim de despertar nos alunos a sensibilidades para
buscar o aperfeicoamento dessas habilidades, visto ter sido detectado diagnosticamente pela
professora o baixo desempenho dos alunos em leitura e compreensao.

Nas atividades desenvolvidas o foco principal foi a leitura e compreensdo de texto,
pois segundo analise prévia da professora os alunos contemplados pelo projeto tém um
historico de defasagem de aprendizagem em dos contelidos escolares em consequéncia da ma
compreensdo leitora.

O Projeto foi aplicado na série do oitavo ano (72 serie) do ensino fundamental, com
alunos da faixa etaria de treze (13) a dezessete (16) anos e residentes no bairro Jacobina IlI,
local onde esta situado a escola, além de alunos das localidades de Malhadinha, Itapicuru,
Jacobina IV entre outros préximo a escola.

As atividades foram norteadas pelos PCNS e nas aulas semanais a professora utilizou
géneros textuais pré-selecionado pelos alunos de acordo com a tematica abordada pela
regente. O objetivo do projeto foi priorizar as caracteristicas discursivas e linguisticas de
todos os géneros estudados, visando dar suporte aos alunos na producdo de seus proprios

textos. Esses géneros foram utilizados durante todo o projeto com o intuito da familiarizacdo



36

dos mesmos pelos alunos. Para isso, foi criada uma “Caixa de leitura”, onde os alunos
guardavam todos os géneros estudados, para serem retomados sempre que necessario. Essa
caixa serviu também para classificar os géneros de acordo com o tipo textual, objetivando
capacitar os alunos para saber classificar o género trabalhado, de acordo coma sua
funcionalidade.

A temética abordada nas aulas foi a conscientizagdo dos alunos para se reconhecerem
como sujeitos integrantes de uma sociedade hibrida formada pela miscigenacdo das trés racas
(indio, o branco e o negro) formadoras do povo brasileiro. Os temas abordados salientaram
desde 0 modo de vida até a cultura, crencas e valores das trés racas, estimulando os alunos a
valorizarem os aspectos culturais das trés racas afim construirem sua identidade perante uma
sociedade letrada e cheia de diversidades culturais. Para tanto as aulas foram planejadas
abordando um género especifico por vez, permitindo aos alunos apropriar-se das
caracteristicas discursivas, linguisticas e sua funcionalidade de cada um. Os contetdos de
Lingua Portuguesa foram trabalhados associados a leitura e compreensdo dos textos,
buscando aliar a teoria com a pratica, e visando valorizar a linguagem produzida na escola,
mostrando que ela é o reflexo do dialogo do cotidiano e da interacdo com as pessoas.

O projeto foi dividido em trés fases: a primeira fase foi aplicada na primeira unidade
do ano letivo, e teve como objetivo trabalhar a diversidade de géneros mostrando aos alunos
0s tipos de textos que circulam socialmente. Como metodologia a professora direcionou 0s
alunos a selecionarem os géneros que seriam trabalhados, sendo que cada tipo de género era
trabalhado semanalmente. Dentre 0s géneros trabalhados destacamos 0s géneros informativos
como reportagem, noticia, artigos e os géneros literarios destacaram a musica, poesia, 0S
contos. Houve ainda o trabalho com os géneros imagéticos como as fotografias,as quais foram
enfatizadas, visando mostrar aos alunos que esse tipo de género exige uma leitura e
compreensdo atenciosa e critica, além de uma funcéo social especifica.

As préticas de leituras eram realizadas conjugada com a interpretacdo do texto e
andlise linguistica respectivamente como ja foi dito anteriormente. Passada esse periodo, a
segunda fase teve como proposito apropriar o aluno para ler e compreender esses géneros de
forma proficiente e prazerosa. Foi realizado um semindrio em grupos, onde os alunos
expuseram através do género painel todo o conhecimento adquirido a respeito dos temas
selecionados, sendo que cada grupo ficou responsaveis em expor um item especifico da
cultura das racas abordadas. Dessa forma a sala foi dividida em grupos, e cada grupo elaborou

um painel mostrando um item da cultura das trés ragas atraves de géneros textuais. Os temas
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abordados foram; a linguagem de cada grupo social, comidas tipicas, as musica, brincadeiras
de crianca, artesanato, modo de vida, crencas e culto religioso. Todo esse material foi exposto
na propria escola como forma de treinamento para a exposi¢cao na comunidade.

E relevante salientar que os textos apresentados forma elaborados pelos préprios
alunos a partir da mediacdo da professora e de acordo com estratégias pedagdgicas. Essa fase
foi de grande relevéncia, pelo fato de que os textos produzidos seriam utilizados pelos alunos
na terceira e Gltimas fase que consistiu em na culminancia do projeto e socializacdo com a
comunidade.

Essa Gltima fase, além de abranger todos objetivos ja descritos levou os alunos a
colocarem em prética tudo o que foi aprendido. “O género textual produzido por eles foi um
“projeto de pesquisa”, o qual foi embasado pelo texto da UNESCO “Os quatro Pilares da
educagdo”. Esse projeto foi sendo estruturado a cada aula e produzido de acordo a demonstrar
0 género textual que o grupo iria expor. Cada grupo leu e interpretou um dos pilares
(Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser) e em seguida
discutiram a respeito de cada um dos pilares. E interessante destacar que toda a atividade foi
direcionada pela professora, a qual utilizando estratégias pedagdgicas foi incentivando os
alunos a utilizarem estratégias de leitura para compreender o texto. Dentre as utilizadas pela
professora ficou evidente a utilizacdo de inferéncias, onde foi solicitado que os alunos
destacassem palavras-chave que ilustrassem o tépico que estavam analisando e ap0s isso
deveriam montar uma fala para os demais colegas explicando a ideia central do texto lido.
Apos a andlise dos textos cada aluno produziu seu projeto individualmente. Esses textos
produzidos teria que demonstrar para a comunidade aspectos das culturas estudadas.

Nesse sentido, Lukesi (1994), acredita que o professor deve valorizar esse
conhecimento, e desenvolve-lo cada vez mais, para formacao, de individuos capazes. Em suas
reflexdes ele acredita na participacdo do educando como membro da sociedade como
qualquer outro sujeito, possuindo elementos que o caracterize em suas atividades,

sociabilidade, historicidade, praticidade.

Na relacdo educativa, dentro da préxis pedagdgica, ele é o sujeito que busca uma
nova determinacdo em termos de patamar critico da cultura elaborada, ou seja, o
educando € o sujeito que busca adquirir um novo patamar de conhecimentos, de
habilidades e modos de agir. E para isso que busca a escola. Ir & escola, forma
institucionalizada de educacdo da sociedade moderna, ndo tem por objetivo a
permanéncia no estagio cultural que ele esta, mas, sim a aquisicdo de um patamar
novo, a partir da ruptura que se processa pela assimilagdo ativa da cultura elaborada.
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(...) hoje, exige a escolarizagdo, como instancia pedagdgica. (LUKESI, 1994, p.117,
118)

Visto isso, 0 educando ndo pode e nem deve ser visto como simples individuo a ser
moldado. Vivemos em uma sociedade marcada pela exclusdo e segundo FREIRE (2011), “o
mito da neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da natureza politica do processo
educativo”, ndo deve negar ao aluno “o direito de dizer a sua palavra”. A escola tem a fungao
politica de instruir o aluno a se reconhecer como um personagem importante capaz de moldar-
se, mediante as atividades, desenvolvendo seus sentidos (aprender a fazer, a ser e a viver) , se
preparando para entender, contribuir e interagir com sua comunidade sendo assim preparado
para o exercicio da cidadania e tendo condi¢cfes de se formar para o exercicio da autonomia,
lendo, interpretando, participando e compreendendo criticamente 0 mundo a sua volta,

fazendo o que Freire (2002) chama de “leitura de mundo”.

3.2 Aspectos metodoldgicos:

3.2.1 A Pesquisa

Foi realizado na Escola Municipal Luis Alberto Dourado em Jacobina, com o intuito
de verificar o emprego das estratégias de leitura na compreensdo de texto. A metodologia
utilizada na respectiva pesquisa tem como base um referencial tedrico e a analise qualitativa
dos dados apresentados. O método qualitativo diz respeito ao nivel da avaliacdo da relevancia
e da significacdo dos problemas abordados, o que segundo Oliveira, 2001, é utilizado para
descrever, relatar, compreender e classificar minuciosamente o que os autores ou especialistas

escrevem sobre determinado assunto.

3.2.2 Os Sujeitos
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Os participantes foram uma professora de lingua portuguesa e 10 alunos com idades
entre 13 anos a 16 anos de uma turma de sétima série de uma escola Municipal na periferia de

Jacobina, sendo quatro do sexo feminino e seis do sexo masculino.

3.3 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Para compreender a dindmica do projeto Consciéncia de ser Brasileiro, foram
realizadas observacfes das aulas de leitura, além de tentar identificar se nos procedimentos
metodologicos utilizados pela professora havia indicios da utilizacdo de estratégias de leitura
para viabilizar a compreensdo da leitura pelos alunos. Essas observacdes foram necessarias
pelo fato de que o inicio do projeto se dera no inicio do ano letivo, abrangendo todas as
unidades e a pesquisa foi realizada ja no inicio da Gltima unidade do ano letivo. N&do podendo
assim utilizar para a investigacéo apenas o instrumento da observacgdo. Por esse motivo optou-
se em utilizar o questionario de pesquisa aos alunos, no qual a partir das respostas obtidas
pudesse perceber 0 uso de estratégias na leitura na compreensao de textos.

No periodo de 15/09/2014 a 24/11/2014 foram realizadas as observacdes das aulas de
leitura para verificar como transcorriam as praticas de leitura e compreensdo textual, bem
como sua aplicabilidade dentro do Projeto. E valido ressaltar que durante esse periodo foram
observadas apenas cinco (h/aulas) de leitura e compreensdo, visto que face ao tempo
decorrente do inicio do projeto pedagdgico, sem contar que o foco da pesquisa é verificar o

uso das estratégias pelos alunos.

3.4 Andlise e Interpretacdo dos dados coletados

Durante as observacBes de aula percebemos que o modelo de aula utilizado pelo
professor centrou-se bastante no modelo tradicional de leitura. Ora era colocadas questdes aos
alunos, no sentido de avaliar os conhecimentos prévios que estes possuem sobre o assunto, ou
entdo para explorar o conteldo desejado. As observacgdes permitiram visualizar a utilizagdo de

alguns procedimentos metodoldgicos como, por exemplo, a leitura em voz alta realizada pela
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professora, com pausas para discutir os paragrafos; a leitura compartilhada mediada pela
professora o que foi constatado que a maioria dos alunos tinha dificuldades na leitura, sendo
necessaria a intervencdo da professora para que a leitura fluisse.

E importante destacar que as estratégias utilizadas pela professora foram importantes
para o desenvolvimento das atividades de leitura e compreensdo.Ora percebeu—se que a
proximidade da professora e a atencdo dedicadas ao leitor do momento, Ihes davam maior
seguranga para prosseguir com a atividade. Essa iniciativa demonstrou que apesar das
dificuldades enfrentadas pelos alunos, até mesmo em pronunciar algumas palavras, o auxilio
da regente deu maior condic¢des ao aluno para prosseguir na leitura. Em relagdo ao processo
de compreensdo do texto lido, verificou-se que € um processo ainda com muitas deficiéncias.
Percebeu-se que as estratégias pedagdgicas da professora, estavam voltadas para as
necessidades dos alunos em fazerem uma ligacdo entre o que tinham acabado de ler e o tema
em questdo, a fim de formularem conceitos que 0s ajudassem a se reconhecerem como
individuos pertencentes a uma das trés culturas discutidas no projeto. Os encaminhamentos
feitos Poe ela foram de acordo com as necessidades que iam surgindo, sendo possivel inferir
que as estratégias de leitura utilizadas pela professoram ndo teriam sido planejadas
previamente com aquele fim especifico.

Quanto a aplicacdo do questionario foi feita de acordo ao quanto planejado
antecipadamente; Na semana que antecedeu a aplicacdo, foi mantida uma conversa com 0s
alunos para que escolhesse dentre os textos trabalhados na “caixa de leitura”, o que mais tinha
Ihe chamado a atencdo e levasse para a proxima aula. Dentre a classe foram escolhidos dez
alunos aleatoriamente para responderem ao questionario, contendo nove questbes do tipo
aberta, o que permitiu aos entrevistados, responder livremente, usando linguagem propria e
emitindo opiniBes.Antes da aplicacdo do questionario, explicou-se a respeito de sua finalidade
e da importancia do preenchimento de todas as questbes, pois as respostas subsidiam a

pesquisa.Abaixo segue quadro demonstrativo do questionario aplicado

QUESTIONARIO

ORD PERGUNTA

01 Vocé se considera um bom leitor? () Sim (' )Nao. Por qué?

02 Vocé acha que a leitura é importante para a vida das pessoas?( ) Sim  ( )ndo Por qué?

03 Dentre os textos trabalhados na “caixa de leitura” qual o que mais lhe chamou aten¢@o? Por qué?
04 A que género textual ele pertence? Como vocé conseguiu identificar?
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05 Antes de ler o texto vocé ja tinha algum conhecimento a respeito do tema apresentado no texto no texto?

06 Antes de ler um texto, vocé verifica seus titulos e subtitulos? Por qué?

07 Quando vocé encontra uma dificuldade para compreender o que esta lendo o que faz para tornar mais
facil a leitura?

08 Vocé consegue compreender o texto a primeira vez que o 18?0 que vocé faz quando encontra alguma
dificuldade na leitura de um texto?

09 Ao ler o texto vocé consegue sozinho identificar a ideia central? ()sim  ( )ndo. Como faz isso?

Para identificar as respostas dos entrevistados, optou-se em identifica-los pela sigla

AL acompanhada de um numeral sequencialmente a partir do niGmero um, conforme quadro

abaixo:
AL-01 AL-02 AL-03 AL-04 AL-05 AL-06 AL-07 AL-08 AL-09
3.4.1 Quadro ilustrativo dos dados coletados.
Quadro 1.
VOCE SE CONSIDERA UM BOM LEITOR? SIM OU NAO? JUSTIFIQUE.
AL | SIM NAO JUSTIFICATIVA
01 Porque eu tenho um pouco de dificuldade em interpretar perguntas.
X
02 Porque eu ndo gosto de ler.
X
03 Porque eu ando praticando em casa as vezes ndo consigo ler corretamente,
X mas na maioria das vezes consigo.
04 N&o sei ler bem.
X
05 Porque para ser um bom leitor € preciso falar bem e ler bem e eu as vezes
X engancho em algumas palavras.
06 Porque eu ndo sei ler bem, mas gosto muito de ler.
X
07 Eu sei muitas coisas em uma leitura, mas ainda falta muito para eu me
X considerar bom.
08 Porque eu tenho dificuldade na hora da ler e compreender o texto.
X
09 Porque eu entendo o que eu leio porque quando eu me leio mesmo discuto o
X texto que eu li quando eu entendo.
10 Porque ndo tenho muita dificuldade para ler.
X
Quadro 02.

VOCE ACHA QUE A LEITURA E IMPORTANTE PARA A VIDA DAS PESSOAS?
JUSTIFIQUE.

AL | SIM

| NAO |

JUSTIFICATIVA
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01 Pois ler é conhecer € por isso é importante.
X

02 Porque as pessoas aprendem muito mais e a leitura estimula o cérebro das pessoas.
X

03 Porque precisamos da leitura em todos os momentos da nossa vida, para termos um
X trabalho.

04 Porque toda hora a gente Ié.
X

05 Pois a leitura esta presente na nossa vida, entdo é mais do que importante é
X importantissimo.

06 Porque a leitura é muito importante para a gente interpretar qualquer tipo de texto.
X

07 Porque ninguém entenderia um ao outro.
X

08 Porque as pessoas precisam saber o que se passa em um texto, lendo e conhecendo
X melhor a pessoa tem uma carreira pela frente.

09 Porque a leitura ¢ essencial para a vida das pessoas, sem leitura ndo podemos ler um
X jornal, um livro etc. A leitura € um método maravilhoso, leitura € tudo.

10 Sim porque facilita vocé a entender melhor as coisas, identificar um local que ainda
X ndo conhece.

Quadro 03.

DENTRE OS TEXTOS TRABALHADOS NA “CAIXA DE LEITURA” QUAL LHE

CHAMOU ATENCAO? POR QUE?

AL JUSTIFICATIVA

01 | Asa Branca de Luiz Gonzaga. Pois € linda e relata a vida no sertéo.

02 | Eu ndo tenho caixa de leitura.

03 | Anoticia. Porque deixa a gente informada da nossa cidade e do nosso dia-a-dia.

04 | Culinéria, porque eu adoro trabalhar com o termo comida.

05 | Poesia. Porque eu gostava de poemas, mas depois de fazer a caixa de leitura eu comecei a amar a
poesia, € me chama muito a aten¢do, pois eu compreendo mais e entendo mais.

06 | As histérias em quadrinhos. Porque é um tipo de texto muito legal de interpretar.

07 | Prometeu. Uma lenda Romana.

08 | Os desenhos. Porque eles passam informacoes.

09 | Textos sobre os indios, porgque antes eu ndo tinha vontade de saber sobre os indios. Eu achei
muito interessante saber sobre a cultura de um povo, de um pais.

10 | Asa Branca.

Quadro 04.

QUAL LHE CHAMOU ATENCAO? POR QUE?

DENTRE OS TEXTOS TRABALHADOS NA “CAIXA DE LEITURA”

AL JUSTIFICATIVA

01 | Mdsica, pois tem estrofes, rimas e refrdo

02 | Néo sei

03 | Néo sei

04 | Texto literario. Lembrei-me da aula em que estudamos.

05 | Poesia, pois sdo versos que formam estrofes ou rimas;

06 | N&o sei

07 | Conto, porque é uma coisa fantastica que mexe com a fantasia, 0 homem busca
respostas e uma das respostas € inventar coisas extraordinarias;

08 | Noticia. Eu consegui identificar porque passa informac&o,

09 | Néo soube identificar

10 | Msica. Cantando e lendo as estrofes




Quadro 05.
ANTES DE LER O TEXTO VOCE JA TINHA ALGUM CONHECIMENTO A RESPEITO
DO TEMA APRESENTADQ?
AL | JUSTIFICATIVA
01 | Sim, pois ja tinha ouvido a musica;
02 Depende do texto;
03 | Néo
04 Sim;
05 | Mais ou menos, eu conhecia, mas ndo tanto quanto agora, pois eu compreendo mais eu leio um
pouco melhor e aprendo a respeito do que se trata.
06 | Sim
07 N&o. Porque o titulo pode ser diferente.
08 | Nao s6 comecei a ter conhecimento quando eu estudei e aprendi melhor sobre os textos.
09 | Assim! Eu sabia o basico sobre o texto, de que foram os primeiros habitantes do pais etc..
10 | Néo.
Quadro 06
~ ANTES DE LER UM TEXTO, VOCE VERIFICA SEUS TITULOS E SUBTITULOS? POR
QUE?
AL JUSTIFICATIVA
01 | Sim, pois é informacdo e ajuda, a saber, o que o texto fala; O;; AL7 Sim porque é uma coisa
importante;
02 | Néo
03 | Sim porgque € muito importante saber do que se trata o texto;
04 | Sim para saber 0 que se trata;
05 | Sim porque isso faz eu identificar e ter mais ou menos certeza do que ele se trata ou seja do que
ele ira contar
06 | Sim para saber do que o texto fala
07 | Sim porque é importante saber;
08 | Néo
09 | Porque para identificar melhor a que o texto esté se referindo.
10 | Para saber do que se trata o texto e para facilitar a leitura.
Quadro 07
QUE VOCE FAZ AO ENCONTRAR NO TEXTO UMA PALAVRA QUE VOCE NAO
CONHECE?
AL JUSTIFICATIVA
01 | Pesquiso no computador ou deixo para l4;
02 | Vou pesquisar no dicionério;
03 | Grifo para ir ao dicionario ou pesquiso para saber o significado;
04 | . Sublinho para ir pesquisar no dicionario;
05 | Euprocuro as vezes no dicionario ou o significado na internet.
06 | Eusublinho para depois eu pesquisar o que ela significa;
07 | Procuro em um diciondrio ou pergunto para meu pai ou professora;
08 | Eucirculo e procuro no dicionério.;
09 | Quando eu ndo conhego, eu vou ao dicionario pesquisar a palavra assim fico por dentro.
10 | Pesquiso no diciondrio ou pergunto para alguém que sabe

Quadro 08.
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QUANDO VOCE ENCONTRA UMA DIFICULDADE PARA COMPREENDER O QUE

ESTA LENDO O QUE FAZ PARA TORNAR MAIS FACIL A LEITURA?

AL JUSTIFICATIVA

01 | Euleio de novo.

02 | Nada

03 | Tento ficar calmo e depois treino me olhando no espelho

04 | Leio bem devagar.

05 | Respondeu: Leio o texto ou preco ajuda de alguém para me ajudar, fago sempre isto, pois torna
sempre um pouco mais facil para eu compreender.

06 | Eu leio vérias vezes e depois devagar.

07 | Leio devagar e com calma.

08 | Eu leio quantas vezes for preciso para compreender 0 que Se passa no texto.

09 | Euimagino na meméria como poderia estar acontecendo. Assim facilito a leitura”.

10 | Releio o texto novamente até entender com mais facilidade.

Quadro 09.

. AO LER O TEXTO VOCE CONSEGUE SOZINHO IDENTIFICAR A IDEIA CENTRAL? (

)NAO ( )SIM. COMO FAZ ISSO?

AL JUSTIFICATIVA

01 Nao. Eu leio de novo de novo até compreender;

02 Nzo marcou, mas respondeu: “As vezes”. Nio sendo possivel tirar uma conclusio;

03 O aluno ndo respondeu;

04 Sim, presto bastante atencdo e leio mais de uma vez;

05 N&o. As vezes sim as vezes ndo, mas sempre é preciso a presenca de alguém para me ajudar ou
mesmo leio “mil vezes”, para entender pelo menos um pouquinho do que se trata, ou a ajuda da
professora”.

06 As vezes quando o texto é facil, de interpretar. “Néo quando o texto tem muitas palavras que
ndo conhego”;

07 N&o respondeu

08 N&o. “Porque eu tenho dificuldade para ler e compreender o que se passa no texto”.

09 Marquei as duas opcdes porque em alguns textos sim e em outros ndo. “Eu fago isso lendo o
texto e me fazendo perguntas assim chego a ideia central”.

10 Sim. Lendo com bastante atencéo.
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Depois da recolha dos dados, andlise procedeu conforme o modelo de pesquisa

proposto e a partir dos objetivos previamente elaborados, constatou-se primeiramente que 0s

individuos pesquisados ndo se reconhecem como bons leitores como ficou demonstrado no

quadro 1.Dos dez alunos pesquisados trés disseram ser bons leitores, enquanto que o restante

se declararam ineficientes na leitura. Destacamos que o conceito evidente na maioria das

respostas é o de que para ser um bom leitor é necessario compreender a leitura. Considerando

que para os Parametros curriculares nacionais (1998), o bom leitor é aquele que consegue

estabelecer estratégias adequadas para abordar os textos que circulam socialmente, sendo

capaz de ler as entrelinhas, e identificar elementos implicitos, estabelecendo relacdes entre o

texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.
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No quadro 02, verificou-se que apesar de se intitularem ineficientes na leitura, 0s
pesquisados reconhecem a importancia da leitura para a formagéo intelectual, profissional e
para o0 exercicio da cidadania. Todos reconheceram a importancia da leitura como um ato de
construcgdo da sociedade, o que pode Sr reforgado por Freire (2011), o qual destaca que o ato
da leitura é “ato politico e um ato de conhecimento”. Para isso “ndo se reduz ao puro ensino
das palavras, das silabas ou das letras”, mas, pelo fato de que a medida que o individuo vai se
alfabetizando e “enchendo” com suas palavras as cabecas supostamente “vazias”, € “enquanto
ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu
sujeito

No que se referem aos géneros textuais, verificou-se que houve um trabalho com a
diversidade; e que os alunos ja conseguem classifica-los quanto a tipologia. Buscou-se
também sondar o envolvimento dos alunos na leitura e compreensao dos géneros trabalhados
e percebeu-se nos quadros 03 e 04 que os pesquisados ja tém no¢do dos tipos textuais e sua
funcionalidade.

Mais uma fez recorrendo aos PCNS, verifica-se que 0s textos organiza-se sempre
dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os
caracterizam como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, € necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e género e sua relevancia social.

Diante do exposto percebe-se que 0s pesquisados possuem nog¢des do que seja um
género textual, porem ndo consegue distingui-lo ainda de tipos textuais. E relevante dizer,
segundo os PCNS (1998), “todo texto se organiza dentro de determinado género em funcao
das intencBes comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam”. (PCNS 1998. P.21). Essas diferencas devem ser
claramente explicadas para 0s alunos, pois essa tipologia variada pode e deve contribuir para a
compreensdo dos diferentes textos apresentados pelo professor em sua pratica.

A utilizacdo do conhecimento prévio pelos pesquisados também foi confirmado no
quadro 05, apesar das respostas terem sido confusas, notou-se a utilizacdo de informac6es
prévias pelos alunos para melhor compreender o texto. Alguns demonstram utilizar os
conhecimentos prévios, mas apenas um aluno demonstrou saber a importancia dessa
estratégia para leitura enquanto que os demais o utilizam de forma inconsciente.

O conhecimento prévio é fundamental no processo de compreensdo leitora, pelo fato
de que as informagdes armazenadas pelo individuo ao longo de sua vida s@o acionadas para

assim conseguir construir o sentido do texto. Kleiman (1984,) afirma que é mediante a
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interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue dar sentido ao texto. A autora denomina ainda
essa estratégia de ainda “conhecimento de mundo ou enciclopédico, ou seja, ¢ a bagagem de
informagdes que ele traz na memdria, tudo que foi adquirido tanto formalmente como
informalmente. A utilizacdo do conhecimento prévio mediante a interagdo dos diversos niveis
do conhecimento possibilitam o engajamento do leitor no texto, facilitando o processo de
compreenséo.

Da mesma forma constatou-se que 0s pesquisados utilizam a predicdo no processo de
leitura o0 que foi demonstrado no quadro 06, a0 mesmo tempo em que sabem da importancia
dessa estratégia para ajudar na leitura, visto a partir do titulo é possivel buscar pistas que Ihes
auxiliam construir o sentido do texto. ROJO (2009), destaca que na antecipacao ou predicéo,
o leitor ndo aborda o texto como uma folha em branco, mas a partir da situacéo de leitura, de
suas finalidades ou suporte do texto entre outros, o leitor levanta hipGteses tanto sobre o

contetdo como sobre a forma do texto ou da por¢éo seguinte de texto que estara lendo.

“Esta estratégia opera durante toda a leitura e é também responsavel por
uma velocidade maior de processamento do texto, pois o leitor ndo precisaré estar
preso a cada palavra do texto, podendo antecipar muito de seu contedo. ( ROJO,
2009,P.77).

O quadro 07,demonstra o dicionario € uma estratégia de verificacdo.Os alunos buscam
no dicionario o significado das palavras desconhecidas. Verifica-se porém que essa estratégia
é utilizada sem levar em consideracdo o contexto em que a palavra esta inserida sendo
utilizado apenas para decodificar o texto.Nesse sentido, os PCNS,(1998),apontam que a
utilizacdo do léxico na leitura de textos escritos nao se reduz apenas a apresentar sindbnimos
de um conjunto de palavras desconhecidas pelo aluno e substituindo-a por outra de sindbnimo
idéntico.Pois, dessa forma a palavra se torna “portadora de significado absoluto”, ou seja,
como indice para a construcdo do sentido, ja que as propriedades semanticas das palavras

projetam restricdes selecionais. Assim:

Esse tratamento, que privilegia apenas os itens lexicais (substantivos,
adjetivos, verbos e advérbios), acaba negligenciando todo outro grupo de palavras
com funcgdo conectiva, que sdo responsaveis por estabelecer relacdes e articulagdes
entre as proposi¢des do texto, 0 que contribui muito pouco para ajudar o aluno na
construcdo dos sentidos. (PCNS2008, p. 84)
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Sabemos que na leitura o individuo necessita estabelecer uma relagdo de interacéo
com o texto, e se ele ndo consegue reconhecer nem tdo pouco compreender o significado das
palavras que ndo conhece dentro de um contexto, ele também ndo consegue construir um
sentido para o texto.

O uso do dicionario nas aulas de leitura é uma estratégia importante desde que haja um
objetivo especifico. O dominio do léxico é fundamental, pois auxilia na leitura. O professor
pode ensinar essa estratégias aos alunos de forma que eles compreendam que uma palavra de
acordo com o contexto de uso pode assumir significados diferentes.Solé (1998) ressalta que o
dominio lexical atrelado ao conhecimento prévio, contribuem significativamente no
desenvolvimento da leitura, como da compreensdo, visto que a capacidade de se analisar
diferentes contextos com maior flexibilidade, auxilia na resolucdo de possiveis dificuldades
que o leitor se deparar.

O quadro 08 indica que os pesquisados usam estratégias diversas para sanar as
dificuldades na leitura. Ficou demonstrado que a maioria utiliza a estratégia da releitura do
texto quando encontram dificuldades e apenas uma minoria procura resolver de outras formas.
Para os pesquisados esta € uma forma, que eles acreditam que o texto é capaz de respondera
qualquer davida que possam ter durante a leitura. Esse aspecto, também, merece ser mais
estudado, pois a dificuldade pode existir em funcdo de problemas textuais, por exemplo, uso
inadequado de elementos coesivos, como também em funcdo de elementos extralinguisticos,
como falta de conhecimento prévio sobre o tema do texto. Sabe-se que a leitura € um processo
de interacdo entre o leitor e o texto. Esse processo conta com a presenca de um leitor ativo
gue processa e examina o texto com o objetivo de guiar sua leitura, ou seja, toda vez que Ié o
individuo tem uma finalidade; ficou demonstrado que ao reler o texto pausadamente o
pesquisados tentam sanar uma dificuldade para alcancar a finalidade desejada.

Solé (1998) pontua que na compreensdo de um texto as inferéncias que o leitor faz
para compreender sdo resultados tanto da forma e do conteudo do texto, como dos
conhecimentos prévios. Sdo esses fatores que possibilitam ao leitor fazer inferéncias de
significados que resultam em uma melhor compreensdo do texto. E um processo interno, mas

deve “ser ensinado”.

E necessario ensinar estratégias de compreensio, porque queremos formar
leitores autdbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indoles
muito diversas, na maioria das vezes diferentes dos utilizados durante a instrugéo.
(SOLE, 1998, p.72).
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A interpretacdo do texto envolve determinar as ideias principais que ele contém e que,
embora um autor elabore um texto para comunicar determinados contetdos, a ideia ou as
ideias principais construidas pelo leitor dependem dos seus objetivos de leitura e de seus
conhecimentos prévios.“Um leitor competente deve pensar com clareza e ser capaz de
reconhecer a importancia e a necessidade de certas informagdes, sendo capaz de criar suas
préprias estratégias de compreensdo adequando-as as suas possibilidades e as do texto”.
(SOLE, 1998, P.)
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4. CONCLUSAO

A presente pesquisa visou demonstrar a importancia das estratégias de leitura na
leitura e compreensdo de géneros textuais para a formacdo de um leitor ativo, além de
verificar a frequéncia de uso e quais estratégias os participantes utilizam para compreender 0s
géneros textuais trabalhados em sala de aula.

Para nos apropriarmos dos conceitos de leitura, género textual e compreensdo e
estratégias de leitura, recorremos a um conjunto de autores que definem as temaéticas acima
citadas como atividades interativas e de relevante importancia para a formacdo da
competéncia leitora do individuo.

Neste trabalho notamos que apesar de avancos, a compreensdo de textos ainda é
deficitaria, talvez por fatores preexistentes que dificultam a proficiéncia leitora. Levando em
consideracdo as exposicOes feitas, constatamos por meio das respostas dos alunos, suas
perspectivas a cerca da leitura e como utilizam algumas estratégias para ler e compreender.
Apesar da maioria ndo se considerarem bons leitores podermos perceber uma mudanca de
pensamento, observamos que para eles a leitura assume diferentes papéis sendo o mais

importante deles o da incluséo social.

A diversidade de géneros foi contemplada, o que nos leva a crer que o repertorio
textual dos pesquisados foi ampliado dando-lhes a consciéncia da diversidade textual que
circula socialmente. Em relacdo a utilizacdo as estratégias de leitura, mesmo percebendo
usaram o conhecimento prévio, antecipacao e predicdo, observamos também que a professora
ao planejar suas aulas ndo foca as atividades na utilizacdo das estratégias, percebemos que
inconscientemente ela as utiliza e talvez pela falta de planejamento ndo tenha alcancado
resultados desejados.Contudo, percebemos também que apesar das falhas quanto ao
planejamento da utilizacdo das estratégias de leitura pela professora, percebemos uma efetiva
participacdo das aulas pelos alunos, os quais participavam das aulas com interesse em dar suas
opinides oralmente e passar a ver 0 processo de leitura como um momento importante para a
aquisicdo do conhecimento. A maioria se mostraram interessados em participar das
aulas.Neste processo, embora o aluno seja o protagonista, a professora, como mediadora,
também teve um papel de destaque, visto que ela despertou nos alunos essa consciéncia da

importancia da leitura para as suas vidas, 0 que nos leva a crer que seja 0 pontapé inicial, que
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aliada a uma proposta pedagdgica planejada serdo os caminhos para uma prética de leitura e
compreensdo emancipatoria.

Diante das consideragdes elencadas nesta pesquisa, cremos que a escola tem a funcéo
de despertar a consciéncia critica e a insercdo social do aluno a partir da leitura e também da
escrita, por meio de diferentes géneros textuais. O letramento deve ser considerado uma
necessidade e exigéncia da sociedade letrada, a sala de aula deve ser um espaco de formacao
de leitores, aonde a crianga vai buscando a compreensdo e o sentido do que I€.

Por acreditarmos que um dos papéis da escola é transmitir conhecimentos, esperamos
que o presente estudo possa contribuir para que praticas pedagogicas possam levar o aluno a
ler e a escrever de forma que esta seja uma préatica social. A interpretacdo dos textos dos
mais variados géneros textuais em sala de aula, contribui para o pensar reflexivo e critico dos
individuos. Cabe-nos salientar que, os PCNS, é um forte aliado ao professor pois priorizam
textos cujo dominio é fundamental a efetiva participacdo social, em funcdo de sua circulacéo
social, implicando estratégias reais de promocdo da leitura e compreensdo. Dessa forma,
concebemos a leitura como uma atividade interativa que exige do leitor o uso de algumas
“estratégias adequadas”. Diante do estudo propostos verificamos que as consideracfes
referenciadas contribuem significativamente para a concep¢do de uma pratica de leitura e
compreensdo capaz de criar situacdes que possibilitem a formacéo integral do leitor.E as
estratégias de leitura e compreensdo representaram a possibilidade de autonomia para o leitor
em formacdo, prioridade da pratica pedagogica. Dai a preocupacdo com a construcdo do
sentido do texto, e com os procedimentos envolvidos nessa construgdo g quais as estratégias
de leitura serdo acionadas no processo de leitura para se concretizar a aprendizado formal
dessas estratégias, 0 que sO sera possivel se o professor assumir uma nova postura nas aulas
de Lingua Portuguesa que deve ser planejada com objetivos de desenvolver ndo somente
habilidades adquiridas, mas também praticas socio-culturais através da interacdo individuo e

mundo.
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