UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS- CAMPUS IX-
BARREIRAS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

SHEILA PIMENTEL DE SOUZA

QUILOMBO PEDRA NEGRA DA EXTREMA:
SABERES E PRATICAS DA ETNOMATEMATICA E SUAS
INTERFACES COM O CURRICULO ESCOLAR NA PRODUCAO DE
FARINHA

BARREIRAS-BA
2021



SHEILA PIMENTEL DE SOUZA

QUILOMBO PEDRA NEGRA DA EXTREMA:
SABERES E PRATICAS DA ETNOMATEMATICA E SUAS
INTERFACES COM O CURRICULO ESCOLAR NA PRODUCAO DE
FARINHA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Departamento de Ciéncias Humanas —
Campus IX, da Universidade do Estado da
Bahia como requisito parcial para obtencdo do
titulo de licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Ma. Layla Raquel Barbosa Lino

Coorientador: Me. Jean Lazaro da Encarnacao
Coutinho

BARREIRAS-BA
2021



FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

S729q

Souza, Sheila Pimentel de

Quilombo pedra negra da extrema: Saberes e praticas da etnomatematica e
suas interfaces com o curriculo escolar na producao de farinha / Sheila Pimentel
de Souza. - Barreiras, 2021.

65 fls : il.

Orientador(a): ): Prof. Ma. Layla Raquel Barbosa Lino.

Coorientador(a): ): Prof. Me. Jean Lazaro da Encarnacéo Coutinho.

Inclui Referéncias

TCC (Graduacdo - Pedagogia) - Universidade do Estado da Bahia.
Departamento de Ciéncias Humanas.

1.Etnomatematica;. 2.Educacéo Quilombola; . 3.Curriculo Escolar..

CDD: 375




SHEILA PIMENTEL DE SOUZA

QUILOMBO PEDRA NEGRA DA EXTREMA:
SABERES E PRATICAS DA ETNOMATEMATICA E SUAS
INTERFACES COM O CURRICULO ESCOLAR NA PRODUCAO DE
FARINHA

Monografia avaliada e apresentada em 30/06/2021 pela comissdo formada pelos seguintes

professores:

ool Brlene. bine

Ma. Layla Raquel Barbosa Lino

Universidade do Estado da Bahia - (UNEB)

qeomalofa s dao £ .

Me. Jean Lazaro da Encarnacdo Coutinho
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - (IFBA)

K (tntis: T et el

Ma. Charlani Ferreira Batista Rafael
Universidade do Estado da Bahia - (UNEB)

BARREIRAS-BA
2021



Dedico este trabalho

A minha saudosa mae, a qual se orgulharia em me ver pedagoga.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, primeiramente, pois é Ele o0 dono de todo saber.

Agradeco as minhas irmds que foram sempre parceiras nesta longa jornada: Em especial a
Shirley, que sempre se faz presente de forma positiva em minha vida, abriu as portas de sua
casa todas as vezes que o “buzdo” quebrava na estrada, ou precise assistir aulas no final de
semana. Sem contar com o suporte pedagdgico desde o inicio dessa jornada, me motivando a

continuar. Sem 0 seu apoio esse momento certamente ndo seria possivel.

Aos meus irmdos Mauricio, Charles, e Junior, que estdo sempre disponiveis em qualquer
situacdo. A Michelle, a principal incentivadora da realizacdo do vestibular e sempre me
motivou e orientou quando precisei. A Vanusa, que esta sempre disponivel para ouvir e tem

sempre uma pergunta para nos fazer refletir.

Aos meus queridos pais, Manoel e Leonidia, que sempre fizeram o possivel para nos oferecer

0 melhor que podiam.

Ao meu companheiro Wallace, que em muitas madrugadas, foi me encontrar no ponto do

onibus.
Aos meus queridos filhos, Hicaro e Thales, amores da minha vida.

A minha querida parceira de turma, Veridiana, que me deu a oportunidade de construir uma

amizade que transpds a sala de aula da UNEB e levo para a vida.
A tia Regina, que sempre me inclui em suas oragdes.
A minha amiga Keila, que foi muito importante nesse final de jornada.

A professora orientadora Layla, que mesmo sem conhecer o meu perfil académico, dispensou

tempo para este trabalho fosse consolidado.

Ao Professor Jean Coitinho, coorientador deste trabalho de pesquisa, por ter abragado o
projeto e se dedicado despretensiosamente para que o resultado fosse o melhor. Sua energia

foi muito inspiradora.

A todos os professores e demais servidores da universidade Estadual da Bahia pelo

acolhimento e apoio durante todos esses anos.



“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nos
ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre” (PAULO FREIRE, 2002, p. 69).



RESUMO

Tendo em vista a necessidade de debater a educagdo escolar quilombola como uma
modalidade da Educacdo Basica instituida pela Conferéncia Nacional de Educacdo no ano de
2010 e que possui Diretrizes proprias, que este estudo compreende a Etnomatematica como
saberes/conhecimentos matematicos construidos/elaborados ao longo da historia nos diversos
contextos culturais e sociais dos povos tradicionais e de seus descendentes atingidos pela
diaspora africana. Assim, reflete no ambito da pedagogia a constru¢cdo de um curriculo
voltado a pluralidade de saberes da mateméatica. Com o objetivo de estimular o
desenvolvimento das habilidades e competéncias significativas, a BNCC (2017) da margem
para a escola pensar o curriculo de modo a integrar componentes consonantes com 0S
objetivos citados. Para a presente investigacdo, priorizada a abordagem majoritariamente
qualitativa, busca identificar, a luz da Etnomatematical, os conhecimentos matematicos
presentes no processo de producdo de farinha, analisando suas interfaces com o curriculo
escolar na comunidade quilombola Pedra Negra da Extrema, situada no Extremo Sul do
municipio de Barra - Bahia, regido do Médio Sdo Francisco. Identifica por meio das
narrativas dos agentes quilombolas os conhecimentos matematicos constitutivos do processo
de producéo de farinha e analisa como esses conhecimentos e técnicas relacionam-se com um
curriculo escolar que reconheca a histdria e a cultura dos povos remanescentes de quilombos.

Palavras-chave: Etnomatematica; Educacdo Quilombola; Curriculo Escolar.

1 E um temo que surge nos anos de 1970 com o intuito de d4 suporte ao ensino de matematica em uma
perspectiva critica dos modelos antigos de ensinar a matematica. Ao longo do texto nos aprofundaremos sobre a

Etnomatematica



ABSTRACT

Given the need to debate quilombola school education as a modality of Basic Education
instituted by the National Education Conference in 2010 and which has its own guidelines,
that this study understands Ethnomathematics as mathematical knowledge/elaborate
constructed/developed throughout history in the various cultural and social contexts of
traditional peoples and their descendants affected by the African diaspora. Thus, it reflects,
within the scope of pedagogy, the construction of a curriculum aimed at the plurality of
knowledge in mathematics. In order to encourage the development of significant skills and
competences, the National Common Curriculum Base, BNCC (2017), guides the school to
plan the curriculum in order to integrate components in line with the aforementioned
objectives. For this research, the mostly qualitative approach was prioritized, seeking to
identify, in the light of Ethnomathematics, the mathematical knowledge present in the flour
production process, analyzing its interfaces with the school curriculum in the Pedra Negra da
Extrema quilombola community, located in the Extreme South of the municipality of Barra -
Bahia, region of the Middle S&o Francisco. The research identifies, through the narratives of
the quilombola agents, the mathematical knowledge that constitutes the flour production
process and analyzes how this knowledge and techniques relate to a school curriculum that
recognizes the history and culture of the remaining quilombo peoples.

Keywords: Ethnomathematic; Quilombola Education; School Curriculum.
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INTRODUCAO

A Educacédo Escolar Quilombola foi instituida como modalidade da Educacéo Basica
no ano de 2010 pela Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). Na condicdo de
modalidade, ela demanda que os estados e municipios criem as condigdes fisicas e
pedagogicas para a sua aplicacdo. No tocante ao curriculo, a Educagdo Escolar Quilombola,
exige que os sistemas de ensino considerem os saberes, linguas, culturas e conhecimentos das
comunidades quilombolas bem como suas pedagogias préprias. Assim, este trabalho vai ao
encontro do proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, uma vez que tem como objetivo identificar, a luz da Etnomatematica?, os
conhecimentos matematicos presentes no processo de producdo de farinha, analisando suas
interfaces com o curriculo escolar na comunidade quilombola Pedra Negra da Extrema.

O cultivo da mandioca para a fabricacdo da farinha € uma das préaticas de agricultura
familiar mantida pela populagdo quilombola da Comunidade Pedra Negra da Extrema. Com
isso, a Casa de Farinha se constitui como um simbolo marcante que se entrelaca as praticas
econdmicas, culturais e de sociabilidade da vida comunitaria

O tema da Etnomatematica e das possibilidades de pensar o curriculo escolar de
maneira a contemplar a populacdo negra e quilombola como participe da formacdo social
brasileira é de primordial importancia, tendo em vista a multiplicidade de conhecimentos
elaborados pelo povo negro. Tais saberes tém sido negligenciados como forma de apagamento
da histéria e da cultura dos povos africanos e de seus descendentes.

Nesse contexto, o qual me identifico como mulher quilombola da comunidade de
Pedra Negra, tive experiéncias com a matematica e a Etnomatematica desde a infancia, que
contribuiram para a construcdo deste trabalho. Durante a minha infancia, meu pai trabalhava
na rocga plantando e colhendo. Além disso, conciliava a pesca com o comércio itinerante que
funcionava ora em um pequeno estabelecimento feito de taipa na comunidade, ora na lancha
navegando pelo Rio S&o Francisco. Meu pai comercializava mercadorias produzidas pelas
familias da nossa comunidade e revendia ou trocava por outros produtos nas comunidades e

cidades ribeirinhas® ao Velho Chico. Das familias nas comunidades ele costumava comprar

2 E um temo que surge nos anos de 1970 com o intuito de d4 suporte ao ensino de matematica em uma
perspectiva critica dos modelos antigos de ensinar a matematica. Ao longo do texto nos aprofundaremos sobre a
Etnomatematica

3 Cidades de Morpara e Ibotirama e a vila de Igarité. Essa Gltima é um distrito proximo ao Quilombo no
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produtos da roca (feijao, farinha, milho) e peixes e vendia 0s mantimentos que s6 existiam nas
cidades, por exemplo: arroz, sal, 6leo de soja, fumo e cafe.

Por isso, desde muito peqguena eu observava a atuacdo de meu pai fazendo as
anotacbes nos cadernos sobre, por exemplo, por quanto comprou ou vendeu determinado
produto, quanto deviam para ele ou quantos quartos de bezerro o vaqueiro receberia como
pagamento pelo cuidado com o gado ao longo daquele ano.

Meu pai possuia habilidades em matematica desde crianca na escola onde estudou
com uma professora leiga. Ao nos contar essas historias, eu 0 questionava sobre 0 momento
que aprenderia como ele a contar rapidamente e a calcular trocos e débitos. Pai dizia que na
escola eu aprenderia. Porém, minha experiéncia escolar trouxe frustragdo, pois ndo conseguia
associar os contetdos a pratica cotidiana e, assim, ndo conseguia auxilid-lo no comeércio,
porque ndo sabia efetuar a medida da farinha em pratos (um prato de farinha equivale a trés
litros); ndo sabia medir o pedago de fumo em quartas; e nem sabia vender o quarto de cachaca
que ele também comercializava. Diante de meu desconhecimento, ele brincava que essa
escola nossa era muito fraca.

Hoje, consigo compreender que minha dificuldade se dava em funcdo de ndo haver
conexdo entre a matematica ensinada na escola e a matematica vivenciada no nosso cotidiano.

Sobre esse assunto Bandeira (2016, p. 19) diz que:

[...] o curriculo nfo pode ser separado da totalidade, do social, deve ser
historicamente situado e culturalmente determinado; o curriculo é um ato
inevitavelmente politico que objetiva a emancipacdo das camadas populares; e a
crise que atinge o campo do curriculo néo é conjuntural, ela é profunda e de carater
estrutural.

Sendo assim, o curriculo precisa estar articulado com o contexto social do estudante,
buscando ser um objeto integrador dos contetdos aos diversos elementos do contexto social.
N&o me recordo de ter visto contelidos matematicos na escola nessa perspectiva. Foi com
meus pais que aprendi o que é uma légua (equivalente a 6 km de distancia) e quanto tempo
durava uma viajem de lancha em um percurso de 12 léguas. Por outro lado, as minhas
experiéncias nas aulas de matematica eram negativas, principalmente a partir do 5° ano do
Ensino Fundamental (antiga 42 série), porque ndo enxergava vinculacdo dos contedos

matematicos da escola com as atividades que eu presenciava nos fazeres cotidianos.

municipio de Barra.
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Uma das lembrangas que tenho é do momento em que foi introduzido o assunto
porcentagem na escola. Embora no primeiro momento tenha julgado incompreensivel, aprendi
associando-o0 aos ensinamentos do meu pai. Bandeira (2016, p. 23) ao falar das concepcoes
sociologicas de curriculo diz: “que nao se deve ser inocente, pois o curriculo ¢ sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selegcdo de alguém, da vida de algum grupo, acerca do
que seja conhecimento legitimo”. Logo, o curriculo das escolas em que estudei ndo
legitimavam os conhecimentos que eram vivenciados no cotidiano da minha comunidade.

Ao me tornar estudante do curso de pedagogia, tive a oportunidade de refletir acerca
da negacdo de conhecimentos as pessoas que sairam do Quilombo em busca de condicGes
melhores de vida. Algumas dessas pessoas habitam as periferias dos grandes centros urbanos.
Em virtude disso, questiono a eficacia da escola, sobretudo no que se refere ao ensino de
matematica por negligenciar os saberes inerentes a cultura dos agentes e evidencia a
matematica que estudante ndo entende para que aprender, pois ndo sabe para que serve.
Assim, ndo promove o desenvolvimento de habilidades e competéncias transformativas.
Desse modo, “acreditamos que perceber o espaco escolar como espaco de mera reproducéo de
conhecimentos institucionalizados € reduzir sua capacidade critica e formativa, além de
demonstrar um profundo desconhecimento sobre o papel da educagdo escolar” (SOUZA,
2015, p.18). Dessa forma, compreendo que o estudo da Etnomatematica, que considera as
diversas matematicas existentes em diferentes contextos culturais, sociais e tradicionais é de
suma importancia no contexto da formacdo em Pedagogia.

Este estudo se faz necessario ainda em virtude da necessidade de debater a educacgédo
escolar quilombola como uma modalidade da Educagdo Basica e que possui Diretrizes

préprias, objetivando:

(...) NI - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas
e econdmicas das comunidades quilombolas, bem como 0s seus processos proprios
de ensino-aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento
tecnoldgico;

(...) VI - zelar pela garantia do direito a Educagdo Escolar Quilombola as
comunidades quilombolas rurais e urbanas, respeitando a historia, o territorio, a
memoria, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais;

VII - subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da Educacdo
Basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e do
patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a compreensdo
da historia, da cultura e da realidade brasileira. (BRASIL, 2012).
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Além disso, estd em consonancia com o disposto no Artigo 26-A da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB) - Lei 9394/1996, objeto das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena. Em adi¢do, a construcdo de curriculos diferenciados,
pensando nas vivéncias e historias dos educandos quilombolas reflete uma pedagogia que
pensa a educacdo como pratica da liberdade, conforme nos ensina Paulo Freire (2002). Dito
de outro modo, significa reconhecer o papel dos povos originarios/tradicionais na constituicao
dos saberes ao colocar em relevo a pedagogia a partir do ponto de vista dos grupos oprimidos.

Diante do exposto, com vistas a construir uma sustentacdo teorica para o trabalho
desenvolvido, no Capitulo I, apresentamos os referenciais utilizados para subsidiar as
categorias com quais trabalhamos, a saber: Etnomatematica, Base Nacional Comum
Curricular, Educacio Etico-racial e Educacdo Escolar Quilombola. E importante destacar que
em virtude da predominéancia das unidades tematicas Numeros e Grandezas e medidas, no
processo da producdo de farinha, que optamos por focar nessas duas tematicas neste trabalho
de pesquisa.

Para tratar da importancia da Casa de Farinha como conteddo econémico e simbolico
do referido Quilombo, no Capitulo Il, apresentamos um breve recorte historico de sua
formagéo territorial, cultural e social, tendo em vista destacar que a identidade quilombola da
Comunidade Pedra Negra da Extrema esta em constru¢cdo/movimento, devido ao contexto o
qual a populacdo que o integra vivencia ao longo do tempo de permanéncia no territorio.
Ainda no segundo capitulo apresentamos como se deu a construcdo do objeto de pesquisa e a
metodologia utilizada para coleta e anélise dos dados neste trabalho.

No Capitulo Il apresentamos os dados apreendidos, bem como fazemos a discussdo
sobre 0s mesmos a luz das categorias de analise apresentadas.

Nas consideracfes finais reafirmamos a necessidade de se efetivar uma educacédo
diferencia nas comunidades quilombolas, de modo a garantir 0 acesso a educacdo de

qualidade e significativa para os povos e comunidades quilombolas.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 ETNOMATEMATICA

A matematica € uma ciéncia universal, desse modo, é de extrema importancia
conhecer a sua histéria em uma perspectiva que vai além da visao légica de exatidao, a fim de
se pleitear uma educacéo construida sob principios antropoldgicos. E antiga a estratégia de
anulacdo, depreciagao/inferiorizagdo da cultura para se dominar um povo. “Remover sua
Histdria implica, inevitavelmente, fragilizar, ou mesmo anular, a capacidade de resisténcia do
grupo.” (D’AMBROSIO, 2009, p.15). Para SANTOS (2008) os pressupostos do curriculo
sdo ditados por quem detém o poder, e essa ndo € uma realidade das culturas remanescentes
africanas em nosso pais.

A matematica esta presente em todas as situacdes do nosso cotidiano, porém a forma
como comumente é abordada na sala de aula ndo tem valorizado os saberes praticos
(empiricos), conduzindo a abordagem por um caminho majoritariamente abstrato.

A relagdo entre Educagdo Matematica e etnomatematica se da naturalmente, pois

ethomatematica € uma forma de se preparar jovens e adultos para um sentido de
cidadania critica, para viver em sociedade e a0 mesmo tempo desenvolver sua

criatividade. (D’AMBROSIO, 2008, p. 08).

O método de trabalho da Etnomatematica aproxima a escola da comunidade, dando
sentido/vida aos conteidos sugeridos nas salas de aula, como prop6e o grande pioneiro da
Etnomatematica, Ubiratan D’Ambrosio (2008, p.10): “a Etnomatematica propde uma
pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades ambientais, sociais,
culturais, dando espaco para a imaginacao e para a criatividade”.

E possivel compreender a necessidade dessa aproximacdo dos conhecimentos
cientificos dos saberes culturais. Tornando relevante o seu aprendizado para a vida social,
visto que ndo é raro o questionamento dos estudantes com relacdo a aplicabilidade dos
contetdos matematicos aprendidos na escola e a utilizagdo na vida social.

Talvez este pensamento do aluno seja resultado da experiéncia escolar vivida pelo
mesmo, onde o0 ensino da matematica geralmente é rigido e sem contextualizacéo,

permanecendo assim numa das nossas grandes problematicas educacionais.
(FERREIRA; FONSECA; MATOS, 2015, p. 06).

A escola precisa reconhecer que a educacdo deve partir do que o estudante traz
consigo, ndo sobrepondo os saberes institucionalizados aos saberes populares. A sala de aula

precisa dar conta de socializar todos os saberes contidos ali, assim como, ampliar as
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possibilidades de expansdo desses saberes preparando os alunos para construirem novos
conhecimentos. E importante que as instituicdes educacionais reconhecam que os estudantes
trazem consigo muitos conhecimentos, e que estes precisam ser valorizados e ampliados.
Como sugere D’ Ambroésio (2008, p.10) “O ponto crucial ¢ reconhecer que esses estudantes
ndo chegam a escola com ‘“a cabega vazia’”, ou, como dizem alguns fil6sofos da educacdo, a
mente humana ndo é uma tabula rasa.”.

A Etnomatematica surge na década de 1970, apresentando consonancia com as
proposicdes de Paulo Freire, grande educador, que idealizou uma educagdo para adultos a
partir da realidade em que esses sujeitos se encontravam, onde seus aspectos culturais fossem
trazidos a tona valorizando-os nos mais diversos tragos. Paulo Freire (2012) nos fala que em
1964 os movimentos sociais e culturais foram submetidos a rigidos processos de controle e
censura devido ao golpe militar, dando vez a homogeneizacdo e alienacdo cultural. E nessa
realidade que a partir dos anos de 1970 que os movimentos sociais passam a ganhar forgas e
lutar pelos seus interesses a fim de que suas singularidades sejam respeitadas, bem como,
valorizadas. Desse modo, o autor defende a educa¢do como uma ferramenta de transformacao
social, cuja metodologia estd pautada na valorizacdo das experiéncias/vivéncias dos
estudantes.

Apesar desses influentes autores brasileiros serem defensores da valorizagdo do saber
cultural no contexto escolar, o programa da Etnomatematica s6 chega ao Brasil em 1975,
guando Ubiratam D’Ambrésio, juntamente com Rodney Bassanezi e Eduardo Sebastiani,
pesquisadores da UNICAMP, iniciam uma pesquisa de Matematica com base antropoldgica
(SANTOS, 2008).

E importante destacar que “[...] o Programa Etnomatematica pode ser visto como um
dos mais significativos exemplos do enfoque transdisciplinar e transcultural do conhecimento,
que repousa sobre o resultado da dindmica do encontro de culturas.” (D’AMBROSIO, 2009,
p.14). Sendo assim, o trabalho em Etnomatematica estd fundamentado na valorizagdo das
multiplas praticas populares, ndo essencialmente das comunidades indigenas ou quilombolas.
Podendo contemplar qualquer grupo popular como, funcionarios de uma empresa, grupos de
mulheres do bairro, por exemplo.

Aprender matematica ndo é apenas decorar 0s conteldos, ¢ importante desenvolver as
competéncias e habilidades como representar, comunicar e argumentar matematicamente.
Para o precursor da Etnomatematica no Brasil, Ubiratan D'Ambrosio (2008), este

programa foi recebido com resisténcia e incompreensdo em todos os paises, porém, tem
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rompido paradigmas, ganhando espaco nas formagdes de professores e nas academias fazendo
parte de discussbes e producdes de trabalhos cientificos, apesar de ainda existirem aqueles
que hesitam reconhecé-la como matematica.

N&o podemos esquecer gque, assim como em qualquer outra area de conhecimento, a
Matematica também obedece a especificacdes rigidas de validacdo. O autor ainda ressalta que
a Etnomatemaética ndo pode ser limitada pelos padrdes e rigores da ciéncia, que a deixaria
engaiolada,

A Matematica da escola € apenas uma das muitas Matematicas que se encontram
pelas diversas culturas. E importante mostrar a aritmética ndo apenas como a

manipulagdo de nimeros e de operacdes e a geometria ndo feita apenas de figuras e
de formas perfeitas, sem cores. (D'’AMBROSIO,2009, p.20)

O objetivo da Etnomatematica € encontrar/valorizar a matematica contida nas
manifestacdes culturais. Segundo D’Ambrosio (2009, p.14) cultura ¢ “[...], o conjunto de
conhecimentos compartilhados, comportamentos compatibilizados e valores acordados”. Para
esse autor, o ensino de matematica ndo pode ser hermético nem elitista, deve levar em
consideragdo a realidade socio cultural do aluno, o ambiente em que ele vive e o
conhecimento que ele traz de casa e a histéria do seu povo. A etnomatematica propde
estudar a matematica presente nos contextos culturais, isso ndo significa negar os saberes
matematicos tradicionais, mas refletir sabre a importancia epistemoldgica da cultura local.
SANTOS (2008)

O desafio € entender a complexidade do mundo que nos cerca, romper padrdes
limitantes que muitas vezes castra a criatividade/inteligéncia dos estudantes e dos professores.
A escola precisa entender e assumir o seu papel na formacdo de cidaddos reflexivos/criticos
adotando em suas préaticas pedagodgicas o habito da pesquisa e a valorizacdo dos multiplos
saberes existentes na escola trazidos pelos estudantes, e colaborar com a reconstrucdo desses
conhecimentos articulando o desenvolvimento das duas matemaéticas, a do cotidiano e a
matematica escolar. Para D’Ambrosio (2008, p.10) “Uma grande dificuldade do processo
educacional é que o professor ndo conhece o ambiente cultural dos estudantes e, portanto, fica
dificil reconhecer o que o estudante ja sabe e o que ¢ capaz de fazer”. Dessa forma, as
pesquisas indicam que o professor precisa assumir o papel de pesquisador e buscar conhecer
0s estudantes além da sala de aula.

Na perspectiva da Etnomatematica, os conhecimentos dos professores e dos estudantes

precisam ser somados. O professor deve iniciar o seu fazer pedagdgico considerando os
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conhecimentos que o estudante traz, e a partir dai, mostrar outras possibilidades de se resolver
as questdes. Muitas vezes os estudantes véo perceber que a forma que o professor apresentou
é mais funcional/pratica, porém essa € uma conclusao particular do estudante, ndo podendo
ser imposta pelo professor. Por conseguinte, evitard o choque de culturas que acarreta
prejuizo emocional e consequentemente compromete a criatividade dos alunos, levando-os ao
fracasso como estudante. D'’Ambraésio (2008). Em relato sobre o projeto educacédo de indigena
realizado na Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo, diz:

Mas é importante usar estratégias para que os indigenas percebam que ha

limitacdes nos seus métodos, e figuem motivados para aprender nossos métodos.

Né&o é chegar a préatica pedagdgica com um programa, mas deixar que 0 programa se

desenvolva a partir do contato com a comunidade escolar. (D’AMBROSIO 2008, p.
09).

Destarte, os saberes serdo ampliados, o estudante ndo se sentird pressionado a negar a
sua cultura e seus conhecimentos. Se ele assim o fizer, ndo sera imposto pelo sistema
educacional, mas sim por sua prépria escolha. Nesse modelo de Educacdo Multicultural, a
escola precisa oferecer aos estudantes possibilidades de resolucéo de situacGes problemas no
cotidiano da sociedade moderna. Dessa forma, a palavra deve ser passada aos estudantes, que
apresentardo o seu modo proprio de solucionar as questdes, os conteudos precisam fazer

sentido para os estudantes, que sao sujeitos ativos nesse formato de ensino/aprendizagem.
1.2 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo norteador
da educacdo béasica que define as aprendizagens essenciais a todos os alunos em suas
respectivas fases. Surgiu em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e com a
LDB para fortalecer e garantir o desenvolvimento dos estudantes de formag&o integral, a fim
de construir uma sociedade democratica, mais humana e inclusiva. Sendo assim, a BNCC
(BRASIL, 2017) tem o papel de direcionar a criacdo da matriz curricular da educagdo basica
nas escolas do pais, buscando garantir que todos os estudantes das escolas brasileiras tenham
acesso a aprendizagens essenciais as quais devem ser desenvolvidas ao longo de toda a
educacdo basica, de forma, que ao final dessa etapa, estejam preparados para enfrentar os
desafios da vida. Sendo assim a BNCC (BRASIL, 2017, p.08) € a:
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Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e acbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacao.

Em vista disso, a BNCC (BRASIL, 2017) traz a proposta de aprendizagens essenciais
que garante aos individuos os pré-requisitos para enfrentar os desafios da vida, deixando
espaco para a valorizacdo da cultura e outros saberes individuais. Buscando subsidiar essa
proposta, a BNCC (BRASIL, 2017) define dez competéncias gerais as quais contemplam o
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

O conceito de competéncias trazido pela BNCC (BRASIL, 2017, p.08) é o seguinte:
“A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho”. As competéncias
definidas pela BNCC sdo: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertdrio
cultural; Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida; Argumentacdo;
Autoconhecimento e auto cuidado; Empatia e cooperagédo; e Responsabilidade e cidadania.

Para os idealizadores deste documento, as dez competéncias citadas pela BNCC
(BRASIL, 2017) sdo os alicerces/principios para tornar a sociedade mais humana, mais justa e
desenvolver o espirito de preservacdo da natureza. Vale ainda destacar que as dez
competéncias consubstanciam entre si e tem o objetivo de desenvolver as habilidades,
formacdo de atitudes e valores, ao final dos trés ciclos (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) da educacao basica.

E de conhecimento geral o quanto a sociedade tem se transformado, e com ela vem
surgindo novas demandas para o publico contemporaneo. Esse novo contexto social exige
mudangas no processo educativo, forgando os sistemas de ensino a pensarem uma educacao
que seja capaz de preparar a insercdo desses jovens no mundo moderno de modo
ativo/proativo. Para a BNCC (BRASIL, 2017, p.14), “No novo cenario mundial, reconhecer-
se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acimulo de informagdes”. E necessario entender como se d4 todo o processo

educativo, esse olhar inovador perpassa por algumas questdes centrais, as quais sdo: 0 que
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aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado. (BRASIL, 2017).

Entdo, podemos entender que a BNCC (BRASIL, 2017) esta comprometida com a
formacéo integral dos individuos na educacdo basica, pois busca superar a fragmentacéo do
curriculo e desenvolver a formagdo dos seres humanos de forma global a qual seja “em suas
dimensGes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” BNCC (BRASIL, 2017,
p. 14):

Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem
— e promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a
escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer

na prética coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencgas e
diversidades. BNCC (BRASIL, 2017, p. 14)

Desse modo, a construgdo do curriculo deve partir da “primazia propria do ser
humano” (MARTINS, 1992, p.20) e ndo simplesmente um planejamento arquitetado por
especialistas da area de educacdo para desempenhar o trabalho de educar. O objetivo é
construir uma proposta de trabalho que possibilite o desenvolvimento de talentos e
habilidades em sua totalidade. Essa proposta deve ser um caminho a ser percorrido com base
na cultura, para que os individuos se sintam parte do processo educacional, de forma que o
conhecimento ndo seja objeto de transferéncia de professor para aluno, mas se dé de maneira
dialdgica, visando preparar o aluno para além da sala de aula.

A BNCC (BRASIL, 2017) propde que o ensino da matemtica para o Ensino
Fundamental seja organizado em cinco unidades tematicas: NGmeros, Geometria, Algebra,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. No entanto, ndo se trata de uma
padronizacdo do curriculo. E preciso considerar a necessidade de interacdo das criancas com o
contetdo através de atividades que estimulem o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
que desafiem os estudantes a resolverem situagcdes problemas por meio da contextualizacao e

ludicidade.

Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagcdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida. BNCC (BRASIL, 2017, p. 15)

Posto isso, podemos entender que a BNCC (BRASIL, 2017) olha para o estudante de

forma integral, ndo fragmentado. Ela orienta que as instituicGes educacionais elaborem um



22

curriculo utilitario, que promova uma aprendizagem harménica com as necessidades e
desafios apresentados pela sociedade contemporanea. “Nesse sentido, espera-se que a BNCC
ajude a superar a fragmentacéo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime
de colaboracéo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagio”.
(BNCC, 2017, p. 08).

Com relacdo ao componente curricular Matemética, a BNCC (BRASIL, 2017) trouxe
algumas mudancas além das nomenclaturas dos termos: 0s eixos passaram a se chamar
unidades tematicas; os conteudos, agora sdo objetos de conhecimento; e 0s objetivos,
denominam-se habilidades. As mudangas estdo relacionadas ao que se deve priorizar no
curriculo focando nas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes. As
politicas educacionais anteriores estavam calcadas na preparacdo dos individuos para o
mundo do trabalho, a BNCC (BRASIL, 2017) pretende que os estudantes desenvolvam
habilidades/competéncias de maior complexidade.

A BNCC (BRASIL, 2017) prop6s um novo eixo para o primeiro ano do ensino
fundamental que é a algebra, outra mudanca foi no termo tratamento da informacdo que
passou a se chamar probabilidade/unidade temaética. Dessa forma, o foco agora é compreender
0 que esta por trés das operacOes e ndo somente aprender os célculos por si s6. A geometria
nos anos finais do Ensino Fundamental, sétimo ano, traz a proposta de trabalho com o plano
cartesiano e a geometria das transformacgdes como objeto do conhecimento. A probabilidade
no Ensino Fundamental apresenta alguns conhecimentos, que antes eram vistos somente no
Ensino Médio. A geometria, incluida no plano cartesiano, foi antecipada para o terceiro ano
do Ensino Fundamental. A &lgebra dos anos finais do Ensino Fundamental, com foco no
pensamento algébrico, e menos énfase no procedimento de célculos. Ou seja, € mais
importante fazer com que os estudantes percebam como € construido o processo matematico,
do que apenas memorizar o uso dos algoritmos. A resolucdo de problemas, investigacdo no
desenvolvimentos de projetos e na modelagem estdo postos em destaque no ensino de
matematica neste momento.

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento
de conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de

contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.
(BNCC, 2017, p. 266)
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Sendo assim, a proposta da BNCC (BRASIL, 2017) é de um ensino de matematica
com foco no letramento, ou seja, pretende-se que os estudantes aprendam na escola uma
matematica usual e que sejam capazes de raciocinar matematicamente as demandas sociais

contemporaneas.

1.2.1 BNCC: UNIDADE TEMATICA NUMEROS

A proposta da BNCC (BRASIL, 2017) para a unidade temética nimeros, é
desenvolver no estudante o pensamento numérico de forma gradativa, ampliando esta
habilidade no decorrer do processo da educacdo Basica. Para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, espera-se que os estudantes sejam capazes de resolver problemas envolvendo
ndmeros naturais por meio da elaboracdo de suas proprias estratégias, sejam capazes também
de ler, escrever e ordenar os numeros. Ainda nesta fase da educacdo basica da-se o inicio ao
processo de desenvolvimento de nogdo de aproximacao, proporcionalidade e equivaléncia. A
BNCC (BRASIL, 2017) sugere ainda, como estratégia pedagogica para facilitar o
desenvolvimento dessas habilidades, a aproximacao entre alunos e esses conteudos através de
situacdes reais do cotidiano, como por exemplo realizar medi¢des explorando os nimeros
naturais, além de ampliar esse movimento ao longo do processo para a utilizacédo de fracdes.

Esse conteudo esta presente em nosso dia a dia de maneira muito acentuada, como na
resolucdo de problemas que envolvem multiplicacdo, porcentagem, semelhanca de figuras,
por exemplo. Desse modo, Bandeira (2016) defende que o conteido de Proporcionalidade
deva ser incluido no curriculo escolar juntamente com as primeiras no¢es de multiplicacéo,
de forma contextualizada para que a elaboracdo dos conceitos das operacGes possa fazer

sentido para os estudantes, e ndo sejam apenas repeticoes de parcelas de forma aleatoria.

1.2.2 BNCC: UNIDADE TEMATICA GRANDEZAS E MEDIDAS

Grandezas e medidas estdo presentes em nosso cotidiano, 0 programa dessa tematica
na BNCC e trabalhar as medidas mostrando como a matematica estd presente em outras areas
do conhecimento. A proposta de trabalho para os anos iniciais, € fazer com que os estudantes
ainda nessa fase aprendam comparar grandezas com uma unidade e expressar o resultado da

comparagao por meio de um nimero. BNCC (BRASIL, 2017).
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Além disso, devem resolver problemas oriundos de situagGes cotidianas que
envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de
triangulos e retangulos) e capacidade e volume (de s6lidos formados por blocos
retangulares), sem uso de formulas, recorrendo, quando necessario, a transformacdes
entre unidades de medida padronizadas mais usuais. BNCC (BRASIL, 2017, p.
273).

Na etapa seguinte, o objetivo é que o aluno aprofunde mais os seus conhecimentos,
sendo capaz de reconhecer comprimento, area, volume e abertura de angulo como grandezas
associadas a figuras geométricas, concomitantes a resolu¢do de problemas envolvendo as
unidades de medidas mais comum/popular. BNCC (BRASIL, 2017).

1.2.2.1 MEDIDA DE COMPRIMENTO

O metro é a unidade fundamental no sistema de medida de comprimento, representado
pela letra (m). Para fazer medidas de grandes extensdes sdo utilizados os multiplos do metro:
diametro, hectbmetro, quildmetro.

a) diametro, cuja representacdo € o (dam). Nesta unidade de medida,10 metros é 10
vezes maior que 1 metro, ou seja 100m.
b) hectdmetro, é representado pelas sigla (hm). O hectometro corresponde a 100 metros é

100 vezes maior que um metro.

c) quilémetro é representado pelas letras (Km). Aqui 1000 metros ¢ 1000 vezes maior
que o0 metro. Sendo esta, a maior unidade de medida de comprimento.

Para medir pequenas expansdes de comprimento usa-se unidades de medidas menores
gue o0 metro, ou seja, 0os submdultiplos do metro, as quais sdo: decimetro, centimetro,
milimetro.

a) decimetro, esta representado pelas letras (dm). Neste caso 0,1 do metro é 10 vezes
menor que 0 metro.

b) centimetro, é representado pelas letras (cm). 0,01 do metro é 100 vezes menor que 0
metro. Com relacdo aos submultiplos, esta é a unidade mais utilizada.

c) milimetro, € representado por (mm) e corresponde a 0,001 do metro, ou seja 1000

VEezes menor que 0 metro.

1.2.2.2 MEDIDA DE TEMPO
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A matriz da unidade de medida do tempo € o dia e a noite, 1 dia é o tempo que a Terra
usa para dar uma volta em torno dela mesma, a0 mesmo tempo em que da uma volta em torno
do sol. Ao concluir essa volta em torno do sol terd completado 365 dias, (mais um quarto de
dia) que corresponde a um ano. Foi com a utilizacdo dessas informacdes que se criou o
calendario. O calendario esta estruturado da seguinte maneira: dia, meses e ano.

Cada dia possui um nome dentro da semana e um nimero com relacdo ao més Os dias
das semanas sdo: domingo, segunda-feira, terca-feira, quarta-feira, quinta-feira, sexta-feira e
sébado.

As menores unidades do dia sdo: hora, minutos e segundo. Divide-se o dia em partes
iguais de 24, cada parte é chamada de horas e € representada pela letra (h). A hora é dividida
em partes iguais de 60, cada uma dessas partes € denominada minutos. Os minutos também
possuem uma divisdo em 6 partes. Esta unidade de medida do tempo é representada pela letra
(s), uma unidade fundamental. A medida do tempo, por ndo se tratar de nimeros decimais,
ndo se utiliza virgula na sua representacéo.

O ano possui doze meses: janeiro, fevereiro, marco, abril, maio, junho, julho, agosto,
setembro, outubro, novembro, e dezembro. A quantidade de dias de cada més varia entre 28,
29, 30 e 31 dias. Conta-se o ano de 365 dias e mais um quarto de dia. Assim, de quatro em
quatro anos, tendo-se acumulado um dia inteiro. Esse dia € acrescentado ao més de fevereiro

que passa de 28 para 29 dias. Quando o ano tem 366 dias ele € chamado de bissexto.

1.2.2.3- MEDIDA DE MASSA

Utiliza-se a medida de massa para medir o peso dos objetos, pessoas e alimentos. O
quilograma (kg) é o nome dado a unidade padrdo da medida de massa. 1 quilograma (Kg) tem
1000 gramas (g). Para medir grandes quantidades de massa, utiliza-se os multiplos do grama,
0s quais sdo: decagrama (dag), 10 vezes maior que a grama; hectograma (hg) 100 vezes maior
que a gramas; quilograma (Kg) 1 000 vezes maior que o grama. Para se medir grandes
guantidades de massa, como por exemplo, carga de avibes, carretas, trens, utiliza-se a
tonelada (t). Uma tonelada corresponde a 1000 kg. Para pesar gado, grandes quantidades de
algoddo, usa-se a arroba. Uma arroba corresponde a 15 kg, aproximadamente. Para medir
pequenas quantidades utiliza-se os submultiplos do grama: decigrama (dg), € 10 vezes menor
gue o grama; centigrama (cg), 100 vezes menor que 0 grama, este é o submdaltiplo mais usado

do grama; miligrama (mg), 1000 vezes menor que 0 grama.
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1.2.2.4 - MEDIDA DE AREA

Para medir uma superficie € preciso adotar uma unidade padrdo e compara-la a
extensdo da superficie considerada. A unidade fundamental para fazer o célculo da &rea é o
metro quadrado, é representado por (m:). As medidas das superficies variam de 100 em 100,
ou seja, uma unidade é 100 vezes maior do que a unidade imediatamente inferior. Para medir
as superficies de maior extensdo, utiliza-se medidas maiores que o metro quadrado, que séo 0s

maltiplos do metro quadrado:

a. decametro quadrado, cuja a representacdo é: (dam?) = 1002
b. hectdmetro quadrado, é representada por: (hm2) = 10 000
C. quildmetro quadrado, € a medida mais usada, possui a sigla: (km2 =1 000 000

Para realizar medidas de superficies menores é utilizado os submdltiplos dessa
unidade do metro quadrado, as quais sdo: decimetro quadrado (dm?), centimetro quadrado
(cm?), milimetro quadrado (mm?2). Dentre os submultiplos, o centimetro quadrado (cm?) é a

unidade mais usada.

1.3 CURRICULO
A expressdo curriculo € mencionada na histéria desde o século XVII, muitas vezes
vinculada a uma ideia de controle do que deveria ou ndo ser ensinado/aprendido nas escolas.
De origem latina, curriculo significa o curso, a rota do caminho da vida ou das atividades ou
de grupo de pessoas (FARIAS, 2008). Dessa forma a representacdo pedagdgica do curriculo
sdo conteudos estudados com base nas representacGes de valores e conhecimentos trazidos
pela sociedade.
A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores [...]
Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez

que tais aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em a¢do. BNCC ( BRASIL, 2017, p. 16)

Os problemas educacionais sdo proprios da vida social e cultural, pois a educagdo que
se € efetivada em uma sociedade é reflexo de conceitos, pensamentos, e valores trazidos por
ela. “[...] as varias narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nogdes sobre quais
grupos sociais podem representar a Ssi e aos outros e quais grupos sociais podem ser
representados. (BANDEIRA, 2016, p.19). Essa ideologia de construcdo do curriculo abrange

todos os componentes curriculares, inclusive as disciplinas ditas exatas, como por exemplo, a
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matematica. Com isso, entendemos que o curriculo pode ser um instrumento de controle nas
maos de quem detém o poder de definir o que sera priorizado em sua construcao.

De acordo com Joel Martins (1992), os estudos sobre o curriculo vdo buscar a
compreensdo desse fendmeno por meio dos mais variados aspectos (histérico, sociologico,
econdmico), para assim construir uma visdo mais extensa de educacdo no seu sentido cultural
e, dessa forma, buscar propostas de resolucdo de problemas educacionais limitantes. Para o
autor, a partir de uma perspectiva fundamentada na fenomenologia, a educacdo deve se
caracterizar pela valorizacdo das experiéncias a fim de transforma-la em conhecimento
cientifico e, desta forma, busca ampliar a visdo de mundo e melhorar a sociedade, para assim
construir uma escolarizagéo significativa.

Martins (1992) procura desvelar uma nova perspectiva que vai de encontro as
concepcdes tradicionais de curriculo, o tratando de forma mais vasta no que se refere as
relagbes sociais, culturais e de poder. O autor discorre ainda sobre como a construcdo de
curriculo e a sua fragmentacdo se deu no século XX nos Estados Unidos, repercutindo na
educacdo brasileira. Este processo caracterizou-se principalmente pela valorizacdo do
pragmatismo que vai além de conteudos praticos/instrumentais, sendo valores e saberes
intrinsecos que se refletem a longo prazo. Ou seja, estd relacionado ao que a sociedade
dominante espera da escola enquanto formadora de sujeitos para atender aos interesses
econdmicos desta sociedade.

Na perspectiva fenomenoldgica a construcdo do curriculo parte das determinacfes da
comunidade, considerando a subjetividade do grupo, construidas a partir dos valores e
perspectivas para suas crian¢as. O trabalho com fenomenologia deve considerar os individuos
em todos os seus aspectos, politicos, morais, historicos, religiosos, filosoficos, e a partir dessa
carga que, as pessoas individualmente, produzirdo sua “propria leitura de mundo” (FREIRE,
2002).

Dessa forma, a educacdo ndo pode ser vista apenas pela otica institucional, mas deve,
por meio da dialética, promover novas possibilidades, pois a fenomenologia valoriza as
experiéncias individuais, tendo em vista que um mesmo fato, por exemplo, pode ndo ser
observado pela mesma oOtica por pessoas diferentes. Assim sendo, o curriculo pensado
conforme a perspectiva fenomenologica consiste na valorizagdo das especificidades das
comunidades, considerando as unidades existentes, “a maneira de ser-no-mundo” MARTINS
(1992). Em consonancia com tal perspectiva, a BNCC (BRASIL, 2017) define caminhos dos

quais destacamos algumas acoes:
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Contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas; Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar
dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; BNCC ( BRASIL, 2017, p. 16)

Desse modo, a Base Nacional Comum Curricular (2017) cumpre as orientacGes das
Diretrizes Curriculares Nacionais ao abrir possibilidades para a construcdo coletiva do
curriculo, o qual, abrange os principios da coletividade, reciprocidade, integridade, por
exemplo. E importante destacar que esse modelo de elaboragio curricular precisa acontecer
nas diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacéo a
Distancia), procurando atender as especificidades de cada modalidade. Sendo assim, resta aos
sistemas e redes de ensino e as escolas com as esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagégicas uma perspectiva mais ampla do fazer

educacional.

1.4 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E EDUCACAO ETNICO-RACIAL

O professor Carlos Moore (2010) no livro “A Africa que incomoda”, afirma que o
continente africano é considerado o berco da humanidade, onde se consolidou as primeiras
civilizagbes. O autor aponta que o continente possui uma histéria paradoxal, onde o conflito
estd firmado em uma ideologia, imposta pelos grupos dominantes, de inferiorizacao da cultura
negra, como também a falta de reconhecimento dos povos africanos como seres humanos em
sua plenitude, dando aos colonizadores europeus a justificativa para a escraviddo. Moore
(2010) destaca que no século VIII d.C., o continente africano ja era palco do trafico negreiro.
Nesse periodo, os Arabes, precursores do comércio de pessoas negras, ja haviam retirado
entre 18 e 20 milhdes de africanos de suas terras. Entre os séculos IX e XV inicia o trafico
europeu 0s quais protagonizaram trafico humano transoceanico em grande escala. E em 1500
até o final do século X1X o Brasil manteve o status de pais escravista.

O passado escravista apresenta suas consequéncias na sociedade brasileira até a
atualidade. O povo negro afrodescendente sofre na pele diversos tipos de manifestagdes de
racismo, preconceito e discriminacdo, numa sociedade racista, fortemente influenciada por
uma ideologia eurocéntrica, que insiste em reafirmar através de seus diversos mecanismos, 0

lugar do preto como um lugar de submisséo ou de marginalizag&o. Para SOUZA (2015, p.12)
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Durante muito tempo a histdria oficial disseminou a ideia de que negras e negros
escravizados no Brasil aceitaram passivamente a escraviddo e que eram, portanto
destituidos de capacidade de organizacdo social e politica. Ao longo de nossa vida
escolar aprendemos a associar a historia dos povos negros a dor, ao sofrimento, ao
conformismo, a ignorancia, a pobreza e tantos outros adjetivos pejorativos que nos
foram atribuidos nos varios momentos desta trajetéria. Atrelado a isto, veio ainda a
folclorizacdo da cultura africana e afrodescendente que até hoje é tratada como
“exotica” pelos curriculos escolares. Tais representagdes ideologicas se dao
principalmente em funcéo do racismo que até hoje interfere em todos os &mbitos da
sociedade brasileira, ndo sendo diferente no &mbito educacional.

Desde o desembarque dos primeiros negros ao Brasil para serem escravizados, que
surgiram as diversas formas de resisténcia, de 14 para cd essa luta proporcionou alguns
avancos em favor da igualdade racial, principalmente no campo legal. O Movimento Negro
Unificado — MNU, um dos movimentos sociais mais antigos que milita em prol de varias
bandeiras da populagdo negra, juntamente com outros segmentos da sociedade conquistou em
2003 a lei 10.639, considerada um marco para a consolidacao de direitos educacionais para a
populacdo negra, a quem foram negados por mais de 500 anos.

Com vistas em uma educacdo democratica e para as diversidades, 0 movimento negro
lutou por uma organizagdo curricular para a educacdo basica, que contemplasse as
peculiaridades culturais no pais, de forma a valorizar suas particularidades. Conforme
OrientacBes e Acdes para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais (BRASIL, 2010), no dia 09
de janeiro de 2003, o presidente Luiz Inécio Lula da Silva sancionou a lei de inclusdo do
ensino de histdria e de cultura africana e afro-brasileira, na educacdo basica. Essa Lei foi
atualizada pela Lei 11.645/08 onde acrescentou o ensino de Histdria e Cultura Indigena na
educacdo basica.

A Lei 10.639 alterou os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n° 9.394/96, determinando a obrigatoriedade de estudos relacionados a

tematica acima, passando a vigorar com as seguintes modificacoes:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
pOVO negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003. n.p.).
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A partir da publicacdo da Lei tornou-se obrigatorio o ensino da Historia e Cultura
Africana e Afrodescendente em todos os niveis da educacdo basica, integrando diferentes
disciplinas no curriculo escolar. Souza, Souza ¢ Loyola (2007, p.61) dizem que “aprender a
historia e a cultura brasileira é se apropriar também da cultura de varios povos que ajudaram
na construcdo deste pais com a juncdo de memoria e bagagens trazidas de diversas partes do
mundo”.

Na mesma direcdo, em 2004 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e cultura Afro-

Brasileira e Africanas. Sobre esta temética Souza (2015) afirma que:

Ao evidenciar a presenga do racismo estrutural, observamos que este é um fator
fundamental para o ndo reconhecimento da presenca do patrimbnio de matriz
africana na formag&o do pais, ndo como “assessério”, mas como também construtor
da nossa estrutura social e cultural. Aspectos fundamentais para a compreenséo da
histdria de africanos e seus descendentes no Brasil sdo totalmente desconhecidos no
contexto escolar e por vezes distorcidos, de modo que a organizacdo e a luta destes
povos, por exemplo, ndo aparecem de maneira marcante nos curriculos. (SOUZA,
2015, p.12)

Toda acdo na educacdo deve ser intencional e para isso é necessario conhecer a
realidade da comunidade atendida, como também, que tipo de pessoas queremos formar

nessas instituicoes, que acdes e procedimentos utilizaremos para construir a identidade.

[...] acreditamos que os conhecimentos africanos presentes na cultura nacional e a
visdo de mundo africano-brasileira devem compor o curriculo escolar ndo apenas
como conteddos a serem ensinados, mas como parte da pedagogia escolar como um
todo, que engloba as préaticas da escola, rituais pedagdgicos, processo ensino-
aprendizagem, etc. (SOUZA, 2015, p.14)

De acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo para as Rela¢Bes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2009), as leis 10.639/03 e 11.645/08 precisam ser

formalmente cumpridas pelos sistemas e instituigdes de ensino:

Assim, as instituicbes devem realizar revisdo curricular para a implantacdo da
tematica, quer nas gestdes dos Projetos Politicos Pedagdgicos, quer nas
coordenacdes e colegiados, uma vez que possuem a liberdade para ajustar seus
conteddos e contribuir no necessario projeto de democratizagdo da escola, da
ampliacdo do direito de todos e todas a educacdo, e do reconhecimento de outras
matrizes de saberes da sociedade brasileira. (p.29)
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Sendo assim, este Plano Nacional de Implementacdo orienta que as instituicdes de
ensino, juntamente com a comunidade escolar, reformulem as suas propostas pedagdgicas,
visando construir um curriculo que abarque os saberes tradicionais das comunidades. Dessa
forma, cria possibilidade para a adaptagdo/criacdo de uma curriculo de ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana, abrindo caminhos também para o programa da
Etnomatematica.

O imaginario propagado nas salas de aula ainda esta pautado na falta de conhecimento
e/ou desinteresse dos sistemas de ensino acerca da historia e cultura africana e afro-brasileira.
O racismo é reproduzido nos espacos escolares desde a Educagdo Infantil, onde as criancas
sdo expostas a literatura infantil de referéncias eurocéntricas, nos contos de fadas mais
populares ndo existem princesas ou herois negros e os livros didaticos ainda nao dao conta de
desmistificar toda a carga negativa que é reproduzida em torno dos povos africanos e afro-
descentes. A questdo ndo esta no fato de querer ser melhor ou pior, mas de tratar as diferencas
em pé de igualdade, possibilitando o acesso e as historias e culturas de outros grupos étnico-
raciais (SILVA, 2009).

Dessa forma, um dos desafios da escola é quebrar o paradigma da unilateralidade e
propor condi¢des pedagdgicas aos estudantes para se construir uma identidade positiva do
povo negro. Para Gléria Moura (2008) as criancas estdo presentes em todos 0s contextos,
vivenciando e assimilando conhecimentos. Para a autora, a valorizagdo da cultura africana e
afro-brasileira por parte das criangas ocorrerd ao se conhecer a origem, os feitos, os saberes,
as culturas e historias dos diversos povos. E, através da convivéncia e representacdes positivas
do povo negro, o estudante passard a assumir a sua negritude como também sabera respeitar
as diversidades. Como afirma Moura (2008, p.71),

Como a democracia é, ao mesmo tempo, fundamento e finalidade do exercicio da
cidadania, a educacdo deve proporcionar a formagdo de cidaddos que respeitem a
diferenga é que, sem perder de vistas a carater universal do saber e a dimensdo

nacional de sua identidade, tenham garantido o direito a memaria e ao conhecimento
de sua historia.

O direito a educacdo no ensino fundamental precisa estar pautado no tratamento
igualitario, considerando as peculiaridades de cada cultura. Nesse sentido, a educacéo étnico-
racial deve ser um elemento fundamental a ser inserida na formagao continuada do professor.
Uma das principais agdes para o ensino fundamental no Plano Nacional de Implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio para as Relacdes Etnico-raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana é: “Assegurar a formagdo inicial e
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continuada aos professores e profissionais desse nivel de ensino para a incorporagdo dos
contetidos da cultura Afro-brasileira e indigena e o desenvolvimento de uma educacao para as
relacBes étnico-raciais.” (BRASIL, 2009, p.37)

Dessa maneira a formacéao continuada do professor é de grande importancia para que o
direito a superacdo da desigualdade na organizacao curricular seja assegurado efetivamente,
pois € na sala de aula, por meio de discussdes e outras a¢des, que a tematica se d& de maneira
eficaz. O professor/professora deve ter suporte para pensar uma pratica pedagdgica que seja
possivel a interacdo das disciplinas com a tematica étnico-racial, a fim de promover a
valorizacdo da cultura e superacdo da discriminacdo e preconceitos sofridos até 0s nossos
dias.

A escola deve dialogar com a sociedade de maneira a promover a emancipacdo do
povo no aspecto econdmico, politico, e também cultural e social. Esse didlogo ndo consiste
em apenas acrescentar a tematica étnico-raciais no plano de aula de maneira superficial, mas
sim refletir criticamente, confrontando conhecimento cientifico com as experiéncias do

cotidiano para que ocorra efetivamente a valorizacdo da diversidade étnico racial.
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2. METODOLOGIA

2.1 O LOCAL DA PESQUISA

O quilombo Pedra Negra da Extrema esté situado no Extremo Sul do municipio de
Barra-Bahia, regido do Médio S&o Francisco. O autorreconhecimento como territorio
quilombola é relativamente recente se considerarmos a sua certificacdo pela Fundacao
Cultural Palmares em 17 de agosto de 2017, ou mesmo o deslocamento compulsério dos
moradores para esse local, em 1999, em decorréncia da doacdo da area pelo fazendeiro, entdo
reclamante da posse formal da terra que abrigava a antiga comunidade Fazenda Pau Seco.

As informacdes referentes ao contexto histérico da comunidade fazem parte da
memoria social local e, por vivenciar tal realidade, as narrativas desta pesquisadora se
entrelacam as dos demais agentes quilombolas de Pedra Negra da Extrema.

O referido Quilombo integra em sua formacao histérico-social os antigos residentes da
Comunidade Pau Seco, Ilha das Intés, Ilha da Fome, Lagoa do Morro e Boa Vista do Pixaim.
Além disso, ha as configuracdes familiares e de parentescos resultantes de casamentos/unides
afetivas entre os moradores da Comunidade Pau Seco com pessoas oriundas de outras
comunidades remanescentes de quilombos ribeirinhas ao Rio S&o Francisco, como por
exemplo: Pedrinhas, Santa Clara, Sabonete, lgarité, Fazenda Grande, Torrinha e Curralinho.

Quanto ao processo de desapropriagdo da Comunidade Pau Seco, em 1996, o
fazendeiro Evaldo Enejorge, por meio de advogados, buscou os moradores que ali habitavam
informando-os da necessidade de desapropriacdo da terra, fazendo-lhes a proposta de doacéo
de uma determinada quantidade de terra, a qual foi aceito pela maioria dos moradores da
comunidade, porém foi decidido entre eles a necessidade de se comprar mais terra deste
fazendeiro, afim de ampliarem as possibilidades de trabalho com a agricultura e pecuaria . O
Sr. Manoel* se configurou como uma lideranca ativa pela resolucdo do problema. Por vezes,
algumas das reunides eram realizadas na Casa de Farinha dele, situada na beira do Rio Séo
Francisco.

A eleicédo para a escolha do nome do local da futura Comunidade foi realizada nessa

Casa de Farinha. Com um placar apertado, o nome escolhido pelos “mais velhos”, Pedra

4 Conforme orientacdo da UNEB, utilizaremos nome ficticio para preservar a identidade dos interlocutores da

pesquisa.
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Negra da Extrema, ganhou da opg¢do que os “mais novos” queriam: que era sem 0 vocabulo
“Extrema”. Porém, era importante, segundo os mais velhos, a inscri¢do do nome “Extrema”,
pois precisava indicar o local no qual a pedra foi fincada pelas pessoas escravizadas para
demarcar a extrema entre dois latifindios. Como descrito na Ata da Associacdo de nimero 01
do dia 15/06/1996 (Anexo A): existe uma pedra a qual foi retirada e carregada de um morro®
distante cerca de seis quilometros pelos escravizados na antiga fazenda. Na data em que
discutiam a importancia histérica da palavra “Extrema”, a pedra fincada separava a Fazenda
Queimadas da Fazenda Pau Seco.

Ao final de 1998, ja com a nova &rea demarcada, as primeiras familias comecam a se
instalar nas novas terras. Em seguida, a nova Casa de Farinha do Sr. Manoel foi erguida e
recebeu ainda naquele ano uma abundancia de mandioca cultivada nos novos terrenos da
Caatinga, comprados do fazendeiro pelos moradores.

Além da Casa de Farinha do Sr. Manoel, situada dentro da Comunidade, durante
alguns anos havia outra: a de Antonio dos Anjos®, localizada as margens do Rio S&o
Francisco. Porém, com a mudanca das pessoas para a nova localidade, distante dois
quildmetros do rio, ficou evidente a comodidade das familias em trabalhar com a fabricacao
da farinha préximo as suas residéncias.

No tocante aos meios de sustentabilidade da comunidade, além da pesca para consumo
préprio e comercializacdo esporadica do excedente, a agricultura familiar é predominante,
sendo realizada principalmente nas ilhas do Rio S&o Francisco. E nessas ilhas que s&o
cultivados o feijdo, o milho, a abdbora, a melancia e a mandioca para a alimentacdo das
familias.

Dentre os itens mais cultivados, 0 manejo da mandioca para a fabricacéo da farinha é
uma das técnicas mais longevas na comunidade. A primeira Casa de Farinha conhecida pela
maioria dos moradores atuais era do Sr. Célio dos Anjos’, cujo processamento da mandioca
utilizava uma técnica rudimentar, em virtude de as rodas de moagem serem puxadas por

pessoas (roda de braco). Durante um tempo, essa foi somada as duas Casas de Farinha de

> Como se tratava de um morro solitario cuja paisagem compde uma lagoa, havia a lenda nas comunidades ao
redor dele de que se tratava de um territorio encantando que abrigava uma santa na Lagoa do Morro.

¢ Conforme orientacdo da UNEB, utilizaremos nome ficticio para preservar a identidade dos interlocutores da
pesquisa

" Conforme orientacdo da UNEB, utilizaremos nome ficticio para preservar a identidade dos interlocutores da

pesquisa
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Manoel Pereira de Souza que utilizavam motores a diesel para o processamento da mandioca.
No momento, é observada a jun¢do do moderno as ferramentas de outrora conhecidas por
meio do manuseio da forrageira.

Ante 0 exposto, 0 objeto desta pesquisa é a Casa de Farinha da Comunidade
Quilombola Pedra Negra da Extrema, inscrita como territorio fisico e simbolico de construcdo
e compartilhamento de saberes, conhecimentos e praticas familiares no &mbito intergeracional
e comunitario. Além disso, trata-se de um lugar cuja sociabilidade néo se limita ao periodo de
fabricacdo da farinha, mas que € revisitado em outros momentos para tecer/entralhar redes de
pesca, por exemplo.

No que concerne aos papéis de género, do manejo da mandioca a fabricacéo da farinha
existem atribuicbes de papéis para homens e mulheres. Trata-se de praticas aprendidas e
reforcadas no seio comunitario. Tais papéis sociais vém se modificando ao longo do tempo
enquanto outros persistem. Em todo esse processo, sao evidenciados diversos conhecimentos
matematicos sendo manipulados. De fato, a Ethomatematica se caracteriza enquanto elemento
vivido/elaborado pela populacdo da comunidade em relevo e precisa ser problematizada no
contexto constitutivo do curriculo escolar voltado aos povos remanescentes de quilombos,
considerando suas construgdes/contribuicdes de saberes técnicos em sua historia.

Sendo assim, o0 estudo apresentado tem como objetivo geral identificar, a luz da
Etnomatematica, os conhecimentos matematicos presentes no processo de producdo de
farinha, na comunidade quilombola Pedra Negra da Extrema, analisando suas interfaces com
o curriculo escolar. De modo especifico: a) conhecer as narrativas dos quilombolas acerca dos
modos de apropriacdo/producdo da farinha em Pedra Negra da Extrema; b) identificar as
etapas e técnicas de producdo da farinha; c) verificar de que maneira os conhecimentos da
Etnomatematica sdo reificados pelos quilombolas no processo de producdo da farinha; d)
analisar como tais saberes/conhecimentos matematicos podem configurar o curriculo escolar.

No que se refere ao desenvolvimento da pesquisa, é importante ressaltar que em
virtude da crise sanitaria ocasionada pela pandemia do coronavirus, causador da doenca
Covid-19, os procedimentos metodoldgicos foram adequados ao protocolo da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB). Por isso, muitas das observa¢Ges somadas as narrativas dos
agentes sdo resultantes da minha vivéncia enquanto integrante da comunidade estudada.
Portanto, ndo foi possivel realizar a observacéo in loco com os quilombolas lidando com o
manejo da mandioca, embora, em consequéncia das enchentes do Rio Sdo Francisco, esse

oficio vem ocorrendo algumas vezes concomitante a pandemia. Isso acontece porque a
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fabricagdo da farinha se configura como um dos produtos necessarios & economia de

subsisténcia das familias.

2.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A metodologia consiste em utilizar métodos e técnicas na investigacao,
contribuindo de forma ordenada e sistematica para o caminhar do pesquisador no seu ato de
pesquisar e, dessa forma, alcancar os objetivos almejados e as respostas para o problema.
Segundo Gil (2006, p.162): “Nessa parte, descrevem-se 0S procedimentos a serem seguidos na
realizacdo da pesquisa. Sua organizacdo varia de acordo com as peculiaridades de cada
pesquisa’”.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e de inspiracéo
etnogréfica tendo como interlocutores os agentes quilombolas especializados no processo de
manejo da mandioca e na producdo da farinha. Consoante a referida abordagem
metodoldgica, no livro “Um rigor outro: sobre a questdo da qualidade na pesquisa
qualitativa”, o professor Pimentel (2009, p. 130) discute sobre as pesquisas etnograficas na
area da educagdo e ressalta que “uma das condigdes fundamentais para o trabalho da
etnografia é a intensidade e extensividade da participacdo do pesquisador no seu campo de
investigacdes”. Assim, com o olhar de pesquisadora para um espago e relagdes que ja eram
“naturalizados” para mim, foi possivel agregar maior densidade as analises realizadas.

O principal instrumento de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada realizada
entrevista com um agente integrante do Quilombo Pedra Negra da Extrema. A opg¢éo por esse
instrumento se caracteriza pela possibilidade de obtencdo das informagdes necessarias a
analise do objeto. Além disso, foram realizadas oitivas por telefone para sanar as davidas que
surgiam no decorrer da pesquisa.

Cabe informar que é comum nas publicacdes académicas a op¢do pelo anonimato das
pessoas entrevistadas. Um dos objetivos € evitar desvios éticos, devido a exposicdo e/ou
constrangimento dos individuos ouvidos nos estudos. Porém, neste trabalho, em virtude da
natureza do registro de resgate historico reclamado pela popula¢do do Quilombo Pedra Negra
da Extrema e, considerando que o apagamento da histdria da populacdo negra ¢ um dos
efeitos nocivos do racismo, 0os nomes verdadeiros dos/as agentes interlocutores/as foram
mantidos. Tal op¢do tem como objetivo evidenciar as vozes de grupos e pessoas silenciadas,

invisibilizadas ao longo da histdria do povo negro.
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Outrossim, a entrevista realizada com o agente quilombola Manoel Pereira de Souza®,
conhecido pelo apelido de Nezim, foi percebida por ele como a oportunidade de desenvolver
uma narrativa da historia dele entrelacada a de tantas outras pessoas que lutam pelo direito de
permanecer onde seus antepassados viveram. Assim, a identidade enguanto homem
quilombola produtor de conhecimentos e saberes é evidenciada neste trabalho, seguindo
caminhos decoloniais na forma de fazer pesquisa qualitativa.

Com a impossibilidade de encontros presenciais, o aplicativo Google Meet foi
utilizado para a realizacdo da entrevista. O aplicativo WhatsApp foi outro canal que
possibilitou as conversas pelo telefone com os agentes quilombolas, bem como o envio de
imagens e documentos digitalizados. Optou-se por esses instrumentos tecnoldgicos por
fornecerem os recursos de chamadas de video e de voz de maneira sincrona entre esta
pesquisadora e 0s participantes. Ademais, trata-se de recursos conhecidos e de facil utilizacéo.

Sobre o perfil do entrevistado, Manoel Pereira de Souza, trata-se do primeiro
presidente da Associacdo dos Pequenos Agricultores de Pedra Negra da Extrema e ainda €
reconhecido como uma lideranca importante no Quilombo. O Sr. Manoel tem 64 anos, é
aposentado, participa desde a juventude de todas as etapas do manejo da farinha: do cultivo a
realizacdo do comércio. Nasceu no territdério quilombola de Pedra Negra da Extrema, na
localidade de Pau Seco.

Ainda no tocante a metodologia, de acordo com Minayo, (1992, p. 100), a coleta dos
dados, a revisdo da literatura e a triangulacdo dos dados ¢ uma “combinacdo e cruzamento de
maultiplos pontos de vista, atraves do trabalho conjunto de varios pesquisadores, de multiplos
informantes e multiplas técnicas de coleta de dados”. Isso para fornecer uma aproximacao o
quanto possivel da realidade, buscando, contribuir para a constru¢do de conhecimentos no que

diz respeito a Ethomatematica e do curriculo voltado a educacéo escolar quilombola.

& A autorizacdo de divulgacdo neste estudo do nome completo do participante quilombola Manoel Pereira de

Souza consta no Apéndice — A.
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3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS: A ETNOMATEMATICA NO
PROCESSO DE PRODUCAO DA FARINHA DE MANDIOCA NO QUILOMBO
PEDRANEGRA DA EXTREMA

“A matematica esta em tudo”. Esta ¢ uma das afirmagdes do Sr. Manoel ao responder

se percebia 0s conhecimentos matematicos no processo de producéo da farinha.

Usa muita matematica, mesmo, porque se ndo tiver a matematica ndo da
continuidade nos trabalhos ndo. Ne tudo, ne tudo, quase ne tudo. Desde o inicio tem
que ter a matematica porque é feito a matematica mesmo: é no plantar, € no samiar
da semente na cova, é no abrir de cova, é no... pra arrancar também, é a colheita
toda. E a matemética mais forte na hora da colheita mesmo, que tem que ver pratos
e gquarto, medidas mais medidas. Entdo, a matematica sempre necessaria. SIC
(SOUZA, Manoel Pereira)°.

Pensando em refletir acerca da presenca da matematica em nosso cotidiano e
relaciona-la ao curriculo escolar que esta pesquisa se justifica no contexto da producdo de
farinha de mandioca na comunidade quilombola Pedra Negra da Extrema. O objetivo €
identificar conteudos matematicos presentes nesse processo a luz da Etnomatematica. Na
oportunidade, entrevistei 0 senhor Manoel Pereira de Souza. Como j& citado, a opgdo por esta
pessoa se da pela notoriedade de sua continuidade com o oficio da fabricacdo da farinha, bem
como da manutencdo da Unica casa de farinha em funcionamento na comunidade e da
comercializacdo do produto. Ademais, trata-se do primeiro presidente da Associacdo dos
Pequenos Agricultores da comunidade e principal articulador no ambito das negociacGes entre
o fazendeiro e o0s hoje reconhecidos institucionalmente quilombolas da comunidade Pedra
Negra da Extrema. Por outro lado, ele é um dos sujeitos mais velhos hoje que resgata como
um grid os modos de vida da comunidade Pau Seco e das demais nos arredores que formam
no presente 0 Quilombo Pedra Negra da Extrema. O contato ocorreu no dia 29 de maio de
2021, por meio da plataforma Google Meet.

Além da entrevista com o Sr. Manoel, as se¢des deste capitulo trazem um apanhado
dos saberes matematicos no processo de producdo da farinha no Quilombo Pedra Negra da

Extrema.

® Para identificar o agente quilombola entrevistado, o sobrenome SOUZA ¢é destacado em letras maidsculas
seguido do nome Manoel Pereira. As falas do agente estdo destacadas em tamanho 11 e com espacamento
entrelinhas de 1,5. O objetivo é diferenciar as falas do entrevistado das citacfes dos autores no corpo do

texto.
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3.1 AEtnomatematica na producéo de farinha

A farinha de mandioca faz parte da vida de muitos brasileiros, sobretudo dos
nordestinos. Para muitos, esse produto ndo é somente fonte de alimentacdo, € também dela
que se forma a renda da familia. Para os moradores da Comunidade Quilombola Pedra Negra
da Extrema ndo ¢ diferente. E sobre esse processo da producéo de farinha de mandioca que
esta secao ¢ dedicada, sob as lentes da Etnomatematica, segundo a perspectiva D’ Ambrosiana.

As questdes a serem pensadas sao as seguintes: como a Etnomatematica esta presente
do cultivo a comercializacdo da farinha? Como o entendimento acerca da presenca da
Etnomatematica no processo técnico de producdo da farinha pode ser transmutado para o
curriculo e para a sala de aula?

Na comunidade Quilombola Pedra Negra da Extrema, a plantacdo da mandioca é
realizada em maior escala nos terrenos de ilhas do Rio S&o Francisco. Assim, o cultivo dessa
raiz, bem como de outros alimentos como feijao, milho, abdbora, batata doce, meldo, entre
outros, é realizado considerando o periodo sazonal de enchentes e vazantes do Rio S&o
Francisco. Existe também um outro periodo de plantacdo que é feito na caatinga, como

explica o Senhor Manoel Pereira de Souza, na entrevista:

[...] nés temos dois tempos de plantar mandioca: quando a gente planta na vazante é
depois que o Rio baixa, lava as terras e baixa. Quando a gente planta no alto, na
caatinga é no periodo da chuva, do inverno, como a gente chama, né? Quando ta
chovendo. E no més de novembro, dezembro, janeiro até fevereiro a gente planta. E
nas ilhas a gente planta naquele periodo de abril, maio... abril e maio o periodo é
mais curto porque as terras é lavadas pelo rio, entdo a gente tem que aproveitar logo
0 molhado. Tem dois tempos de plantio. SIC (SOUZA, Manoel Pereira).

Embora nossos olhares estejam voltados para a matematica, é possivel perceber que
sd0 necessarios muitos outros conhecimentos para obter sucesso na fabricacdo da farinha de
mandioca. No que se refere aos conhecimentos matematicos, é possivel observar a forte
presenca de alguns conceitos tratados no curriculo escolar: unidades de medida de
comprimento, unidade de medida de tempo, unidade de medida de massa, unidade de medida
de area e proporcionalidade.

Dessa forma, destaca-se a apropriacdo de conteldos matematicos nos contextos

socioculturais dos estudantes, sobretudo, no processo da producéo de farinha. O Sr. Manoel
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expressa isso em varios momentos da entrevista: Unidade e medida de comprimento ficam
evidentes quando ele explica o cumprimento ideal da maniva'® usada para fazer o plantio.
Assim como a unidade de medida referente ao tamanho do caule da maniva, “20
centimetros”, outras unidades de medida como a de tempo e de massa podem ser percebidas
na fala do entrevistado: “[...] a gente planta naquele periodo de abril, maio,... abril e maio, 0
periodo é mais curto [...]” SIC, Unidade de medida de massa, [...] “entdo a gente fica naquela
média de fazer 20 sacos de farinha” SIC . J& a unidade de medida de area foi percebida na
seguinte fala: “A medida do forno ¢ dois metros por dois”** SIC. Outro contelido matematico
é a probabilidade em relagdo a safra:
[...] vamos fazer uma rancadura de mandioca, ai pdem umas 6 pessoas para

arrancar: [...] entdo a gente fica naquela média de fazer 20 sacos de farinha. Ai é a
média para dar o dia certo de trabalho. SIC (SOUZA, Manoel Pereira).

A Etnomatematica tem como reflexdo o respeito e a valorizagdo da diversidade de
saberes matematicos. Assim, é importante que as duas matematicas: a da escola e a do
contexto cultural se aliem com foco no desenvolvimento do raciocinio matematico dos
estudantes.

De acordo com Bandeira (2016, p. 104), “Cabe ressaltar que esses aspectos
socioculturais devem ser incorporados ao processo de ensino-aprendizagem da matematica
institucionalmente aceita pela sociedade vigente.” Ja a Base Nacional Comum Curricular,
(BNCC, 2017) propGe cinco Unidades tematicas que se complementam entre si, dois dos
quais buscamos explorar no ambiente de producdo de farinha na comunidade quilombola
Pedra Negra da Extrema, quais sejam: grandezas e medidas; numeros.

3.2 Producéo da farinha

Na dinamica da producdo de farinha, quanto a divisdo do trabalho na comunidade
quilombola de Pedra Negra da Extrema, é funcdo dos homens preparar a terra para o plantio
das manivas dispostas em covas de tamanhos semelhantes (em media de 15 a 20 cm),
contadas a passos de diferenca de distancia de uma para a outra. A distancia entre uma cova e

outra é importante, pois é necessario deixar espaco suficiente para os pés de mandioca

10O pé de mandioca é composto pela maniva ou manaiba — que é o caule — pelas folhas junto ao caule e pela
raiz que é a mandioca — também conhecida como macaxeira. Nome cientifico: Manihot esculenta.

11 Utilizado para torrar a farinha.
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crescerem, bem como enraizarem. Ou seja, esse calculo é aprendido na pratica de maneira

intergeracional e intrafamiliar ainda na infancia.

Pai ja explicava, mas as vezes quando a gente tava comegando, perdia o rumo que
ele dizia e chegou fazer também assim e ndo deu certo, ai a gente acabou de
compreender que tem que ter aquela medida. SIC (SOUZA, Manoel Pereira)*?.

Para Bandeira (2016) a construcdo do curriculo deve considerar a formag&o historica e
cultural dos estudantes, tradicionalmente, percebemos a préatica nas salas de aula que distancia
0 estudante de seus costumes e tradi¢Bes, consolidando uma educacdo descontextualizada e
sem sentido para o aluno.

Quanto a Etnomatematica, é observada na pratica da plantacdo da mandioca por meio
da medida de distancia de uma cova para outra, assim como a medida de distancia de uma
fileira para outra. 1sso se faz contando os passos largos do trabalhador, como explica SOUZA,
Manoel Pereira: “A medida ali ¢ de um metro de uma cova para outra e um metro de largura

de uma fileira para a outra.”

Figura 1: Plantagdo de mandioca do Senhor Manoel

20 nome do pai do entrevistado é Josué Pereira Santos, natural do quilombo Curralinho, faleceu aos 96 anos,
em 2018. A esposa de Seu Josué era Maria Pereira de Souza, natural da Fazenda Sabonete (no mesmo

territorio quilombola), falecida aos 85 anos de idade, em 2015.
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A Imagem — 1 mostra pés de mandioca plantados préximos a pés de feijdo e de abobora, forma comum de
plantio de diversas sementes nas ilhas.

Os saberes ora explanados encontram consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017).
Dessa maneira, 0s conteldos matematicos repassados aos estudantes no interior da escola
precisam ser refletidos a luz das configuracdes dos espacos de vivéncia, alem de ser revisitada
no ambito da histéria a participacdo das populacGes subalternizadas na constituicdo dos
saberes matematicos, bem como acerca da perpetuacdo desses conhecimentos/saberes como
cosmovisdo das populagdes descendentes. Ou seja, 0 reconhecimento da matematica imbuida
nos modos de pensar, de mobilizar a economia de subsisténcia e de ensinamentos
intergeracionais. Pois, essa padronizacdo da organizacao dos pés de mandioca néo € feita com
fita métrica, mas com o uso de passos/passadas e outras medidas préprias compartilhadas de
maneira geracional, em consonancia com a fala do Senhor Manoel Pereira de Souza: “A gente
jé faz na passada. A passada da gente ¢ um metro.”

Ainda sobre a Unidade de medida de comprimento, o calculo do tamanho do pedaco
da maniva é realizado por meio do conhecimento pratico, uma mensuragdo imaginada do
tamanho real, comumente medido com o palmo da mé&o, que tem tamanho previamente
conhecido pelo agricultor. O Senhor Manoel Pereira de Souza, simula olhando para a méo
com o punho fechado como se estivesse segurando a maniva para cortar 0s pedacos. Sobre
isso, ele disse: “Ja faz a média aqui, pega o facdo aqui, na hora que ja corta na frente um
pouquinho. E a média de 20 cm. Pega as varas [da maniva] e vai cortando.” SIC (SOUZA,
Manoel Pereira)*®.

Uma possibilidade de trabalho com a unidade de medida de comprimento, seria
explorar as medidas dos caules da maniva, onde o professor pode usar a fita métrica para
realizar as medigdes e auxiliar os estudantes a fazerem o arredondamento, tendo em vista que
0s objetos ndo tem os tamanhos exatos, e comparar essas as medi¢cdes com outros elementos,
por exemplo, 0 pé, a mao.

Ao analisar o formato/profundidade dacova para a plantacdo da mandioca, séo
identificados conceitos matematicos, dentre eles, a unidade de medida de comprimento e

também de area. O Senhor Manoel Pereira de Souza explica essas medidas da seguinte forma:

130 nome do pai do entrevistado é Josué Pereira Santos, natural do quilombo Curralinho, faleceu aos 96 anos,
em 2018. A esposa de Seu Josué era Maria Pereira de Souza, natural da Fazenda Sabonete (no mesmo

territério quilombola), falecida aos 85 anos de idade, em 2015.
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A cova a gente faz ela na faixa de uns 30 cm de largura. [...] trinta, trinta e cinco.
Uns faz ela mais larga um pouquinho, a largura da cova. E a fundura [profundidade]
da cova é também um pouco rasa. [...] assim mais ou menos uns 10 cm 10 a 15 é uns
15 c¢cm de fundura. Ai depois a gente ajunta a terra no tronco dela pra ela ndo fundar
muito pra n&o dar trabalho pra rancar. E quando a gente fala assim: Vamos chegar
terra na mandioca. Aif junta a terra de fora pra junto, pra ela, a raiz ficar mais rasa.
SIC (SOUZA, Manoel Pereira).

E importante destacar novamente a auséncia de instrumentos como fita métrica de
medicdo da largura/profundidade/comprimento da terra. H4 o conhecimento aprendido na
pratica comumente considerando os dedos, as maos e os bragcos para quantificar a largura,
profundidade e comprimento. Como relata o agente quilombola entrevistado:

Hoje ja tenho pratica ja, a gente arrasta a terra solta de cima e pde a enxada. Vamos
supor, é uma enxada e meia na largura para dar aquela medida. A gente pbe a
medida da enxada completa e puxa o canto da enxada pro lado e da essa medida.
SIC (SOUZA, Manoel Pereira).

Em consonéncia com a fala do Senhor Manoel, Rosa e Orey (2005, p. 125), explicam
que [...] “existem diferentes maneiras de se fazer matematica, considerando a apropriacdo do
conhecimento matematico académico por diferentes setores da sociedade e os modos
diferentes pelos quais diferentes culturas negociam as praticas matematicas”. E possivel
utilizar esse contexto matematico para desenvolver as seguintes habilidades propostas pela

BNCC, conforme segue:

Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situacBes cotidianas e reconhecer situacfes em que 0s ndmeros ndo indicam
contagem nem ordem, mas sim cddigo de identificacéo.

Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtragdo, envolvendo nimeros de até
dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar € retirar, com o
suporte de imagens e/ou material manipulével, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais (BRASIL, 2017, p. 279).

No que se refere a unidade de medida de tempo, essa é observada em outro fendbmeno
que impacta diretamente a vida dos quilombolas ribeirinhos ao Rio S&o Francisco: 0s
periodos de enchentes e de vazantes. A respeito do impacto do Velho Chico nas populacdes
gue vivem a margem do rio, outros conhecimentos matematicos  sdo
praticados/elaborados/vividos com o objetivo de observar 0 avanco e a retracdo das aguas e

auxiliar na tomada de deciséo do inicio do plantio e da colheita dos mantimentos.
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Para medir o avanco do Velho Chico sobre a plantacdo, os agricultores fincam no rio
um instrumento de madeira de formato comprido e fino denominado baliza, cuja medida de
referéncia desse instrumento é o palmo da mdo e os dedos. O palmo da mao informa o
tamanho maximo da baliza e os dedos medem em centimetros na baliza o avanco e/ou o
retraimento do Velho Chico. A origem dos ventos - se do Sul para o Norte ou o Cascarréo (do
Leste para o Oeste) - bem como a cor da agua complementam as informacgdes para a tomada
de decisdo do agricultor de efetuar a colheita da mandioca, que costuma ocorrer entre seis a

oito meses apos o plantio, conforme relata o Senhor Manoel:

Vamos supor, a gente planta ela quando ela t4 com seis, oito meses [...], a gente ja
comecava colher, ja levar 1a para a casa de farinha, rancava ja levar para casa de
farinha, para fazer a raspagem, né? tirar a pele, triturar, colocar na prensa. SIC
(SOUZA, Manoel Pereira).

Na fala do agricultor quilombola é destacada a unidade de medida de tempo. Esta pode
ser explorada na sala de aula, segundo a orientacdo da BNCC (BRASIL, 2017) na escolha do
instrumento mais adequado para medir a passagem do tempo, podendo, através de situacoes-
problema explorar o uso do calendario. E também: “Ler e registrar medidas e intervalos de
tempo em horas, minutos e segundos em situagdes relacionadas ao seu cotidiano, como
informar os horarios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa e sua duracdo”.
(BRASIL, 2017, p. 279).

O dominio da unidade de medida de tempo é importante para a vida comunitéria
quilombola. Por isso, a escola precisa auxiliar os estudantes a perceberem essa necessidade
promovendo uma educacdo ampla e ndo fragmentada, mas que consiga pensar o tempo de
plantio, de colheita para além da unidade de medida padronizada e sim, praticada, vivida. De
acordo com BANDEIRA (2016, p. 56), [...] “a educacdo ¢ uma constante reconstru¢do ou
reorganizacdo da experiéncia, dando-lhe um valor mais socializado por meio das capacidades
individuais”.

Ainda acerca da colheita da mandioca, o terreno alagado pela invasdo do rio é o mais
adequado, pois amolece a terra possibilitando o aproveitamento integral das raizes. A tarefa
requer o trabalho de muitos homens da comunidade que s@o convidados pelo dono da
empreitada. A medida que quantifica a mandioca sem o devido tratamento € realizada por

balaios!* feitos de um tipo de cip6 da Caatinga denominado cipd de balaio. Ou seja, um barco

4 Embora o balaio seja o suporte mais indicado para o trabalho, devido a baixa quantidade de cip6 adequado na
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que transporta a mandioca das ilhas para o porto (alto) cabe determinada quantidade de
mandiocas medidas em balaios, cujo tamanho de cada balaio deve ser similar. Tal medida
baliza a quantidade de mandioca a ser transportada na carreta do trator da beira do rio para a
Casa de Farinha e, por conseguinte, a mensuracao prévia da quantidade de quartas de farinha
resultante daquele plantio.

A unidade de medida de massa ndo padronizada ante exposta tem a funcdo de nortear
o trabalho do quilombola agricultor. Nesse sentido, trata-se de instrumento a ser explorado no
contexto da sala de aula. Desse modo, o professor poderd, por meio de situacdes-problema,
analisar a quantidade de mandioca necesséria para encher o balaio, a quantidade de balaios de
mandioca necessaria para encher um barco e a quantidade de barcos de mandioca necessarios
para encher o trator. Conforme explica BANDEIRA (2016, p. 64), “Devido a perspectiva da
Etnomatematica ser bastante ampla, ou seja, ndo se limitar somente a identificar a Matematica
criada e praticada por um grupo cultural especifico[...]”, ¢ possivel ampliar o conceito de
medida de massa ndo padronizada, utilizando elementos de outros contextos.

Em consonéncia com o referido posicionamento, a BNCC (2017, p. 297) propbe
“Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a transformacdes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais. Dessa forma, fica evidente a riqueza de possibilidades que
essa etapa da fabricacdo de farinha oferece ao contexto escolar.

Para a etapa da rancadura da mandioca é pensando a quantidade de pessoas a serem
convidadas para a tarefa, conforme a expectativa de producdo para o dia. Nesta fase da
producdo de farinha, fica evidenciada a habilidade matematica de proporcionalidade, como é
percebido na fala do quilombola Manoel:

[...] A gente arranca ela [a mandioca] na faixa de fazer umas 15 quartas no correr
do dia, entdo umas seis pessoas para trabalhar. Levar [a mandioca] até a casa de
farinha. A gente arranca nessa média, trabalha com seis pessoas, de quatro a seis

pessoas pra um dia. Entdo, para rancadura de mandioca em um dia a gente trabalha
com essa quantidade de gente. SIC (SOUZA, Manoel Pereira).

Considerando as situagOes-problema descritas acima pelo agricultor, podem ser
percebidos diversos recursos a serem explorados na préatica do ensino de matematica em sala

de aula. O contetido proporcionalidade pode ser pensado como uma referéncia da producéo

Caatinga para a fabricacdo do balaio, os quilombolas tém utilizado com maior frequéncia sacos de nylon para

o transporte da mandioca da roga para o barco e do barco para a carroceria do trator.
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diaria de farinha. Outras situa¢fes-problema imbrincadas no manejo da mandioca para a
producdo da farinha podem estimular o desenvolvimento de habilidades previstas na BNCC
(BRASIL, 2017, p, 291). Como exemplo: “Utilizar as propriedades das operacdes para
desenvolver estratégias de calculo”. Em consonancia, BANDEIRA (2016, p. 65) afirma que
[...] “pessoas reais em todas as partes do mundo e em todas as épocas da histéria
desenvolveram ideias matematicas porque elas precisavam resolver os problemas vitais de sua
existéncia diaria”.

Ainda sobre o rito do manejo da mandioca, na Casa de Farinha é atribuicdo da mulher
convidar outras mulheres para “rapar”'® a mandioca. Com o objetivo de agilizar o processo,
ela mede no balaio!® a quantidade de mandioca que cada mulher deve “rapar” - consiste no
ato de descascar a mandioca. Um grupo de mulheres raspam o corpo da mandioca deixando a
casca somente na ponta que corresponde ao lugar que ela sustenta a raiz da mandioca com
uma das mé&os. Essas sdo chamadas de rapadeiras de cabeceira ou botadeiras de capote. Outras
mulheres retiram o restante da casca da mandioca. Essas sdo chamadas capoteiras ou
limpadeira de ponta.

A divisdo do trabalho dessa forma se justifica pela conservacdo da limpeza da
mandioca, tendo em vista a rapadeira de cabeceira ficar mais exposta a lama que vem na
mandioca. Ja a capoteira segura a parte limpa da raiz para retirar a casca da ponta com o
mesmo proposito. Destaca ainda, que é reservado, de forma hierarquica, as mulheres mais
velhas e/ou casadas o oficio de rapadeira de cabeceira, e as mais novas e solteiras a tarefa de
“tirar” os capotes. Essa hierarquia que costumava ser rigidamente seguida na Comunidade
Pau Seco tem sido cada vez menos praticada no Quilombo.

Outro detalhe da divisdo social do trabalho entre as mulheres na Casa de Farinha é que
duas cabeceiras colocam capotes para uma capoteira. 1sso, porque a capoteira descasca a
ponta que é em torno de um terco de cada raiz. A inexperiéncia € outra justificativa para essa
atividade ser exercida por mulheres mais jovens. As mais idosas também tém desempenhado
a funcdo por tratar-se de uma tarefa mais leve e possibilitar a divisdo dos capotes entre as

capoteiras mais rapidas e/ou com menor quantidade de capotes.

15 Vocabulo utilizado pelos quilombolas que significa raspar a casca da mandioca.
6 Em virtude da escassez do cipd de balaio, as mulheres tém utilizado bacia de aluminio para medir a

quantidade de mandioca para cada “rapadeira de cabeceira”.
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De acordo com o agricultor Manoel, a quantidade de mulheres rapadeiras é definida
pela expectativa da quantidade de quartas de farinha produzida no dia. A quarta corresponde a
divisdo de um saco de farinha de 50 Kg, dividido em 4 partes iguais, e a expectativa de
producdo de farinha em um dia de trabalho é de 15 quartas. Para situacGes semelhantes, o
agricultor sugere: “[...] costuma botar uma quantidade de mandioca dessa, 10, 12 mulher para
rapa”. Nesse contexto, ficou evidente o conceito de proporcionalidade, pois é necessario
quantificar o nimero de trabalhadoras necessarias para limpar determinada quantidade de
mandioca em um dia de trabalho.

Na distribuicdo da mandioca no momento da raspagem, é possivel identificar
novamente o conceito de proporcionalidade, pois uma capoteira tem o compromisso de limpar
as mandiocas colocadas por duas cabeceiras. Desse modo, ao aumentar o numero de
botadeira de capote, devera aumentar proporcionalmente a quantidade de capoteira. Para
BANDEIRA (2016, p. 11) “[...] a influéncia da heranga cultural ¢ uma resposta para
solucionar problemas matematicos internos que sdo proprios ao grupo.” A matematica se faz
presente nos mais variados contextos culturais, e surge para trazer solucdes aos membros
desses grupos, por tanto, conhecer a matematica ndo é privilégio de alguns.

Ainda acerca dos papéis de género na divisdo do trabalho de producdo da farinha, é
papel dos homens manusearem a forrageira para ralar a mandioca, efetuarem o prensamento
da massa. Sobre 0 prensamento da massa, trata-se de uma tarefa que deve ser rigorosamente
observada a quantidade de massa disposta em sacos de nylon/linhagem conforme o tamanho
da prensa. Em caso de a inobservancia da quantidade de massa disposta na prensa causar mau
enxugamento da massa, a qualidade da farinha pode ser afetada de maneira negativa: desde a
possibilidade de recusa da farinha pelos trabalhadores e trabalhadoras como pagamento até a
dificuldade de saida do produto para venda e/ou baixa de preco.

A prensa é um equipamento feito de tdbuas de madeira em formato retangular de
tamanho 0,50 cm de largura, 2 m de comprimento e 0,50 cm de profundidade. Sobre o
processo de abastecimento da prensa, 0 Senhor Manoel explica como é feito:

Tudo tem as diferencas, né? Antigamente a gente imprensava com a palha de
Carnauba. Botava a palha, forrava o fundo da prensa e colocava uma quantidade de
massa. Ja tinha aquelas medidas certas. Ai, ia 14 fazia outra camada de palha,
tornava fazer outras, outra cama (chama de cama). Ai de novo até chegar a encher a
prensa. Hoje esta mais moderno, usa o0 saco, saco de linhagem. A gente enche um
saco, dois sacos para cada cama. Dois sacos da uma cama. Af vai enchendo o saco.
ja tem aquela medida também, né? A gente pde em cada saco a faixa de uns 12 litros
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de massa (mandioca processada). A gente tem uma medida de 12 litros, ai em cada
saco pdem uma cheia. Ai faz as camas, ai enche e coloca a tampa por cima, colocou
o parafuso de ferro (que hoje ndo é mais de madeira, antes era tudo de madeira) e s6
apertar e a méo de poeira sai. E ela fica sequinha. Ai vai tirando aquela e colocando
outra. SIC (SOUZA, Manoel Pereira).

Figura 2 prensa de enxugamento da massa de mandioca

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Ao analisar o formato e a composi¢do da prensa é possivel encontrar novamente na
narrativa de producdo de farinha a unidade de medida de comprimento. O professor pode
explorar essas medidas na parte interna e externa desse utensilio, pois 0os tamanhos variam
devido a espessura das tabuas. Ao se trabalhar esse conteudo, portanto, é importante refletir
como sdo feitas as medidas quando ndo ha o instrumento de medida padronizado. Nesses
casos, € comum a utilizacdo do palmo (médo aberta emparelhada ao objeto que se deseja
realizar as medidas); a braca, também chamada de bracada (corresponde a medida de uma
pessoa com 0s bracos abertos de um lado a outro). Também é possivel refletir como séo

realizadas as medidas de elementos com tamanhos grandes, por exemplo, as medidas do
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espaco da casa de farinha a qual podem ser realizadas por meio de passadas/passos, como
explica o Senhor Manoel: “cada passo mede cerca de um metro de comprimento”.

O corte da lenha na Caatinga antecede as proximas etapas de producédo da farinha que
ocorrem de maneira concomitante: o peneiramento e a torracdo da massa no forno. Os
forneiros/torradores sdo os responsaveis pela tarefa de torracdo da massa - Ultima etapa de
producéo da farinha.

Os fornos sé@o recipientes quadrados, construidos de tijolos com lajes de pedras na
altura de 40 cm e profundidade de 25 cm. Cada forno possui abaixo dele dois corredores que
sdo as bocas dos fornos. Essas bocas sdo alimentadas de fogo a lenha que aquece as lajes no
processo de torracdo da massa da mandioca. Sobre o forno de torracdo o Senhor Manoel

contou que: “A medida do forno é 2 metros por 2. Dois de largura e dois de comprimento.”

Figura 3 Fornos de torracdo da massa de mandioca e 0 peneirador no centro

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 4 Casa de Farinha do Quilombo Pedra Negra da Extrema
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.
A Imagem - 4 mostra a parte externa da Casa de Farinha onde é possivel localizar as duas bocas de cada forno na
parede préxima ao chao.

Ainda quanto aos fornos e ao peneirador, uma sugestdo é explorar o contetdo da
unidade de medida de area, realizando a comparacao visual entre 0s equipamentos como
sugere a BNCC (BRASIL, 2017, p. 298): “Comparar, visualmente ou por superposi¢do, areas
de faces de objetos, de figuras planas ou de desenhos.” Além disso, o professor pode analisar
a area de cada laje no forno. Com os fornos pré-aquecidos, sdo espalhadas nas lajes pelo
forneiro/torrador pequenas quantidades de massa peneiradas.

Em pequenos intervalos de tempo, o forneiro adiciona mais massa. O forneiro
mensura previamente quantas quartas de farinha séo produzidas considerando a quantidade de
massa que torra em cada fornadal’. A temperatura do forno e a quantidade de massa jogada
nas lajes determinam o tempo médio de cada fornada. E também em virtude desse processo
que envolve a temperatura do forno e, sobretudo, a previsdo de chegada de mandioca de
outros agricultores que os torradores preferem torrar a massa de forma ininterrupta. Ou seja,
durante o dia e a noite.

A unidade de medida de tempo é novamente revisitada para auxiliar a tomada de
decisdo quanto a continuidade da tarefa pelo torrador em conjunto com o proprietario da
mandioca e o0 proprietdrio da Casa de Farinha. Nesse sentido, a BNCC prevé o
desenvolvimento da habilidade para o ensino fundamental (BRASIL, 2017, p. 298): “Ler e
registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando reldgios (analdgico e digital) para informar

os horarios de inicio e término de realizagdao de uma atividade e sua duragdo.”.

17 Fornada é a quantidade de farinha produzida em uma assadura.
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Ao final do processo da fabricagdo da farinha, é realizado o pagamento dos
trabalhadores e trabalhadoras. A moeda de pagamento é a propria farinha. Por isso, destaca-se
0 modo como os agricultores quilombolas realizam o pagamento das pessoas envolvidas
considerando os aprendizados acerca do valor das medidas em quarta parte e em prato: uma
quarta de farinha corresponde a 20 pratos de farinha, frequentemente coincide com o
equivalente a 50 kg de farinha, tendo em vista que o peso da farinha depende da qualidade da
mandioca. Ja o prato de farinha corresponde a 3 litros. Assim, uma quarta de farinha é o
equivalente a 60 litros.

Considerando o exposto, a medicdo da farinha é realizada pelo proprietério da Casa de
Farinha na presenca do proprietario da mandioca e dos torradores. Isso, porque cada categoria
de trabalhador: coletores/rancadores, torradores, rapadeiras e o proprietario da Casa de
Farinha possui uma forma de pagamento conforme explica o agricultor e proprietario da Unica

Casa de Farinha do Quilombo:

Por acaso, eu sou 0 dono da mandioca, né? O que é que eu faco? ai vou contratar as
pessoas, eu pago eles 5 pratos/15 litros por dia pra trabalhar aquele dia todo ai vai
rancar, vai levar para casa de farinha, fazer o que for possivel. [ou seja, 0s
coletores/rancadores recebem por dia de trabalho].

Ja os torradores/ forneiros recebem por producdo. Assim, o torrador recebe 3 pratos de
farinha por quarta, conforme explica o0 Senhor Manoel: “E ja o torrador ¢ por quantidade que
der a farinha. Se der 10 quartas, ele tem 30 pratos. Ele ganha 3 pratos por quarta”. Quanto ao
dono da Casa de Farinha, esse recebe 4 pratos de farinha por quarta produzida. A base de
calculo de pagamento referente a Casa de Farinha € realizada apdés o pagamento das
rapadeiras. Sendo assim, fica entendido que o dono da casa de farinha contribui com o
pagamento das mulheres. Ja as despesas com os demais trabalhadores sdo de responsabilidade
do dono da mandioca que realiza 0 pagamento em cima do montante dele. Sobre isso, 0
Senhor Manoel explica: “Eu s6 sei dizer que quando termina de fazer esses pagamento o dono

da mandioca s0 fica ai com uns 40%>.

Por ultimo, antes de informar como é realizada a remuneracdo das rapadeiras é
importante resgatar como era efetuado esse pagamento nas Casas de Farinha da antiga

Comunidade Pau Seco. A mudanga no processo de producdo com énfase na qualidade da
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farinha impactou na forma de pagamento das mulheres e de alguma maneira no sentido do
manejo da mandioca para elas nas duas ultimas décadas.

A tapioca era o principal motivo de envolvimento das mulheres no cultivo da
mandioca, pois o0 beiju da tapioca, resultante do cultivo da mandioca, era um dos principais
alimentos das familias. A tapioca era também a matéria-prima mais valiosa e gerava para as
mulheres retorno financeiro com a venda desse produto. Porém, com o tempo, além da
implantacdo de novos instrumentos de moagem da mandioca, as mulheres também
aprimoraram as técnicas de retirada da tapioca lavando a massa da mandioca diversas vezes
na mesma agua. Os cultivadores de mandioca e o proprietario da Casa de Farinha indicaram
que a técnica utilizada pelas mulheres causa retraimento da qualidade da farinha, percebido
pela diminuicdo do peso e pela diferenca na cor e, com isso, ocasiona impacto negativo no
valor de mercado do produto. Ante 0 exposto, impuseram as rapadeiras duas formas de
realizacdo do pagamento: com a farinha ou com a retirada da tapioca. Essa ultima opgdo
ocorre com o controle do tamanho e do nimero das bacias efetuado tanto pelo dono da
mandioca quanto pelo da Casa de Farinha. De modo que, a “rapa¢do” da mandioca se tornou
uma atividade pouco atrativa as mulheres e pode ser um dos motivos da diminuicdo do plantio
da mandioca nessas duas décadas. Porém, estudos transversais com foco nas relacbes de
género podem trazer as contribuicdes necessarias acerca desse assunto.

Dito isso, em referéncia a raspagem da mandioca, cabe explicar como é realizado no
Quilombo Pedra Negra da Extrema o pagamento pelo trabalho das mulheres: as “rapadeiras”
possuem duas formas de pagamento: tem a opcao de tirar a tapioca ou receber de farinha.
Sobre 0 pagamento feito com a farinha o Senhor Manoel explica: “E as mulheres, elas quando
ndo tiram a tapioca, né? Ai a gente paga a farinha para elas. A gente paga 3 pratos por dia”.

A tiragem da tapioca é realizada da seguinte forma: ap6s a mandioca ser processada na
forrageira, as mulheres adicionam pequenas por¢des de massa dentro de uma bacia com agua
e coa com coadores de pano fino. O liquido chamado de manipueira e/ou de mao de poeira é
deixado na bacia até o dia seguinte para a tapioca assentar/acumular no fundo do vasilhame.
Na manh& seguinte, as mulheres dispensam a &gua da bacia e coam desta vez a tapioca
dissolvida em &gua e deixam acumular no fundo da bacia novamente. No final da tarde, a
agua é dispensada da bacia, restando apenas a tapioca.

No processo acima que visa a retirada da tapioca da massa € revisitada a unidade de
medida de tempo, pois é mais adequado a retirada da tapioca no periodo da noite e 0

escorrimento da primeira dgua da bacia na manha cedo do dia seguinte e, para finalizar, a
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dispensa da segunda &gua ¢é feita no final da tarde desse dia. Isso, porque se esse processo for
realizado no decorrer do dia, existe a possibilidade de a tapioca ndo acumular no fundo da
bacia e/ou se misturar a borra — matéria mais escura e mole assentada entre a 4gua e a tapioca.

Essa mistura da tapioca com a borra pode ser ocasionada devido ao calor e/ou a
qualidade inferior da mandioca. Ainda sobre a borra da mandioca, de sabor peculiar, é
considerada pelos agricultores quilombolas um produto inferior, embora seja utilizada para
fazer beiju ou farinha de borra.

Por fim, a etapa do pagamento no processo produtivo da farinha é uma das mais
complexas e também repleta de possibilidades para se trabalhar o curriculo escolar, sobretudo,
0 componente de Matematica. Com o olhar voltado para a unidade teméatica NUmeros, é
possivel contar o numero de trabalhadoras e trabalhadores, a quantidade de sacos de farinha
produzido, de fornos contidos na Casa de Farinha, a quantidade necesséaria de farinha para
obter um saco de farinha. Entre outras orientagbes da BNCC (BRASIL, 2017, p. 279)
“Comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes cotidianas, com e sem suporte
da reta numérica”.

E possivel também, explorar as unidades de medida de massa: ao se quantificar o total
de farinha produzida, calcular quanto de farinha cada trabalhador deveré receber conforme o
tipo de trabalho prestado, ao analisar o conteudo proporcionalidade, considerando a diviséo da
farinha em quarta. A BNCC (BRASIL, 2017, p. 281) orienta: “Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo, mais comprido, mais
curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos,
entre outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.”

Na tabela abaixo é possivel verificar de maneira resumida a relacéo entre o conceito
matematico abordado, o que menciona a BNCC sobre o assunto e a relacdo a ser explorada

para o trabalho pedagdgico na comunidade.
Quadro 1: conceitos matematicos e situacdes a serem exploradas.

Conceito Matematico O que diz a BNCC Situacéo a ser explorada

Unidade de medida Os contetdos matematicos Disposicdo da plantacédo:
comprimento trabalhados na sala de aula Explorar o distanciamento de
precisam ser refletidos a luz uma cova de mandioca para a
das  configuracbes  dos outra, assim como a
espacos de vivéncia dos organizacdo das fileiras da



Unidade de
tempo

medida de

Unidade de medida de
massa

Proporcionalidade

estudantes.

Propdem 0 trabalhos
utilizando o  calendario,
reldgio e explorando as
unidades de tempos: qual a
duragdo de uma atividade?
Qual o horario de inicio e
término de uma atividade?
N&o deixando perder de vista
a problematizacdo com o

contexto do estudante.

E importante que 0s
estudantes desenvolvam a
capacidade de  resolver
problemas utilizando as mais
variadas unidades de
medidas. E sejam capazes de
comparar as unidades de
medida de massa para
ordenar objetos no dia a dia.

Desenvolver o pensamento
estratégico de resolugdo de
calculos utilizando as
propriedades das operagoes,
assim como realizar
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plantagdo. Realizar medicGes

desse distanciamento
utilizando medidas
padronizadas e nédo

padronizadas.
Explorar as medidas dessas
covas, largura profundidade.

Realizar medicédo do
tamanho das manivas
utilizadas para fazer o
plantio.

Tempo adequado para a
plantacdo: Analisar o periodo
mais adequado para realizar
plantio de mandioca nos dois
tipos de terrenos, assim como
os dois tempos de colheitas.

Explorar o tempo de duracao
de uma torracao de farinha.

Na etapa da colheita: E
possivel explorar o volume
de mandioca necessarios para
ocupar, o0 barco, o balaio e 0
trator. A média de volume de
mandioca que cada
trabalhadora raspa.

No contexto do pagamento
pelos servigcos prestados no
cultivo da mandioca, analisar
0 quantitativo de farinha que
cada pessoa ira receber. E 0
montante de farinha
produzida.

Quantidade de pessoas a
serem convidadas para as
tarefas, visto que esse
numero é decidido conforme
a expectativa de producéo de



Unidade de medida de Area

comparacdo de  numeros

naturais.

Orienta o tralaho com o
contetido de superposicdo de
area.

Fonte: a pesquisa, 2021.
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farinha. Na divisdéo do
namero de trabalhadoras para
realizar a raspagem da
mandioca, visto que pra cada
duas cabeceiras é
disponibilizada uma
capoteira.

Os fornos utilizados para
torrar a farinha, é um
instrumento a ser explorado,
observando a sua superficie,
que pode ser comparada com
0 peneirador, e outros
equipamentos da casa de
farinha.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo refletiu sobre as possibilidades de pensar o curriculo escolar a luz da
Etnomatematica. Como principio norteador, evidenciou a experiéncia de quilombolas da
Comunidade Pedra Negra da Extrema, ribeirinha ao Rio Sdo Francisco, com a manipulacéo
dos saberes/conhecimentos matematicos no processo de manejo da mandioca do cultivo a
producdo da farinha.

O objetivo especifico inicial, foi conhecer as narrativas dos quilombolas acerca dos
modos de apropriacdo/producdo da farinha em Pedra Negra da Extrema. Este objetivo foi
alcangado na realizagdo da entrevista semi estruturada por meio do canal de comunicagio
Google Meet, atendendo os protocolos de seguranga da universidade.

O segundo objetivo especifico foi, identificar as etapas e técnicas de producdo da
farinha, este objetivo também foi atingido através de narracdes feitas por pessoas da
comunidade, disponibilizacdo de fotos de equipamentos utilizados na producéo da farinha.

Ja o terceiro objetivo especifico foi, verificar de que maneira os conhecimentos da
Etnomatematica séo reificados pelos quilombolas no processo da producéo de farinha.

O alcance desse objetivo ficou evidente na reflexdo feita a partir da entrevista e as
bibliografias estudadas. O quarto objetivo especifico foi analisar como tais
saberes/conhecimentos podem configurar o curriculo escolar. Identificou ainda, que a BNCC
fornece alicerce para a escola trazer para a sala de aula conteldos matematicos ensejando a
compreensdo acerca da historia, da cultura e da cosmovisdo da populacdo negra, em
particular, as remanescentes de quilombos.

Para realizagdo deste trabalho fizemos entrevista semi estruturada com a utilizagéo da
plataforma Google Meet, ligacGes telefonicas, analise de fotos do contexto pesquisado, como
foco nos objetivos propostos. Enfrentamos algumas dificuldades para realizacdo deste
trabalho principalmente para realizagdo das entrevistas, porém conseguimos as informacoes
necessarias para consolidacéo do trabalho.

Por fim, ressalta-se a necessidade de estudos aprofundados acerca da histéria e da
memoria dos residentes no territério quilombola citado, pois nesta pesquisa foram
evidenciadas lacunas de reflexdes académicas da historia do lugar. Como também Realizar

um aprofundamento acerca das unidades tematicas contidas no processo da producdo de
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farinha perpassando por toda a educacdo basica. Realizagdo de estudos relacionados a outras
areas do conhecimento, a partir da producéo de farinha.
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APENDICE A - DECLARACAO ASSINADA PELO ENTREVISTADO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BEAHIA-UNEE g
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Departamento de Ciéncias Humanas — Campus L — Bameiras LUNEB
COLEGIADO DE PEDAGOGIA i

| TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARESCIDO - TCLE |

Prazada (3) Senhor (3) Manosl Parsira e Souza, ests pesquisa & sobre QUILOMED PEDRA
MEGRA DA EXTREMA: SABERES E PRATICAS DA ETHOMATEMATICA E SUAS INTERFACES
COM O CURRICULD ESCOLAR MA PHDDIJQJ’-.E- DE FARINHA. Esta s2ndo desemvolvida por
Shella Pimental fe S0UZa 4D CSD 0e pedagogla da Universidade oo Estado da Bahla — UINES,
500 orienacao da profa. Layla Raquel Barbosa Ling & 50b 3 coonentagdo do prof. Jean Lazan da
Encamagdo Coutinho. A fnalldade desie tabalho & confrioulr para 3 consimecdo de CUrmiculas
escolares dierenclados pam 3 educagdo escolar quiomoola, levando em conslderagdo oS
conhesmenios sinomatamaticos produzidos peics guilomboks.

Solcltames 3 U8 cOlEnoEg@0 para entrevistaHo 2 aplear outnos procedimenios perineniss a essa
pesguisa, como EmbSm sua Sutorzacdo para apresentar o5 resuiaoos dests eshudo na defesa da
monografia, evenios & publcar &m revisia dentifica nacional efou Imemadonal. Por ocaslao da
dvuigacao dos resultados, sollichamos aulonzagio para uso do 58U NoMe 12al, por eMEndenmos
que & uma forma de valorizagdo dos sews conhedimenios e da hisitna e culura da comunidade.
Esdlanscemos que sUa participacao no estudo & voluntana e, portanio, o senhor nao & obaigado 3
fomecer a5 INToMmacies &/0U COEhoTar COM 35 3TVITAtEs SOltalas pela Pesquisaaora Caso
decida nao participar do estudo, ou resolver 3 qualguer moments desistr do mesma, ndo haver
menhum nconvanlenie, A pesquisanorns 8533 & sua disposipio pars qualquer esclarecimentn que
conskers necessano em qualquer elapa da pesquisa.

bada ¥ arreanedid gl SAa g

Aszinarares dios pescoisadores (as)
Considerando, que fin mformado () dos objetves e da relevancia do estado proposte, de como sem
minha participacso, dos procedimentes deste estiado, declaro o men conssntiments @m participar da
PESqUisa, Como tambem concardo que o3 dados obtides m investizacio sejam utlizades para fins

Assimarura do participante da pesquiza o responsavel
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Sobre historia:

O senhor € produtor de farinha de mandioca ha quanto tempo?

Como foi que o senhor aprendeu a fazer o cultivo e o beneficiamento da mandioca?
Nos fale mais sobre como se da esse processo de aprender com os mais velhos. Qual o

significado disso para o senhor?

Sobre o plantio:

Nos Conte um pouco sobre como se da todo o processo de plantio da mandioca e
beneficiamento.

A escolha do terreno segue algum critério em especial?

Qual o periodo mais adequado para se fazer o plantio da mandioca?

Qual critério é usado para fazer o distanciamento de uma cova da mandioca para outra? Como
vocé faz essa medigdo?

Qual é o tamanho do pedaco de maniva ( caule da arvore da mandioca) utilizado para fazer a
plantagdo?

Até quantos pedacos de maniva pode ser usado em cada cova?

Sobre a profundidade das covas, tem alguma referéncia para se estabelecer essa
profundidade?

Sobre a etapa da colheita da mandioca:

Qual é o periodo mais adequado para a colheita da mandioca ( qual o periodo que se faz essa
pratica ?)

Como é feita a rancadura da mandioca? ( colheita)

Quem sdo e quantas sao as pessoas em média que trabalham nesta etapa? pergunta sobre o
género?

Quais medidas séo utilizadas para fazer a medicéo definir da quantidade de mandioca que foi

colhida arrancada?

Sobre o0 processamento e beneficiamento:
O que acontece com toda essa mandioca colhida? E totalmente utilizada para processamento

ou ha algum tipo de sele¢do?
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Onde é feito o processamento e beneficiamento da mandioca? Qual a estrutura fisica e de
equipamentos desse espago?

Como é feito o transporte da mandioca do local de colheita até o local de processamento?
Quem séo as pessoas que raspam a mandioca? Tem

Como é feito este trabalho, tem alguma diviséo de tarefa no processo da raspagem?

Algum motivo especifico para serem s6 mulheres?

Da mesma forma que fez com o plantio, nos fala sobre todo o processo ao qual a mandioca é
submetida pos raspagem.

Como é feito o pagamento das pessoas envolvidas nesse trabalho? (caso ndo fale de maneira
espontanea, pedir pra detalhar sobre as medidas de farinha para torradores, rapadeiras, dono
da casa de farinha, rancadores. .. quarta, saco, litro...)

Qual a importancia da mandioca para a sobrevivéncia da comunidade?

O senhor percebe conhecimentos matematicos presentes em todas essas praticas relatadas
nesta conversa? se sim, especificar.

Qual a sua opinido sobre a presenca desses conhecimentos sobre a agricultura que séo

passados de geracdo em geracdo nos livros, nas aulas e nas praticas da escola?
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ANEXO A - FRAGMENTO DA PRIMEIRA ATA DE REUNIAO DA ASSOCIACAO
DOS PEQUENOS AGRICULTORES DA COMUNIDADE PEDRA NEGRA DA
EXTREM

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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