UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

ROBERTO CARLOS OLIVEIRA DOS SANTOS

ALUNO NEGRO EM SALA BRANCA: representacdes sociaige
aluno/a sobre relacdes étnico-raciais afetadas norgexto educativo.

Salvador - Bahia
2011



ROBERTO CARLOS OLIVEIRA DOS SANTOS

ALUNO NEGRO EM SALA BRANCA: representacdes sociaide

aluno/a sobre relacdes étnico-raciaiafetadas no contexto educativo.

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade - PPGEduC do
Departamento de Educac&@ampusl, da Universidade do
Estado da Bahia, como requisito para obtencéo do titulo de

Mestre em Educacéo.

Orientadora: Prof2 Dr2 Maria de Lourdes Soares Ornellas

Salvador — Bahia
2011



FOLHA DE APROVACAO

ALUNO NEGRO EM SALA BRANCA: representacdes sociais de alno/a sobre

relagBes étnico-raciais afetadas no contexto educativo.
Roberto Carlos Oliveira dos Santos

Dissertacado submetida a Comissao Examinadora pelo corpo docente dodgtama
de Pés Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade e por professores
convidados de outras instituicdes como parte de requisito®cessarios a obtencao

do grau de mestre.

Prof2 Dr2 Maria de Lourdes Soares Ornellas
Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo, PUC/SP, Brasil.

Professora da Universidade do Estado da Bahia - UNEB

Prof® Dr° Wilson Roberto de Mattos
Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo, PUC/SP, Brasil.
Professor da Universidade do Estado da Bahia - UNEB

Prof° Dr° Moisés de Melo Santana
Pontificia Universidade Catdélica de Séo Paulo, PUC/SP, Brasil.

Professor da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRP

Salvador — 2011



RESUMO

Esta pesquisa, intituladdLUNO NEGRO EM SALA BRANCA: representacdes sociais
de aluno/a sobre as relacbes étnico-raciais no contexto eductgivocomo objeto as
representacdes sociais das relagbes étnico-raciais psesentescola e apoia-se no
objetivo de investigar de que forma a existéncia de discursos hegemonicos
identificados com a matriz eurocéntrica, e que se impdem ao gitwpeesa da
linguagem, dos valores, signos e padrbes estéticos, interferetoaafaluno negro no
contexto educativo. Ao enlagar a tematica com a subjetividade, busquei ententer a par
da probleméatica de como se tem desenvolvido nos alunos em ambiente, @scola
processos de (des)encanto os quais reafirmam ou negam a quastioaétal, quase
sempre marcadas por afetos ambivalentes de ser ou ndo ser nigesraeue
demandam manejo pelos alunos e professores. Os principais aportess te@ssa
investigacdo sdo: Moscovici (2003) e Jodelet (2001), no campo da abordagem
processual das Representacdes Sociais; Cavalleiro (2001; 2003y @o@E, 2002) e
Mattos (2003; 2010), nas Relac¢bes Etnico-raciais; e Ornellas (2001; B685Afetos.

O percurso metodologico se apoia na pesquisa qualitativa de baseampicoleta de
dados foi realizada em uma instituicdo de ensino Federal, em SaBattar com seis
sujeitos de ambos os sexos, que nela estudam no Ensino Médio. Os mssudee
coleta de dados foram: a entrevista, como um processo de interaigdio pesquisador

e 0s sujeitos; o grupo focal, como interagdo entre os sujeitos ia gertdpicos
previamente selecionados e a criagcdo de histOrias que capturaliscassos, a
existéncia, ou ndo, de contradi¢cbes internas, articuladas com i@aspsiiciais dos
sujeitos relacionadas com objeto pesquisado. Para o exame dos dhdeisa @nalise

do discurso de vertente francesa (ADF), por entender que ela paratilalizacao de
elementos manifestos e latentes que ndo devem ser perdidos ou mascarados ma produca
discursiva. E possivel pensar, a partir dos dados analisados neste qstua® alunos
reconhecem a importancia da escola e exigem que, além do comprdmisstrucao

do conhecimento, ela seja responsavel pela formacéo ética e Bowabscola que eles
revelam passar boa parte do tempo de suas vidas, mais tempo @ié dom as
préprias familias. Por isso, ao desconsiderar a diversidade como |pzibide
reconhecimento da riqueza material e simbdlica da sociedade, o contetidolar
contribui para a perpetuacao das estruturas que impdem a deslguaddzo norma. A
hegemonizacdo de um modelo exclusivista tem ainda impacto direbistt@ags e nos
projetos de vida do aluno, obliterando os seus sonhos ao watro@quilo que ele nédo

€, tornando suas aspiracdes mais dificeis de serem alcancadas. i@pulsiona e
busca esta pesquisa é o desafio de pensar a educacdo como fomuiusio,
descontaminada da ideologia racista, de forma a revelar e evrobanultiplos fatores

que atuam como matrizes geradoras do preconceito e da discémiredetos que
contaminam a familia e a sociedade e adentram os intramuros da escola.

Palavras-chave:Representacdo Social; Relagdes étnico-raciais; Afetos



ABSTRACT

This research, named ALUNO NEGRO EM SALA BRANCA: reprdaegdes
sociais de alunos/a sobre as relacdes etinorraciais no cordextiieo, has as its
object the social representations of relations etnicorraciashool and is based
in order to investigate how the existence of hegemonic discoursesfiedewith

the matrix Eurocentric and incumbent upon the group through languagesyval
symbols and aesthetic standards, interferes with the affedtiblaek student in

an educational context? To entangle the issue sought to understand how
subjectivity has been developing in students the processes of (dignanent
which reaffirm or deny etnicorracial when expressing afbecéimbivalent or not
being black. The main theoretical contribution of this researchNwoscovici
(2003) and Jodelet (2001), in the field of procedural approach of Social
Representations; Cavalleiro (2001, 2003), Gomes (2001, 2002) and Mattos (2003,
2010), in Relations Etnicorraciais and Ornellas (2001, 2005) in the Affescti
The methodological approach is based on qualitative research amdpitscal
field, and data collection was performed on a Federal educatistaution in
Salvador, Bahia with six subjects (male and female) who adyisg it. The data
collection instruments were: the interview as a process ofactten between
researchers and subjects, the focus group as interaction antiviguals from
pre-selected topics and create stories that capture the spetbehegistence or
absence of internal contradictions, articulated with social pesctof subjects
related to the researched object. For the data analysis usedallgsisaof the
French part of speech (FDA) on the ground that it allows the updatdast and
latent elements that should not be lost or masked in the discursive tovodiou

can think of at the end of the study that students recognizenihertance of
school and require that, besides the statement of commitment to Hgewieis
responsible mainly for ethical and social. It is the school thgtrheeal spending
much time in their lives, even more time than with their own liemiTherefore,

to dismiss the possibility of recognizing diversity as a vealt material and
symbolic of society, the curriculum content contributes to the petpmiuaf
structures that impose inequality as the norm. The hegemony ofchrsieist
model also has a direct impact on the stories and projects ofnstiifie
obliterating their dreams to see the other as what it ismaking their aspirations
more difficult to reach. What drives search and that searcheischallenge of
thinking about education as a means of inclusion, decontaminated isf rac
ideology in order to reveal and address the multiple factorsatitais matrices
generating the prejudice and discrimination, which affects tmeilyffaand
contaminate society and school.

Key words: Social Representation; Race relations; Affections
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Quero sinceramente levar meu irmé&o negro ou branco a
sacudir energicamente o lamentavel uniforme tecido durante

séculos de incompreenséo.

(Frantz Fanon, 1952).
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Desenho imagético feito por criangas do 6° ano do Ensino Fundamentaha
escola privada da cidade de Salvador-Ba, apoiado como instaud® analise nas
diversas fases da tecitura dessa pesquisa.
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INTRODUCAO

Quando te encarei frente a frente, nédo
Vi 0 meu rosto; chamei de mau gosto o que
vi, de mau gosto, mau gosto; é que Narciso

acha feio o que nao é espelho.

Caetano Veloso
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Enfrentar a injustica do sistema educacional brasileiro é uafiadegie aponta
para medidas severas que promovam o combate as praticas e ideistificadas na
escola. Estudar o referido tema na pesquisa que se anunciActiN® NEGRO EM
SALA BRANCA: representacdes sociais de aluno/a sobre as relacOeasratigcs
afetadas no contexto educatie@erseguir esse enfrentamento. O negro em sala branca
ao qual me refiro €, independente da tonalidade da cor da pele ouados t
fenotipicos, aquele sujeito que nasce e sobrevive imerso numa ideqlagilhe é
imposta pelo branco como ideal a ser atingido.

Considero, ao utilizar o significariteegro neste trabalho, todos os sujeitos
comumente chamados de pretos, pardos, morenos, mesticos, mulatos eaqatrtes
atribuidas aos sujeitos descendentes da linhagem afro-brasllairdém néo o utilizo
aqui com um sentido meramente genético, mas envolvendo, sobretudo, as dimensdes
historicas, politicas, culturais e afetivas. Negro enquanto repaede de um segmento
da populacao brasileira, tendo, portanto, significado e significanteosurdpl sujeito
histérico.

Muitas vezes ao olhar para o outro, tal como fala Veloso (1992), nagiamst
do mito narcisico, busca-se o que é familiar e quando a propri@nmeeifletida no
espelho néo é encontrada, a diferenca é percebida como a marfdstagé@u gosto”,

e passa, entdo, a ser foracluida, repudiada, discriminada ou até wdisce. A
pergunta dirigida ao espelho no conto de fadas se repete, alaalzaersao racial de
quem indaga: “espelho, espelho meu, existe ainda alguém mais branco do que eu?”

Nesse sentido, uma vez que o padrao do eu prevalece, ao outro € negado o dire
de viver a sua identidade étnico-racial, e ele o percebe sob maéestranhamento,
desprestigio e nao-reconhecimento. O olhar do outro passa a sSdo s@ho
ameacador e punitivo.

ALUNO NEGRO EM SALA BRANCA: representacdes sociais de alunos/as
sobre as relagbes étnico-raciais afetadas no contexto edu@tivaa pesquisa que se
insere no conjunto de varias pesquisas enlacadas na tematica relepreganir
informacdes sobre as relaces étnico-raciais no contexto educatioargee ter um

lugar delimitado nas representacdes sociais da sociedade.

! Na linguistica, o significante designa um funcionatoeestrutural a partir do qual a linguagem
ultrapassa o sentido material do objeto e ganhanaatia com relacdo a ele, representada no amplo
sentido de tudo aquilo que esta dialeticamententaliau sob a observacdo de um sujeito. A nocdo aqui
apresentada de significante, apoia-se na perspdati@niana apresentada por Miller (1997).



Paginall4d

O desenho imagético que busquei para ancorar esta pesquisa assumd um pape
central na construcdo do presente estudo, na tentativa de amalgdenatagm aqui
estruturada. A analise dos dados coletados revela pistas camavishicontrar o né, o
caroco que permeia a tematica.

N&o posso compreender o ser humano como a expressao fragmentada dos
elementos que o constituem. Em uma sociedade marcada por intenaigéeseu e o
outro, a0 mesmo tempo em que 0S sujeitos sdo constituidos pelo oll@mrtrdp
também constituem representacfes, 0 que revela uma estag@orehtre @odo e a
parte, entre o olhar externo e o olhar interno de si mesmo. Lingua, celBignos sao
transmitidos, emergem e retornam ao campo das tensfes e conexpg® das
identidades que ocorrem em linhas de fronteiras, regibes nem sssnpnazinhanca
amistosa.

Produzimos a sociedade que nos produz, ao passo em que somos reproduzidos
por ela. Portanto, considero que o referido desenho imagético revelzoasiilidade
de pensar as relacdes raciais no Brasil como a construg@inalsintese, representada
aqui pela frase “RACISMO, NAO!”, estampada entre os hemisfégiie instituem as
diferencas do sujeito negro e do sujeito branco.

Seria esse desenho imagético uma chave que busca rompeepmsentacdo
da falta e da incompletude, tanto do negro quanto do branco? Ambos 0s universos,
negro e o branco, foram aprisionados em representacdes cristalp@ddefinem suas
posicdes em funcdo de binarismos, amplamente estudados pelos tedricos pos
colonialistas

Os tracos dicotomizados pelo contraste feio/bonito, seguro/ameacador,
suficiente/insuficiente aparecem como elementos estruturantes desgsodasagético.
Penso que um sujeito UNO, cindido por paisagens que circunscrevem aimciasst
prazerosas e desprazerosas, relacionadas com as represeldgagiesijeito negro e de
ser sujeito branco intriga como possibilidade de encontrar resppstas a

2 Nas décadas de 1980-90, a critica “p6s-coloniabu-o “pés-colonialismo” - ganhou amplitude e
institucionalizagéo em diversas partes do mundoretodo nas academias estadunidenses, canadenses,
caribenhas, européias, indianas, australianasaarmdis. Trata-se de uma critica recente, que terme

aliar, grosso modo, a outras correntes de pensamémeressadas no deslocamento da agéncia
eurocéntrica das ciéncias sociais, como o0s estugldmlternos, pds-ocidentalismo. Esse campo
epistemolégico tem na critica linglistica pds-astalista um dos seus pilares de sustentacdo. A
perspectiva dessa abordagem pode ser mais aprdfurea autores como Hall (2003), Costa (2006),
Glissant (2005) e Gilroy (2007).
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complexidade das relagbes raciais no Brasil contemporaneo, aindadasarpela

excluséo das diferencgas.

N&o devemos desconsiderar que somos nao apenas uma pequena parte de um
quase todo, o quase todo social, mas que essa aproximacdo do todo enclamtia se
de nds, ou seja, temos as regras sociais, a linguagem, a eudisraormas em nossa
subjetividade e com elas apontar novas perspectivas para as gettgige-raciais.
Nessa perspectiva, penso que a fala dos sujeitos deixaram rg@sse marcas que
deram sentido ao objeto e objetivos investigados neste estudo.

A histéria do cartaz imagético surgiu quando passava pela peeta de aula
vazia em dezembro de 2009, ocasido em que ocorrera um trabalho em grupo das
disciplinas de histéria e arte, com o tema preconceito racial, para os @usfbano do
Ensino Fundamental.

O cartaz estava quase que despencado na parede e, com a preocupacdo de
eleva-lo e de ndo o danificar, me aproximei para ajustar o adesivo que o prendia quando
notei que, bem diante de mim, como se me mirassem, estavam o®lltEs
inquietantes do sujeito desenhado que logo se encontraram com 0S meargjanasc
assim o objeto desse estudo.

Observei, ainda, que o cartaz trazia a representacéo do sujeitla pordima
linha meridional, responsavel pela clivagem da cena. No desenho saosvasvei
elementos contrastivos pautados em certas dicotomias de “satigiagtisfacio”,
“possibilidade-impossibilidade” e “prazer-desprazer”.

Penso que os alunos que desenharam a obra, a qual nomeio de artegramacoloc
camiseta do sujeito a frase “RACISMO NAO!, demonstram possuir afeto
inconsciente contra o preconceito, embora ndo conseguiram fugir ciggteao criar
em um mesmo corpo a representacdo social marcada pelatassipolarizacéo e
ambivaléncias do sujeito.

A representacdo do desenho revela um corpo humano cifrado em duas
metades, cara ou coroa, que para efeito de identificacdo mssgasp serdo nomeadas
de ‘metade-branco’, o lado direito, e ‘metade-negro’, o lado esquerdo.

Na representacdo ‘metade-branco’ do corpo, o0 tragco destaca oss afet
prazerosos relacionados ao estilo do traje socialmente represeefadoalca, pelo
sapato, pelo relogio e pela moradia verticalizada que sugere @ laxgeguranca dos

bairros nobres.
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No entanto, na representacao ‘metade-negro’ foi apresentado um calgunto
elementos relacionados ao afeto desprazeroso do sujeito, a exkngdblo de traje
gue aparenta simplicidade, como bermuda e sandalia, bem como aammeadada
pela desordenacéo formas das casas dos moradores de baixa renda, amontoadas em seus
tracados, tipicas de bairros periféricos. O olhar do sujeito daatagro’ esta semi-
aberto, talvez porque néao consiga enxergar a realidade que o cerca.

Ainda na representacdo do aluno ‘metade-negro’, percebe-se racéondb
esteredtippdo negro faltante e marginalizado. Observa-se um preconceito cdmstrui
fazendo com que o desenho imagético representado sustente uma idelezaddue
cristalizada ao vincular os tragos perversos ao sujeito ‘matgte’, corroborando,
assim, o realce do processo de alienacdo de uma parcelecatyaifida identidade
negra.

Esses estereotipos dao origem ao estigma que sinaliza paradade afetos,
tais como: suspeita, medo, édio e intolerancia — dirigidos a um grppoi#0; 0 que
inviabiliza sua inclusédo social e sua valorizagdo como sujeitos.

Ao enlacar a temética com a subjetividade do“afietetendo encontrar novas
respostas para o mal-estar que envolve o aluno no contexto educasise.ddetido, a
pesquisa buscara escutar como tém sido desenvolvidos 0s processogenea(utes
gue reafirmam o étnico-racial ou 0 negam, quando expressam afdivslantes de

ser ou nao ser negro.

Aqui destaco a “sala branca”, a qual estad, muito além do esmaco, fi
impregnada de uma atmosfera que amplia, como uma caixa dmamess, as
contradicdes sociais. E uma sala branca pela cor predominanteetisspde azulejos,

assépticas e alvas, também porque € constituida a partir dgcoes e ideologias da

% S&o os fios condutores para a disseminacdo dommeito, pois se encontram em consonancia com 0s
interesses do grupo dominante, que utiliza seusebgos ideoldégicos para nomear, classificar e
determinar a forma de aparéncia de fora para detraosformando o “outro” um objeto das suas
construgBes simbdlicas e imagindarias. A nocao aprgsentada do conceito de estere6tipo é refedencia
nos estudos de Heler (1988).

* Entendido, no campo da psicanélise e da abordageanina, como um estado emocional, incluindo
toda a gama de sentimentos humanos, do mais agtaaidvmais insuportavel, manifestado de forma
violenta, fisica ou psiquica, de modo imediato diado. O afeto estd sempre ligado aquilo que nos
constitui como sujeitos desejantes em nossa relamdoo outro semelhante, com o grande Outro, como
lugar do significante e da representacéo do objefomanifestacdo do afeto tocando todos estespeént
como se tocasse o Real.
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branquitudeé dos sujeitos que nela estudam, como uma repeticdo através da queal ocor
uma naturalizacdo do afeto de ser branco. O aluno negro que adesatraseola é
considerado exotico, destacado e marcado pela diferenca. Nesbaasaks o0 aluno
“colorido”, invisibilizadd®, tinge com suas cores vivas a monotonia e a aparente

tranquilidade que a ambiéncia branca impde.

Nas escolas em que trabalho, penso que muitos alunos comecganostrae m
hostis frente a essa postulacdo de n&do se sentirem plenameei@pados nas suas
expressdes e valores da tradicdo africana, assim como nos prpEibsos
pedagogicos das instituicbes, “politicamente corretos” na teaigouco eficazes na
pratica, pois permanecem conteudistas e reprodutores de uma prxisopsada no
trato da diversidade nas suas mais variadas dimensdes. A es$ezna educacional
tradicional sado, portanto, instrumentos de reproducdo de desigualdadks e

preconceitos.

No espaco escolar ha toda uma linguagem né&o-verbal expressa por
meio de comportamentos sociais e disposicdbes — formas de

tatamento, atitudes, gestos, tons de voz e outras -, que transmite
valores marcadamente preconceituosos e discriminatérios,

comprometendo-se, assim o conhecimento a respeito do grupo.
(CAVALLEIRO, 2003, p. 98)

A autora pontua que os valores discriminatorios afetam os alunos, o que me
permite pensar que ha, também, muitos alunos que se “adaptam”cacsalislo
discriminador, percebendo-se como inferiores, desumanos, impossibilitaolatettar
contra sua condicdo de opressao por se sentirem amordacados peldizaggma

macica das praticas educativas dos padrées hegemonicos.

® Nas discussdes que envolvem a identidade comdratmsle reafirmacéo ideolégica de valores, muito
ja foi escrito sobre o conceito de “negritude”. @ofarma contrastiva, teéricos do campo da psicalogi
social estudam, em particular, a identidade brasheapminada de “branquitude”, que opera na esautur
psiquica do sujeito racista na medida em que sEaalomo superior diante do outro grupo. Essa é uma
abordagem que trata igualmente uma visdo de muifel@nciada para brancos e negros na construcao
das suas respectivas identidades de grupo. Umasdi&e mais aprofundada do conceito de “branquitude”
pode ser encontrada em Bento (2003; 2008).

® A invisibilidade é um mecanismo que opera no eowmali do aluno/a queem circunstancias de
inferiorizacdo dentro da escola, opta conscienténoonscientemente pelo siléncio e se autoexclsi da
situacdes em que poderia assumir um protagonisisga Btitude atua como defesa dos maus tratos,
agressdes e injusticas porque passa. Ao silemciaa, impossibilidade de ser percebido como sujséo,
Ihe resta desejar ser uma copia do branco/a enalirassim, a cor indesejada. O silenciamento uwtmal

na escola referencia-se nos estudos de CavalRiasj.
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Decorre dai a cristalizacdo de pensamentos em ideias eptatast 0 que
pode deflagrar um mal-estar diante do outro, demarcando uma distancia de
reconhecimento e prestigio entre grupos distintos.

A ideia deste estudo ja existia latente no meu percurso cavfesgor. No
trabalho por mais de duas décadas em variadas escolas de Sakmadorgue a maior
parte desse tempo em uma escola privada, consideraaeléncia pelas familias e
pela sociedade. Durante essa fase da docéncia no ensino basioei alsao as
estratégias do modelo de educacédo de predominio marcadamenénteicamanpdem
traumas psiquicos que comprometem o desenvolvimento cognitivo e afet@ondo
negro. Esta concep¢do de educacdo, por ser excludente, promove, quase que
exclusivamente, os valores do aluno que se identifica com essa ohalizatoria, em
que suas referéncias sao valorizadas em detrimento de outk@mp@leda africana e
indigena, geralmente associadas a afetos depreciativos e desprazerosos.

A condicao de sujeito negro, filho de pais e pai de filhos negrosiadssao
fato de ser professor de Historia, sensibilizou-me no sentido déazatiesse saber e,
devido a isso, busquei estudar o fendmeno da discriminacdo na esowddraprente,
especializando-me em Historia e Cultura Africana e AfroHieiess e, em seguida,
adentrando no programa de Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade da
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) em 2009.

Encontrei nesse periodo, um ambiente académico fértil, rico e poEocapa
a formacao dos educadores no trato da tematica da diversidade nal@sstdco essa
questdo por entender que faltam a muitas instituigéesedes publicas e privadas da
educacdo bdésica, informacdes e investimentos na formagdo do prafessbusca
elaborar projetos multidisciplinares para dar conta da complexiissikas questbes
gue emergem com frequiéncia no cotidiano da sua pratica docente.

Problematizando o meu estudo, reconhe¢o que, embora dentro dos muros da

escola ou da comunidade escolar predomine um silencidfhseme a tematica racial,

" A escola de exceléncia é caracterizada pelo modefteudista de educacdo e pelos indices de
aprovacao nos exames vestibulares. Os prédiossdessituicdes sdo imponentes, localizados emdmirr
nobres e com mensalidade entre as mais elevadidadke.

8 Decorre de uma atitude da familia ou da escolaggee acalentar, proteger do sofrimento aqueles que
sdo vitimas do racismo, assim, muitas vezes esstuicdes protelam, por um tempo maior, 0 contato
com o racismo da sociedade e com as dores e spefelea decorrentes, ‘silencia’ a dificuldade gae
tem em se falar de sentimentos que remetem aamsoftd. ‘Silencia’ o despreparo do grupo para
enfrentamento do problema, visto que essa geragdleém apreendeu o siléncio e foi a ele condicionada
na sua socializacéo. (Cavalleiro, 2003, p. 100)
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a acao e a resisténcia do movimento negro galgaram, ao longdinhas @lécadas do
século passado, uma posicdo ofensiva diante das préticas racistasasip B
conseguindo colocar em xeque o discurso da “democracia racibélando, assim, o
consenso sobre o carater democratico das relacdes étnico-racipsis e sobre a
inexisténcia do racismo nas instituicdes e na sociedade. Setaeecéncia do periodo

citado, Albuguerque e Fraga Filho (2006, p. 281) destacam que:

[..] as décadas de 1960 e 1970 foram momentos de grandes
transformacdes culturais, politicas e comportamentais emasva
partes do mundo. Foram os anos dos movimentos estudantis e
feministas na Europa, da luta dos negros norte-americanos pelos
direitos civis, das guerras de independéncia de paises africinos
guerra do Vietnd, dos movimentos guerrilheiros na América Latina.
No Brasil viviam-se os dias tensos e repressivos da ditadilitar,

gue fechou o Congresso Nacional, cassou os direitos politicos de
parlamentares, baniu partidos politicos, proibiu organizacdes
operéarias, camponesas e estudantis, prendeu, torturou e eliminou
militantes de esquerda. A repressdo chegaria aos negresise s
aliados. A existéncia de racismo foi duramente rechageaia
propaganda do governo, numa tentativa de mostrar que no Brasil
reinava a perfeita harmonia racial.

Desde esse periodo, por meio de pressdes e mobilizagcdes, 0 maegrento
vem denunciando as condicdes de vida da populacédo negra e lutando paspditic
reparagao, evidenciando, entre outras coisas, que 0 acesso e Baéper@ndesses
sujeitos no sistema educacional sdo permeados por uma série de entraves.

Como ponto culminante dessa primeira etapa para a construcéo dalelidagla
populacdes negras, o Estado foi levado a elaborar politicas piddicasnbate a essas
desigualdades sociais e educacionais. Destarte, foi sanciona@aecjaneiro de 2003,
alein°®10.639

Em 17 de junho de 2004, apo6s discussdo com diversos setores da sociedade
ligados a educacdo, ao Movimento Negro e aos Conselhos Estaduais dea&duca
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacé&o as DireGimesulares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e Basino de Historia e

Cultura Afro-Brasileiras e Africanas.

° Essa lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases dac#&gfio Nacional (Lei n°® 9.394 de 20/01/1996),

instituindo a obrigatoriedade do ensino de Histér@ultura Africana e Afro-brasileira. Brasil (2003
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A diretriz define nas questdes introdutérias “que procura oferecer uma
resposta, entre outras, na area da educacgdo, a demanda da populagédo segidpono
de politicas de a¢des afirmativas, isto €, de politicas de ¢éparae de reconhecimento
e valorizacao de sua historia, cultura, identidade”.

Trata-se de fomentar uma politica curricular, fundada nas dimenis@@scas,
sociais e antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, coas \astombater o
racismo e as discrimina¢des que atingem particularmente 0s negros.

Nesta perspectiva, propde em seu texto:

[..] & divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de
atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento etnicorracial - descendentds africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — pararerteragi

na constru¢cdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada”.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo ddac@ts
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria Afro-brasileirsrecana,
(BRASIL, 2004, p. 6.)

A lei 10.639/2003, em seus artigos 26 e 79, deixa claros os seus propssitos. O

paragrafos abaixo destacados afirmam que:

8§ 1° - O contetdo programatico a que se refere o caput deste artig
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a diaos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na faords;
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas

areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil;

§ 2° - Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afrokbirasi
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, ernigspe

nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Beasile

A lei também estabelece que o calendario escolar inclua odkan@@embro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra.” Também se consttuiuo marco na

legislacdo educacional a aprovagao unanime pelo Conselho Nacional dg&edwen
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10/3/2004, das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo daSeRdiagico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira eakiat

A partir do arcabouco da lei 11.645/2008, que ampliou a lei 10.639/03 de
09/01/2003, estabeleceram-se as Diretrizes e Bases da Edueag@mal com vistas a
incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade diooetis Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena.

Para Dias (2003, p. 59), é preciso pensar em que contexto histéricaifodlpos

conquistar essas leis:

[...] também é importante considerar que nesse caso 0 espaco das
contradicdes estd muito bem colocado. Souberam os movimentos
negros organizados e a academia engajada atuar estrategicame
para a organizacdo e a definicdo de politicas publicas gsendes
conta de que as leis ndo fossem meras letras mortas emmagel,
que, ao contrario, ensejassem muitas mudancas.

Diante da apreensao da realidade que a sociedade e o aluno fatedo de
outro e da escola, o problema desta pesquisa se delineia agarguinte questao: de
gue forma a existéncia de discursos hegemonicos, identificados cormatra m
eurocéntrica, impostas ao grupo através da linguagem, valores, saptética,
interferem no afeto do aluno negro no contexto educativo?

Mattos (2010, p. 6) alerta que as suspeitas sobre a eficacis @andemas
gue objetivam beneficiar ou proteger grupos populacionais subalternizados tém
precedentes histdricos bastante concretos que ndo podem ser desconsiderados.

Diante desse pressuposto, é possivel fazer a seguinte pergaipae separtir
dos marcos legais das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e das politicas af;naativa
tematica do preconceito e das desigualdades na escola teveestadu alterado de
modo significativo?

E possivel que n&o, pois ndo basta a lei para que essa realaltate. d8ssas
contradicbes sao amplamente evidenciadas nas relacfes shwiatstidiano e,
principalmente, nas préticas educativas anti-racistas, at@eente nelas que o jogo de
tensdes entre o sujeito que discrimina e 0 que é discriminado poal¢éesatdo. Penso
gue seja na sociedade que o preconceito racial legitima-se ou nao.

N&o had como negar que o preconceito e a discriminacdo racialeg® af
desprazerosos que marcam profundamente a crianca e o adolescentpastgrque

convivem com diversas situacfes, como atos de rejeicdo pratipatiosutro, que
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provocam, nao raras vezes, um processo de rejeicdo de sua pr@gemi@ de seu
grupo: por exemplo, casos de timidez, com pouca ou quase nenhuma padieipac
sala de aula, em que sao evidenciados o comprometimento do afeto ambigate
consequente inibicdo de aprendizagem.

Pode-se pontuar que ha um agravante complexo que estd determinado na
Constituicao Brasileira em seu artigo 2058 qual afirma que “A educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivadacab@acao
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo parigio ex
da cidadania.”. O mesmo documento, em seu artigo 6°, ratifica prindpigsialdade
de condig¢Oes, liberdade de divulgar o pensamento e pluralismo de ideias.

Novamente reportando-me ao cartaz, penso que, apesar da diversidade de
trabalhos sobre racismo e educacéao, diante das condi¢cdes atuaigisnas gmcontra o
aluno negro na escola branca, ainda sdo muitos os aspectos a@esrelados, tendo
em vista a complexidade das relagGes raciais brasitedasforma pela qual o racismo
se expressa na escola.

Quais sédo as condi¢cOes da escola em que estudam os sujeitassdasnenos
favorecidas? Condicoes tdo desfavoraveis de ensino e aprendizagemaguemaoque
marca o desprazer das representacfes do lado ‘metade-negro’ deodesagetico,
desde a falta de investimento em infraestrutura das escahaslegiuacdo dos projetos
politicos pedagogicos que na maioria das vezes nao contemplamdtioa @ demanda
da formacéo do professor.

A partir dos indicadores da educac&o no pais, a exemplo da Prowisiffa &
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENAB)os problemas diagnosticados em face

dos resultados pouco animadores aferidos na escola publica nos ahimsdsvam-me

19 Constituicdo Federal do Brasil, capitulo I1I; se¢AArtigo 205. Brasil (1989)

1 Avaliacdo diagnoéstica do nivel de alfabetizacdo daancas matriculadas no segundo ano de
escolarizacdo das escolas publicas brasileiraa. &&diacdo acontece em duas etapas, uma no éné&io
outra ao término do ano letivo. A aplicacdo emqui$ distintos possibilita aos professores e gestor
educacionais a realizacdo de um diagndstico maisigr que permite conhecer o que foi agregado na
aprendizagem das criancas, em termos de habilidediestura dentro do periodo avaliado.

12 Avaliagdo que integra o Sistema Nacional de Avaliagla Educac¢@o Superior (Sinaes) e tem o
objetivo de aferir o rendimento dos alunos dos amurde graduacdo em relacdo aos conteldos
programaticos, suas habilidades e competéncias.
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a levantar questionamentos acerca dessa problematica: i) qusidtem resposta das
normas educativas geradas pelo Poder Publico diante desse diagdéstidiador
quanto as relacdes raciais; ii) se o0 sistema legislativaedunal reflete a tensao racial
vivida por negros e brancos no cotidiano escolar; ou ainda, iii) gpskatdio vigente
ignora a questao étnico-racial.

Ainda no contexto do arcabouco legal vigente no pais, em que pesg® esf
do movimento negro, de intelectuais e da sociedade para imple&werdag lei
10.639/2003 e da sua ampliacdo a 11.645/2008, verificamos que a obrigatoriedade do
ensino de historia e da cultura de povos que foram marcados pela @sduid no
pais, em particular as popula¢ges negras, ainda ndo se constituiu em realidade.

Nesse sentido, 0 objetivo da educacao para as relacdes étais@xae uma
abordagem que reconheca e valorize as diversas dimensdes e higdesas,
geogréficas e culturais dos diferentes povos que contribuiram eboentripara a
educacao da sociedade brasileira.

Assim posto, essa escritura é constituida de quatro partes. O quetinoe
leva a nomear os capitulos de partes talvez seja consoante de faie, em grande
medida, me dedico a entender as fragcbes que compdem o0 quase todoazlo cart
incompletas pelas partes das representagdes do sujeito negro e do sujeito branco.

A primeira parte, intitulada “Representacdo Social, sua ,temldance e
possibilidades”, analisa a chamada “grande teoria’ e as suadilpsdes, com
destaque para a vertente processual que tomo como referénciaesteste, por
entender ser ela a que melhor se adequa a opgao e ao recorte do objeto pesquisado.

A segunda parte, intitulada “Formacédo de subjetividades naSesekimico-
raciais afetadas na sala branca”, a analise centra-selag8es étnico-raciais sob a
perspectiva da subjetividade, pautada em seu componente afetivo quep aia la
cognicéo, da comunicacao e da linguagem, afetam as represersagides dos sujeitos
e a realidade sobre as quais essas relacdes irdo repousar.

A terceira parte, “Analise: Régua, compasso e pontilhado”, apaesqrercurso
metodoldgico, oportunidade em que séo tratados os critérios utilizados gelecao do
locus bem como dos sujeitos que contribuiram para a realizacdo da peatjasas
das entrevistas, do grupo focal e da criagdo de historias. Tas#méenalisados os
dados obtidos nos diversos instrumentos de coletas e as respectiggerias

identificadas.
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Por fim, a quarta parte, intitulada “A corda das possiveis conclusées”
consideragfes que apontam a escola como destacada instituicdo quedpadeos
efeitos do preconceito ao oportunizar situagcdes que valorizem asntBfematrizes
culturais, reconhecendo a expressao das diferentes linguagensres shise alunos

articulados com ac¢des que os sensibilizem a confiar nas suas proprias capacidade

O que querem esses sujeitos, senBoscar compreender as contradicbes da
contemporaneidade, as raizes do preconceito racial e as hemgugagoram

transportadas até eles, capturando-os com valores que nem sempre S0 0S Seus.

No percurso deste estudo persigo essas trilhas com o desejardaratc
objetivo tracado na perseveranca da investigacdo cientifisalel)é agradeco a vocé
leitor pela leitura paciente desse estudo, lembrando-lhes asasatto poeta francés
André Gide, que alertou quee todas as coisas ja foram ditas e ndo foram escutadas, é

preciso recomecar

Adentre-se.
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PARTE 1
REPRESENTACAO SOCIAL, SUA TEORIA, ALCANCE E POSSIBILIDADES

A delicadeza de uma representacdo €&, por
conseguinte, comparada ao grau de definicdo e

nitidez optica de uma imagem.

(Moscovici, 1978)
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A opcéo pela teoria das Representacdes Sociais como estruturemta pa
teorizacdo empirica deste estudo deveu-se ao fato de esse carmpohéeimento
permitir uma articulagdo entre o sujeito particular e um objetcreto em uma
situacdo sécio-histérico-cultural determinada, possibilitando um despéira
desenvolver a temética apresentada na pesquisa empirica. AseReggm@es Sociais
vem a ser uma abordagem que se coloca no centro de um debate iplieatisoa
medida em que tenta nomear, construir sentidos, desvelando as relaffées e
simbdlico e a realidade social sem perder de vista 0 seu erdateas questbes

presentes no cotidiano. Nesse sentido, 0 autor acrescenta:

[...] Isso significa deixar claro como as repreaedes sociais, enquanto
fendmeno psicossocial, estdo necessariamente dadiazo espago e nos
processos através dos quais 0 ser humano desenwubvedentidade, cria
simbolos e se abre para a diversidade de um mureloOdtros
(Jovchelovitch, 2008, p.65)

Sendo assim, pode-se pensar no que propdem os estudiosos desse campo do
conhecimento quando afirmam que a representagcdo social € como o roenbt@ao
senso comum contemporaneo e é formado em funcéo das relacfes sotidiangeito,
influenciadas pelas condicbes econdémicas, politicas, culturais &ssbecradesafio que
convida o pesquisador a buscar compreender o quadro social com um niveligaaefi
da imagem nitida e com alta definicAo, como a imagem de af@eMoscovici na
epigrafe desse capitulo. Uma imagem como a que foi desenhadqual mae apoio
neste estudo, que me coloca diante de representacdes cifraddascdes Ketnico-raciais
em que a definicdo de si que prevalece é a instituida, definjacencebida pelo
outro.

As representacbes s&o, portanto, “uma modalidade de conhecimento
particular”, que tém por funcéo a elaboracdo de comportamentos e a @agéarentre
0s sujeitos. O estudo das representacdes sociais, nessa perspensiste na analise
dos processos pelos quais 0s sujeitos, em interacdo social, consoo@s sobre 0s
objetos sociais, que tornam vidveis a comunicacdo e a organizacdo dos

comportamentos.

A teoria da representacao social foi proposta por Moscovici em saa obr
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seminal’, como um novo campo de pesquisa e provocou um grande impacto nos
estudos da Sociologia e da Psicologia Social na Franca, logo wwedindfo
internacionalmente. No Brasil, essa teoria iniciou-se na déada, a partir da critica
feita por alguns segmentos a psicologia ameritapeovocando um movimento de
renovacao tedrica e metodoldgica.

A representacao social € conhecida como a “grande teoria” e possurteésege
tedricas complementares que séo: a liderada por Moscovici, denordmadacessual,
outra que desenvolve uma perspectiva sociolégica, representada poeDiosmente
uma de carater mais cognitivo estrutural, liderada por Abric. O estudo mr@ooshim
toma como referéncia a abordagem processual por entender segqwamelhor se
adequa a opcao e recorte do meu objeto pesquisado.

Ao propor a teoria das representacdes sociais, Moscovici se fundememie
analise critica que faz de ideias e conceitos ja existantesampos da psicologia, da
sociologia e da antropologia. Um dos fundamentos mais centraiso@iceito de
“representacdes coletivas”, inaugurado pelo sociélogo Emile Durkheim 1912,
guando publicou sua obra “As formas elementaresd#areligiosa”.

O conceito de representacdo coletiva nasceu na sociologia e fegahopna
elaboracdo de uma teoria da religido, da magia e do pensamegtm Ritociologo
argumentou que esses fenbmenos coletivos ndo podem ser explicacersnesde
individuo, pois ele ndo pode inventar uma lingua ou uma religido. Es$esedieos sao
produtos de uma comunidade, ou de um povo.

Em suas elaboracfes tedricas, Durkheim propde enxergar o homem @mo um
capacidade reflexivo-conceitual que concebe o sujeito como sei, smode suas
atitudes sdo engendradas na percepc¢dao, afetos, subjetividades ssécpélspectiva,
ele aborda a representacdo como uma modalidade de conhecimentoaparticula

finalidade de construir comportamento e didlogo entre os homens.

13 a psychanalyse, son image, son public, publicedBranca em 1961. Nesta obra o autor tenta decifra
de que forma a psicanalise, fora da comunidadétiaaaé ressignificada por outros sujeitos das diversas
areas.

4 Essa corrente da psicologia de forte componerttaviberista apresenta a Psicologia como um ramo
puramente objetivo e experimental das ciénciasraiatuA finalidade da Psicologia seria, entéo, erev
controlar o comportamento de todo e qualquer iddivi Desde o inicio a teoria moscoviciana constitui
se numa importante critica sobre a natureza ingiiante na maior parte da pesquisa em Psicologia
Social na América do Norte, sobretudo, no carasédrié da maioria das enquétes de opinido publica,
considerada como mera “coleta de informacéo” est&idescritiva. Ornellas (2005); Guareschi (2008).
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Moscovici tinha consciéncia que o modelo de sociedade de Durkhein
era estatico e tradicional, pensado para tempos em que a Bsgang
processava lentamente. As sociedades modernas, porém, s&o
dindmicas e fluidas. Por isso o conceito de “coletivo” apregisa
melhor aquele tipo de sociedade, de dimensdes mais cristalzadas
estruturadas. Moscovici preferiu  preservar 0 conceito de
representacdo e substituir o conceito “coletivo”, de conotacdo mais
cultural, estatica e positivista, com o de “social”; dai o ettoade
Representacdes Sociais. (GUARESCHI, 2008, p. 196)

Para Durkhein, a vida social constitui-se como 0 pensamento orgaaiest®
determina a vida social. Ornellas (2001, p. 35) nos apresenta essaoga partir da
afirmacao de que “na sociologia Durkheiniana € a sociedade queepgusado ponto
de vista individual, ndo sdo necessariamente conscientes”. Bengsse um ponto
epistémico fundamental de virada do pensamento moscoviciano que propde uma
distincdo entre a dimensé&o sociolégica das representacdes, |ftiaada por ele, da

dimensao psicoldgica.

Moscovici reconhece e ressalta a contribuicdo de Durkheim quantoidetans
a nocéo de representacdo no campo das ciéncias humanas ressatampmi$ancia,
mesmo que 0 conceito ndo desse conta de explicar as mudancas pitEs €
fragmentadas, tipicas da sociedade contemporanea tecno-ihdosneada por uma
nova concepcado de tempo fragmentado e espaco segmentado em que essas
representacdes sdo compartilhadas com mais liddidez

Dentro desta perspectiva, Moscovici retoma o0 conceito sociolégico de
“representacdo coletiva” tentando supera-lo, ao considerar que asergpgdes sao
caracterizadas pelas interagcbes humanas. O conceito de érépgé® coletiva” nao
supde um sujeito ativo, visto que ele absorve passivamente as ideiéscqlzan na
sociedade, sem intencdo de transforma-las. Tomando como aporte o0 conceito
durkheiniano, Moscovici o aprofundou, modificou e utilizou como base para o
desenvolvimento da sua teoria, além de demonstrar uma metodologg#fiesmessa
area de conhecimento. Temos, portanto, um acréscimo no pensamentaatiteypia
realidade na medida em que,

[...] enquanto Durkheim vé as representacdes coletivas comasorm
estaveis de compreensdo coletiva com o poder de obrigar que pode
servir para integrar a sociedade como um todo, Moscovici esteve

15 Liquidez é a metafora que Bauman utiliza para eaplp sentido da pés-modernidade. A crise das
ideologias fortes, “pesadas”, “sélidas”, tipicasrdadernidade produziu, do ponto de vista culturad,
clima fuido, liquido, leve, caracterizado pela @réedade, incerteza, rapidez de movimento. (BAUMAN,

2001)
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mais interessado em explorar a variacdo e a diversidadielalas
coletivas nas sociedades modernas. Essa propria diversidiate a
falta de homogeneidade dentro das sociedades modernas em que as
diferencas refletem uma distribuicdo desigual de poder engemaa
heterogeneidade de representacdes. (MOSCOVICI, 2003, p. 15)

Uma das caracteristicas da teoria da representacdo squ&kéa tem potencial
transformador, na medida em que um sujeito pode, ao representar wnaujstruir e
reconstruir a realidade em que vive, assim como, se constituiOmakllas (2001) nos
convida a refletir sobre o carater de compartilhamento dassespagdes sociais,
quando afirma que:

[...] No cotidiano, o sujeito constréi de forma individual éetiva
imagens e conceitos que sao préprios de cada um e ao megyo tem
compartilhaveis. Faz-se necessario discorrer sobre sua osigem
historia, bem como as correntes da representacdo social pasa que
tenha, neste estudo, uma percepcéo plural das diferentes peaspecti
(ORNELLAS, 2001, p. 33)

Pelo exposto acima, podemos compreender que nenhum individuo esta inserido
em um unico grupo social. Ele faz parte de uma totalidade queerstarh sua
apreenséo da realidade formada por varios grupos e cate@aigs simultaneamente
e, por conseguinte, possui representacdes compartilhadas com outrosegsupots
que orientam atitudes e comportamentos.

Na opinido de Moscovici, ha trés formas pelas quais uma représeptaie
tornar-se social. As representacdes podem ser partilhadasn@tdsos de um grupo
altamente estruturado sem terem sido produzidas pelo grupo, advindoitde;dest
como partidos politicos, igrejas, dentre outras. Estas representhegemonicas
prevalecem implicitamente em todas as praticas simb@ig@secem ser uniformes e
coercivas.

Outras representacdes séo o produto da circulagdo de conhecimerdei&sde
de grupos que estdo em contacto mais ou menos proximo. Cada grupe stias
proprias versdes e partilha-as com o0s outros. Estas séo reg@serdanancipadas,
com certo grau de autonomia, tendo uma funcdo complementar, uma vezgujjiaenre
da partilha de um conjunto de interpreta¢cfes e de simbolos.

Ainda existem as representacdes que sédo geradas no decurscailito ou
de uma controvérsia social, as quais ndo séo partilhadas pela deaedaonjunto.
Estas representacdes controversas devem ser consideradas xto dentena oposicao

ou luta entre grupos.
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Segundo Moscovici (2003), na formacéo das representacfes sociaBsnntErs
processos: um denominado de objetivacdo e o outro de ancoragem. &s#esqy s&o
ligados um ou outro e constituidos por fatores sociais.

A objetivacao diz respeito a forma como se organizam o0s elesnesiruturantes
da representacdo e ao percurso de tais elementos mederigk, tornando-se
expressodes naturalizadas da realidade.

O processo de objetivagdo, por sua vez, envolve trés etapas. Nagriasei
informacfes e as crencas acerca do objeto da representacao wofrprocesso de
selecdo e descontextualizacdo, permitindo a formacdo de um tladivansente
coerente, em que apenas uma parte da informacédo disponivel ébstédprocesso de
selecdo e reorganizacdo dos elementos da representacdo ndo éowmeaigatorio,
dependendo das normas e dos valores grupais.

A segunda etapa da objetivacdo corresponde a organizacdo dos adement
Moscovici (2003) recorre aos conceitosasguemae né figurativopara evocar o fato
de os elementos da representacdo estabelecerem entre si um ¢gadrélacoes
estruturadas.

A Ultima etapa da objetivacdo é a naturalizacdo. Os conceitdgsr&o campo
simbdlico-figurativo e suas respectivas relagbes constituemeseo ccategorias
aproximadas do sujeito e adquirem materialidade. Isto é, os conteit@sn-se
equivalentes a realidade e o abstrato torna-se concreto ati@vésg expressao em
imagens e metaforas. Essas que emergem quando € solicitadaitdoasopinido sobre
uma determinada tematica, conceito ou fato.

O processo de ancoragem, por um lado, precede a objetivacao e, portaatro, s
se na sua sequéncia. Enquanto processo anterior a objetivacdo, acamcefage-se ao
fato de qualquer tratamento da informacao exigir pontos de ref@r@&nei partir das
experiéncias e dos esquemas ja estabelecidos que o objeto dategdiesé pensado.
Enquanto processo que segue a objetivacdo, a ancoragem refdues@oasocial das
representacdes, e nomeadamente permite compreender a formaosagtementos
representados contribuem para exprimir e constituir as relagéess (MOSCOVICI,
2003, p. 143).

O processo de ancoragem € mais complexo, visto que a ancoragem leva
producdo de transformacfes nas representacdes ja constituidaste geeno novo

seja reduzido ao velho e, ao mesmo tempo, que o velho seja reelabcepdgieado



Paginal3l

como novo. Essa dupla relacdo funcional € que estabelece a representacambsedal s
objeto ou o fato social.

Para Moscovici (2003, p. 192), os processos de objetivacdo e ancoragem se
para nos familiarizar com o ‘novo’, primeiro colocando-0 no nosso quadro de
referéncia, onde pode ser comparado e interpretado, e depois reproduzindo-o e
colocando-o sob controle

Para Jodelet (2001), a principal colaboradora do trabalho de Moscovici (2003),
a representacao social é definida da seguinte forma:

O conceito de Representacdes Sociais designa uma forma de
conhecimento especifico, o saber do senso comum, no qual os
contetdos manifestam a operacdo de processos geradores e
funcionais socialmente marcados, designa uma forma de pensamento
social. (JODELET, 2001, p.361)
Ao pensar de que forma esse processo se desenvolve na producédo de um “senso
comum contemporaneo”, Jodelet (2001, p. 76) arremata categoricamentes que a
representacdes sociais sdo imagens compartilhadas que condensamjunto ae
significados, marcado por “sistemas de referéncia que nos germiterpretar a nossa

realidade”.
A representacdo social, para a autora, € um saber do senso comum,

conhecimento sdécio-construido. E sempre a representacdo de alguédenabguma
coisa. Dai possuir a representacdo um carater social, figumatsimbdlico. A
criatividade e autonomia que articulam a representacdo socgstraen o
descompromisso da representacdo com qualquer conhecimento de cardiécoci
uma vez que seu compromisso € com o dominio e a organizacao do cotidiano.

E nesse campo das relacdes sociais que a teoria das regiresesvaiais
apresenta significativas possibilidades e apresenta o seer caeds inovador. A teoria
centra o0 seu olhar sobre a relacdo existente entre o sujeitibjeto. Ao fazer isso,
recupera um sujeito que, através de sua atividade e relacdm abjeto-mundo,
constréi ao mesmo tempo 0 mundo e a si mesmo.

Segundo Ornellas, (2005, p. 34) precisamos ficar atentos ao fato de que

A representacdo recebe a nomeacdo de social justamente porque é
uma modalidade e conhecimento particular que tem por funcdo a

elaborar comportamentos e a estabelecer comunicacdo entre
individuos. Esse conhecimento se nutre da ciéncia que, por sua vez, é
apropriada pelos sujeitos pertencentes a determinados grupos.

Portanto, somente produzimos representacdes em grupo, com sabeoss pratic

no intercurso da comunicagcdo humana, sentindo, assimilando, aprendendo e
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interpretando a realidade, mesmo que ainda numa perspectiva degdabde um
“saber ingénuo” que difere em forma e contetdo do conhecimento cientifico.

Guareschi (2008) afirma que a realidade social, para Moscovici,iadopoé
forca concreta, “como algo que tem quase a mesma forca das geelfazem o chéo
do mundo”. Sujeitos sociais que permanentemente se encontram em dstado
intervencdo e transformacgé&o caminham sobre a cal¢cada pisaméoair caminhar,
passo apos outro, construindo e compartilhando saberes.

A representacdo social estabelece um processo de sintese eefngc os
fendbmenos que estdo profundamente interligados na realidade, em suasnmadas
dimensdes, a saber, a cognitiva, afetiva e social. Guareschi (2Q@08,gzrescenta, ao

refletir sobre essas dimensoes:

O fenbmeno das representacfes sociais, e a teoria que s@aajue

explica-lo, diz respeito a construgcdo de saberes sociais & ness
medida, ele envolve a cogni¢do. O carater simbdlico e imaginati
desses saberes traz a tona a dimensao dos afetos, porque quando
sujeitos sociais empenham-se em entender e dar sentido ao mundo,
eles também o fazem com emoc¢&o, com sentimento e com paixdo. A
construcdo da significacdo simbdlica €, simultaneamente, udeato
conhecimento e um ato afetivo. Tanto a cognicdo como os afetos que
estdo presentes nas representacfes sociais encontram aesna bas
realidade social.

Nesse enlace entre o carater simbolico, imaginativo eodad, ds espacos
demarcados entre o fazer e o sentir tornam-se pulsantes ppradacao das
representacdes: nas instituigdes, na rua, nos movimentos sociaigyaiescoletivos,
etc. Em diversos campos da politica e das relacfes sociass,r&n que ocorrem
tensdes entre as diferencas, desigualdades e diversidadeag@o rem fluxo para
incluséao e exclusao.

A teoria das representacdes sociais oferece uma sériesitdig@des para
pensarmos a realidade com a qual nos deparamos. Um compromisso ematezse
tramas do poder que, ao ser exercido ou néo, transforma ou cristéeza A realidade
gue apresenta enormes desafios de ordem soOcio-econ6mica e cultuslooaso
compromisso de repensar a nossa pratica a luz do rigor tedriodatdgfico,
entendendo o0 que se passa na vida das pessoas para interagir abdad@ersocial,

propondo, assim, possibilidades de transformacéo.
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PARTE 2
FORMAGCAO DE SUBJETIVIDADES NAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS AFETADAS NA SALA BRANCA

Muita gente me pergunta
Se essa estoria aconteceu
Aconteceu minha gente
Quem esta contando sou eu
Aconteceu e acontece
Todo dia por ai
Aconteceu e acontece

Que esse mundo é mesmo assim

Gilberto Gil
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Esta parte € na qual se encontra a fundacédo do objeto deste estutlmopfuis
principiado quando apresentei um artigo que foi aceito para comunica¢@RENNE
fruto de uma pesquisa desenvolvida em uma escola privada da cidadeadi®iSsobre
a tematica desta investigacao.

Naquele momento em que eu apresentava o trabalho, revelou-se adamssibili
de trocar de lugar e posi¢cao a partir de uma discussdo abegtapo com a indagacgao:
por que eu nao dava continuidade no mestrado, pela via desta pesquisa a qual
apresento? Acatei a sugestéao, dialoguei com a minha orientafibrane lutocom o
objeto anteriormente apresentado na selecdo do mestrado, com atesgpdetque um
dia os dois se encontrem para falar da exclusao, inclusédo, afdboslentes que
perpassam a atitude, a informacéo e as imagens expressas denafyjnagsem sala
branca.

Estudar as relacfes étnico-raciais na perspectiva da subjetimdatbyou a
apreender que o preconceito racial, ou outro de qualquer esggipaatado em um
forte componente afetivo que faz com que o sujeito se distancie daogiaiidade de
ser e estar no mundo.

O afeto que se liga ao preconceito funciona como a religidoyigigo como
crenca inabalavel. Para Heler (1988, p. 52), o preconceito difere dgjoidsorio, ja
que este ultimo é passivel de reformulagdo quando os fatos objetmoasti&m sua
incoeréncia, enquanto 0S preconceitos permanecem inalterados, mgswo a
comprovacdes contrarias.

O autor enfatiza que o sujeito que possui tal crenga constréitesrpréprios,
marcados por esteredtipos para difundir a imagem depreciativa do mNaEgse
contexto, sao criados estigmas que associam 0 negro a afetesiates, rotulados
nos diversos apelidos repetidos no espaco educativo, advindos do senso comum, tais
como: nega da macumba, cabelo de bombril, tizil, queimadinho, escurinho, pretinho
filhote de Sao Beneditdentre outros. Nomeacdes que, ao serem difundidas, acarretam
traumas que afetam a identidade do alunos, deixando marcas indeléugsasrutura
psiquica, enquanto, sujeito.

Embora concorde com a nocéo da relacédo afetiva que sustenta o preconcei
aparelho psiquico, compartilho do entendimento de outros estudos que demonstram que
existem muitas possibilidades, através da pratica educativeacista, de reverter o

'8 Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nrdesorrido em Jodo Pessoa no periodo de Julho
de 2009 em sua 192 edicao.
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preconceito como fendbmeno que se encontra amalgamado no tecido sociatode m
povos, em especial da sociedade brasileira (cf. CAVALLEIRO, ;2G@MES, 2001;
ABRAMOVAY, 2002; SILVA, 2007; ADESKY, 2001).

Um desses exemplos séo as politicas de acédo afirmativa quefpodstar a
cidadania e o exercicio dos direitos civis. Tendo condicbes de digpatanelhores
condi¢cdes os espacos de empregabilidade, equipamentos de servicascldzen,
possivel reconstituir, em parte, a dignidade subtraida e o afeto atingido.

Cavalleiro (2006) chama a atencao para a forma como a populaedoireegr
ainda é inferiorizada dentro da tematica racial no contexto tenctanto na escola
particular, quanto na publica — principalmente a partir dos ésifoe e apelidos que
marcam negativamente a passagem desses alunos na escola.

Segundo a autora, esses codinomes pejorativos, algumas vezes aduamote
de carinhosos ou jocosos, passam a ser o engano, o engodo, e idewtihbano/a
negro/a, sinalizando que, também na vida escolar, esses sujeitosobstiqugo de
praticas racistas e discriminatérias.

O preconceito afeta ndo apenas o destino externo das vitimas,tdanas es
presentificado no consciente e no inconsciente, ja que o sujeito pessararefletido
na imagem especularpreconceituosa apresentada. Muitos negros sdo induzidos a
acreditar que sua condicdo inferior é decorrente de suas dataee pessoais,
deixando de perceber os fatores externos, isto €, assumemmaidagdio exercida pelo
grupo dominante.

Ferreira (2000, p. 63) nos chama a atencéo para o fato de que, emcoontat
um ambiente hostil a sua cultura, surge a idealizagdo do mundm lelo negro e a
desvalorizacdo dos seus signos, tradicdes e ancestralidades, nmoosteua seguinte
associacao: o que é branco é bonito e certo, 0 que é negro é feidoe € que sugere

ser essa bipolaridade uma construcéo sécio-histérica.

7 A imagem especular € um conceito psicanalitico tcaf@ da fase da descoberta pela crianca de sua
imagem no espelho, o que se da por volta de seisswke idade. Inicialmente a crianga sente-seesapr
com a imagem que Vé. As vezes tenta pegar sexaeflerri para ele sem reconhecer que € a suai@ropr
imagem refletida. Ela vé a imagem do adulto quareega, sorri para ela e se volta surpresa quastdo e
Ihe fala. A representacdo que ela possui destdoadail somando a imagem especular dates poucos

vai percebendo que o reflexo no espelho é uma geptacao dela também e passa a se ver de forma
global como um ser Unico. Ela brinca com o espdlmw caretas, pde a mao na face, nos cabelos, pula,
beija o espelho. Cada vez mais vai comparar 0 @g0com a imagem até que percebe que o corpo que
ela sente é 0 mesmo que ela observa no espelhartiA gai ela deve perceber que estd onde se sente
nado onde se vé. Essa abordagem pode ser melhduragada em Cavalcanti (1997) e Eco (1989).
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O autor fundamenta que, em consequéncia desse processo de aleesagao
identidade individual e coletiva, ha um distanciamento, por parte dossnhetas
matrizes culturais africanas. Eles podem chegar, em algunsntusna tratar com
menor valor seus atributos negros, podendo, inclusive, ndo questionar os peteeeoti
situacbes preconceituosas, com medo de nao ser aceitos pelo seu agiapo s
preferindo permanecer submissos.

Em certa medida, ao incorporar esse discurso ou omitir-se fedat® gujeito
negro da inicio ao processo de autoexclusdo. Nesse momento, 0 precamspit® @
seu papel, mobilizando nas suas vitimas sentimentos de fracasspotnira,
impedindo-as de desenvolver autoconfianca e afeto.

A educacéo escolar opera como um regulador de incluséo e exclasdduEl
aqueles tidos como aptos, de acordo com seus procedimentos de selecédendo-

Ihes a possibilidade de integrarem as condi¢cdes vantajosas @aattass o poder na
sociedade. Por outro lado, exclui aqueles tidos como inaptos, de acordsegsm
procedimentos de selecéo, atribuindo-lhes a falta de habilidadespat@deale, mau

desempenho nos estudos e fracasso escolar.

Nesse sentido, 0 aluno negro leva grande desvantagem, pois uma escola que
classifica, hierarquiza e reproduz os valores da classe dominatever uma
subalternizacdo dessa populagdo que, nos indices nacionais de educacdoodo ens
basico, possui os menores indices de aprendizagem e 0s maiores indices de evasao.

Para incluir e excluir, a educacdo aparenta neutralidade, querendoaoosenc
inaptosde que sao inaptos, sujeitando-os voluntariamente & dominacéo. Jogéaparte
responsabilidade nas costas dos que buscam uma ascensao pela viaedsgoda
inclusé@o e debita o restante da conta ao proprio sistema, o qualageranais exclusao
conforme a conjuntura permite.

Ao adentrar o sistema escolar 0 sujeito traz em seu inmaguearbanido
qualquer forma de desprazer proveniente das relacbes socaEscantrariamente,
depara-se com lacos de afetos esgarcados e muitas vezes oc@uaaes sempre
predomina o siléncio ensurdecedor daqueles que sofrem com as condicdes
desfavoraveis, a exemplo do preconceito racial, presentes no ambiente escolar.

Como observa Cavalleiro (2003, p. 45):

O siléncio da escola sobre as dinadmicas das relacfess ramia
permitido que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma petens
superioridade branca, sem que haja questionamento desse problema
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por parte dos(as) profissionais da educacéo e envolvendo o amtidian
escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Sileneidiante

do problema ndo apaga magicamente as diferencas, ao contrario,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas
vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divisdo e a hierarquizagéo racial.

Por isso penso que o professor deve adotar uma postura de enfrentar o
problema, tratando a tematica do preconceito racial na escola, asgecto politico,
social, afetivo e metodolégico. Educar igualmente ndo apenas queenas@cdo
discriminatoria, mas principalmente os que discriminam, sem peldevista a
recuperacao do afeto atingido do sujeito que sofre a discriminacao.

Torna-se necessario, portanto, rever os projetos pedagdgicos nue tpa¢a
nao tratam do pertencimento racial e do respeito a diversidadenpe no contexto
educativo. Isso requer uma postura de compromisso politico do professwogdeve
abrir mé@o do espaco da escola para exercer a sua funcédo fornateastrucdo de
uma educacao antirracista.

Enfrentar a injustica do sistema educacional brasileiro € ufio degaaponta
para medidas firmes que avancem no combate as praticas de ptecoacel
identificadas na escola. Para enlacar a teia da interpvedacfroblema, é necessario
buscar uma reflexdo a partir dos elementos afetivos que, ao ladogudigdo, da
comunicacao e da linguagem, afetam as representacdes dosiaigeitos e a realidade
sobre as quais as relagdes étnico-raciais repousam. Poringgortincia de se estudar

essa tematica. A perspectiva de Ornellas (2005, p. 55) nos convida a pensar que:

[...] a relacdo pedagodgica ndo est4d unicamente orientada pela
transmissdo de conteudos, mas pela qualidade da relagéo qgfietiva

se estabelece entre eles, articulada de forma dinamicainem
processo que envolve racionalidade e afetividade, onde professor e
aluno ocupam lugares e posi¢cdes de sujeitos cognitivos, osfediv
sociais.

Na escola, as relagbes étnico-raciais, quando aparecem eéo sitiéensao,
estdo quase sempre enodadas com o afeto no sentido do desprazers vene#tad
professor aparece como mediador desses conflitos. Dai a impadarentrelacamento
entre as relagdes étnico-raciais e o afeto na dimensaaeopadagogico. Primeiro,
para assegurar ao professor o reencontro com a sua funcaégestrata educacdo
visando resgatar o vinculo estruturante do afeto para a relagcdo de convivéncisetom o

aluno/a e a comunidade. Segundo, para que ele possa ressignifichd® des seus
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proprios projetos de vida, sua pratica pedagoégica e sua decis@écassiriedade que
pode construir, com sujeitos que respeitem a diversidade e o direito a diferenca.

Quando um projeto de educacgao fracassa, o0 preconceito racial famanta
acao perversa que desencadeia estimulos dolorosos e retiratda@tgepossibilidade
de reconhecimento e mérito, a exemplo de “gquem sou eu?”, levandodibzar ut
mecanismos defensivos das mais diversas ordens, contra a ideatidagensamento
persecutério que o despersonaliza e o desprestigia. Nessa peaspéetiezes (2002)
explica que dessa forma € fortalecida a idéia de dominacédo de gugpae julgam
mais preparados, legitimando os desequilibrios e desintegrando a digihidagi®ipos
dominados.

A manifestacdo da discriminacdo €é consequéncia dessa construcao
preconceituosa, ou sejana acao que pode variar desde a violéncia fisica, moral, até a
violéncia simbolica, manifestada pela rejeicdo proveniente demamneza depreciativa
estigmatizadora imputada a sua identidade, por ndo estar coemnte padrédo
estabelecido por quem discrimina.

Para Gomes (2001; 2005), o aprofundamento dessas questdes aponta para a
necessidade de repensar a estrutura, os curriculos, os tempcspagos escolares. E
preciso considerar que a escola brasileira, com sua estrutiota, ramcontra-se
inadequada a populacdo negra e pobre deste pais. Nesse sentido ndo haaomo neg
quanto o seu carater € excludente.

Desse ponto de vista, torna-se relevante a discussédo que a autorsobponta
a maneira como a escola tem tratado a discusséo sobre a leigtaridtura de tradicdo
africana e, ainda, como esse tema tem ocupado a centralidadéadapedagdgica dos
professores, enquanto agentes comprometidos com a transformacao sqoelea
em jogo € a efetiva construcdo de uma sociedade democratgaranéia do direito a

inclusé@o e ao exercicio da cidadania. A autora afirma que:

[...] O Brasil € uma imensa nacao cujas caracteristicasifais ndo se
reduzem as desigualdades socioeconémicas. E um pais marcado,
também pela diversidade cultural e racial. Ndao podemos, portanto,
desconsiderar a interferéncia das diferencas étnicogaaiais
condicbes de vida e histéria do povo brasileiro. A escola tem
considerado que a conquista da cidadania se d4 de maneirateliferen

para negros e brancos no Brasil? Ao propor uma educacgdo cidada qu
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articule a questdo racial, tanto os/as educadores/as quang os/a
formuladores/as de politicas devem estar cientes da complexige
envolve a histéria e a trajetéria escolar do segmento negroasd. B
(GOMES, 2001, p. 85)

Na perspectiva do que sugere a autora é necessario que a audossga na
escola num ambiente educativo favoravel a constru¢éo da estruturagsligsiujeito.

E o local onde deve ser ensinada a valorizacéo da diferencags ateaven clima sdcio-
afetivo, solidario e participativo que contribua para a superagao tdpnas e
preconceitos que propicie praticas inclusivas.

A educacdo precisa avancar na dire¢cdo das praticas educativae que
comprometam com a reflexdo critica e que eduquem o0 sujeito neegiers da
autonomia e do compromisso politico com as lutas que foram tramadasio da
sociedade brasileira ao longo da sua historia. Uma educacamasiid, inclusiva,
democrética, livre de preconceitos, ndo etnocéntrica e critica, eoqilesdfio posto
para o professor na contemporaneidade.

E recomendavel que o professor tensione no interior da escola, aidiscuss
acerca das relacdes étnico-raciais, assim como estima@@es propositivas, evocadas
pelos alunos. As disciplinas devem ser trabalhadas de forma trahs\eers
multidisciplinar para reduzir os danos do preconceito. Penso sdoeasade trabalho
a que melhor reflete o processo de inclusdo do aluno negro quanto &gswudidade
étnico-racial no cenario da pluralidade cultural.

Nesse aspecto, entendo que o desenho imafékicsujeito dividido entre a
representacdo negro-branca possa ser até ambivalente, masxcilutenée e as partes
ao se identificarem como complementares da riqueza contida raidde, tragam
outra perspectiva, diferente de Narciso que diante do espelho, sbeeardeleza da

prépria imagem refletida.
2. 1. O “eu” e 0 “outro” na trama do preconceito racial.
Num tecido, os fios que se cruzam no sentido transversal da peca sao

cruzados pelo ato da criacao e da imaginagéo que, a depender do enrebvap@as

desencontros, maquinacfes e tramoias. A partir dessa assertivad splggpodemos

18 Comentado nas paginas 13-15.
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interpretar como trama, o preconceito racial traca o seu camé@rborrendo os limites
impostos pela in(capacidade) de representacdo social de si e doqoetros atores
sociais podem ensaiar no cenario das relagdes étnico-raciais.

Existe nos sujeitos um desejo latente de ser reconhecido pelsseigua
também pelos diferentes. Essas manifestacfes, quando obstacidamradaovem
desequilibrios no sentimento de pertencimento e identificacdes zier, pagetando a
cor, a imagem daqueles que sao ignorados ou inferiorizados.

Quando o desenho imagético revela na paisagem os contornos de dois
universos excludentes construidos socialmente para a representagie regnca,
percebo o carater conservador do senso comum, que reproduz as condi¢Oesshistori
um dado periodo da sociedade. Entendo que a Educacgéo deve disputar esse campo, qual
seja, enfrentar o desafio de problematizar um preconceito queduepe fixa a
realidade, promovendo as rupturas possiveis para alterar o estadesdiénmma dos
sujeitos numa perspectiva transformadora,

Para Adesky (2001, p. 1923spiracéo de ser reconhecido como ser humano:

[...] corresponde ao valor que chamamos de auto estima. Elasleva o
negros a desejarem libertar-se do estado de inferioridade a goe for
relegados e desembaracar-se das imagens depreciativas de si
mesmos. Particularmente, leva-os a lutar contra o racismo que
representa, acima de tudo, uma denegacéao de identidade configurada
pela negacao radical do valor das herancas histérica eatudir

onde advém a discriminagdo e a segregacao.

Por isso o professor precisa observar as manifestacfes deldubstgue
ocorrem no ambiente escolar, por mais sutis que possam pareceelasopodem
conter elementos de tensao nas relacdes étnico-raciais cdpdeear ao esgarcamento
do tecido social, j& bastante afrouxado e permeado de desiguaBadegue 0 negro
expressa sempre o afeto desprazeroso e o branco sempre aadetosp, conforme
revelado no desenho imagético?

Menezes (2002) salienta que € possivel pensar que as diversixiatirdes
entre 0s grupos étnicos se tornaram pontos de conflito, pois de um |atdoEREU
gue pensa igual, acredita nos mesmos deuses, vive de modo “estalelfepente,
percebe que existe uoutro que ndo compartilha das mesmas crencas. Esse contato
com o que se mostra de modo distinto do padrao ocorre, em geral, oéunadento:
perturba e ameaca desintegrar a identidade “estavel’ da steiddau A imposicao
da presenca doutro € vivida como a negacgdo dessa aparente ordem. A palavra ordem
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esta vinculada ao desejo de manter a estabilidade. O estagiond&ncia é

determinado pela manutencdo do mesmo esquema social.

A autora afirma que é atribuido a sociedadeedotudo o que for mais
elaborado ou civilizado. Ja a sociedadeodtro € marcada pela reificacdo de idéias

etnocéntricas.

A coexisténcia doeu e do outro instaura a dimensdao do desconhecido,
desestabilizando as estruturas vigentes e formando outras novas @Egdesli
imprevisiveis. Essa incerteza leva a uma sensacdo de desordese quolhida de
modo satisfatério, podera ser um momento de grandes transformacdepesacao
para a construcdo de uma nova ordem social. Para que isso ocoeeessario
reconhecer a relacdo dialdégica entre esses termos, poisaedes parte do mesmo

processo de construcao historica.

Segundo Berger (1991, p. 34), trabalhar na dimensdo da incerteza que é
suscitada pela presenca dlatro € elevar o pensamento ao complexo, considerando o
multiplo, o certo e o incerto, o l6gico e o contraditorio. Mas aedade doeu se
apresenta de modo totalitario. Nela ndo ha espaco para o novo.aErigtessibilidade
de uma relacdo dialégica, pois ela ndo percebe essas difemma transitérias e

remediaveis pela acdo do tempo, ou modificaveis pelo contato cultural.

Ha uma cristalizacdo de pensamentos em ideias estereotipagas, pode
deflagrar um mal-estar diante datro, demarcando uma distancia de reconhecimento e
prestigio entre sociedades distintdal comportamento é denominado preconceito e
uma das suas consequéncias diretas € a criacdo de eStigdsasicoes identitarias que
sao rotuladas pelo outro a partir de seus valores e padrdes.

A partir dessa postulacdo, o sujeito estigmatizado torna-sereldisado em
suas potencialidades, passando a ser identificado ndo mais pekra&eu individual,
mas de acordo com a sua marca, destruindo-se a visibilidade dasesttras de sua
subjetividade. Sobre a subjetividade que a cor da pele provoca em uedadeci
marcada pelo preconceito racial, Goffman (1988, p. 97) adverte que,saodaa

populacdo negra, o salefeitoé evidente, jA que sua cor denuncia, passando entdo a

19 Para Goffman (1988 palavra estigma é de origem grega e se refesiaais corporais, uma marca

depreciativa atribuida a um determinado sujeito p@o estar coerente com as normas e o padrao
estabelecidos. Assim, buscava-se evidenciar o sgviade atributos negativos com a imputacdo de uma
marca, servindo de aviso para os ditos “normaisé gieveriam se manter afastados da pessoa

“estragada”, “impura”, “indigna” e “merecidamenteXcluida do convivio social.
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experimentar no seu proprio corpo a impressao do estigma eir alpste, sesuspeito

preferencial das diversas situacdes que apresentam perigo para a populacéo.

A principio, os grupos homogéneos, como a familia, produzem uma capsula
protetora que faz o sujeito se sentir menos agredido, mas, aoesntcamtato com a
diversidade social, ele passard a dimensionar os atos, olharegr,edagas as suas

diferencas fisicas.

Desse modo, 0 momento em que estigmatizadmsreaisse encontram numa
mesma situacao social € o instante no qual se evidenciam tatiteyerscas, causando
incbmodos para ambas as partes. Nesse encontro, 0 estigma paraceurtam
propor¢do ainda maior, e 0s estigmatizados sentem-se insegemtes & olhar do
opressor, por ndo saberem quais atribui¢ces estdo sendo dadas (MENEZES, 2002).

Seria como se fossem cruamente invadidos por avaliacfes este@stjp@
reduzem a sua identidade ao skfeito Dessa forma, as populacdes negras foram
estigmatizadas no imaginario social como inferiores, primitivasa Goffman (1988),
0S seus costumes e crencas eram desacreditados e considegitio®d ao olhar do
branco. Essa condicdo foi consolidada no imaginario social com a rzaicéialida

inferioridade social dos grupos subordinados.

No final do século XIX, deu-se inicio a elaboracdo desses conceiosa
construcdo da teoria das diferencas inatas e permanentes emtes rando-brancos.
Essas elaboracfes influenciaram de modo marcante a compreensgmcias sociais
sobre a questéo racial. Essa pratica, que utiliza critéria;deara segregar, humilhar,
discriminar, foi denominada racisiGAVALLEIRO, 2001).

Houve uma perspectiva histérica que definia as ragas como estando
permanentemente diferenciadas umas das outras, afirmando que ao |dnigrda
teria havido o triunfo das racgas criadoras (anglo-saxdnicasy. &srente acreditava
que a populacdo anglo-saxbnica teria alcancado o mais alto dévelvilizacao,
passando de maneira “natural” a conquistar o0 mundo de modo crescentkiniRgra
terceira escola, denominadarwinismo Socigl segundo a qual as racas humanas
haviam passado por um processo evolutivo em queagas superioresteriam

predominado e as inferiores estavam fadadas ao desapare{MEREZES, 2002)

Defende a autora que essas construcdes cientificas contribuai@map
consolidagédo do estere6tipo do negro no imaginario social, acreditandaltptiegio
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moral “estava contida” na esséncia racial, ou seja, casditas depreciativas, como
“negro ndo sabe falar, ndo tem educacgdo, ndo pode ser bonito, ndageénietendo
pode liderar”, estariam ligadas as questdes fenotipicas,, istnareducao do cultural

ao biologico as caracteristicas individuais e sociais.

Trago mais uma vez o desenho imagético para pensar de queamecas
do corpo demarcam as distancias e os locais ocupados no prestigioPsmaneio dos
tracos e caracteres fisicos, indica-se o caminho para constarbitearias, baseadas na
ideologia dominante, as quais passam a atribuir significados queatiBsam a
identidade da populacdo negra identificadas no desenho imagético, a cexdampl
simplicidade da roupa e na desordenacdo do tracado das moradias dasopspul

menos favorecidas.

O preconceito afeta ndo apenas o0 destino externo das vitimass Bws
propria consciéncia, ja que o sujeito passa a se ver refletiloagam preconceituosa
apresentada. Muitos negros sdo induzidos a acreditar que sua condigiw nf
decorrente de suas caracteristicas pessoais, deixando de pescédteres externos,

isto €, assumem a discriminacao exercida pelo grupo dominante.

Nesse momento, surge a idealizacdo do mundo branco e a desvalalzacéo
negro, construindo-se a seguinte associagcdo: o que é branco é bonitg e gee é
negro é feio e errado (FERREIRA, 2000).

O autor fundamenta que em consequéncia desse processo de alienacédo de sua
identidade individual e coletiva ha um distanciamento, por parte dos neg®s,
matrizes culturais africanas, chegando eles, em alguns momefra®r &om menos
valor seus atributos negros, podendo, inclusive, ndo questionar os esteredtipos
situacdes preconceituosas, ou porque querem se igualar aos brancos edopde mao
ser aceitos pelo seu grupo social, preferindo permanecer sulzaliernho incorporar
esse discurso ou ao se omitir frente a ele, o sujeito negrodid & processo de

autoexclusao.

A populacdo negra podera negligenciar a sua tradicao culturaatmmie uma
postura de “embranquecimento” que lhe foi imposta como ideal deagidizEsse
posicionamento foi decorrente da internalizacdo de que “embrangsec&’o Unico

meio de ter acesso ao respeito e a dignidade. Esse ideanfaque o sujeito deseje
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mudar tudo em seu corpo. Ele ndo entende nem € entendido ness eikteational,

gue parece reproduzir o padrdo hegemonico, estigmatizacmlmedincapaz e rebelde.

Nesse momento, 0 preconceito cumpre o seu papel, mobilizando nas suas
vitimas sentimentos de fracasso e impoténcia, impedindo-as dewvalgse

autoconfianca e afeto.

Nessa perspectiva, André (2008, p. 150) arremata que:

Desde a época da escraviddo o mundo dos brancos é considerado
superior e ideal, devendo ser buscado por todos, 0 que causa uma
busca constante e sofrida, de um lugar de igualdade, o que néo
ocorre, pois, esse lugar é racializado, ou seja, 0 negro continua sendo
0 “outra”, o estrangeiro, o invisivel aos olhos da ideologia, glei®
diferente da norma ideoldgica — branca — que foi instituidatia gar
escravidao.

No curso das relagdes étnico-raciais no Brasil, € possivel pikean
diversos momentos de tratamento desumanizante destinado aos “ndodiea@s o
cativeiro, qguando os castigos e torturas provocavam sofrimento figsiooddgico nos
cativos. Esse método de controle levava ao medo, vergonha, raigedstd e senso
de humilhacéo, que, vividos pelos ancestrais e transmitidos por gefaodesam um
sentimento para esses descendentes de que eles ndo sao possuidores de direitos.

Nessa perspectiva historica, as instituicées fundadas no pnoésssmlicdo
mantiveram e reforgaram o racismo institucional que percebero c@mo ooutro e 0
estrangeiroem seu proprio pais.

O preconceito racial cria uma acdo perversa que desenestienlos
dolorosos e retira do sujeito possibilidades de reconhecimento e rev#ndo-o a
utilizar mecanismos defensivos das mais diversas ordens, cordentadade ou o

pensamento persecutério que o despersonaliza e o enlouquece.

2.2. Familia, escola e sociedade: um triangulo que afeta as relacfes étnamais.

As relagbes étnico-raciais sdo afetadas pela triadandbaf da escola e da
sociedade. Desde a sociedade moderna, criou-se uma sisteroadzagdver na escola,
nas quais modelos formais e centralizados de informacdes saoitidos Acreditava-
se que essa seria a forma viavel de adquirir polidez e de desemwnleenhecimento
mais especializado. Nessa perspectiva, Menezes (2002, p. 8) afirma:
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A Escola constituiu-se num sistema aberto que passou a fater par

da superestrutura social formada por diversas instituicbes como:
familia, igreja, meios de comunicacdo. O sistema escolar €

organizado para cumprir uma fung¢do social que, em geral, esta de
acordo com as demandas sociais.

O autor destaca o0 sistema escolar como artérias que permitentar
representacdes sociais advindas de outros locus. Funcionando como uma caixa
propagadora, 0s sujeitos afirmam ou negam preconceitos de varias madessola,
sendo que o de natureza racial, pelo objeto deste estudo, secadiesta matema
abaixo, em que se destaca o sujeito negro envolvido no triangulo depimiEhadas

que faz arejar o dentro e o fora do enlace entre a familia, a escola e adsocieda

SN = Sujeito Negro S
F = Familia

E=Escola

S =Sociedade

Pensar o papel da escola na contemporaneidade e apontar o spal princi
objetivo de formar um sujeito apto a assumir seu espago na soccagaiddista, ou
seja, produtivo, submisso, tendo boa interacdo com o0 seu grupo socialsgear@ i
necessario manter ativos os controles sociais, que sao formadogrpsragicadas ao
cotidiano escolar, sanando qualquer disfungcdo que venha impedir a efetuagcdo do
processo educativo. Em uma sociedade que classifica e trans®rdiferancas em
desigualdades, o sujeito negro, via de regra, paga 0 maior preco camxisisao do

mercado de oportunidades.

Para um controle mais eficaz, a escola utiliza recursos geenpeatiar desde
a retaliacdo ou punicdo até a segregacdo ou marginalizacdgpupos considerados
desviantes da norma. Essas regras institucionais operam de nmbolics,
repercutindo e legitimando outros espacos sociais que habitualmeéedesacordo
com as instancias de poder (ABRAMOVAY, 2002, p. 82).

Em alguns momentos, os pais atribuem a escola a fungdodieipro
sujeitos com uma reflexao critica e uma a¢ao politica tranattora,
garantindo o seu exercicio pleno de cidadania. Assim, acredijteese

0 espaco institucional “proporcionard” um campo de crescimento
equitativo para todos o0s que usufruem 0SS seus servicos,
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aperfeicoando suas atribuicbes pessoais e, a partir de entéo,
propiciara um acesso a vida em sociedade.

A escola promove, em grande medida, uma homogeneizacdo que impede o
reconhecimento da diferenca, quase sempre excluida e atingideomdisbes de
aprendizagem e permanéncia na escolar e, paradoxalmenteprédEas educativas
gue se pretendem iguais para todos, acabam sendo as mais migérias, pois nao
conseguem formar os sujeitos criticos e capazes de traasfarsi e o mundo do seu

entorno.

Segundo Menezes (2002), a escola é responsavel pelo processo idacgocial
no qual se estabelecem relacdes com alunos de diferentes Macheleses. Esse
contato diversificado podera fazer da escola o primeiro espacoé&eiawdas tensdes

étnico-raciais.

A familia, assim como a escola, tem sido uma das instituighesestudadas
pelos profissionais que atuam na educacéo. Busca-se perceber agiesrel funcdes
gue podem garantir, uma vez bem desempenhadas, o bem-estar e o bomniiesempe
socioeducativo dos sujeitos, como é o caso da afirmacdo ou negagdentiasdes
étnico-raciais.

Por isso, a familia tem merecido uma atencdo especial dalasecie,
particularmente, da escola. Ela é potencialmente um nucleo esitetpasa o afeto dos
sujeitos.

A grande problematica que envolve a familia nos dias atuais é ajuenel
assistido, desolada, a reducao de suas atribuicbes, as quais vémepartiitas com
outros espacos de socializacéo, a exemplo da escola, clubes, ideejme outros, que
desmontam o papel histérico e secular da educagdo que era quaselugieaenente
domeéstica. O tempo que os filhos passam fora da familia, estandscola ou no
trabalho, coloca essa instituicdo em xeque da sua funcéo, antes exclusiva, de educar.

SituagOes significativas experimentadas pelos filhos, a exed#ploelacéo
estabelecida entre criangas brancas e negras numa saldagepor vezes, podem
acontecer de modo tenso, ou seja, segregando, excluindo, possibilitandorigneaa c
negra adote em alguns momentos uma postura introvertida, por medoejeitsetarou
ridicularizada pelo seu grupo social.

E no seio da familia que se espera que as criancas aprendairo@iconviver

com as diferencas étnicas, etarias, de género, de comportamentesodéas. Assim,
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elas estariam sendo educadas e preparadas para conviver em grdponae
colaborativa, construindo atitudes de tolerancia e reconhecimento ageslioftes e
dos outros.

Fora da familia e sem possibilidades de discussao sobre tsaefnadantes da
formacdo ética, o discurso do discriminador pode ser incorporado por algnas de
modo macic¢o, passando a se reconhecer dentro das armadilhasvdiscumsiia-se,
entdo, o processo de desvalorizagdo de seus atributos individuais, queemtarg

construcao da sua identidade.

A exclusao simbdlica que manifesta-se pelo discurso do preconceite fmemar
forma a partir da observacédo do cotidiano escolar. Essa € umadisseminacdo por
meio da linguagem, na qual estdo contidos termos pejorativos que, em geral

desvalorizam a imagem do negro.

O cotidiano escolar muitas vezes demonstra a apresentacao de imaggas cari
criangas negras em cartazes ou textos didaticos, assim cométados e curriculos
aplicados, que, em parte, parecem atender ao padrao dominantengdegueercebe-se

a falta de visibilidade e reconhecimento dos conteddos que envolvem a questao negra.

Observei que 0s sujeitos que representaram o desenho imagéticaz)oresmmo
expressando uma atitude inconsciente de aiderao racismpainda assim, reforgam

0s estereodtipos sobre o ser sujeito negro.

Essas mensagens ideoldgicas agravam-se ao considerar o fato ae sgus
receptores sao criancas em processo de desenvolvimento afetivbycagsocial, que
podem incorporar mais facilmente as mensagens com contetdos diatiiins que
permeiam as relagcbes sociais, as quais passam a atendetesesses da ideologia
dominante, via de regra, consolidam objetivamente a suposta inferiordade

determinados grupos.

A associagdo do carater social esta contida na essénaleeréia a perceber a
subjetividade da populacdo negra como fixa, acabada e imutivel rascods
subalternas, portanto, com pouca ou nenhuma possibilidade de mobilizacdo. Essa
naturalizacdo € uma forma de justificar a diferenca deneattp e prestigio, levando a
uma relacdo discriminatoria, perversa e nociva. Uma idéia imalig superada, mas
eficaz o suficiente para manter e reproduzir a ideologia dominastseus objetivos de

reproduzir diferencas e privilégios, ao consolidar a suposta supai®iianca, que
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passou a ser sindbnimo de pureza, nobreza estética e sabedoriicacieBth
contrapartida, a cor negra passou a ser sinal do desrespeito desdaenca
(GUIMARAES, 1999).

Essa manifestacdo de desigualdade de poderes e direitos néo ymoasui
origem natural, como foi pensado anteriormente, mas partiu de unteucaassocial
sem base objetiva decorrente de representacdes ideoldgicas tpamngrencas e

valores de um grupo dominante que busca manter a ordem social ou o ideal.

O objetivo é sustentar as relacdes assimétricas e mono@diai#ias e acoes
de um determinado grupo, mantendo-o preso e dominado por esses contsstygjda
a realidade, ocultando contradicdes reais e construindo, no plano inwgguma
discurso aparentemente coerente e a favor de uma suposta uniddd@aza haver
interesse na transmissdo de uma ideologia colonizadora, com obpivaminar,
inferiorizar, dividir, eliminar e embranquecer, perpetuando, assiros reiestereotipos

referentes a populacéo negra.

A condi¢éo citada anteriormente é resumida enfaticamente peloBmrtar
(1991) através da seguinte fras&:dignidade humana € uma questdo de permissao
social”. A principio, ela nos causa um certo impacto, mas, ao analisarmos a
consequéncias do preconceito racial, percebemos que se encontrdeccers a
afirmacgao citada, pois o0 preconceito inviabiliza o reconhecimento dedalite do

sujeito, comprometendo a sua inclusdo social.

A perspectiva ideolégica da escola vai de encontro as suas prajstas
construgdo de um sujeito critico, capaz de modificar a ordem S¥esde sentido, a
escola podera ser um meio de manutencdo das desigualdades geltauso de
meétodos simbolicos e indiretos de coercao social. A desconstrucas dssrategias de
dominacdo pode ser de dificil acesso devido ao crédito atribuide@ota esomo
detentora do saber e da verdade absoluta, tornando-se mais iidefi@izacdo e

consolidacéo dos valores que perpetuam as desigualdades sociais.

O cotidiano escolar vai dando indicios do lugar do negro nesse espags. Muit
passam a se resignar com esse nao reconhecimento, a ponto diarsgatia maneira
distorcida, considerando-se incapazes, inferiores e, ao menor ssndifidaldades,

abandonam o processo escolar e, quase sempre, apresentam inibicdo de aprendizagem
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A dificuldade de autoaceitacdo pode ser decorrente de um possivel
comprometimento de sua identidade devido a atribuigcbes submissas preseteseu
grupo social. A internalizacdo do discurso alheio ocorre porqueliagio, antes de
ser pessoal, € social. Nossa identidade é resultado de um processo drdtéticajee é
de carater individual e cultural, uma producédo soécio-historica, um pmoesdo e
recriado continuamente. E pelo olharsile o olhar dautro que o sujeito se constitui, e

a qualidade desse olhar contribui para o seu afeto.

Nesse sentido, a escola podera silenciar o aluno, intensificandonuesamtile
invisibilidade, que pode gerar uma angustia paralisante, de modo questn ¢ sua
habilidade sejam comprometidos por ndo acreditar na sua potenciafiddzieionando
pouco na sua atividade ocupacional futura. Mais adiante, essa expele&acea se
questionar sobre o0 que € preciso para ser visto e reconhecido. Nesseto) instala-
se 0 processo dambranquecimente autoexclusdo de suas caracteristicas individuais e

étnicas.

bY

O aluno negro em ambiente desfavoravel é submetido a violénciaicmbol
manifestada pelo apagamento dos seus referenciais étnicos no casteldn eu pela
linguagem verbal — sendo afetados por insultos e/ou piadas — proveluesge grupo
social, demonstrando de modo explicito o desrespeito dirigido a essacpgopula

aprendido muito cedo pelas criancas brancas.

Quando perguntei aos autores do desenho imagético, todos brancos, as razoes
pelas quais eles haviam representado um unico corpo com ladososliselds
revelaram que eram para caracterizar a “simplicidade dsascdo negro” e a “riqueza

das coisas do branco”.

Uma crianga negra hostilizada, senter-se marginalizada, desvalerezaiaida,
sendo levada a um falso entendimento de que ndo € merecedorgeal®o res
dignidade, julgando-se sem direitos e possibilidades. Esse sentingaitado pela
mensagem transmitida a crianca, de que para ser humanizades@ re@sponder as

expectativas do padrdo dominante, ou seja, ser rica e bonita como demonstra o branco.

Segundo Roméo (2001), estudos demonstram que parece haver uma auséncia de
contato fisico afetivo dos professores para com as criancas ,négnagnstrando a
rejeicdo do seu grupo social e causando-lhes sofrimento. A sua doredmiecida,
havendo uma aparente falta de acolhimento por parte dos educadorelgngisarsou
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se omitem em face de uma situacdo de discriminacdo. Tal paitm@Ecia a

banalizacdo do preconceito e a conivéncia dos profissionais com ele.

E possivel observar que ha uma aparente auséncia de intervencio mgparte
professores em tal problematica. Alguns fatores que estargticados em tais

questdes seriam:

1. Os professores podem estar imbuidos de forte impregnagdo da
ideologia dominante, que oprime e nega tudo aquilo que se
distancia do padrdo estabelecido, impossibilitando-os de pensar

numa perspectiva multicultural;

2. Ocorréncia da mitificacdo da instituic&scola, acreditando que
ela é detentora de um suposto saber e, por conseguinte, “dona da
verdade”, intimidando a maioria dos professores a ndo macular
tal imagem, ndo questionando determinada postura ou a adocgao
de determinado material didatico, aprofundando a sensacédo de
mal-estar que ndo é significada, ou seja, ndo é falada, dando
continuidade ao siléncio e a cumplicidade com determinadas

atitudes;

3. Falta de preparo dos professores para lidar com a quesid@o rac
em sala de aula, desencadeando mesmo que nao
intencionalmente, a difusdo da discriminacdo racial. Esse
despreparo impossibilita a decodificacdo e a intervencdo do

professor em situacdes que denotem sinais de preconceito.

4. Anulacdo da condi¢do étnica de uma parcela dos professores
negros que ndo assumem o debate sobre o preconceito na escola,
ou para ndo contrariar uma atitude previamente esperada do
professor como promotor daarmoniaentre os alunos, ou por
interesses de ocupacdo de funcbes dirigentes, a exemplo da
postulacdo de cargos diretivos que ndo comportam, na
perspectiva do poder, ideias tidas como importadas do

movimento negro, radicais, portanto, para quem “educa”.

Nesse sentido, o cotidiano escolar podera revelar uma inclinagdo par
corresponder ao padrdo branco/europeu, negligenciando os valores esfaient
matrizes africanas, podendo levar, inclusive, a acentuacdo do edegs®a inferior.

Essas acOes preconceituosas conduzem a um processo de despmrdonalos
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caracteres africanos, o que dificulta e, em alguns casos, iiraadbiinsercdo do aluno
no sentimento de pertenca ao espaco escolar, comprometendo o afetsipifitpodo-
o de ter um autoconhecimento individual ou cultural, pois esses dois nét@is e

diretamente ligados a condi¢cdes desvalorizadoras atribuidas pelo grupo daminante

Para o autor, a reversdo desse quadro sera possivel pelo recontwediane
escola como espaco privilegiado para a circulacdo das diferé&mjess, investinda na
busca de estratégias que atendam as necessidades espdoficanos negros a
satisfacdo de suas autonomias e pertencimento étnico-racialtiviando-os e

estimulando-os nos niveis cognitivo, afetivo, cultural e fisico.

O processo educativo pode ser uma via de acesso ao resgatéeickagedi
dimensdes da autonomia e das imagens distorcidas, pois a escola @epamtontro e
de embate das diferencas étnicas, podendo ser instrumento efiaadirparuir e
preveniro processo de exclusdo social e incorporacdo do preconceitocp@iacas
negras (ROMAO, 2001).

O espaco institucional pode proporcionar discussdes em seu curriculo a
respeito das diferencas, favorecendo o reconhecimento e a vaordagontribuicao
africana, dando maior visibilidade aos seus contetdos até entdo negadosltpeh
hegemonica. Penso que esse tipo de acdo promove um conhecimento do conjunto dos
alunos negros e nédo negros em prol da reconstrugédo das relacéesdemgastadas

pelas desigualdades e hierarquiza¢cdes das diferencas.

Exemplo de criatividade e de invencdo de um estilo a partir do coahigcim
das potencialidades de um afeto reintegraddéomda cultura negra que emerge nas
ruas da cidade de Salvador, como forma de autoexpressdo da comunigiale ne
sobretudo, daquelas denominadas de periféricas. Sao diversas tagiees
significativas da identidade e estética negras. A exemplgrdpss de reggae com suas
roupas coloridas e alegres diferenciando-se do padrdo homogéneo,usonalselos
trancados no estildreadlocks

A identidade desses sujeitos insinua uma mensagem de fortaleciment
ideologico e politico frente as mazelas cotidianas, decorrentdsetisdo, da

discriminacéo racial.

Para Albuquerque e Fraga Filho (2005, p. 285):
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No inicio, a grande imprensa brasileira deliberadamentedg essa
movimentacao negra que acontecia nas periferias das ciatde®s

da esquerda brasileira ndo viam com bons olhos a forma como os
jovens negros curtiam as musicas; achavam que era mais um
modismo e imitacdo subserviente do que ditava o imperialismo
ianque. Puro preconceito, pois, a partir daquelas referénciasagylt

a juventude da periferia passou a reinventar sua propria id#mtida
Isso teve impacto na organizacdo politica dos negros e,
principalmente, na forma como passaram a sentir e exprassar
negritude.

A reunido de centenas de jovenssbows bailes e discotecas fortalece os
lagos associativos, permitindo a troca de experiéncias eeadefsobre a condicao do
negro no Brasil. Hoje, a regido periférica, carente dos servicox@sl@ssenciais, €
guem pauta a agenda cultural da cidade. Muitos grupos de pagode, de “@Xé&rdes
hip hoppermitem um arejamento na convivéncia entre sujeitos negros egras ne
exercicio da convivéncia positiva, do exercicio da dignidade e daagfo do seu
espaco.

Pode-se perguntar: o que € igual e o que é diferente? Existeejonatesate
do negro de ser igual aguele que Ihe é diferente? Qual éodepgeojeto que mobiliza a
luta do negro pela transformacéo das relages étnico-racizia?afe ser um sujeito
matizado ou o de afirmar a sua cor? Para que essas perguntas suscitem xaonajtefle
interesse tanto o aprendizado, a participacao e o interesse deenbgaosos, e longe
de se encerrar o debate na trilha desse estudo, perseguirguia sepista que

pavimentou a construcéo da ideologia racista.

2.3. Bases historicas das relagdes étnico-raciais no Brasil.

A sociedade brasileira € produto de um processo histdrico que inseriu num
mesmo cenario trés grupos distintos — portugueses, indios e negragede africana,
sendo caracterizada por uma pluralidade étnica. Esse contato éavaréntercurso
dessas culturas, levando a construgdo de um pais inegavelmemigemaido,
multifacetado, ou seja, uma unicidade marcada pelo antagonismo a pel

imprevisibilidade (MENEZES, 2002).

Apesar do intercurso cultural descrito anteriormente, esse cos&toatEou
alguns desencontros. As diferencas se acentuaram, levando a fordegdma
hierarquia de classes que deixavam evidentes a distancia etiipreocial entre

colonizadores e colonos. Os indios e, em especial, 0s negros peraranNeTesituacao
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de desigualdade, situando-se na marginalidade e exclusdo seaoid esta ultima
compreendida por uma relacdo assimétrica em dimensdes muktiptg®ndmica,
politica, cultural. Sem a assisténcia devida dos 6rgdos respongapessivel pensar

que os sujeitos se tornam excluidos do exercicio de sua cidadania.

Esses acontecimentos definiram o quadro situacional do negro que no seu
cotidiano coloca-o frente a vivéncia de circunstancias como preamndegcredito,

evidenciando a sua dificil inclusdo social.

Para Souza (2003), a humanidade — marcada dolorosamente pela escravidao
dos negros, pelo genocidio dos povos amerindios, pelo holocausto dos judeus, pela
perseguicao aos ciganos e homossexuais, pela exploracao das neutteresiancas —
busca ndo mais permitir nenhuma manifestacéo de intolerancia didenemte, pois “a
intolerancia ndo € apenas questado de néo tolerar as opinides desrgkné agressiva

e com frequéncia assassina, no seu odio a diversidade alheia”.

Foi nesse contexto, que o trafico no atlantico foi implantado e se
espalhou pelas trés Américas, transformando definitivamevigaa

de individuos que foram arrancados da sua terra para servir como
trabalhadores compulsérios até serem moidos como bagago e depois
substituidos por novas pecas nos entrepostos e mercados na Africa e
América. Se por um lado, esse lucrativo comércio representou uma
tragédia das mais igndbeis, por outro lado a presenca da cultura
africana semeou tracos que encontram-se presentes de maneira
marcante em toda regido por onde chegaram os seus descendentes.
Mesclaram-se com outros povos autoctones e até mesmo com 0s
escravistas europeus, fundindo valores, formando sociedades
marcadas pela diversidade da mesticagem. (SOUZA, 2003, p. 38)

O desenvolvimento do capitalismo na passagem do século XVIII pard,o XI
na dimenséo da producdo material de riquezas, buscou o controle de meosatiass
distantes territorios na Africa e na Asia, e no processo detag@iorde mercadorias, o
racionalismo-cientificista europeu identificou as matrizesucailt desses povos como

atrasadas.

Para os defensores da teoria racialista, porta-voz dos valiviézatorios
brancos, percebidos como hegemobnicos das demagas apresentadas
depreciativamente como resistentes aos ideais do progressotasloms de
supersticoesignorancia selvageria populagbes vistas como se estivessem vivendo,

ainda, na pré-historia da civilizacao.
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Enquanto a Europa expandia o seu colonialismo, no Brasil do XIX era
fundada a politica do branqueamento do pais, que tomou impulso com a @uerra
Paraguai e sua politica etnocida contra negros e mesticos do Beagiheédca Latina.
Estimulados pelo governo brasileiro, os senhores proprietarios enviataanes) de
escravos desarmados para servir como escudos humanos dos pelotdes aie actia

infantaria comandada pela oficialidade branca.

Percebe-se nas estatisticas desse periodo, a reducdo da popuegédw ne
Brasil nos dez anos seguintes ao fim do conflito iniciado em 1865.un&eg
Chiavenato (1987, p. 205), antes da guerra, os negros eram 31,2% da populaggio; depoi
essa proporcao cai pela metade, de 2,5 milhdes para 1,5 milh&o, repoEsema

queda de 40% no global da populacéo negra.

Como politica do Estado brasileiro foi patrocinada pelo governo adentr
macica de imigrantes europeus e asiaticos que construipaseada forca de trabalho
livre no Brasil. Mais uma vez as populacdes negras foram as atiaggdas pela

exclusao da entrada no mundo do trabalho assalariado.

Referindo-se discurso imigrantista e a exclusdo do elementonabalo

mundo do trabalho, veja o que diz Azevedo (2008, p. 35):

Por serem descendentes em sua maioria da “ragca africama”’, o
nacionais livres teriam no sangue a inferioridade racipbreisso

eram considerados entes passivos e incapazes para odtatalA
concepcdo da passividade dos nacionais atribui-lhes vérios defeitos
incontornaveis, em funcdo das suas origens raciais: falta dgegne

de iniciativa, de responsabilidade e disciplina, em sumaacgde

para o trabalho livre e para a vida regrada numa sociedaligadag;

baixo nivel mental e irracionalidade, tendéncia para a vagabundagem,
a bebida e o crime.

Nesse discurso fundador encontra-se a raiz da desqualificacdeceadaprdo
elemento constitutivo das matrizes ndo europeia que remonta aoXkcelgue ainda
hoje revela, depurada de seus termos racistas, visdes preconceitootas a
populacdo negra, geralmente associada aos valores depreciativos noncaensd e

afetivo.

O racismo engendra, portanto, a cena politica brasileira, comanaoutr

cientifica, quando se avizinha a abolicdo da escravatura e, conseggmEiet a
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igualdade politica e formal entre todos os brasileiros, e mestreoestes e os africanos

escravizados ficaram fraturadas, incompletas e dicotomizadas.

Embora a andlise do lugar do negro na forca de trabalho ndo seji aesge
trabalho, é importante ressaltar que foi muito significativa aledé do racismo
institucional produzido pelo Estado Republicano constituido a partir do fim da
escravidao, em 1888, potencializando a exclusdo dos negros no Brasirpeladmo
foram dispensados das senzalas, tornando-se agora um povo “sem eirdeira® na

estrutura de classe da sociedade pos-abolicao.

Conforme André (2008, p. 152),

Embora a abolic&do tenha ocorrido, o negro continuou numa situagéo de
dependéncia da ideologia racista, pois de um lado, a economia da época
preferia os imigrantes europeus e, de outro, as representagias

gue regulavam as relacdes entre as pessoas estavam padadas

histérica construcdo da identidade do negro escravo.

Essa formacéo histérica que estrutura a sociedade brasjpeirar alo contexto
do passado colonialista coloca em xeque as tentativas de demoémtida
convivéncia multiétnica visto que, ainda permanece no imaginario sodela de que
existem brasileiros de primeira e de segunda classe. dgefas marcada pelo

tratamento diferenciado dispensado aos brancos e negros.

Observando a fét@mpresentada na capa dessa dissertacdo, nomeAtda/N©®
NEGRO EM SALA BRANCA: representacOes sociais de alunos/a solbetag@es
étnico-raciais afetadas no contexto educatigonvido o leitor a pensar sobre o gesto
que expressa 0 sujeito negro ao olhar para baixo, enquanto o sujedo bitza para
cima. E possivel que o sujeito branco ache feio o que ndo é espahayeio negro
ainda acha feio ser negro?

Penso que entre o branco e o negro ha uma hiancia, ou seja, uma aasénci

significante, um intervalo na cadeia associativa do sujeito, que o coavoaaluzir

% Essa é uma expressdo do ditado popular que s@mifissoas sem bens, sem posses. Dizermque
periodo colonial do Brasil, as casas das pessoas tihham um telhado triplo: a eira, a beira gb&ita

como era chamada a parte mais alta do telhadoegsops mais pobres ndo tinham condi¢cBes de fazer
este telhado, entdo construiam somente a tribeado assim "sem eira nem beira".

2l Imagem sem autoria indicada, capturada da intemetecanismo Google.
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sentido. Um sentido determinado pela beleza constitutiva da contribuicamtda
africana para a sociedade brasileira nas diversas areadtala € da producdo de
saberes e de conhecimento.

Perseguir o objeto desse estudo é apostar que das histérias contadas e
cristalizadas nas representacfes sociais sobre as reldg@@srariais ndo serao
somente mazelas e agruras de um periodo em que o/a negrexioendie peito aberto
a opressao em gue esta imerso.

Portanto, essa pesquisa espera alcancar, em certa medidaadejnalicampo
da producdo académica e que seja mais um instrumento de construcdondeoum
figurino na convivéncia entre negros e ndo negros, na condicdo de guerdatz
Fanon na epigrafe dessa escrita; que nos leve a sacudir o uniémioe durante

séculos de incompreenséao das relagdes étnico-raciais no pais.
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PARTE 3

O METODO ESCRITO NO QUADRO BRANCO

Eu te concedo a beleza de um verso.

Riscado no velho quadro-negro da memoaria.

Jodo de Lima



Paginal|58

Entre a metéfora que se anuncia como senak escrita do método no quadro
em brancoe a poesia da beleza do verso que se inscreve na memoéria dadsgcieda
define-se a expectativa deste estudo, que busca desvelar o fenbmermbogaeem
campos opostos sujeitos brancos e negros quanto a visédo de si, do outronelaeos
preconceitos e a forma predominante de relacdes clivadas ploéafeco-racial no

gual tais sujeitos encontram-se mergulhados.

O quadro é uma superficie, um territério que, ao ser riscado, €sgtegeou
desenhos feitos com giz ou outros marcadores apagéaveis. E um objetparsado
escrita e as marcas deixadas pelo do giz podem ser lingpdamante quando mudam

as licoes.

Para o sujeito negro, as marcas identitarias impostas peladragz branco
foram até aqui repletas de acontecimentos que deixaram mamdelgveis na linha do
tempo e no imaginario social do pais. Como aponta Cavalleiro (2003 esse
“acontecimentos prejudiciais” dificultaram a aquisicdo de umatidkde positiva, ao

mesmo tempo em que conferiram o lugar daqueles que ndo eram bem-vindos e aceitos.

No passado, o quadro-negro era usado com a justificativa de qué&fidala
escrever a licdo com o giz branco que marcava 0 seu remp#egmdas vezes. Da
mesma forma que, no contexto da cultura, o grupo social identificado coatria
eurocéntrica ia registrando, simbolicamente, aspectos rele\ariteseles, ao mesmo

tempo em que configuravam sua identificacéo.

Assim como na historia das relacdes étnico-raciais, que foaaradas pelo
predominio da teoria da branquitude, o quandro-negro foi descartado por apeesentar
ditas desvantagens, como producéo de grande quantidpadeid® incémodo do pé de
giz, que provoca sujeira e alergia em algumas pessoas. Estastdgens conduziram
a uma adaptacédo ao quadro-branco, que usa tinta escura e nao produa IEErdiEnm

Hoje, o quadro-negro, apesar de ainda ser utilizado, esta sendo subsstuido a
poucos por um quadro branco que precisa de uma inscricao feita panaghescuro
para ser lido. Uma escritura de uma identidade de oposi¢céo naodafisoldamente,
mas acesa a partir do contraste de outras identidades etnocentricaniahizasess.
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Comparado ao ruido de quem toca um quadro com as unhas, é possivel pensar
que esse rangido ecoa como se estivesse a denunciar as réagéesaciais,
marcadas pelas cores e dores das desigualdades e preconocemasando novas

praticas educacionais que permitam o desenvolvimento de uma cultura ardtirracist

Acrescento, ainda, que escrever no quadro-branco, diferentementeidioss res
que produzem incObmodos com a escrita preconceituosa das relacoesaginis no
quadro-negro, suspensos no ar da sociedade excludente que maltraenaaditeum
registro que escreve de forma limpida uma outra dimensédo deSemelétnico-raciais
que tém na escola a possibilidade de compensar os processosaisieagpopulacio
brasileira.

Apreender as relacdes étnico-raciais do aluno a partirtdesitica, por meio de
um enfoque da subjetividade, me levou a selecionar o referenciaka#ass tdas
representacdes sociais apoiado na abordagem processual. Metodaotgcam
pesquisa é qualitativa e liga-se ao pressuposto de que as regfEsersiaciais sao
articuladas com base na interagdo do pensamento popular com o cartetters que

€sse pensamento acontece.

A opcéo pela plurimetodologia, a partir do que propde Ornellas (2005), como
percurso da pesquisa em representacdes sociais, implicaegaaacts procedimentos
cientificos e os instrumentos naquilo que “ainda ndo nos encontramos dbaote
corpo teorico capaz de gerar uma metodologia de estudo propria diespeaptada

ao seu objeto de estudo”.

O método foi tracado como um pontilhado para fundamentar o estumdrdo
com a sua relacdo conrmdse tem como contraponto as concepcgdes classicas ocidentais
que definem as posi¢cdes de ser e existir do sujeito agadirmesmo. Sousa (2005, p.
115), em oposicao a visao cartesiana de sujeito, diz que “ndo exigte p&Enso, mas
porque o outro me permite existir, € o outro que define 0 meu pensanmsobreesmo
e gque se reconstroi incessantemente nas relacées que estabeleco no cotidiano”

O tracado metodologico pelo viés da abordagem qualitativa demonstaa se

mais adequada para essa modalidade de investigacdo por sételesomial; pois dela
faz parte a obtencao de dados descritivos, mediante contato dipteciasador com a

situacao do objeto de estudo. Para Neves (1996), a pesquisa qualitativa perndar ente
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melhor o contexto, através da observacéo de varios fenbmenos emuenggrupo e
explicar suas atitudes e ideias acerca do fendmeno estudado.aRtra essa
investigacdo estéd assentada em trés pilares estruturargaegeitss da pesquisajacus

da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados.
a) Sujeitos da pesquisa

Para a construcao desse estudo foram selecionados seis sujeitos (alunos e alunas)
de perfil étnico-racial diverso, a maioria com idade entre 15-17enog estudam na
12 Série do Ensino Médio no curso de Analise e Processamento Quimico de ura Institut
Federal da Rede Publica na cidade de Salvador. Os sujeitos wédosrde classes

sociais menos favorecidas.

Inicialmente o contato foi feito com um professor do instituto, que
disponibilizou a sua turma para que eu explicasse 0s objetivos degtaspes a
importancia da colaboracdo dos interessados em contribuir com asagims. Houve
um siléncio e depois os candidatos identificados dirigiram-s& @aira sala, onde
prestei maiores esclarecimentos sobre a minha formacao,i etegeas impressdes do

curso no instituto e, em seguida, teve inicio a sesséao do grupo focal.

A maioria dos sujeitos optou por estudar nesse instituto seguindaoéertos
familiares que vislumbram uma oportunidade para atuarem no mercadabdio,
alguns pela qualidade de ensino. Outros revelaram que precisam trabalhaye/iséo
conseguiram emprego apos a conclusdo do curso médio obtido em escelie da r

publica estadual.

O critério da selecdo dos sujeitos foi o da ordem do desejoadfirpor eles.
Quando fiz o contato com a direcdo, foi sugerida uma das turmasexaear o
propoésito da pesquisa e fazer o convite para os interessados. Aposagitoda grupo,
os convidei a assinar o Termo de Consentimento Livre Esclareaidaapcolaboracéo
na pesquisa e a autorizagdo para publicagéo das informacdes, nacadedmganté-las
no anonimato, assim como qualquer outro dado que Ihes possam identificaa colet

individualmente.

A tabela abaixo identifica o perfil dos sujeitos da pesquisa:

Sujeito Idade Género Auto Identificagac Bairro onde mor:

SF1 16 Feminino negra Cidade Nova
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SF2 15 Feminino branca Saboeiro
SF3 16 Feminino amarela Boa Viagem
SM1 17 Masculino negro Cabula VI
SM2 15 Masculino mestico Federacao
SM3 23 Masculino negro Retiro

Fonte: Pesquisa de campo, 2010

O perfil socioeconémico dos alunos dessa instituicdo vem sendlbesapartir
dos anos 1980 e 1990, quando houve uma perda do poder aquisitivo das familias da
classe média, levando-os a retirar os seus filhos das egmoladas e fazendo a
migracdo para o instituto como op¢do de educacgdo publica de qualidadees§€om
perspectiva, aumentou-se a procura pelos cursos profissionalizamiesoa-se a
concorréncia entre os candidatos no processo seletivo, sobretudo naquelesigslos

0S sujeitos optaram.

Foram esses sujeitos que, em numero de seis, disseram pelo gsstireito
0 que o aluno negro tem para dizer nessa relacdo bipolar em que éno w&itro, mas
sujeitos dotados de experiéncias singulares e afetos prazerodespmzerosos,

revelados com falas e siléncios que busco interpretar.

b) Locusda pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Salvador, num institutoide eoisado
para a profissionalizacdo, que oferece vagas gratuitas para téoea®s de nivel
meédio e superior, estes voltados para as demandas do mercado de trabalho.

A opcao por essa escola deve-se ao fato de perceber asisticastéitas pelo
senso comum que a coloca como uma das mais destacadas na cidade,aquant
qualidade de ensino, além de estabelecer, em seu processo seletigtenma de cotas
sociais desde 2006 para os egressos da rede publica e de catpaexias alunos que
declarem seu pertencimento étnico. Pensei, inicialmente, sesemfatores relevantes
para estabelecer a competitividade entre os alunos, colocando-ibgagidiosde tensdes
marcadas pelas diferencas.

A procura pela vaga no instituto € bastante concorrida devidpaasé® do

mercado para as carreiras técnicas, 0 que resulta numa rpgéldena cidade de
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diversos cursinhos preparatorios para os candidatos, elevando a coreaoéexame
seletivo que ocorre uma vez por ano e que teve em 2010 a inscricdo deaidB@&tos
para as 415 vagas oferecidas nos cursos técniammuusde Salvador.

Conforme depoimento dos alunos, a instituicdo passou a receber, nos ultimos
anos, um maior contingente de alunos com nivel socioeconémico mais eleyaep e
em geral, ndo tinham o interesse de exercer atividades tédagses fenbmeno tem
provocado uma elitizagdo do instituto, com a chegada de alunos proveniendee da
privada de ensino.

No seu Projeto Politico Pedagdgico, o instituto se define com a missao de “form
profissionais com cultura empreendedora e conhecimento tecnoldgiconsemgéao
garantida no mercado e promover a formagédo do cidadao histotico;avferecendo
ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referentigdi@ando o
desenvolvimento sustentavel do pais”.

E possivel pensar que a preocupacido contida na missio de “fioladans’,
dentro da perspectiva do mercado e dos objetivos de desenvolvimento do Estado,
coloque o instituto como mediador da educacéo as novas formas do dapahtrgdo
e da producéo flexivel. Nesse embate, encontra-se o desafio dejegiteja formada
uma mao de obra com perfil “adestrado”, “adaptado” e “treinado”, megm sob uma
Otica polivalente.

O instituto possui, reampusde Salvador, 316 professores efetivos, sendo 248
com dedicacdo exclusiva, 41 com 40 horas e 27 com 20 horas. Sendo que aformaca
dos efetivos sdo as seguintes: 1 com pds-doutorado, 48 com doutorado, 137 com
mestrado, 95 com especializagcédo, 30 com graduacéo e 5 ndo graduado. Qdguadro
professores apresenta, ainda, 45 substitutos.

A qualificacdo dos professores garante uma orientacdo adequeda phinos
que se destacam e se submetem como bolsistas a selecparpeipgar de projetos de
pesquisas de iniciagdo cientifica.

Os técnicos administrativos sdo em namero de 297, com as segumegHeés:

1 com doutorado, 9 com mestrado, 62 com especializacdo, 68 com graduacao, 119 com
o Ensino Médio e 38 com o Ensino Fundamental.

A regido no entorno do instituto € uma area considerada do cetdticchide
Salvador e possui monumentos, a exemplo de fortes, igrejas e merakaosde
diversas outras escolas da rede publica. Os moradores da regidibuerorse

predominantemente de trabalhadores de classe média e o mercadiarimohi regiao
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ndo é dos mais elevados quando comparado com outras areas de mesma porte
cidade.

O prédio foi construido para a fungdo educacional e conta com anatdre
de 32.825 rh dos quais 32.104 nsdo de area construida. Nela se distribuem 11
pavilhdes de aulas com 51 salas, 62 laboratorios, 5 salas de audio vasdatodio, 36
sanitarios, 01 biblioteca , 02 quadras esportivas, 01 pavilhdo administrativo, O
estacionamento para professores, 01 lanchonete.

Ainda ha uma area de convivéncia dos alunos onde, com frequéncia, sao

apresentadas reivindicacOes a direcdo para melhoria nas corfiig@esdo instituto,
tais como: construcao de refeitorios, ginasio poliesportivo, bibliteagarelhamento
dos laboratérios e das salas de aula com multimidia e expans&odedae acesso

remoto a internet.

c) Instrumentos de coleta de dados:

Pautado pela abordagem qualitativa como linha de pesquisa e pelessobjeti

tracados por esse estudo optei pelos seguintes instrumentos de coleta de dados:

1) Entrevista

A entrevista, como um processo de interacdo e escuta, possdbliéagao de
dados subjetivos que se relacionam com os valores, atitudes e opiniGegedos. A
entrevista semiestruturada produz uma melhor amostra da populaicéerelsse. Para
Lakatos (1996), a entrevista pode ser definida como “encontro entrpaeisams, a fim
de que uma delas obtenha informacfes a respeito de determinado assdiataieme
uma conversagao de natureza profissional.”

O momento de encontro com 0s entrevistados cercou-se de uma ataesfer
formalidade desde a ambientacdo da sala a expectativa pordparteujeitos das
perguntas que seriam feitas sobre a tematica. Existia umanfiasaca de que a minha
pesquisa estava buscando implicar os sujeitos na acusacao de gueatismo na
escola, e inicialmente percebi que essa era a ultima infaomgige eles pretendiam
revelar conscientemente.

Sobre a aplicacao da entrevista na pesquisa, Sa (1998, p. 89) diz que:
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[...] € uma noc¢do bastante difundida a de que o material disT i

qual se queira extrair as representagdes deve ter sido produnisio pe
sujeitos da forma mais esponténea possivel. Esta @a paia qual
alguns rejeitam os questionarios e defendem o uso exclusivo de

entrevistas nao-diretivas.

O autor destaca, ainda, que a entrevista tem que primar péfadpuaas
perguntas que sao feitas aos sujeitos e que sua qualidade decorferrdacio da
teoria que sustenta a pesquisa. Aléem disso, adverte que “a espod@amgidaé uma
garantia de ampla revelagdo das representacdes, podendo mesmoctentraio, o
efeito de encobri-las”.

A opcdo pela entrevista em profundidade, a partir da analise do discurso,
vertente francesa (ADF), permite a atualizacdo de elemprangestos e latentes que
ndo devem ser perdidos ou mascarados na producdo discursiva. Diqoeddado
neste estudo a escuta dos sujeitos sobre o objeto anunciado.

O planejamento da entrevista tomou como referéncia os objetiverena s
alcancados na pesquisa. Ela foi testada inicialmente com unosiged do grupo
investigado para testar as perguntas e a ordem dos temasior@sed’ara Lakatos
(2006, p. 201) a entrevista, que visa obter respostas vélidas e inforpeagientes, é
uma verdadeira arte que se aprimora com o tempo, com treino e pernéesia. Exige
habilidade e sensibilidade; n&o é tarefa facil, mas é basica.

O ambiente escolhido para fazer as entrevistas foi uma saldade pavilhao
de aulas destinado a aplicacdo de avaliacdes. Em decorréncjadispaco estava em
siléncio, o que facilitou a nossa concentracdo, oferecendo ainda maitunajzate
para avaliar as atitudes e as condutas dos sujeitos, naquilo queoies aitados
denominam de uma observacao do que dizem e como dizem, no registracas e
gestos.

O desenho imagético foi utilizado como dispositivo, em momentos dastatrevi
para perceber as representacdes dos sujeitos sobre o conteludo dsermdmague
primeiro o desenho foi apresentado na sua parte direita e depois eegguerda.
Solicitei, também, que fizessem a analise do texto escritwanaseta que diz
“RACISMO NAO!” e qual a interpretacdo possivel para as cases do desenho

quando juntas.
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Diante do desenho imagético, 0s sujeitos o examinaram em si#azendo as
dobraduras do papel e comecaram as suas falas explicando aashgtadas a partir
dele. Percebi que boa parte dos alunos entendeu o dispositivo do deseahatom
momento de ludicidade, fazendo-me pensar que se reportaram aos dedestivae
da infancia.

E interessante destacar a boa vontade dos sujeitos em se rdaslagstituto
num final de semana para prestar as entrevistas. No dia e ho@ndados, todos
chegaram pontualmente, atitude que me fez pensar no compromis&ressiatdo

grupo pelo tema.

2) Grupo Focal

O grupo focal € um instrumento de coleta de dados que se adequa a pesquis
gualitativa e pode ser utilizado no entendimento de como se formatiieeentes
representacdes sociais e atitudes acerca de um fato, pratica, produto os.servig

A dinamica do grupo focal consiste justamente em se apoiar agdatentre
seus participantes para coletar dados, a partir de tépicosaquéormecidos pelo
pesquisador-moderador. Uma vez conduzido, o material obtido é transpattrada
discussdo em grupo, focada em um tépico especifico, advindo dai a denordimacédo
grupo focal.

Esse instrumento € aplicado para o entendimento das diferentpsgesree
atitudes de um pequeno contingente de sujeitos. Pode ser consideradadaidade
de entrevista de grupo, embora ndo no sentido de ser um processo pséoajieaham
perguntas do pesquisador e respostas dos participantes.

A sessdo do grupo focal estabelece uma circularidade das opahifes s
tematica mediada pelo pesquisador. A esséncia do grupo focal cowsisteracao
entre os participantes e o pesquisador, que objetiva coletar dados dgpdiscussao
focada em topicos especificos e guiados pelo interesse do objeto da pesquisa.

Diferentemente do que ocorre na entrevista individual, onde o sujeito é
convocado a emitir opinidbes sobre assuntos em que talvez nunca tenha pensado
anteriormente, a utilizacdo do grupo focal na pesquisa tem comaasnarincipais
objetivos escutar a formacédo de opinibes e atitudes na interag&@ o8 sujeitos.

Quando as representacbes sociais sdo compartilhadas no grupo #&scal, el
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encontram-se mais proximas da forma como elas circulam nedadei nas rodas
informais de bate-papo. No grupo, muitas vezes ocorre que alguns sojeios as
opinides dos outros antes de formar as suas proprias, outros constanteomarn de
posicdo ou fundamentam melhor sua posicdo inicial em um processoled@aef
consciente e inconsciente. E exatamente este processo dinAmagrgpe focal tenta
captar.

A sessdo do Grupo Focal foi realizada em sala previamente gaepara
instituto, com a disposicao das cadeiras dos participantes eno.coutentro, foram
instalados gravadores para capturar simultaneamente asafgiastir de diversos
angulos.

Antes de iniciar, fiz uma rapida explicacdo sobre a dinamitalee da
importancia da presenca dos alunos como sujeitos da pesquisa. Entrégumioode
Consentimento Livre e Esclarecido ao grupo, fiz a leitura egiesita responsabilidade
ética com as informagbes reveladas, assim como a importansiacateversas
transcorrerem dentro de um ambiente de urbanidade.

O ponto de partida do grupo foi o roteiro de perguntas (em anexo), elaorado
partir de temas mais relevantes e abrangentes, orientando a cotaltigizalho grupal
ao encontro dos objetivos da pesquisa. No final da sessao, foiasoligitie cada um
escrevesse uma pequena histéria livre a partir da integ@oetiiscursiva do desenho
imagético e foi entregue a consigna para elaboracdo do textwp@ndo com a

expressadEra uma vez”.
3) Escrita de historia

A criagdo de historia € uma arte que conta também, a quem pawEeen que
sSomos no presente integrando o passado e reconstituindo a histéra gessgeito.
Quando a histéria é elaborada, séo as lembrancas sobre a circarmidoigjeto que se
manifesta; ela é carregada de sentido e uma linguagem reeelattamo quando da
elaboragéo ficcional.

De quem fala e do que se fala € 0 que esta jogo nesse exazciciacdo que
guarda uma relacdo com as experiéncias vividas, 0os sabere®kosoéticos e morais,
muitas vezes circunstancias relacionadas com interpretag@alattade do autor que

fala através dos seus personagens.
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A minha expectativa da utilizacdo da criacdo de histéria cormanmento de
coleta é perceber como os textos elaborados confirmam ou Waapasas
representacées sociais que medeiam outras representacoesadasomins outros
instrumentos, assim como, comparar com o que diz a literatura sobre a tematica.

Penso que nessas historias encontram-se discursos produzidos que [gescisa
analisados em profundidade é possivel verificar as possibilidadessténcia, ou nao,
de contradicbes internas, assercdes disfarcadas, articdadass praticas sociais
relacionadas ao meu objeto pesquisado, o qual ndo se esgota neste escrito.

Por sua propria natureza de jogo linguistico, num texto dessa aargeuato
livremente, ndo haveria prevaléncia de um sentido sobre outros, ficam@ngio do
autor sempre dissolvida nessa dindmica ludica da premisseadama vez de uma
“moral da histéria” que pode ou nao revelar no final, tal como nos cdetdadas,
afetos felizes ou infelizes dos personagens criados na trama.

No que se refere a identificacdo dos sujeitos com esse instruBembits
(2003, p. 99) diz:

A imagem desenhada aparece como uma transcri¢édo, sobre afolha d
papel, das qualidades sensiveis do objeto; ela reduz o real para
melhor o evocar; ela é uma elaboracdo original, um agregado de
significados, cuja natureza e estrutura sdo largamentemitedieias

pelos processos diversos, de ordem perceptiva, cognitiva e
sociocultural.

E importante destacar que, embora a captacdo dessa elaborapda do
sujeito seja reveladora das supmlidades sensiveis do objetdas sdo determinadas,

sobretudo, pelas representacfes sociais que medeiam outras representacoes.

A analise dos dados

A organizacado, analise e categorizacdo dos dados foram estadpdas da
Andlise do Discurso de vertente Francesa (ADF), visando produenpiietacdes e
explicacbes que procurem dar conta, em alguma medida, do problemayjeesides
gue motivaram a anadlise pela ADF, considerando que essa tesg&tfisstenta nos

andaimes da linguistica, do materialismo historico-dialético e da psseanal

A Andlise do Discurso Francesa é um campo de estudos que irrodmpagm
das Ciéncias Humanas na interseccéo de epistemologias gipindase constituir uma

disciplina interdisciplinar. Questdes que apareceram no interi@D&aprincipalmente
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a construcdo de uma abordagem discursiva dos processos ideologitmsycados
anos 60, surgiram devido a convergéncia das referéncias as qudeidids e

politicas.

De acordo com Maingueneau (1997), quem interpreta utilizando o campo da ADF
“supbe que um sentido oculto deve ser captado, o qual, sem uma técnicadgrop

permanece inacessivel”.

[...] Um discurso supbe mais que uma memoria das controvérsias
gue Ihes sdo exteriores; a medida que aumenta o0 corpus de suas
proprias enuncia¢des, com o passar do tempo e com a sucessao das
geragBes de enunciadores, vé-se desenvolver uma memoria
polémica interna. Dessa forma, o discurso é mobilizado por duas
tradi¢cdes: a que funda e a que ele mesmo, pouco a pouco, instaura.

s

Ao cabo de um certo tempo, € inevitdvel que parte da tradi¢do
interna atinja o mesmo estatuto da primeira ganhando a
“autoridade” necessaria para as producfes de seus enunciadores”.
(MANGUENEAU, 1997, p. 125)

E o0 espaco escolar € um espaco privilegiado para investigarmeseaga dos
discursos de enunciadores que naturaliza e fragiliza o preconmei@b existente na
sociedade brasileira, na medida em que nele é mobilizado, disdereimiluido entre
os alunos um tipo de conhecimento sobre as rela¢des étnico-raciaéoqoercebidas

como “imutaveis” e com as quais 0s sujeitos devem se conformar.

Para Ornellas (2001), a ADF é uma disciplina do conhecimento queehoje
configura por diferentes tendéncias, metodos e procedimentos. Pantessdoeque ela

sera de bastante valia na interpretacdo dos discursos dos sujeitos pesquisados

3.1. ANALISE DOS DADOS: COMREGUA, COMPASSO E PONTILHADO

A andlise dos dados tem como objetivo apresentar o préprio discurso dos
sujeitos, deixando-o revelar-se na complexidade que lhe é proprialadschpturadas
tiveram que ser remexidas no seu verso e reverso, pelas sastaraas e externas do

tecido que forma a trama da linguagem, nos textos ndo imediatamente visiveis.

Por diversos momentos da leitura e releitura das falas dosssujgisentidos,
significantes e significados do que diziam, passavam por mim CONse (@sguivassem

para ndo serem decifrados, sendo necessarias varias outras isvestid@as e
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cuidadosas para alcancar, nesse exercicio inacabavel das tatégse 0 que ora

apresento como os resultados dessa pesquisa.

Assim posto, a andlise e a interpretacdo dos dados serdo apassatraves
dos seguintes topicos que correspondem, respectivamente, ao Grupo Bocal, a

entrevistas e as historias:

1. Aproximo a camera, ajusto o foco;
2. Discursos dos sujeitos sobre relacdes étnico-raciais e relacionamentos;

3. “Era uma vez”, histérias que produzem sentidos em preto e branco.

3.1.1. GRUPO FOCAL - Aproximo a camera, ajusto o foco.

Quando capturamos uma imagem na fotografia, queremos que nosso destaque,
geral, esteja nitido e visivel. O foco € a ferramenta que fgegue a camara cumpra
essa funcdo com certa precisdo. Na foto, a imagem pode $erawlel e retocada no
processo da revelacdo, através do qual os contrastes entre o claescero sao
ajustados.

Utilizo a metafora da mecanica da camara fotografica conzo forma de
demonstrar que, na pesquisa, o Grupo Focal € o primeiro momento que ifaossiiit
com os sujeitos, compartilhando as suas representacdes sobre o objeto. Para abter o foc
na maquina basta girar o anel da lente. Na pesquisa, exigaiselo que isso, qual
seja, uma postura critica do pesquisador-moderador, visando a capturacdososlis
revelados, para que possam ser submetidos a outras criticas.

Como procedimento metodoldgico para a analise dos dados do Grupo Focal,
segui os passos: elaboracdo das categorias; recortes dadoflaujeitos; e, quando
considerei necessario, trouxe alguns autores para dialogar cotos dis nao ditos.
Segundo Sa (1998, p. 93) os grupos focais podem fazer emergir uma boa deantida
dos mesmos temas e argumentos que fariam parte de uma convesbaga@assunto
no ambiente natural.

As tematicas recorrentes e que mais geraram efeito eussdie do grupo,

possibilitaram a construcéo das trés categorias:

1. Chegada marcada pelo preconceito
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2. Denegagé?ﬁ: Ser ou nao ser?

3. Matizes da cor

1. Chegada marcada pelo preconceito

A maioria dos sujeitos demonstrou uma expectativa quanto a chegagmaoo es
escolar apds a aprovacao no processo seletivo. Diante da diversidadendeque o
instituto recebe provenientes de diferentes regides da cidade, dtksl®s sociais e

formacgdao escolar de redes escolares distintas, as falas revelaram:

[...] a gente precisava ter cabeca (SF2)

[...] diziam que aqui ia ter muita gente pra infhatar, se a gente fosse vulneravel. (SF3)

[...] tem aquele ditado, quem se mistura com pofaoslos come, ai pra vocé escolher com quem
anda, saber o que vocé faz. (SM1)

Com relacao ao dito pelos sujeitos percebi uma preocupacéo com o que poderi
encontrar na escola quanto a presenca de gente diferente.gb@lasvelam ideias
preconcebidas sobre riscos e temores dos alunos e do universo cultueesgiue
representam.

A maioria expressa temor com as influéncias que pode sofrereid Sk2
destaca que é preciso ter cabeca para ndo fazer op¢des denevohgem pensar. O
sujeito SM1 previne-se de que ndo se deve misturar com quem representa uma ameaga

E possivel que, para esses sujeitos, 0 momento de contato inicial coegas
foi dificil e marcado pelo estranhamento, impressdo que nem semmenfrma.
Cavaleiro (2003, p. 20) destaca que a despreocupacao com a questdo da ¢@nvivénc
multiétnica quer na familia, quer na escola, pode colaborar parenacio de sujeitos
preconceituosos e discriminadores.

Quando perguntado se eles se sentiam bem na escola, 0s sujeitos revelaram:

[...] A nossa sala é tdo bem arrumada, faz bringejesempre da certo e tudo acaba bg8#3)

Mas ndo sdo todas as salas assim, tem sala quaidnmgjuer ajudar um ao outro, tem aquela
competicdo. (SF2)

[...] aqui a gente vive com a diversidade, a geréede tudo um pouco. Entdo se nao respeitasse
seria uma guerra. (SM2)

2 Termo proposto por S. Freud para caracterizar ecanismo de defesa através do qual o sujeito
exprime negativamente um desejo ou uma ideia aefgepca ou existéncia ele recalca. Roudinesco
(1998, p. 146)
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A maioria revelou gostar do ambiente de um modo geral, sobretudo,et@s col
da classe. Reconheceram que, devido a quantidade de pessoas ser bequaneior
comparado com o conjunto dos alunos, os lacos e vinculos de afeto eramaisem m
estreitos.

O sujeito SF3 revela que nem sempre o0 clima amistoso e de c@labmrarre
em outras salas. Penso que a principal causa da competicao entre 0os alurmeseroonte
decorréncia da classificagdo e prestigio dos cursos no mercattabdého e pelas
condicOes de diferenciacdo das suas origens sociais.

Outro fator revelado na fala do sujeito SM2 aponta para o sistenwade

sociais e étnicas:

As cotas no ano passado foram de 50%, muito alta ¢eente que passou com 14 questdes, eu

conhec¢o um colega mesmo que fez 25 questdes comeb@bacio e ndo passou. (SM2)

Para os alunos provenientes da rede privada, impedidos de fazer a @s;do pel
cotas, ocorre um sentimento de injustica, chegando a ser rotulado gocoeie
expressao de um racismo as avessas. Veja outra fala eetde, expressa pelo sujeito
SM1:

Isso também deveria ser considerado um racismor&ands, contra os brancos, contra os que
estdo em escola particular. 1sso ndo é justo seadglar de justica. Acontece que nés ndo somos

culpados pelo que aconteceu com os negros na iaistéso ndo é justo. (SM1)

Observa-se que a fala do sujeito SM1 traz uma tensdo por nao syyertar
mecanismos de politicas afirmativas, a exemplo das cotagrexjsra promover a
inclusdo de grupos que foram desfavorecidos no acesso aos direitos edowagio
publica de qualidade. Bento (2008, p. 29) chama a atencdo ao afirmar qadoaeas
reagir contra o combate a exclusdo passa a ser entendida Gnompi®misso com o

sofrimento do outro.

2. Denegacao: ser ou nao ser?

Boa parte da literatura que sustenta esta pesquisa ho campuadisssedire
as relacdes étnico-raciais (CAVALLEIRO, 2003; GOMES, 2001, 2003E2KY,

2001; SILVA, 2002). Esses autores denunciam as condicdes diferenciadas d
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tratamento ao sujeito negro e ao sujeito branco pelas marcas idagsripelas
desigualdades, em especial no contexto escolar.

Distingbes de tratamentos que acarretam aos sujeitos negoo®jeacdo,
auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdas amutse igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participacdo em sala deaasémncia de
reconhecimento satisfatorio, inibicdo de aprendizagem e evaséo escolar.

Sobre as representacdes do negro, as falas reveladas confirmaraneesses dil

As meninas botam o cabelo mega, ndo botam traadagtam liso, acho que querem ser igual

ao padrdo que a sociedade estabelece. (SF1)

Mas tem também os que ndo se aceitam como neg®) (SF

Por outro lado, a fala do sujeito SF3 apresenta afetos prazerosos da
representacdo do branco ao revelar que:

Eu ja acho o contrario, filinho de papai, metidas, @ezes, normalmente o branco, eu vejo em

show, tem gente bonita, mas aquele povo mais meiida pessoa que tem dinheiro. (SF3)

O fato de as falas do sujeito SF1 e do sujeito SF2 revelaiéouldatie do
negro em aceitar a sua imagem, relaciona-se com o que eefadkn do sujeito SF3,
gue, ao destacar a aparéncia e o “ar de superioridade” do brastatiza padrdoes que
circulam no espaco escolar, bem como em outros espacos da esfera publica.

Cavalleiro (2003, p. 66) afirma que decorre dai a insatisfacdo goahsgede
ser negro com relacdo a si préprio: a vontade de tornar-se brardesejo de ser outra
pessoa. Entdo, para nomear esse dilema, me reporto ao escrito alonglést W.
Shakespeare , que cunhou a expressaou nao ser, eis a questao

Para alguns sujeitos negros, ser ou nao ser negro é coloca-se-ligantue
remete a tensao latente que precisa ser escutada. Umtanajtesvai desde o maltrato

moral, fisico e simbdlico, a violéncias que se apresentam de forma desumaitae trag

3. Matizes da cor

O projeto de trabalhos escolares que garantam o direito dos dessetieent
africanos, assim como de todos os cidadaos brasileiros, a vgdorizie suas
identidades étnico-historico-cultural, de classe, de género, etanpgde sexual, € um
dever da escola como estratégia para problematizar, consmienteducar os alunos

para o convivio com a diferenca.
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Acdes pedagodgicas multidisciplinares, planejadas e executadasconjunto
da comunidade escolar auxiliam a reduzir os danos provocados pedogeier no

contexto educativo.

Ao indagar sobre a existéncia dessas atividades relacionaglzs demanda a
lei 10.639/2003, as falas revelaram que:

A gente fala da Europa, estuda a Asia, a Grécigganmas nao fala da Africa de onde vieram os
brasileiros, entdo ndo devia ser uma lei que masda&SM2)
Assim, quando a gente fala é em histéria € soly@eoo negro sofreu. A lei quer falar sobre o

que acontece hoje no presente. (SF1)

Nota-se, nesses discursos, que existe um enfoque desigual no wadizent
as diferentes matrizes civilizatdrias nos conteudos dos curriculos.

Muitas vezes, quando a tematica é abordada na escola, colaarala do
sujeito SF1, ndo é abordada na perspectiva exigida pelas Dire@iresulares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e fasino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, que no seu conteudo tem por objetivo:

[..] a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagire e d

negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos
legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da

democracia brasileira. (2004, art.2°, § 1°)

Portanto, as falas dos sujeitos, em seu conjunto, me levam a pensar na
necessidade de relativizar e alterar o curriculo de ensindiversos niveis nas escolas
do pais, de modo que a tematica da diversidade seja incluida nurasefalmordagem

nova.

3.1.2. ENTREVISTAS - Discursos dos sujeitos sobre relacdes étnico-eisie

relacionamentos
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As representacdes sociais dos alunos sobre as relacdes étnico-raciaenenc
se delineadas a partir da pluridiscursividade sOciabmo expressdo de uma rede
heterogénea de enunciados que organizam as acdes praticazitos, qgrtanto, dos
discursos capturados nas entrevistas resultantes das experiéwicias e sentidas
pelos sujeitos.

Pretendi encontrar e constituir unidades a partir dessa dispesséar como
determinados falas aparecem e como elas se distribuem no irderiam certo
conjunto, sabendo, em primeiro lugar, que essa unidade nao pretende ser
homogeneizadora e, em segundo, que ela ndo se esgota nesse ro@io exer
metodoldgico.

Para os objetivos desse estudo, 0s sujeitos entrevistados foranmasklec
sem considerar um unico perfil fenotipico negro/a. Entendo que essano@giermitiu
capturar sentidos mais amplos de uma relacdo que no Brasthbelese a partir do
encontro e desencontro de matrizes étnicas distintas, sobretudo ameel@rmitem
perceber o jogo relacional do afeto que envolve negro e ndo negro.

Enunciacfes que foram reveladas da imagem de siutrdgobre questdes de
variados aspectos, tais como, origem social, local de moratilia,desvida, afirmacdes
ou negacdes da identidade. A partir desse cendrio, surpreendi-mentoretrato
ampliado das relagdes raciais em sua extensao e complexidagess#ilidades de
permanéncia e/ou de superacdo do preconceito que enreda o conjuntcedadsoci
brasileira.

Por certo sdo novas configuracdes, construidas socialmente des@ssoptec
escraviddo, herdadas pelas geracdes contemporaneas que buscader eage
mecanismos estruturantes do fendémeno do racismo.

Nessa perspectiva, André (2008, p.16) pergunta se existiriam iffuénci
intergeracionais dos processos de adaptacdo — e de subjetivagdo — vigjmrs d&,
principalmente, qual a interpretacdo que as geracdes atuasolol@o seu passado,

presente e perspectivas para o futuro a partir dessa herancgse ge@na com o

2 Na perspectiva de Bakhtin, (2008, p. 282) o sigadb do que é enunciado, como unidade de lingua,
ndo é determinado pelas palavras, nem pelas ord€stssignificado € sempre orientado pela interaga

social dos participantes da enunciacdo, de uma dadacdo de comunicacdo concreta e imediata.
Somente 0 enunciado, e ndo a oracdo, que se dirgjguém, pressupde o outro, incita uma atitude
responsiva em relacdo a enunciados anteriores,rmanido-os ou ndo, antecipando-lhes futuras

respostas. Dai 0 enunciado ser considerado a uniged da comunicacédo verbal, o elo da cadeia da
comunicacao verbal.
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adquirido? Certamente que, para responder essa pergunta, a pesqoisasescuta
do que mostraram os mais jovens sobre 0s mais velhos.

Para essa pesquisa, o fio condutor para fazer emergir os discursos de®sujeit
a opcao pelos diferentes instrumentos de coleta - grupo focakistiaisee criacdo das
historias - foi o dispositivo do desenho imagético. Como foi dito, a&teatrfigura de
um corpo dividido em dois hemisférios, em cada qual aparecem repgésanide
paisagens referentes a vida social do sujeito negro e do sujeito branco.

O discurso produzido a partir desse encontro ndo € uma estreitisugper
contato, ou de confronto, entre a realidade e a narrativa. Analisandocossais
evidenciam-se lacgos feitos e desfeitos aparentemente tés &tre as palavras e as
coisas, em que foi possivel destacar um conjunto de regras, préoprigsatida

discursiva.
Sobre o0 a articulacao entre a realidade e o discurso produzido, \Gegunecdiz

Foucault (1986, p, 56):

[...] nBo mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a conteddos ou a representacéespmms
praticas que formam sistematicamente o0s objetos de que falam.
Certamente os discursos séo feitos de signos; mas o que fawmais é
que utilizar esses signos para designar coisas. E esseumrads torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais queciémfazer
aparecer e que é preciso descrever.

Nessa dimensdo do algo mais de que trata o autor, constrejuastes

categorias:

1. Negro: constituicdo sécio-histérica

2. O branco é rico porque é branco

3. O negro tem afetos

4. A ambiéncia escolar tem gente de diversos estilos

5. Cotas: um preconceito

E interessante observar que o grupo focal foi o ponto de partidasparaos
momentos, que foram a criagdo das histérias e as entrevistascorjunto, esse
percurso me deu um estoque de pecas para montar esse quebrajcaltega como

pano de fundo as fronteiras e territérios da tematica a serem desvelados.

1. Negro: constituicdo socio-historica
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7

O “ser negro” € uma constru¢do socio-histérica que teve onigeBnasil a
partir das condi¢cdes impostas pelo regime escravista. O pratessialternizacédo de
um grande contingente de homens e mulheres, transformados em maregdori
portanto, desumanizados pela modalidade do trabalho compulsério, determinou um
estilo de vida dessas populacdes a partir de referenciais delosdado escravos —
brancos e mulatos.

Souza (1990, p. 20) destaca que:

Como naquela sociedade, o cidaddo era o branco, 0s servicos
respeitdveis eram o0s “servigos-de-branco”, ser bem tratadceer
tratado era ser tratado como o branco. Foi com a disposicao tésica
ser gente que O negro organizou-se para a ascensao, 0 que equivale
dizer: foi com a principal determinacdo de assemelhaosdgranco —

ainda que tendo que deixar de ser negro — o negro buscou, via

ascenséo social, tornar-se gente.

Nesse trajeto para ser reconhecido e se integrar a sociedadgio foi
representado ao longo do tempo como naturalmente inferior, feapane portador de
uma indole que precisava ser vigiada e controlada.

Ao perguntar sobre 0 que pensam da imagem que 0 negro possus fidas, a

expressam que:

As pessoas negras querem mais se aproximar degsebsancas, justamente por isso, pelo fato
de serem pessoas mais influentes e por sentir deiso de um grupo. Tem gente, eu conheco

gente que é negra e ndo gosta de mulher negrayecfigar com mulher branca. (SM3)

Por que negro ja tem preconceito em si mesmoo&e reparar, porque negro reclama, reclama,
reclama, por que negro se empestia todo de agugenada na tentativa de se igualar. Ficar todo
branco na praia, ficar loiro, isso ele ja ta se kxado, ele ja esta tirando as suas origens ak el

fala que nédo é racista, mas ali mesmo ele ja emtas racista. (SF3)

Muitos negros sao racistas, muitos negros sdo,ara pom 0s brancos que ja fazem aquela ideia

gue o branco é tirado ou é enjoado ou é metidioliggara com sua prépria raga. (SM2)

Observo, nessas falas dos sujeitos, uma responsabilizacdo do negro pela

disseminacédo do preconceito, transformado da condicdo de vitima do prtecentei
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culpado. Penso, ao analisar a fala do sujeito SM3, que a rejeicdo dodaegua
autoimagem funciona como escudo da perversdo do preconceito sofridchakam ol
préprio corpo, encontra nele as marcas daquilo que é desprezado na sogiedade,
pele.

Quanto ao comportamento de uma parcela dos negros de nao fazer a opcéo
pelo afeto de mulher negra e preferir somente mulher branca é ppssisa que essa
atitude passa pelo desejoataorenar-separa atingir o conceito de beleza idealizado na
imagem do branco. E o dilema existencialesiobranquecimentoomo mecanismo de
negacdo da sua condicdo étnico-racial. Deseja ser branco e eseatelesi mesmo
frente ao olhar do outro.

Cabe trazer a seguinte citacéo que fiz no corpo teérico dessa pesquisa

Ferreira (2000, p. 52) nos chama a atencdo para o fato de que, em
contato com um ambiente hostil a sua cultura, surge a idealidaca
mundo branco pelo negro e a desvalorizacdo dos seus signos, sradicGe
e ancestralidades, construindo-se a seguinte associacao: orqnec b

€ bonito e certo, 0 que é negro é feio e errado.

A fala do sujeito SF3, que o negro, ao oxigenar-se parar aareelos e

cabelo com substancia de uso farmaco com propriedades de limplezinfeccdo, é
possivel que essa tentativa de clareamento seja o desejo de remogena @éssi danos
sociais de quem nao € aceito pelo grupo pela cor escura da sua pele.

Sobre o branqueamento como estratégia de limpeza étnico-ratial (2R3,
p. 25) alerta que no Brasil esse fendbmeno é frequentemente considenaolaum
problema do negro que, descontente e desconfortavel com sua condigdo, procura
identificar-se como branco, miscigenar-se com ele para dillds €aracteristicas
raciais.

A autora acrescenta que, quando se estuda o branqueamento, constata-se que
esse foi um processo inventado e mantido pela elite brancaireagimbora apontado
por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro.

E interessante sinalizar que o discurso do sujeito SF3 nio revala um
preocupacao racionalizada que condena a técnica de clareamentersagiigdos

pelos e os danos provocados na pele pelo contato prolongado do sol com a substancia

24 Citado na p. 35.
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Ao contrario, ele utiliza o discurso afetivo ao condenar o ato do negrsegeontamina
com o produto para mudar a aparéncia e faz uso de uma expressgadeade afeto

desprazeroso que simboliza que esse sujeito negro é resto, vazio e nada.

2.0 branco é rico porque € branco

A dimenséo subjetiva do traco de identidadealzguitudeé um elemento da
dimenséo subjetiva das rela¢gBes raciais e funciona articulaiimeinsdo objetiva, a
exemplo das condicdbes materiais privilegiadas dos brancos, uma veessa®
dimensdes se reforcam mutuamente e funcionam como elementos fiatetries da
reproducgao do racismo.

Quando foi indagado de que forma o0s sujeitos representaveen laranco
revelaram o seguinte:

O branco exclui o negro de uma forma que ja € pieel, entendeu. O branco pode ter. Tém
brancos que sdo pobres, mas a grande maioria é poaexemplo: “eu sei que tenho dinheiro e

eu sei que ndo preciso daquele trabalho, se euwastwou continuar rico, se eu ndo estudar

também vou ficar rico”. Entdo a questdo é mais abajue a sociedade bota na consciéncia das
pessoas de que todo negro ndo pode ser uma caisa bo

(SF3)

Normalmente os brancos que tém muitas coisas sevdor@ro lado errado, apesar de ter tudo
nunca estdo satisfeitos, muitos até se envolvemdrogas, dizem que negro é que é drogado,
mas brancos também se envolvem com drogas, mu#nsds tem tudo que eles querem na méo e

vao buscar mais o que? (SF1)

Os brancos sdo muito racistas, muito preconceitspacho que é velado o racismo, ndo é mais

aquele racismo aberto. (SM2)

Essas falam nos fazem pensar sobre o investimento na construgéo de
imaginario positivo sobre o branco que reforca a ideia de queaserobesta associado
ao bem-estar material. Por outro lado, gssélégio simbdlico da brancurau, como
destaca Bento (2008, p. 26), o que parece interferir nesse processoespecie de
pacto, um acordo técito entre os brancos de ndo se reconheceremacenessencial
na permanéncia das desigualdades raciais.

Observa-se a questédo do privilégio da brancura na fala do sujeito SM2
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O Unico negro que é rico é porque se deu bem, esfudtou, trabalhou. E o branco néo, o

branco é rico porque é branco. (SM2)

Miro-me nas falas que o privilégio socioeconébmico do branco é tom fa
determinante e previsivel no processo de exclusdo que é impostoedo segro.
Mesmo quando é reconhecida a possibilidade da sua caréncia meleré@hda tem o
privilégio da brancura.

O privilégio material de um grupo como nocéo de distingcdo atua patex ma
manutengdo e a conquista de vantagens sobre o outro, independente do fato de ser
intencional ou ndo. A vantagem material do sujeito branco é apomiaitizs vezes
como fator de desmotivacao impulsionadora de desvio de conduta social cemde
drogas, o desinteresse pelos estudos, assim como a pratica de racismo.

Para Bento (2008, p 29), os agentes da exclusdo moral que sédo os brancos
compartilham de caracteristicas fundamentais, como a auséraam@eomisso moral
e o distanciamento psicolégico em relacéo aos excluidos.

Nesse caso, € importante destacar a dimensao moral da excladacoquegro
€ visto e colocado fora dos limites do que sédo considerados direita®sbés

dignidade, como educacédo, moradia, saneamento, emprego, dentre outros.

3.0 negro tem afetos

As relacBes raciais sdo afetadas por fatores multifacetadd@® sempre
elaborados a partir de um discurso articulado e contraditorio. n@ain@es que
sustentam o preconceito sdo estruturados em sobre relacdesgimldades, cujas
causas advém de varios fatores de ordem social, politica econdmica e.cultural

Quando foi perguntado de que forma o preconceito racial os afetawgeitsss

disseram que:
Me deixa indignada como as pessoas ligam tanto pama cor, uma coisa que pode significar
nada, por que como eu ja falei ndo é a cor quedizgr qual é o carater, se aquela pessoa presta,
se aquela pessoa nao presta, se ela é uma boagyessom bom trabalhador, isso ndo afeta em
nada. Por que todos nés temos as mesmas capasidade somos iguais, basta que a gente

tenha um objetivo e va atras. (SF2)
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Eu tendo uma colega negra e vejo desrespeitandareliratando ela por que ela é negra, se ela
€ minha amiga eu considero, se eu considero é poteoho carinho, me afeta de uma forma
igual a que afeta ela, se eu vejo alguém desrespdit também vou me sentir desrespeitada.
(SF3)

Minhas amigas, elas dizem que ndo, mas normalmeate conseguem enxergar mais beleza
numa pessoa de pele clara do que em uma pessoalaleggra. Até a minha colega disse que ela

ainda ndo conseguiu ver um negro bonito. (SF1)

A fala do sujeito SF2 revela a indignacdo com o fato de as pessoas
diferenciarem a cor como elemento para definir o carater @itcs@ que todos séo
iguais. E interessante sinalizar o destaque dado & ideiaaldade de capacidade que
nao distingue o branco ou o negro.

Diferentemente desse pensamento, o0 sujeito SF1 afirma que recidi¢éiee de
tratamento existe e ocorre de forma seletiva no olhar daquelesngaggam mais
beleza em um branco do que num negro.

Gomes (2005, p. 51) ao tratar do olhar sobre a diferenca afirma que:

Aprendemos, desde criancas, a olhar a diversidade humana — ou seja,
as nossas semelhancas e dessemelhancas - a partir das
particularidades: diferentes formas de corpo, difererdiesaa pele,

tipos de cabelo, formatos dos olhos, diferentes formas linguisticas, etc.
Contudo, como estamos imersos em relacdes de poder e de dominacao
politica e cultural, nem sempre percebemos que aprendemos a ver as
diferengcas e as semelhancas de forma hierarquizada:c¢pedee

imperfei¢cdes, beleza e feilra, inferioridade e superioridade.

Outrossim, pelo depoimento do sujeito SF3, é possivel pensar, ainda, que o
preconceito permita subsistirem fortes tensdes, mas a deglendeisténcia ou nao de
vinculo com quem sofre a discriminagdo, e da indignacdo dos que presenatam
injurioso se diferencia.

Nesse caso, as relacdes afetivas com a vitima séo detéesjpara tomada de
posicdo e mobilizacdo da rede de solidariedade para denuraimessao e procurar
formas para a sua superacdo. O inconsciente pode, através densagidorabrir
brechas para escutar aquilo que esta no campo do encoberto.

Ainda nessa perspectiva do efeito do preconceito, o sujeito SM1 diz que:
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Eu vejo que na sociedade mesmo que digam que fgie preconceito, eu digo que existe. Eu
nao sofro esse tipo de preconceito. Nada, nada.seEnpre sou muito comunicativo com todo
mundo, todo mundo conversa comigo. (SM1)

A leitura dessa fala me faz supor que o perfil comunicativaaaonmundo
funciona como uma estratégia de prevencdo contra uma possiviehidascéo, visto
que o sujeito SM1 reconhece que o0 preconceito existe, embora nunca atiega
pessoalmente. E possivel que afirmacédo de nunca ter sido atingidonseffeto
mascarado diante de um problema ao qual ele sente que ndo pode mudar.

A partir da pergunta de quais fatores influenciam as relagias réciais, as

falas expressam que:

Minha av6 e meu avb ndo gostam muito... Meu avépardol e ja veio pra ca faz um tempo e
tudo, s6 que ele, tipo ndo é que ele ndo gostguedele também... Ele ndo trata tdo bem assim.
Pela familia dele, pela criacdo que ele teve, tigdo, dele ndo ter convivido com muitos negros
(SF2)

Um tio meu adotou uma crianca, logo de cara meuréd aceitou, ele chegou a dizer que esta
crianca nao era seu neto. Hoje ele ja convive melfo) Ele € extremamente racista. As pessoas
da idade dele sdo muito preconceituosas, porque @leda vieram daquela idéia que negro é

ladréo, negro é pobre. (SM2)

As falas dos sujeitos apontam que 0 preconceito étnico-racial nédo € u
problema exclusivamente interno a escola. A familia e a métm influéncia na
formacgao dos conceitos iniciais que perduram por um longo tempo naerdpgé®
social do jovem e, ao adentrar 0 espaco escolar, esses corgeitesdidos sdo
difundidos.

A fala do sujeito SF2 revela a consequéncia de uma criagdo nacqutdto do
branco com o negro pode perdurar por um longo tempo, quando aborda o que pensa ser
a matriz do preconceito do seu avd. No que pese a orientacdo do ereceecmais
dirigida aos que nao possuem pertencimento familiar.

O sujeito SM2 denuncia o mal-estar dentro da familia provgeadopcao
diferenciada entre 0os seus membros no estreitamento de laigos som ndo brancos,
fugindo do que é previsivel pelos que detém prestigio. Relacdes de nassaroeito

ou adocdao, passam a ser percebidas como uma ameaca a unidade do grupo familiar.
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E possivel pensar que as tensdes e desequilibrios da convivéncia de falt
convivéncia entre as pessoas de uma familia podem interfetitute alo aluno ao se
relacionar com outros no espaco escolar.

O sujeito SF3 revela de que forma a sociedade impfe o prezoacet a

familia:

Quando uma pessoa se afasta de um negro acho geasando naquela nao mistura. Como
Hitler prezava aquela classe ariana, aquela coigsandio se sentir do lado para que as pessoas
que vem de fora tenham o preconceito dela por gtéeandando com o negro, ela se preocupam
mais com que os outros vao pensar do que com tapessando, as vezes ela pode até gostar
dessa pessoa, mas ela como ja vem de uma sociesaele, tiver alguém da familia, ela vai ficar
ja recalcada, toda mais coisa de ndo querer andalopque ja impdem nela, as vezes o
pensamento nem é dela, tem que seguir pelo que pedsoas da familia e dos amigos. (sujeito
SF3)

Com relagdo ao dito, € importante destacar os agentes que dedsacieutem
afetos desprazerosos a representacdo do negro na familiagsaarétlia, amigos e
instituicdes - que funcionam como propagadores de padrdes e valgeesdneos que
reverberam nas atitudes discriminatérias praticadas pelo aluno na escola

Figueira (1991, p. 34) nos auxilia ao dizer que:

O jovem é influenciado por uma série de meios de socializacdo
diferentes da escola. Assim, a familia pode (e possivelntefae)
embutir comportamentos preconceituosos e discriminadores. O
mesmo se afirma, por exemplo, a respeito dos meios de comunicacao,
em especial a televisdo, que através de sua programac@#o e d
propagandas insistem em colocar o negro em posi¢cdes socialmente
inferiores.

E possivel que em uma sociedade como a do Brasil, em que aiagarénc
definidora dos padrbes de prestigio e aceitacdo, a forca da imadguire uma
importancia de perpetuacao dos estereétipos de um grupo.

Podemos notar nas falas dos sujeitos o destaque para o poderrazairfaué
midia:

A sociedade imp08s ao negro de colocar sempre narodino grande manipuladora, colocar o

negro como empregado ou ladrdo, uma coisa assimcaagolocar como uma pessoa boa, uma

pessoa que faca o bem, que tem capacidade, a wodia influenciadora coloca sempre pra
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baixo, as pessoas que, digamos assim, sdo leigaseguir 0 que a sociedade esta dizendo.
(SF2)

Os jovens principalmente sdo muito influenciadosmiiia, essas coisas, e 0 colégio é cheio
de jovens, todo mundo quer ficar padronizado, todmdo igual ndo sei o0 qué, como a midia,
guem controla sdo as pessoas brancas, tudo, elp8eimquele padrdo deles e as pessoas

normalmente tentam imitar aquilo. (SM3)

Essas falam nos fazem pensar sobre a importancia de uma aliscugsé
tange ao conteudo da grade da programacdo das emissoras e produtariggripsbli
gue, ao se fecharem em interesses de consumo imediato e,restfiter percebem o
potencial da ampliagdo do mercado na perspectiva da inclusao emos®rsiais e
tramas novelisticas de papeis que valorizem a imagem do negreee aspecto
dinamico.

Para Adesky (2001, p. 88), o fenbmeno midiatico apresenta-se como um
reflexo especular valorizando ou ndo o “eu”. Teoricamente voltadasupagaiblico
abstrato e indiferenciado, os programas de televisdo també&emserara difundir
valores e padrfes de vida.

A fala do sujeito SM3 retrata um aspecto que considero mais\prda que
penso sobre o sentido dos programas de televisdo e da forma como seaengsndr
mecanismos de influéncia da midia nas representacdes sociais o @bre as
relacdes étnico-raciais no Brasil.

Ao destacar, em sua fala, o poder de manipulacdo e do controle dodaneios
comunicacao, feito por um grupo especifico, o sujeito SM3 me fazapeue, na
pratica, o direcionamento da programacdo ndo é indiferente acqubbmo afirma
Adesky (2001), orienta-se seletivamente por faixas de publico fanalidios ideais do
grupo proprietario, a partir de suas interpretacées de mundo, valor@s mersdo do
lugar que devem ocupar os subalternizados na sociedade.

Na referéncia de André (2008, p. 229)

[...] € fundamental lembrar que as coer¢Bes da ideologia s faze
presentes nos varios discursos e, no caso da populacao negig, vem
como as palavras, a linguagem, os discursos — cientificoscdil&ti

do cotidiano da sociedade -, trazem sem sombra de dlvidas, as marc

das determinacdes sociais que se realimentaram constantemente.
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Portanto, ao disseminar imagens depreciativas da populacdo negdia a m
alimenta e cristaliza no imaginario dos telespectadores upr@aagem de fundo
ideol6gico de quem institui e determina as relacdes hegemonicas de poder.

4. A escola tem gente de varios estilos

A escola é uma instituicAo que ocupa o0 papel social de organigacd
socializacdo dos sujeitos que, ao adentrarem 0 Sseu espaco EI@lagizacdo, se
deparam com diferentes culturas no seu interior.

O ambiente escolar revela-se como um dos espagos em quesastagies dos
grupos sociais sao difundidas e, por isso mesmo, doans determinante para a
construcdo e desconstrucéo dos preconceitos que afetam os alunos.

Lancar um olhar sobre tais acontecimentos me parece interg@sanéntender
que viver em sociedade € o tempo todo estar sob o contexto da meftiagdementos
que caracterizam as identidades. E uma situacdo complexa na qua oma
influéncia dos signos e simbolos, préprios do dominio da linguagem, que impSem a
sujeitos um comportamento segundo as exigénciasowtoo, sem que tenham
consciéncia disso.

Ao pensar a escola como um espago em que o aluno passa boaspariedia
Adesky (2001, p. 120) afirma que esse territorio torna-se realmentdocal de
apreensédo da nossa realidade, uma vez que as espacialidades aunedialitercam a
apreensao que 0s outros tém sobre 0 Nn0sso espaco, se baseiam nasaEEespIe
nés mesmos lhes oferecemos.

E importante perceber que os territérios s&o zonas permanentedrds,swn
medida em que podem se mostrar ameacados o0s sentidos que se fazem da
representacdes sociais. Por exemplo, ao ignorar uma data doadaleque seja
relevante para um grupo, a escola alarga a fronteira afastargssdiferencas, ao
estabelecer que todos os grupos tenham as mesmas oportunidadesyrairasass
identidades, a fronteira da intolerancia se tona mais estreita e tende a cai

A partir da pergunta sobre a forma como se mostram as difenencantexto

educativo, capturei os seguintes discursos:

Na escola tem pessoas de todos os estilos, de @m&laacas, serve muito para aproximar,

principalmente o ambiente escolar onde convive enoihde vocé querendo, ou ndo, vai ter uma
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convivéncia com aquela pessoa, vocé vai descobnrocela €, acho assim, um lugar que vai ter

essa maior convivéncia. (SF2)

Aqui se nao viver, ndo souber lidar com a diverdelaocé ndo vai se dar bem. Porque aqui a
gente vé de tudo Aqui todo mundo é igual e temugae pelo seu espago, pode ter um ou outro
gue ndo se da bem, que ndo tenha seu espaco, mad@lutar pelo seu espago porque aqui todo

mundo que luta tem seu espago. (SM2)

Os valores na escola sdo mais de matrizes brarstague isso ndo interfere no relacionamento,
entendeu, tem negros aqui que fazem parte de gréaléon que € escola de brancos, isso e
aquilo, mas aqui, muitos negros dominam muitasgsagrincipais que fazem a escola mover,
grémio, esportes, educacao. (SF3)

Com relacdo ao que foi mostrado pelo sujeito SF2, entendo que a c@mvivénc
entre os alunos € marcada pela presenca na escola de umaatieeggie, assim como
na sociedade, é caracterizada pela multiplicidade de visGes &olmiscigenacao,
algumas delas ainda atreladas ao preconceito que decorre, magas de falta de
oportunidade de convivéncia com esse amplo universo. Essa situacaavse e

desinformacédo de quem €, como vive e como sente o diferente.

A fala do sujeito SM2 traz a tona a existéncia de uma tensadivgreas
vezes, gera atritos e conflitos. Penso que esse relacionantigndsdi estabelece as
condicbes da competicdo por espacos que assume contornos discrimiaturéeso
pode ser conquistado por quem vence. As condicdes e as armas dgassépetdo as
mesmas para grande parcela da populagao.

A fala do sujeito SF3 ao afirmar que, embora a matriz cultuaakcdr
predomine na escola, 0 sujeito negro ocupa posi¢cOes de destaque aaaoem

aparente ironia:

[...] imagina, o diretor do campus é negagoré-reitora X € negra, tem gente do grémio queaf

voz dos alunos com o diretor, séo negros. (SF3)

Nota-se, ainda, nos discursos, um entendimento de que os alunos séao todos
iguais e por isso a estranheza com a existéncia de precomuesteaeescola. Torna-se
necessario perceber os limites desse entendimento.

Vejamos primeiro o que diz Gomes (2003, p. 76) sobre a presuncado da

igualdade entre negros e brancos:
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Parto da concordancia de que negros e brancos sdo iguais do ponto de
vista genético, porém discuto que, ao longo da experiéncia hastoric
social e cultural, a diferenca entre ambos foi construida,qogtura,

como uma forma de classificacdo do humano. No entanto, no contexto
das relagbes de poder e dominagdo, essas diferengcas foram
transformadas em formas de hierarquizar individuos, grupos e povos.
As propriedades biologicas foram capturadas pela cultura el@or
transformadas. Esse processo, que também acontece com 0 sexo e a

idade, apresenta variagdes de uma sociedade para outra.

A autora afirma que somos educados pelo meio sociocultural a enzergar
diferencas, as quais fazem parte de um sistema de représsnfagticas construidas
socialmente por meio de tensdes, conflitos, acordos e negociacdes sociais.

Quando perguntei como eles se sentem no cotidiano da escola, 0s sujeitos
respondem Vvarios aspectos que demonstram a cenografia do espégoceseso uma
regido de fronteira marcada por relagdes interpessoais, mepnesamistosas, entre o
sujeito negro e o sujeito branco.

Penso que esse espaco enseja uma dialética das aproximat¢éesi@ukentos
gue envolvem, por vezes, possibilidades de conexdes e, outras vezes, [iensiee

Veja de que forma os sujeitos percebem essas tensdes e demarcacgoes:

Eu nunca deixei que as pessoas usassem a cor pamingir. Sempre quando as pessoas
vinham, eu sempre cortava ou entdo sempre mosprwvalas que era melhgrorque sabiam
gue eu sabia falar sobre isso, sobre esse assmdo, se viessedo conseguiriam ganhar no

argumento(SM1)

E melhor vocé ser chamado de negéo, eu sou, degquehamado: “O pivete! O Piva”, ndo

sei 0 que, e muitas mais formas, pra mim é melbockkamado assim, porque eu sou negro.

(SM1)

Os meninos [referindo as meninas negras| sdo rawmsue eu ja vi dizer: “poxa, como ela é

bonita”, “como o rosto dela é bonito, o cabelo”. Extho mais dificil. (SF2)

O que o sujeito SF2 relata demonstra a importancia do desenvolvimemto de

olhar critico do proprio aluno como defesa da presséo racista usada para fewir o afet
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E interessante notar o modo utilizado para resolver o problema s®moba
pressuposto da autoconfianga, a julgar pelo reconhecimento da suarglgokyinos
guesitos capacidade argumentativa e desempenho escolar.

Sobre outro aspecto relevante sobre a tomada de consciénciaédai@xdst
racismo, vejamos o que diz Bento (2003, p. 158):

Quando adquirem uma melhor compreenséo sobre o que € racismo e
sobre suas manifestagdes, frequentemente, comegcam a recortieecer es
legado dentro deles mesmos. Também negros reconhecem atitudes
negativas, que eles podem ter internalizados, sobre seu prap® ¢

racial, ou que eles tém sido sobre outros grupos.

Por certo que esta consciéncia critica forma-se em difeetapas da vida
dos sujeitos, ndo apenas na convivéncia dentro da escola, e a comptaansai@ncia
do racismo permitem elaborar explicacbes para lidar com @a&cd#s que geram
desprazer e estratégias para melhorar o didlogo inter-racial.

Quando o sujeito SM1 revela preferir ser chamado de negado demonstra que 0s
apelidos por mais que parecam ingénuas formas de identificegBEmtuma carga de
estereotipos como imagens quase prontas sobre um determinado grupo social.

Para o sujeito SM1, pior do que ser chamado de negro é ser chapadtede
ou outras formas depreciativas relacionadas a sua cor. Essdesafpeicionam como
rétulos incompletos e fragmentados da sua totalidade constitutiva soj@ito no
espaco social.

Para Goffman (1988, p. 27):

Os esteredtipos, por sua vez, ddo origem ao estigma que, impotado a
individuo negro, dificulta sua aceitacdo no cotidiano da vida social
impondo-lhe caracteristicas de desacreditado. Essa “marcalagaa
social faz recair sobre o negro um olhar preconcebido, impedindo ao

observador perceber a totalidade de seus atributos.

Diferentemente do sujeito SF1, que reage sempre que percebefatguana
de diminuicdo do seu valor pelos colegas, percebo a falta de darengeito SM1, do
que representa para a sua identificacdo no espaco social, augdastia sua nomeacéao
de nascimento pelo apelido, nem sempre percebido de forma respettdsado ser
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utilizado como xingamento ou ofensa atribuida ao seu pertencimentm, &bar
exemplo, em situacdes conflituosas.

A fala do sujeito SF2 expressa o ndo reconhecimento da beleza dassagro,
como a nocao sobre o padréo estético predominante na escola. Eanterestar que
entre os alunos, 0 momento da convivéncia em locais como patios, corredores & cantina
adquire um caréter de contatos interpessoais e afetivos.

Observei, durante o periodo em estive no instituto, diversos ambid¢ateesex
a sala de aula, a presenca de casais de namorados durantevaksntias aulas e
mudancas de turno. Penso que a aluna negra € a que tem maior difipddade
estabelecer relacéo afetiva fora do seu grupo étnico.

Ainda sobre a representacao da beleza do negro, trago a fal@ito SEB que

revela que:

[...] ndo tenho preconceito nenhum, tem um negnai gge € lindo. Ele tem trancinhas, ele tem
tracos finos, tem olhos pouco mais claros, entendsa todo estilozinho, usa trancinhas na parte

do cabelo, assim, todo bonitinho, todo arrumadin(®#3)

N&o é surpreendente constatar que ao admitir a beleza do negrm me
revelando n&o ter preconceito, o estilo e padrdo admirados sao osaiesem
aproximam do fenétipo do branco.

A preferéncia presentificada do sujeito SF3 pela aparéncsa soearizada
identificada nos tracos finos e olhos claros, me faz pensar o quarglagdes étnico-
raciais que envolvem o universo simbdlico do negro e do branco sdo maretdas
negacao do corpo individual e biolégico negro como expressdo de um corpcesocial
cultural.

Penso que essa negacao da autoimagem pelo negro € parte detdyia el
sobrevivéncia em um ambiente hostil que define o lugar do sujeit@ densistema de
classificagéo racial brasileiro. Quanto menoseagritude se revela, mais chances o
negro imagina ter no espaco controlado pedenquitude

Para Gomes (2002, p. 40), o corpo evidencia diferentes padroessesteti
percepcbes de mundo. Pinturas corporais, penteados, maquiagem adquirendedentro
grupos culturais especificos, sentidos distintos para quem os aduitmifecados
diferenciados de uma cultura para outra.

Quando perguntei sobre a discussédo da tematica étnico-raciallaacdsive

as seguintes incursoes:
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Eu fiz, mas ndo sobre essa questdo da desigual@sde, coisa assim, foi em Histdria sobre o
trafico negreiro, contando um pouco da historiaedelmas bem superficial, nada aprofundado

sobre a histéria mesmo. (SF2)

Esse ano assim foi pouco abordado, teve na semartactiologia, teve a mesa redonda sobre

esse assunto. (SM2)

[...] deveria haver mais conversas, mais palestragis acompanhamentos, mais estudos sobre as
nossas origens, por que isso que iria gerar um aeento novo sobre os africanos, sobre os afro-

descendentes, isso mudaria todo o conhecimentiricstgue ha no Brasil. (SF3)

As falas coletadas nas entrevistas dizem o que 0 sujeite g@Tisa sobre a
importancia do estudo da temética étnico-racial na escola.eReraa escola € uma
instituicdo formadora, ndo sO de saberes escolares, como, tambéis, saltizrais e
afetivos.

Por essa perspectiva, o curriculo precisa contemplar em seus cordatrdes
crencas e habitos dos diversos grupos socioculturais.

Com relagéo ao dito pelo sujeito SF2 sobre o saber-fazer dos trabalhossescolare
a abordagem precisa perseguir objetivos outros, que ndo apenas a histéria da escravidao.

Sao varios os estudos realizados que podem dar suporte aos professices no t
da tematica. A propédsito, Gomes (2002, p. 40) sugere que o professor tem que s
debrucar sobre o exame dos livros didaticos e a forma como o negpoeéentado
nele, tem que romper com a barreira do siléncio sobre a quesi@ona escola, no
ambito da educacao infantil educar, respeitando as singularidaddasrecipgento dos
sujeitos género quanto ao local de moradia, se morador da zona rural ra ejrpar
fim, que o curriculo seja significativo em seus contetdos.

Penso que ja existe no Brasil uma rica producdo teorica educqgcieresta
disponibilizada para os estudos dessas tematicas.

Observa-se, na fala do sujeito SF3, que é destaca a importgsaiaidcussao
na escola para a mudanca do desconhecimento, da intolerancia e do gfgeconc
existente contra as outras herancas civilizatérias das populdebesigem n&o
europeia.

Para Santos, R. (2010, p. 199):

O espaco institucional pode proporcionar discussdes verticalizadas a

respeito das diferengas presentes, favorecendo o reconhecingnto e
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valorizacdo da contribuicdo africana, dando maior visibilidaodge

seus conteudos, até entdo, negados pela cultura dominante. Esse tipo
de acdo promove um conhecimento de si e do outro em prol da
reconstrucdo das relagbes raciais, desgastadas pelas dsemng
divergéncias étnicas.

Para o autor, esses sédo desafios que colocam o professor em xsqele, poi
precisa transitar por esse labirinto de novos referenciais na busca de uremidman
seu fazer pedagogico. O professor que ndo compreende 0 seu papeonatdEsio
dos mecanismos que engendram O racismo na escola, seja por despatjpade
condicdes de trabalho, ou por omissao, estimula a difusdo dessas idéias entre os alunos.

Os sujeitos revelaram situacdes protagonizadas por professores:

Como professor ele ndo deveria fazer isso, pormaéessor € um orientador e forma alunos
para vida, pessoas, cidadaos e ele falando assiahainduzindo o pensamento mais racista de
qgue mulher negra é pra ser amante, mulher branqaaéser esposa, de uma forma acaba

movimentando, gerando pensamentos negativos ngaaeecada um. (SF3)

O didlogo abaixo entre sujeito SF2 e o0 professor ocorreu no contesgo do
namoro com um colega negro da escola.

Ele perguntou assim:

- Vocé, branquela desse jeito, com um negéo dagquele

Por que ele é bem negro mesmo, ai eu disse:

- O que é que tem?

Levei na brincadeira, sabe, pra nao ficar com aguih cabeca, as pessoas ficarem falando e
eu ser influenciada, entendeu. Eu levava na briezag eu gosto mesmo, me agrada, entéo é
0 que importa. (SF2)

Escuto, nessas falas, o desejo de que o professor leve em c@usiderac
pratica educativa nova e transformativa, o que, para Ornellas (2005)a éelacéo
pedagogica que ndo se encontre unicamente orientada pela transtaissfmeldos,
mas pela qualidade da relacdo afetiva que se estabelece entraklece o

Certamente que a demonstracdo de estranhezas e falas queernlocada
a perspectiva de aproximacdes entre as diferencas provocataralN® caso do sujeito
SF2, foi necessario uma estratégia de “levar na brincadeira’ m@#&o se deixar

influenciar pelo olhar do preconceito langado sobre a sua relagao afetiva.
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Penso que o despreparo do professor para lidar com a quest@&onraeial de
aula & um fator que, juntamente com a valorizagdo da tematica étnicorcacaitelido
dos curriculos, deve ser objeto das politicas educacionais e déviméefdrmacéo dos

professores.

5. Cotas raciais: um preconceito

A problematica das relacdes raciais no Brasil que envolve daslacigfeta a
escola e o processo educativo € marcada pelo viés da cultuent®oprecisamos
compreender 0 momento historico em que se situa. A reflexdoestareematica é co-
extensiva ao proprio desenvolvimento do pensamento pedagdgico.

Para Candau (2001, p. 43), a escola &, sem duavida, uma instituicaa cultural
Portanto, as relagdes entre escola e cultura ndo podem sdridasa@mo entre dois
polos independentes, mas como universos entrelacados, como uma teiantecida
cotidiano e com fios e nds profundamente articulados.

Com relacdo ao dito pelos autores, penso que a passagem do tenipom histor
produz transformacdes nas mentalidades e comportamentos cotidiarsogedos que
expressam no ambito da cultura novas formas de perceber aesekuriais e 0s
costumes.

As préximas falas dos sujeitos revelaram uma compreensdo de que as

representacdes sociais sobre as relagdes étnico-raciais apontam repagipas:

Quando as pessoas estdo mais velhas é mais déiciudar aquele raciocinio que elas ja tém, foi
tanto tempo que elas j& viveram, hoje, que as pas#m uma mente mais aberta, conversando,

explicando, eu acho que fica mais facil. (SF2)

Os jovens estdo com a cabeca mais aberta, por duéicahoje para tirar esse raciocinio de
preconceito, de racismo, é muito mais forte do ppaese tirar de um jovem que tem a mente mais
aberta.(SF3)

Eu acho que ha tempo que a sociedade tenta mudapaocos, como eu disse, se a propria
populagédo tentar mudar mais pra frente pode voétaser uma sociedade Unica, mais junta, sem

discriminagédo. (SF1)
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Com certeza ja foi pior, muito pior, mas ainda réda@em por cento. Eu acho que pra tudo o
primeiro passo é a educacdo para as pessoas tescg@mcia, racismo, discriminacao é falta de

educacdo, além de ser um crime. (SM3)

Os sujeitos SF2 e SF3 revelam que no presente as mentesaistabenias
para novas ideias sobre velhas questbes. Nota-se, nesses discurséas, @ermge o
preconceito racial € mais dificil de ser removido dos mais vetlessdo a cristalizacéo
em suas mentes de um pensamento conservador.

O que me faz pensar que a escola esta sendo chamada no plidsermtena a
pluralidade de culturas, a reconhecer os diferentes sujeitos shgi@supresentes em
seu contexto, a abrir espacos para a manifestacdo e a valrdagadiferencas;
questdes que no passado ndo foram devidamente encaminhadas devido ga@oncep
homogeneizadora de educacdo que procurava alcancar resultados deaghcia
aprendizagem para todos, independentemente, das suas singularidades e identidades.

As falas reveladas coincidem com a literatura sobre o temagoehecem a
problematica da discriminacdo como uma questao complexa que pezdissbalhada
contemporaneidade com base em uma dimensdo multidimensional que inwplique
reconhecimento e o enfrentamento do preconceito racial na escolsjleria-lo, a
reflexdo critica sobre os conteudos dos curriculos e livros did&icasiacdo do
professor na perspectiva dialdgica da escuta e do afeto.

Para o sujeito SM2, a mudanca no tempo da discriminagédo racial, embora
insuficiente, deve-se a educacéo e ao carater legal que carsidEismo como crime.
Percebo que ainda existe um pudor em discutir a questdo do preconceitanaa
cotidiano por considerar que a lei basta para intimidar o infrator.

Cabe resgatar a seguinte afirmacédo que fiz na (p. 21), de que nao basta a lei para
que a realidade do preconceito se altere. Sdo nas relacdes slocieotidiano e
principalmente, nas praticas educativas antirracistas, que asadipbds sao
evidenciadas e 0 jogo de tensdes entre o sujeito que discrimina eéaltpeeiminado
sofre a possibilidade de ser alterada.

Quando perguntei sobre as cotas raciais como modalidades de @szsda, a

0S sujeitos revelaram nas falas que:

Eu ndo concordo com as cotas raciais, por que éoceeno negro precisasse de um auxilio para
ele entrar em uma instituicdo, € como se dissadeevai ter que ter um auxilio, ndo vai poder

entrar pelos seus proprios méritos. (SF2)
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Eu acho que ja é um preconceito, ter cota para oggré abominavel. Por que isso ja esta
dizendo assim: que o negro ndo pode competir da am o branco.(SM2)

As cotas ja é um pensamento que vem com uma ¢ajusieio num ato preconceituoso, por que
“sd por que ele é negro ele ndo tem capacidade aie@rer com uma pessoa dita branca”?
(SF3)

Acho que o mais importante era investir na educatjdo pra igualar, por que negro, branco,

independente de Cotas ou nédo, tem a mesma capaciSati)

A maioria dos sujeitos revela que considera as cotas como unmaimdgEo
contra o0 proprio negro, ao ferir a sua capacidade de competir, namsnesndicoes,
com 0sS nao cotistas. Essas falas demonstram ignorar os efejadiquis dos
mecanismos de desigualdades que afetam em maior grau esse segmento d&populaca
O sujeito SF2 afirma que o ruim datas

[...] € que muitas vezes, quando eles entram na ingiitugelos outros alunos que vieram de

uma escola particular com um ensino melhor, elespgehtir inferior (SF2)

Mesmo reconhecendo que os alunos provenientes da escola particular e,
portanto, ndo favorecidos pelas cotas, sao os que alcangcam os melhores desempenhos na
escola, essa fala me faz pensar que a sensacao de inferidiedaldeo cotista advem
das condic¢des desiguais da escola publica e da sua condig&o social.

Para Sousa (2005, p. 110), os polémicos debates em torno das cotasqsara neg

nas instituicdes de ensino,

[...] tém proporcionado boas oportunidades para se colocar na
ordem do dia a discussdo sobre as relacbes étnico-taaisigiras

com seu mito de pais racialmente democréatico. Em todos ass cant
deste Brasil liderangcas negras tém aproveitado a atencdo e a
curiosidade da sociedade sobre as politicas de cotas pargaezer
centro da discussdo, ndo apenas as cotas, mas, principalmente, a
guestao da inclusdo econdmica e social desse segmento populacional.
Inclusdo que passa pela garantia de direitos vitais como: saude,
moradia, trabalho, educacdo e vida digna para todos. Ou seja, a

conquista da cidadania.
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E interessante sinalizar que o discurso do sujeito SM3 aponta para a
necessidade de maiores investimentos na escola publica para peaeta a inclusao
e a aprendizagem das pessoas menos favorecidas. Alcancar esée éhjma questao
de tempo e de conscientizacdo, porque a escolaridade € um longo caminho, mas nenhum

esforco é perdido, mesmo que os resultados demorem a acontecer.

3.1.3.HISTORIAS -“Era uma vez”: producéo de sentidos em preto e

branco.

O instrumento de coleta a partir da escrita de histérias pelos sujeiiioifitpass
a revelagdo de narrativas que, mesmo sendo ficcionais, produziranordemacao
discursiva a partir do dispositivo do desenho imagético.

Em funcdo do entendimento dos dicionaristas, a exemplo do que recomenda
Aurélio, utilizo a grafia pardistoria iniciando com “h” minusculo, no sentido de
narrativa de ficcdo, conto popular, e demais acepcoes que diferem da ciédihist

A arte de contar historias € uma pratica milenar que se originou da tradicéo ora
Criar historias aproxima-se de uma arte, pois depende danagag através da
construgcdo de imagens interiores. Elaborar uma histéria é um encmh o
imaginario e o desafio de, em todo tempo, construir desfechos dosusitiados que
revelam a experiéncia e a aprendizagem de cada um.

A construcédo do texto a partir do acervo pessoal, como a memordetnss
articula-se com as proprias historias vividas ou ndo, mas que gusetidnio com o
conhecimento social da realidade, formacdo de conceitos, pois, esafreccdo, o
texto literario tem o poder de revelar a realidade socied desmascarar suas mentiras,
de forma que “a ficcdo pode ser mais real que o que se @liez ereal pode ser mais
ficcional que o que se quer ficcional” (Roland Barthes).

Diante disso, convido o Grupo Palavra Contada (1996) para abrir a roda das

histérias a seguir, quando diz que:

Eu vou te contar uma histéria, agora, atencao!

Que comeca aqui no meio da palma da tua méo
Bem no meio tem uma linha ligada ao coracdo
Quem sabia dessa histdria antes mesmo da cang¢éao?

Da tua méo, da tua mao, da tua mao, da tua mao...
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Para a construcdo das categorias, optei algumas vezes amcdama
referéncia os titulos das proprias histérias que entendo como fundanielsa de que
fala 0 poeta, entre o discurso e o coracdo dos sujeitos. As tesrétcarentes e que

geraram efeito nas historias, possibilitaram a construcéo de trés @stegori

1. A cor ndo é nada
2. Escuta ao sujeito negro

3. Negro: marcas semiotizadas

Seguem as transcrigfes das historias e as analises dos seus discursos.

1. A cor nao é nada

Histdria 01
Titulo: A COR NAO E NADA

Autor: Sujeito SF1

Era uma vez um garoto chamado Rodrigo que morava numa favela e tinha o grande

sonho de ser médico. Ele estudava em colégio publico e la tinha um amigo que néo

ligava para nada, s6 sabia brincar. Rodrigo se formou (concluiu o colegia@htdo
decidiu fazer o vestibular para a universidade publica e passou em medicina.

J& o seu amigo, era de classe média alta e sé estudava eniocpldidico para
contrariar seus pais. Nunca teve o sonho de fazer uma &rea especificgpomas
influéncia fez vestibular na mesma universidade publica para mediciparaeu.

Rodrigo pode ser considerado negro e o seu amigo branco.

A leitura que pode ser feita dessa historia intituida@ar Nao é Nada& que a
aluna expressa o desejo do personagem negro de superar as difiquidagles passa
na favela em que mora. O seu desejo de se tornar médico, disputangaganzo
vestibular na universidade publica, é apresentado como o grande sonho da sua vida.

O que poderia ser considerado um obstaculo dificil de ser ultrappssadasa

da sua condicdo social foi alcancado em funcédo da sua detéimeracalcancar o seu
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objetivo. Nas instituicbes de ensino, as vagas dos cursos de excsl@mocupadas
majoritariamente por estudantes de classes sociais mais favorecidas.

Para Queiroz (2004, p, 102), a escolha da carreira é uma decisastgue
estreitamente ligada a origem social do estudante. O curso sugeai@ce cCOmMoO
horizonte de formacg&o, muito mais para as camadas médias ques ghrarenores
niveis de renda.

A jovem apresenta 0 personagem branco como sujeito destituido de sonhos, que
nao quer nadae quese deixa levar pela influéncia dos outrd3elas condicdes
socioecondmicas das classes mais favorecidas, podemos supor ae uexis
naturalizacdo que considera o sujeito com esse perfil como candmtatwial para
cursar medicina em uma universidade publica.

Pode-se perceber ainda que a jovem atribui valores negativos ao bragsiamgge
a estudar em uma escola publica como forma de contrariar seus pais.

Como um desfecho revelador, a jovem apresenta a vitoria do personagem negro que
alcancou o seu sonho, pelo menos inicial, de adentrar a universidade.

Ha de se evidenciar que para que o0 personagem ultrapassassigoofigstrda
educacao superior 0s seus meritos pessoais nao seriam suficelgssonsiderar uma
ampla rede social de apoio que o ajudou no curso da sua vida escolar e social.

Como a igualdade de condi¢des entre brancos e negros € mexissae o inicio
do processo de escolarizacdo, € mister supor que 0S negros provavelneente na
conquistardo os mesmos resultados que o0s brancos e passardo ainda por outros
obstaculos dentro do sistema universitario e no mercado de trabalho.

Praxedes (2008, p. 12) nos convida a refletir sobre essa questao ao afirmar que:

[...] o nosso sistema universitario deveria estar comprometidoacom

democracia e com o fim das desigualdades e hierarquias sociais
fundadas nas praticas discriminatorias. Alguns argumentam que nao é
esse 0 papel reservado para o Ensino Superior. Cabe entdo
perguntarmos: Por que ndo podemos redefinir a missdo do Ensino

Superior publico em nosso pais?

Observo, diante do longo percurso que falta para o personagem negmrerme
na universidade e no mercado de trabalho, ambientes permeados de desigugloa
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a categoria cor ndo pode ser considerada como sendo nada, um compaievaate

e de menor importancia, como sugere o titulo anunciado.

Histdria 02
Titulo: IGUALDADE JA!

Autor: SF2

Era uma vez, dois amigos que estudavam na mesma escola, entretanta, negre.

Por sua cor ser diferente dos demais, ele sofria com um enorrmenpegto. Pedro, o
seu melhor amigo, era branco com boas condi¢des financeiras, se chatesvaela
discriminacdo do que o préprio Jodo, negro, morador do morro.

Pedro, ao visualizar que o preconceito na escola era frequente, primeps com 0s

afro-descendentes, comecou a realizar um projeto denominado “Diga ndo ao racismo
para motivar os seus colegas, negros ou ndo, ao combate a esse mal, mostraia ndo
escola, como também a sociedade que o preconceito ndo leva a nada elagje to

independente da cor e raca, somos todos iguais.

A historia intituladégualdade Jaraz como elemento da narrativa uma chamada
para relativizar os danos provocados pelas desigualdades que se mopd@ersonagem
negro. Mesmo em condicbes de vidas diferentes determinadas, sobretwado, pel
condi¢cdes financeiras e pela cor dos personagens, a histéria qugecenegro e o
branco podem viver e se relacionar bem na sociedade.

Embora a demarcacédo das diferencas em suas vidas nao terddicgeite
para impedir que ambos buscassem uma maneira de enfrentaroacpitec racial
presente na escola que deixava muito mais indignado o personagem branco do que o0 seu
amigo negro.

E preciso enfatizar que esse comportamento passivo do sujeitmidatoi e
imerso em ambiente hostil pode ser compreendido como uma atitud®pi®Egio a
partir do que fala Cavalleiro (2003, p.100), quando ele afirma que “silencia
dificuldade que se tem em se falar de sentimentos que remetem ao sofrimento”.

A mobilizacdo em torno do movimento “Diga N&o ao Racismo” foi utretégia
que despertou nos estudantes negros e nao negros a disposicao pasoletat tema

e mobilizagdo para combater o preconceito.
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Nessa perspectiva, o titulo da histéria “Igualdade ja!” € a poopes um ideal a
ser perseguido no ambito dos direitos, tratamento digno e de oportunidades]aasa
novas relacdes raciais que precisam ser fundadas.

No meu entendimento, essa chamada ndo mascara as diferend¢as) c@s0
objetivo imediato a denuncia aos tratamentos desiguais que aindaapemseelacdes
cotidianas que confirmam a existéncia de tratamentos difedesamensionados pela

origem socioecondmica e étnica dos personagens.

2. Escuta ao sujeito negro

Histéria 03
Titulo: HA ESPERANCA
Autor: SM1

Era uma vez, dois jovens que se conheceram em um ponto de 6nibus hhaneo e

rico e o outro era preto e pobre. Mas eles tornaram-se grandes amagasdéram lutar

para conscientizar as pessoas a hao praticar o racismo. O menino pobre ganhou uma
bolsa estudantil e foi estudar na mesma escola que o menino rico.

Os dois se formaram em ciéncias sociais e ficaram conhecidosundo inteiro por
conscientizar as pessoas. Eles também passaram a morar no mesmo gaédidar

exemplo que o preto que vem da favela pode ter um futuro melhor.

A partir da leitura que pode ser feita dessa narrativa intitidadasperanca”,
nota-se a expectativa de dois garotos, de classes e corestdggum era rico e branco
e 0 outropretoe pobre, que se encontraram por acaso e ficaram amigos.

O estreitamento da relacéo se deu na escola, quando o segundo obteve uma bolsa
de estudos e foi estudar no mesmo ambiente que o primeiro, de certo um
estabelecimento privado.

Embora o jovem nédo indique como a bolsa de estudos foi conquistada, se pelo
meérito cognitivo ou por razées de outra ordem, faz-se necesiscmrer sobre os
aspectos objetivos e subjetivos que o aluno bolsista enfrenta quandc ks
ambiente. S8o obstaculos que ameagam a manutencdo e 0 prosseguimeets dos
estudos.

N&o basta a gratuidade da mensalidade, existem os custosmeritodeaterial

escolar, livros, transporte e refeicdes dentro e fora da escola.
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No ambito da intersubjetividade das relacdes afetivas, ocorre astemto estilo
de vida e valores que hegemonizam esses espacos sentidos diteménigelo negro e
pelo branco.
A opcao feita pelos dois amigos pelo curso de Ciéncias Socisiisiliasavaliar
que 0s jovens viram nessa area do conhecimento a possibilidade de ndempeee
complexidade do preconceito racial na sociedade brasileira.cBsggo de estudos
projetou os dois personagens na carreira internacional como palssttantando-se
referéncia mundial.
O eixo de discussdo da narrativa aponta para uma possibilidaderd@@asoeial
pela via da escolarizacdo e da oportunidade. Os dois amigos @@atdsimonstraram
gue, ao abalar as barreiras da cor e da classe, as capacidadge indistintamente
de quem seja e, assim, pelas frestas da fronteira rigidagjiieiie determina o lugar
do negro na pobreza, projetam-se autonomamente a altura dos seus sonhos de
dignidade.
Com relagcdo ao desfecho da narrativa, a conquista de um futuro mefnor pel

personagem negro € o exemplo que mobiliza speranca

3. Negros: marcas semiotizadas

Historia 04
Titulo: UM DIA PARA NAO SE ESQUECER

Autor: SM2

Era uma vez, dois meninos, um negro e um branco, eles moravam em uma mesma
cidade, porém, em bairros diferentes. Eles ndo se conheciam sab@am que as suas
vidas se encontrariam, nem mesmo como isso ocorreria. O branocchasava
Alexandre, ele morava em um bairro nobre, estudava em uma escola lpart@uw
negro, ele (Jodo), morava em uma favela, um bairro em que moravam muitos marginais.

Ambos fizeram a prova para entrar no... € ambos passaram, eles ficaram na
mesma sala e com o passar do tempo ficaram amigos em um trabalho.rikesio
uma dupla e deveriam fazer o trabalho no fim de semana, com isso um &dandac
outro e é ai que a vida deles se juntam.

O negro Jodo ao ir para a casa de Alexandre, o branco, percebeu que estava
sendo vigiado por alguns meninos, ao se identificar no portdo do prédiebge que o

porteiro avisou que era um rapaz negro, iSSoO 0 marcou muito. O tempo passou e
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Alexandre foi levar Jodo ao ponto, ao perceberem que o 6nibus ia sair aoTbemm

para alcancar, Alexandre foi na frente, mas ao chegar no ponto peragiewdois
policiais pararam Jodo, ele entédo voltou e os policiais j4 estavantaotts Jodo na
viatura, ele entédo explicou tudo e fez com que os policiais demasse Isso fez com

que no trabalho os meninos falassem sobre o preconceito que existe no Brasil.

Essa histédria intituladdm dia para ndo se esquecdenuncia uma situacao
gue envolve dois personagens, um branco, que morava no bairro nobre e o outro negro,
gque morava na favela. Da condi¢céo inicial de concorrentes no procéstsoo sga
escola, foram selecionados na mesma instituicdo de ensino e estudanaesma
turma, tornando-se companheiros.

A partir da convivéncia cotidiana no espaco escolar, apesar ddfeseagas
de natureza sociais e étnicas, eles formaram uma dupla mahaziprum trabalho
escolar. Ao se dirigir a residéncia do personagem de claage favorecida, o
personagem negro sentiu o desconforto de estar sendo vigiado pel® goagiolicia
pela desconfianga provocada pela sua cor.

E possivel pensar que esse mal-estar advindo da observegéio dke olhalo
outro relaciona-se com estupro da almacomo descreve André (2008, p. 166), ao
afirmar que “ninguém nos vé, entretanto, sentimo-nos dissecadoseeadss pelo
outro”, e alerta que a invisibilidade publica é a forma mais caiieante de nos
sentirmos visiveis.

Ao ser acompanhado na saida pelo colega branco que o levou até o ponto de
onibus, outra cena de humilhacao foi narrada pelo jovem. Aqui a fonte dexgaspi
para essa narrativa do jovem foi um comercial, veiculado pelo dandleleviséo
Educativa da Bahia (TVE), tratando da tematica do preconceitt, emigue aparecem
dois jovens correndo para alcancar um 6nibus. Quando o negro esta corréedtena
do branco, eles séo vistos pelos policiais como jovens apressadosiapaocsinversa
com o branco correndo na frente, a cena € associada a violénciasdpasto assalto
em que o0 personagem negro tenta roubar o personagem branco.

Parte da historia do sujeito SM2 transmite uma mensagem decdenegs
processos de subjetivacdo que as representacdes desprazerosasege ggovocam
nas vitimas de atos racistas.

Sobre essa questao, Kaes (1997, p. 68) diz que o que se transmite ndo é so

negativo, é também aquilo que ampara e assegura as continuidadegxasara
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manutencao dos vinculos intersubjetivos: ideais, mecanismos de didesficacoes,
certezas, duvidas.

Outro aspecto que posso perceber a partir do que trata o autor € que 0 neg
compromete a sua capacidade de se inscrever no mundo como Suj@mtomat
referenciado na identidade étnica de si. O sujeito que conta aahigiorse assemelha
ao final, quase sempre feliz, do conto de fadas, mas a um conto (pedhm esflete o
etnocentrismo marcado por um grupo em gue seu sintoma néo vem densi, s é
imposto pelo outro. Esquecer € realcar o0 sujeito da narrativa, mquealedeseja
armazenar o episodio daquele dia na memoria e essa posicdo apeswirgrande
medida do que se fala hoje sobre essa tematica.

E interessante pensar, ainda, que a experiéncia que marcou ‘fpamadigio se
esquecer”, serviu como elemento para que o aluno branco e o aluno negro
compartilhassem uma reflexdo critica e uma acdo mobilizadpeaz ae interferir no
conteudo do trabalho apresentado na escola, agora munidos com lupas frarerdeci

os codigos do preconceito no Brasil.

Histdria 05
Titulo: SER OU NAO SER?
Autor: SF3

Num certo dia passeado pela rua, Jodo, garoto pobre e que morava em uma favela
no Rio de Janeiro, conheceu um menino que chamava Frederico, que eraatm gar
branco e que morava no Leblon Assim, conversando esses dois meninos acabaram
virando super amigos, tipo unha e carne. Muitos dias apds a primeira Gandefes,
Frederico decidiu que subiria pela primeira vez em uma favel@o, morador do morro,
ficou muito apreensivo, na verdade com muito medo. Entdo os dois entrarbet@sre
vielas, até finalmente chegou a casa de Jodo, sua mae ficou muito felieupamigo
Frederico ter subido e encarado becos escuros e compridos.

Até que em outro dia Frederico chama Jodo para conhecer seu amplo apartamento
no Leblon. Entdo vai Jodo com aquela velha bermuda, sua kenner e sua camiseta
encontro da mée do seu amigo. Quando Jodo se deparou com aquelas coisa lindas,
piscina e tudo mais. Quando Frederico apresentou Jodo a sua mae o inekperave
aconteceu. Sua mé&e nao aceitou que ele tivesse um amigo negro. Entaocd-ssta

concordar com sua mae, sai de casa com Joao e decidem tirar uma foto, uma de Joao
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vestido com um velho guarda-roupa e de Frederico do jeito que estava quanda subi

favela.

Essa narrativa intitulader ou Nao Seaborda a histéria de dois jovens que
resolvem visitar o espaco de morada do outro apos terem cultivado mizede.
Ambos faziam parte de universos sociais distintos e apesadifigencas nao
demonstraram preconceito em se permitir ir ao encontro do outro.

No primeiro momento, a subida no morro do garoto branco pelas vielas e bec
desconcertante para um jovem acostumados na zona foi uma atitugeeldstaée do
Sseu amigo como corajosa e afetiva.

Nota-se que a alegria anunciada pela jovem evidencia que ha uma visa
determinista que estabelece que o morador da comunidade menos idava@ec
aterrorizador e, possivelmente, portador de uma indole suspeita.

Por certo, sdo regides muitas vezes destituidas ou com preeadiedarvicos
e instituicdes publicas basicas, embora a violéncia ndo é ina@resteutura do sujeito
gue mora numa ambiéncia social desfavorecida.

Bierrenbach (2002, p. 45) ajuda a pensar nessa dimensao quando nuealerta
a persisténcia dos padrdes de violacdo dos direitos aos quais@asasdades estdo
submetidas e que esta “correlacionada a precariedade da consalidagimatica ou,
ainda, a fragil construcao/reconstrucdo da cidadania de milhdesldalex em nosso
pais”.

A aluna corrobora o pensamento do autor ao revelar na narrativanaiaviolé
simbdlica do preconceito, quando da visita do jovem negro a casa dongpgy a
retribuindo a visita. Percebe-se, nesse discurso, que o tratam@etasddo ao jovem
pela mae do seu colega branco ao estereotipa-lo pelas suae\@siesor, julgando-o
pelo soslaio impréprio para ser amigo do seu filho. Esse ato estaleha tensao que
aponta uma cisdo na possibilidade de convivéncia na diversidade. Que juventude
sociedade brasileira est4 formando?

Essa € a pergunta feita também por Bierrenbach (2002, p. 51)agemata
afirmando que:

de um lado temos milhares de jovens “descartaveis”, sendo

assassinados, dentro dos presidios e depositados nas institgcdes

internacdo, de outro temos jovens criados em condominios fechados,
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distanciados dos problemas reais e cotidianos, adeptos do consumismo

e cognominados “geracao shopping Center.

Com relacdo ao dito pelo autor, percebo que uma parcela dos adaslescente
buscam no shopping Center o prazer fugaz ao mesmo tempo em que tdemsestir
angustia e a necessidade de se sentir incluido no gruptribanamesmo que seja por
um instante. Penso que o aparente conforto do ambiente refrigeradépéicasdo
shopping é excludente na medida em que se constitui em espaco pueadmmete

lazer, consumo e seguranca como Opg¢ado as pragas, parques e ruas.

Vale ressaltar que no final da narrativa a aluna sustent@izade dos
personagens apesar das diferencas e fatos que envolveram & afgportante pontuar
gue 0 ser ou nao sem que o autor da historia se refere parece que ainda ndo esta
impregnado pela exclusdo. No registro fotografico feito pelatsupanco e pelo
sujeito negro, ocorreu uma relacdo quase fusional dos dois corposriretkis em
um.

O que me permite pensar ser esse desenho imagético uma slatese
representacédo da identidade nacional complexa que vive atormentadarpiio de

“ser ou nao ser”.

Historia 06
Titulo: O ESPELHO

Autor: SM3

Era uma vez, um menino negro que morava em uma favela. Esse menino possuia um
espelho. Ao se olhar nesse espelho, ele se enxergava em outra re@dicieera mais

negro, com o cabelo crespo, a pele escura. Ele se transformava em ima branco,

cabelos lisos, bem vestido e morando em um belo apartamento. Mas, Gajuaaso

ndo sabia € que ao se olhar naquele espelho ele deixava de ser ele enasatmu
morrendo na favela onde morava e com as roupas pobres que usava, pois ae iseés

assumir e se valorizar, passou a vida se iludindo.

Observa-se que a histéria nomeadaspelhoaborda a questdo da identidade
de um menino negro que morava na favela, ndo aceitava a sua censigaarava no

espelho do branco.
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A abordagem do aluno revela no personagem a denegacdo que sonha em ter
outro tipo de cabelo e cor da pele. Essa realidade pode ser @éxpliel desejo do
personagem de se livrar do estigma que determina o seudegarferioridade na
sociedade.

O conflito do personagem o acompanhou até a morte ante a impossibilidade de
alcancar o seu desejo de ser o outro, no sentido inverso do miicwansd qual ele
mesmo admirava a sua beleza refletida na agua. Veloso (129@)ielNarciso acha
feio 0 que ndo é espelh@® caso desse personagem coloca o mito pelo avesso,
considerando que ele ndo reconhece o que vé no espelho, ou seja, acha feia a sua propria
imagem.

Em grande medida, € possivel pensar que o personagem foi afetado rate cur
sua vida por varias circunstancias desfavoraveis e humilhante€lae8es sociais
cotidianas. Na visdo de Cavalleiro (2008, p. 98), essa humilhacédo resultanae
linguagem nao verbal expressa por meio de comportamentos sodigisosicoes —
formas de tratamentos, atitudes, gestos, tons de voz e outras —ngnat&avalores
marcadamente preconceituosos e discriminatorios”.

E interessante sinalizar que o espelho é um objeto que refleteensdes do
pessoal, do social e do psicoldgico. E, se uma das pontas dessguldri se
desequilibra, o impacto sentido quebra a identificacdo social doosajed#rando a sua
identidade no nivel individual e no coletivo, aléem de obstacularizarutaesesi e do
outro e do seu pertencimento.

Na teia da resolucéo interpretativa do problema que fiz astitdo, considero
importante fazer uma leitura dos elementos afetivos que, ao ladogd&do, da

comunicacao e da linguagem, afetam as representacdes sociais dus sujeit

3.2Triade que enlagada os instrumentos de coleta.

No processo de andlise, fiquei atento ao fato de que cada instrunmaietade
de dados aplicados na pesquisa ofereceu achados preciosos pam enfendmeno
da representacao social que escolhi estudar.

Da articulagdo dos trés instrumentos, o grupo focal, a entresististéria, foi
possivel identificar aproximacdes e distanciamentos que apresentarei a seguir

O grupo focal inicialmente me permitiu verificar as formasnoc as

representacdes sao veiculadas na vida cotidiana e que adentiaaga dss escola. Na
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observacdo inicial do grupo, desenvolvi uma escuta cuidadosa para decifrar
significado de um discurso que me pareceu articulado e contradiidndado no
discurso de que os alunos séo iguais e as diferencas, quando setapreséo
anteriores a chegada ao instituto.

As falas da maioria dos sujeitos expressam 0 quanto o procefiso sele
instituicdo € um ponto de referéncia na ancoragem das suasentpcéss. Para os
alunos, a modalidade do processo seletivo do instituto ndo distingue stessle
género, opcao sexual ou cor, todos podem submeter-se e 0s maisdpeepaspam as
vagas disponiveis. Embora a natureza da escola em que os alunosmmstsdade
natureza publica ou privada € um elemento que pode distinguir o desempenho nos
Cursos.

A partir desse cenario, surpreendi-me com um quadro das relggéesatiais
ampliado em sua extensédo e complexidade, ao perceber que, nos locais ahu®s
negros e brancos compartilham no contexto educativo, os afetos dos s\ggitos séo
por vezes desprazerosos e marcados pela denegacéo de ser ou néo ser negrdaliferente
que revelou a maioria.

Por vezes, a identificacdo do aluno negro com a sua matriz de afigeema é
inferiorizada e desprestigiada em detrimento dos refereneiaiscéntricos que
predominam, impondo estilos de roupas, acessoérios, cabelos e conceitdezde be
idealizado na imagem do outro.

Nas entrevistas, 0s sujeitos retratam uma ambivaléncia de qfet perpassa o
étnico-racial, em que ora a escola € convidada por eles a repeiosara como lida
com a diversidade e a pluralidade de culturas em seu espacoc@ssira mudanca de
postura em muitos professores que desconsideram essas diferencas @ratica
pedagogica.

Nota-se a rigueza desse discurso que denuncia o silenciamenta wobatica
do preconceito racial no curriculo do instituto em func&o do perfil istai®© que me
faz pensar se ha espaco na contemporaneidade para o ocultamenfendessao na
escola. Penso que a escola precisa escutar esse ruido em seElgstoss, se pretende
construir um espaco dialégico em que alunos e professores apretidamcam esse
fato quando se depararem com ele.

Escuto, nessas falas, um desejo dos alunos para compreendereagadifer
poder, noutra perspectiva, relativizar aquela representacao sgbheddadedo negro e

do branco trazida no grupo focal.
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Entendo que a igualdade de que falam nos remete a pensar nos padrées de
violagdo dos direitos sociais @uno negro em sala brangcgual na inscricdo da lei e
desigual no tratamento recebido da sociedade.

Narrativas que aparecem nas histOrias, como encontros entrginaiinae a
realidade das praticas sociais dos sujeitos sobre as relagi@esréciais, ora afetadas
pela excluséo, ora pela inclusao.

Nelas se expressaram experiéncias e aprendizagem dosss@eiedadas em
personagens que buscam oportunidades para superacdo das dificuldadass reater
afetivas com que se defrontaram no cotidiano. Outras vezes, praojetadeal a ser
seguido que apela para a fundacédo da relacéo étnico-racial para a digersidad

Ao analisar as historias dos sujeitos, nota-se um apelo pargjamuepsrtadoras
de uma mensagem que precisa ser escutada pela escola no que geladdireito e
pelo avesso das representacfes, incompletas por serem compartpbadsujeitos
faltantes, mas que expressam a humanidade latente que hdseoocaum com vistas
a contemplar a sua singularidade.

Na teia da resolucéo interpretativa do problema que fiz neste estrdidero
importante fazer uma leitura dos elementos afetivos que, ao ladogd&do, da
comunicacdo e da linguagem, afetam as representacOes stmsgamijeitos. Como
exemplo desse enlace entre o afetivo e o cognitivo, trago a teres@mtgicada na
representacdo sobre as cotas raciais reveladas pelos sujeitndogeatendem essa
politica afirmativa como mecanismo eficiente de inclusdo dos alureggos
desfavorecidos no direito ao ensino de qualidade na escola publica.

Nessa analise, pode-se objetivar que as representacdes socmiassodlacoes
étnico-raciais afetadas no contexto educativo estdo ancoradaspnesentacOes da:
chegada marcada pelo preconceito; denegacdo: ser ou nao ser?em gnatizes;
construcdo sécio-histérica; o branco é rico porque é branco; o negafeters; a escola
tem gente de varios estilos; cotas - um preconceito; a cor médaé escuta ao sujeito
negro e negros - marcas semiotizadas.

Os achados da minha pesquisa me fazem pensar que essas ca®ggEaas a
forma como se organizam e se materializam o0s elementostuesttes das
representacdes para 0s sujeitos e como, no percurso de tais @esentaturalizam as
suas praticas do cotidiano quanto ao objeto desse estudo.

Faz-se pertinente acrescentar que esses sujeitos me passabmgagem de

tesouro para que eu possa sistematizar o enigma: amo-te ou te?desee dizer do
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enigma afirma a denegacéo do ser e ndo ser presente no desagétcanque traz a
sintese dessas representacdes sociais que o estudo se propde.

Escrever esse método em quadro branco é uma maneira de pensar qu
superficie do quadro, que era negro e marcado por um giz claro, passoum quadro
branco marcado por um pincel escuro constitutivo de uma beleza que pretende rediscutir
as relagfes étnico-raciais no contexto educativo a partir de nalassvcivilizatérios

para negros e brancos.

E possivel que esta escrita tenha tropecos e, de tanto escres@gsesbrir
que no contraste das duas cores, a negra e a branca, me fazjpersata uma delas
representa socialmente o continuo, um novo desenho, que agora é preto e lsenco

revela nitido nas imagens contemporaneas das relacdes étnico-raciaisino Brasi
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PARTE 4 - A CORDA DAS POSSIVEIS CONCLUSOES

A linha libertou-se do contorno das coisas
e, feliz, péde sonhar novas possibilidades.

Paul Klee
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Principiar a quase Ultima parte desse estudo, nomeadlacaltela das
possiveis conclusées, pensar na perspectiva de que trata o pextoafirmar que as
formas pintadas por ele surgiam quase por si mesmas, comopsgneitisse a caneta
tomar a iniciativa do desenho, levando a linha para um passeio.

Ao chegar nesta etapa do meu passeio pela tematica dass rétagie
raciais, minha escrita ndo poderia ser principiada por outro e&p © da poesia, de
cujo sentido metaforico faco uso, para adentrar 0os becos escuness aesertas, com
frios na espinha, em busca da chave da porta para descrewesultados do meu

percurso de estudos e escritas do objeto desta pesquisa.

Becos escuros

Ruas desertas

Sombras, sussurros
Noites e frestas

Frio na espinha

Tudo que um dia

Ja foi o motivo

Pra tanto mistério e prazer
Eu quero te olhar

De um lugar diferente

Eu quero a chave

A chave da porta da frente
Eu quero agora

E eu quero pra sempre...
(FREJAT; LEONI, 2004)

Notadamente que as circunstancias e os objetos descritos natjaoesiam
muito bem a procura pela chave das indagacoes e (in)certezgovgaen o ambiente
da pesquisa académica. Por entre afetos ambivalentes, aspraze®sos e outras
vezes nem tanto, chego até aqui, ainda com o sentimento da faliacerdaletude
pelo que fizemos e ndo fizemos para desvelar o objeto perdido.

A partir desse ponto, de posse da chave da porta da frente, me sizedautor
a ensaiar as quase conclusdes deste estudo sobre a temategaetEntacdes sociais

de alunos sobre as rela¢gBes étnico-raciais no contexto educativo.
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Enquanto professor, esta pesquisa me serviu para pensar a escokEpagmo e
de inclusdo. No ambito politico, e no exercicio de pesquisador, maatiampo dos
que investigam e combatem a contaminagdo da educacdo, em sepmgniatores,
como matrizes geradoras do preconceito e da discriminacéo.

Diante do material coletado e com os resultados obtidos, dentrade dgs
limites que se impdem a qualquer método cientifico, penso trazesamrédbuicdo para
desnudar o mal estar que atinge o aluno negro e o branco no cenario daséglagbes

raciais contemporaneas.

Busquei, ainda, escutar dos sujeitos como se tem desenvolvido o processo de
afeto, ao qual o étnico-racial é reafirmado ou negado de forma que dmthdro ndo

seja sentido como ameagador e punitivo.

Das categorias resultantes das falas reveladas pelasssuj&gro: construcao
sécio-historica; O branco é rico porque € branco; O negro tem afeto;cAlasem
gente de varios estilos; e Cotas raciais: um preconcegbservei 0 seguinte: ocorreu
uma multiplicidade de representacdes sobre as relacdes étoi@g-ma sociedade
brasileira, algumas delas ainda estédo aprisionadas pelos \al@e®rigens estao fora
da escola e sdo determinadas pelo desconhecimento e pela desifoguacés
sujeitos em familia e na sociedade tém da diferenca.

No caso das populagdes negras, o passado escravista tem o soaipoipeer
determinado o lugar que esses sujeitos ocupam no territério das desigualdages soc

A familia tem sido uma instituicAo que requer uma maior atergEGuUas
relacbes e fungbes, uma vez que, bem orientada, pode garantir o ENpeds
socioeducativo dos seus integrantes quanto ao senso de alteridaseyta da
diversidade e, também, quanto a convivéncia com a diferenca, sobretudes ageae
adentram o espaco da escola.

E possivel pensar que a escola pode reduzir os efeitos do preconceito ao
oportunizar situacdes que valorizem as diferentes matrizagrats)t & medida que
reconheca a expresséo das diferentes linguagens e saberesdssaarticule acbes

gue os sensibilizem a confiar nas suas proprias producdes intelectuais.

Na discussédo que proponho, é indispensavel o exame do conteudo dos livros
didaticos, para ndo deixar escapar contetdos que denotem racismolerarioia. A
exemplo do ocorrido com o livrAs Cacgadas de Pedrinhde Monteiro Lobato. Esta

obra néo teve a adocéo recomendada a Secretaria de EducacéiitdoHederal pelo
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Conselho Nacional de Educacdo/Camara do Ensino Bagiop serclassificadacomo
“material que ndo se coaduna com as politicas publicas para uma educacdo
antirracista”. No livro a personagem negra Tia Anastacia € estereotipaoiagarada
com uma primata. O parecer Brasil (2010, p.3) afirma em seu texto que:
(...) em relacdo aos esteredtipos raciais presamesbra, mesmo que
estejamos em um contexto no qual tém sido realszadua série de estudos
criticos que analisam o lugar do negro na liteeafnfantil, sobretudo, na
obra de Monteiro Lobato e vivamos um momento dézeegio de politicas
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais pel®, MEecretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo.

Esse episodio demonstra a necessidade de problematizar situagbes que
impecam o desenvolvimento critico da consciéncia antirracisésatda, até porque a
construcdo ou reforco de esteredtipos referentes a um determin@docgntradiz as
diretrizes nacionais para a educacdo das relacdes raciaiemusya justificativa,
recomendam estratégias pedagogicas de valorizacdo da diversidedele superar a
desigualdade étnico-racial presente na educacgdo escol&itaasds diferentes niveis

de ensino.

No convivio com 0s sujeitos da pesquisa, e ao analisar suas falagi qupe
cada dito guarda em si a referéncia com uma experiénciasarapre prazerosa, com a
tematica, e que a possibilidade de refletir e discutir comigooou @ grupo focal
tornou-se, para a maioria, um exercicio de expansao da consciéteialivio das

tensoes.

No inicio, ao estabelecer os primeiros contatos com 0s sujeitliscrsos
eram racionalizados, ditos como se buscassem uma faixa dengegegaidistante do
entrevistador e do teor do tema da pesquisa. Na medida em geeagaaotocorria, as
amarras foram afrouxando e a ordem discursiva ja era menasramsos gestos
tornavam-se mais abertos, o tom da voz era mais suave e ag@esetram permeadas

de afeto e bom humor.

Entendi que esses adolescentes, mesmo mergulhados nas armadilbaseat
0 nao ser,buscam compreender as contradicbes da contemporaneidade, aslaaizes

preconceito racial e as herancas que foram transportadaggt€agturando-os com

%0 parecer do Conselho Nacional de Educacao/Camdaeasino Basico n° 15/2010 foi aprovado em
1°/9/2010 e aguarda homologacao.
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valores que nem sempre sdo 0s seus. As ideias pré-concebidas, cpreaalino

preconceito, emergem e transformam-se na medida em que a @wovtia para o

dialogo.
Se a psicanalise pode contribuir, de alguma forma, com o campo da
educacao, tera de apontar para a necessidade de uma pokexiren ref
sobre a tarefa de escutar, que supde uma reconstrucao itaseelte
professor junto ao aluno. Escutar € dar sentido ao espaco qu® cerca
aluno. Ao escutar os ditos e os nao ditos, produz-se, amplia-se e
repete-se o0 afeto prazeroso e desprazeroso e desse processo de

repeticdo pode emergir a criagdo. (ORNELLAS, 2009, p. 283)

Ao solicitar que os alunos fizessem o exercicio de associamigmnte as
palavras a partir do desenho imagético, obtive o resultado compardés
representacdes sociais. As respostas foram agrupadas em dos blpeelas que
revelaram qualidades socialmente prazerosas e as que exprimualidades

socialmente desprazerosas.

Constatei as seguintes qualidades atribuidas a representacatoso@ako:
conservadorismo, conformismo, detentor de carater, endinheirado, bem arrumado,
privilegiado e prestigiadoAs qualidades atribuidas a representacdo social do negro
foram: simplicidade, miserabilidade, favelado, musculoso, excluido e fedfista
selecdo espontéanea é um indicador da existéncia de represerdastieas que

inferiorizam o sujeito negro e superiorizam o sujeito branco.

Para a maioria dos entrevistados, preferencialmente os branoogukdt@ades
bem aceitas socialmente, enquanto que 0S negros concentram apoelsente

inferiorizadas.

Esse exercicio proposto confirmou o que Adesky (2001, p.194) apresenta como
um quadro comparativo de uma pesquisa realizada pelo Instituto Vox Palpndias
percepcdo da sociedade brasileira quanto a participacdo dos nedosagdo do
Brasil, realizada com base numa amostra de duas mil pessoagistadas em 25

Estados. A pergunta “quem influenciou mais o brasileiro”, revelou que:

Quem influenciou mais o brasileirq Positivamente | Negativamente

Europeus 36% 17%
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Africanos 9% 12%
Asiaticos 1% 7%
indios 16% 8%

VeiR, 1426, 10 de janeiro de 1996, p. 55 apud (ADESKYL94)

E possivel que, em parte, as informacdes do quadro, assim como as
representacdes de brancos e negros reveladas nas entrevissa®m o0 que a
sociedade pensa. Por outro lado, cabe destacar que representagbém tsdo
produzidas e cristalizam-se por outros meios, como, por exemplo,ia telélisiva,
que promove, muitas vezes, através da massificacdo das imagegessdas em
circunstancias desiguais por causa da cor, nos diversos contextmsistiicicos e
culturais e afetivos, a naturalizacdo do preconceito.

Com base nessas possiveis conclusdes, penso ser importante dar etm ao que
revelado pelos alunos, através de suas palavras ou siléncios. Fdeamque
expressaram o0s seus desejos por uma escola que reconheca igadel€ntidodas as
tribos e dos diferentes segmentos que integram e estdo a formar naumassaltura
de multiplas raizes — do negro, do branco e do indio.

Esse foi 0 objetivo principal da pesquisa ao investigar de que fexisééacia
de discursos hegemonicos, identificados com a matriz eurocéntgea,se impdem ao
grupo através de valores, signos e padrdes estéticos, interfeondteto do aluno
negro no contexto educativo.

Os alunos reconhecem a importancia da escola, e exigem quedalém
compromisso de instru¢do do conhecimento, ela seja responséavel, sobretudo, pela
formacéo ética e social. E na escola que eles passam bod@tetapo de suas vidas,
mais tempo até do que com a propria familia.

Desconsiderar a diversidade como possibilidade de reconhecimento #a rique
material e simbdlica que a mistura das culturas representantibuir para a
perpetuacdo das estruturas que impdem a desigualdade como norreasewége, o
sistema educacional ndo pode priorizar apenas a visdo de mundo de uiesdaque
segmentos, impondo a exclusédo de todos os outros.

Por outro lado, a hegemonizacdo de um modelo exclusivista tem impetcto dir

nas historias e projetos de vida do aluno, obliterando os seus sonhos amu#pNnoO
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aquilo que ele ndo é. E assim sendo, as realizacbes tornam-seifioeis de serem
alcancadas.

Ainda é preciso destacar que os curriculos precisam levar eanoceaber
diferenciado que o aluno traz da sua vivéncia, adquirido do seu meibdsoorgem,
um aprendizado significativo obtido com geracdes mais sabias, defdra da sua
familia. O conhecimento transmitido e o saber apreendido prefagamas pazes, pois
nem sempre a escola possibilita esse encontro.

Quando a aprendizagem tem como finalidade o reconhecimento dossdivers
sentidos e formas de interpretacdes da realidade, ganham todass; akcola, familia
e sociedade.

Penso que a finalidade da escola é a preparacdo para os daepafitssipela
contemporaneidade, em um mundo que esta a cobrar na vida desse alnadaade
decisbes, quanto melhores, na medida em que forem autbnomas e emancipatorias.

Para atender as demandas que aponto no campo educacional, considero que a
formagao do professor o capacita a lidar com os problemas qugeemea tenséo nas
relacdes étnico-raciais no contexto educativo. A formacédo € a poat@aproxima a
pratica profissional e a reflexdo, que a luz da critica, conduagio e a elaboracao de
novas situacoes de aprendizagem em sala de aula.

A formacgédo profissional é uma atividade carregada de sentidigislonfipois
ela contribui para o desenvolvimento pessoal e social. Dessa féroamregada de
valores, signos, crencas, que precisam ser criticados e obsepeldssque estdo
envolvidos no enlace da rede de conhecimentos e saberes.

Nota-se, nesse aspecto, que a formacdo €, ainda, um processo de
desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa. Impulsiona o professseguipaim
estado de satisfacdo em busca de sua identidade profissionatdtecmn principios e
normas socioculturais e afetivas.

No percurso desse estudo, estive um longo tempo a me perguntar quando ouvia
dos sujeitos a express8omos iguaisao se referir a indignacdo que sentiam quando
eram afetados pelo preconceito que observam em espacos diversndoEntontexto
da igualdade defendida por eles como umaenca na dimensdo do principio
constitucional da igualdade juridica e dos valores universais, a exdmfiberdade e
do direito a vida.

A mim interessava desvelar o ndo dito capturado nas entrelinttasmskascoes

discursivas, que revelavam o reconhecimento de que o negro e o $Aarcatados de
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forma distinta na sociedade. Era como se quisessemsizers iguaisporém ele € o
outro, tratado como desigual por ser diferente. Mesmo 0s sujeitassnegando se
referiam ao préprio grupo usavam palavras ctaees”, sem se implicar.

Ha quem diga que a natureza humana é una, igual na base bioligakt®
ambivalente do sofrimento ou do apaziguamento, da indignacao ou da acéattés
dirdo, contrariamente, que o sujeito € diferente pela marca wappeta cultura e que,
por isso, néo existe a possibilidade da unidade humana, posto que a saadauguse
expressa no dentro e no fora de cada sujeito da falta.

Penso que ha uma dificuldade de entender que podemos ser Uno e Diverso, como
formas da complementariedade constitutiva da nossa condicdo humana axg@dyusc
autonomia e emancipagao.

Embora tenha conseguido apreender as representacdes sociais deslalarass
relacdes étnico-raciais, o “X” do problema, em torno da frasenpstda na camiseta do
personagem do desenho imagético, que num unico corpo cindido afirma: “RACISM
NAO!” ainda me instiga a buscar mais respostas.

Ao me preparar para a defesa, sinto que o “X” do problema mesatarenalgo
formiga na minha pele e no meu corpo negro; o afeto que penso serzaiptr um
desejo nédo téo nitido de continuar essa peleja no processo doutoral.

Nesse lugar pretendo decifrar esse “X” do problema, estampado moodas®o
uma bandeira de luta, uma palavra de ordem. Penso, contudo, ir bemdiaais. a
Mesmo que a corda bamba se presentifique, farei o esforco do edailiguge na
instabilidade reforga a atengéo, anda firme e segue em frente.

Para qua corda das possiveis conclus@amtinue esticada e ndo se quebre
devido peso da intolerancia e do preconceito racial que insisteiemefos e brancos
no contexto educativo, deixo a chave na porta. Para quem quiser adepussjvel
encontrar um sofa e este escrito. Convido-o a sentar e folheddocpaupartilhar

comigo as reflexdes e criticas que o tempo de dois anos ndo conseguiu dar conta.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
Departamento de Educacdo DEDC |

Programa de P0s-Graduacao em Educacéao e Contemporaneidade - PPGEduC

Roteiro de Entrevista para os(as) alunos(as)

12 PARTE
Desejamos saber um pouco mais de vocé
1. Nome:
2. ldade:

3. Série que vocé estuda no Ensino Médio: Curso:

4. Bairro que vocé mora?

5. Mora com:

6. Renda econbmica da sua familia:
( ) 0-1 SM ( )2-3SM ( ) 4-5 SM ( ) acima de 6 SM

7. Sua cor

8. Cor de sua mae:

9. Cor de seu pai

10.Qual a sua religiao?

11.Até que série seus pais estudaram
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22 PARTE

1. Descreva livremente o que vocé vé nesse desenho.

2. Ser negro(a) para voceé é...
3. Ser branco(a) para vocé é...

4. De que forma o preconceito racial Ihe afeta?

5. Vocé ja presenciou alguma situacdo de preconceito racial entre alunos(as) na
escola aluno(as), diga de que maneira aconteceu e se teve algum desdobramento ent
os envolvidos.

6. Vocé se sente aceito(a) nesta escola?

7. A lei 10.639/2003 obriga o ensino de Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira nas
escolas do pais, vocé acha que ela pode ajudar a combater o preconceito racial?

8. No programa escolar desse ano vocé estudou algum tema referente a tawialtic

9. Quem se interessa sobre conversas envolvendo a tematica racial na escola?

10. O que vocé acha das cotas raciais como um dos critérios para o ingresso dos

alunos(as) na escola?

11. A partir do desenho imagético, escreva uma pequena Historia comecan “Era

uma vez” e dé um titulo.
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr(a) foi selecionado(a) e esta sendo convidado(a) para participar daapesquis
intitulada Aluno Negro em Sala Brancaxrepresentacdes sociais de aluno/a sobre as
relagBes étnico-raciais afetadas no contexto educativo. Suastassgdio tratadas de
forma andnima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgadmonse
em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificanideita situacao,
sua privacidade sera assegurada uma vez que seu nome seraickubdtitforma
aleatéria. Os dados coletados serdo utilizados apenas NESqiispes os resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas. Sua participagidongaria, isto €, a
qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer perguntatiowdeesis
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenéjuizo em sua
relagcdo com o pesquisador ou com a instituicdo que vocé estuda. Bupagand nesta
pesquisa consistirh em responder as perguntas a serem realsdastrumentos de
coleta serdo gravados em audio para posterior transcricdo — §aegsardados por
cinco (05) anos e incinerados apos esse periodo. Desde jA4 agradecesnas

colaboracéo.

Roberto Carlos O. Santos (orientando e mestrando do PPGEduC/UNEB)
Dr2 Maria de Lourdes S. Ornellas (orientadora e professora do PPGEdUgYUNE

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENEstou de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a
qualquer momento, sem sofrer qualquer puni¢cdo ou constrangimento.

Salvador, de dezembro de 2010.

Sujeito da Pesquisa:

(assinatura)
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