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RESUMO

Neste estudo, parte-se de reflexdes sobre a nova revolugdo técnico-
cientifica que traz em seu bojo uma profunda mudanca ao abranger ndo apenas a
esfera tecnoldgica, mas toda a esfera da vida social e politica, bem como por
interferir nas relacdes sociais do trabalho, que vém sofrendo transformacdes
profundas. Diante de tais fatos e visando uma discussao sobre a educacgao popular
(EP) neste novo contexto, desenvolvem-se andlises das possibilidades que apontam
para a educacdo popular frente a essas novas lutas localizadas na sociedade
contemporanea. Utiliza-se como estratégia metodolégica um estudo teédrico, que
permite colocar em didlogo diferentes teoricos e destaca-se como interlocutor
privilegiado Paulo Freire. Assim sendo, apresenta-se, inicialmente, um pequeno
memorial no qual se entrelaga a histéria da EP com os caminhos percorridos pela
pesquisadora, ao mesmo tempo tecem-se consideracdes que justificam a escolha do
tema. Em seguida, aborda-se o conceito de Educacdo Popular estruturada a partir
de concepcbes de vida e histérias construidas pelas classes populares e
relacionadas as mudancas e transformacfes da sociedade. Descreve-se ainda a
histéria da EP no Brasil com vistas a desvelar seu percurso e seus Novos
desdobramentos e apontar a relagdo existente entre o trabalho e seus processos
formativos. Como sintese propositiva para os caminhos que justificam a vigéncia da
educacéo popular, relacionam-se trés questfes cruciais: a reinvencao da utopia e da
esperanca; a possibilidade de uma episteme do popular; e a reordenagéo de outros
mundos de trabalho. Nas consideracdes finais, indica-se a formag¢éo do educador
como elemento fundamental para concretizagdo de novas propostas educativas que

despontam no contexto da educacgéo popular na contemporaneidade.

Palavras-chave: Educacao popular. Trabalho. Formagéo do educador popular.



ABSTRACT

Reflections on the new techno-scientific revolution are the starting point of
this study. It brings in its core a profound change as it encloses not only the
technological sphere but all aspects of life, be it social or political, as well as analyses
regarding the work that has suffered deep transformations as one of the main
categories in the processes of popular education. In the light of these facts, and
aiming at a reflection on popular education in this new context, an analysis of the
possibilities that start to emerge in the field of popular education, as far as these
localized struggles in the contemporaneous society are concerned, is developed. The
methodological structure used is a theoretical study that allows different theoreticians
to dialogue, among whom Paulo Freire is pointed out as the main interlocutor. In the
development of such discussions, the concept of EP (Popular Education) is initially
presented; highlighting the fact that the popular term does not mean only what is
associated with poverty or “misery” but with a concept of education that results in a
concept of life and histories, constructed by the popular classes, as far as they are
related to changes and transformations in the society. In the sequence, a history of
EP in Brazil is presented with the objective of unfolding its journey and its new
developments as well as pointing the Work as one of the basic categories in the
forming processes of EP. As a consequence of that, as a suggestive synthesis
aiming at the validity of EP, three crucial questions are numbered; the re-invention of
Utopia and Hope, the possibility of a Knowledge of the concept of what is Popular
and the reorganization of other spheres of work as ways that justify the validity of
Popular Education. As a final consideration, a high standard of education for
teachers is regarded as a fundamental element to concretize new educational
proposals that emerge in the context of Popular Education in the contemporaneous
world.

Key words: Popular education. Work. Education for popular teachers.
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1 INTRODUGAO - TEMPO, MEMORIA E ESCOLHAS: CAMINHOS QUE SE
ENTRELACAM COM A EDUCACAO POPULAR

O narrador conta o que ele extrai da experiéncia — sua prépria
ou aquela contada por outros. E, de volta, ele a torna
experiéncia daqueles que ouvem a sua historia. (Walter
BENJAMIN apud BOSI, 2004, p. 14).

Pensar nos motivos que me levaram a realizar esta pesquisa € reportar-me a
um tempo historico que comeca la pelos anos setenta em uma cidadezinha do
interior da Bahia, chamada Boquira, a quase 700 km da capital Salvador. Por l&
cresci e aprendi as primeiras letras.

Os anos setenta foram marcados pela repressdo, eram anos turbulentos, a
ditadura militar imperava, houve também um crescimento das revolucdes
comportamentais surgidas na década anterior. Eclodiam nesta época os movimentos
musicais e sociais. Barreiro (2000) nos diz que aquele foi um tempo de inventar o
siléncio, de falar baixo, de cantar mais baixo ainda, de vigiar os gestos e de
estabelecer pequenas mentiras como forma de resisténcia, para que a forca de
nossas verdades nao viesse a ser sufocada de vez.

Foi nesse contexto que fui me constituindo enquanto sujeito, um sujeito que
ainda ndo se autorizava a pensar outras formas de ver e viver a vida. Porém,
qguando ja estava cursando a 62 série do 1° grau, com 15 anos, em 1971, comegam
a surgir os rumores que naquela regido havia chegado um “homem”, muito perigoso,
e que era comunista. Comunista? O que seria isso? Todos (as) se indagavam.
Estavam procurando o guerrilheiro Capitdo Lamarca, que foi exterminado pelo
exercito brasileiro no dia 17 de setembro de 1971.

Ora, daquele dia em diante, ndo éramos mais 0s mesmos estudantes,
ingénuos e alienados, queriamos saber mais e mais: quem era Lamarca? O que de
fato era ser comunista? Por que ele teve que morrer? O que o fez chegar até aquela
regiao? O que pretendia? Eram muitas perguntas que nem mesmoO 0S NOSSOS
professores conseguiam responder e s6 mais tarde pudemos desvelar o verdadeiro
sentido daquele fato histérico. Contudo, a verdade € que aquele acontecimento nos

fez compreender que existiam outros mundos e que precisavamos avista-los.



13

Assim, em 1975, chego a cidade de Salvador/BA para cursar o segundo ano
do ensino médio, o antigo cientifico. Fui morar na Residéncia dos Estudantes
Secundaristas e Universitarios de Boquira (RESUB), onde comecei a participar de
discussdes organizadas com grupos de estudantes de esquerda, estudantes que
buscavam a libertacdo do povo brasileiro do regime de opressédo. Engajo-me, ainda
que timidamente, nesse movimento, muito mais para compreender e responder as
guestbes que em mim ficaram marcadas do que pelos processos politicos
ideoldgicos difundidos pelos grupos.

Dessa forma, em meio as limitacbes, até mesmo as impostas pelo regime
militar, fui me interessando a cada dia e pude perceber que ndo era na escola,
sobretudo naquela vivenciada no periodo de 1970, que iria responder as minhas
inquietacdes, pois, como nos relata Barreiro (2000), ndo s6 no campo da educacao,
como em todos 0S outros, o governo militar tratava de impor suas razbes e
estabelecer seus decretos, pondo em pratica os seus métodos, uns de tortura,
outros de alfabetizacdo — o0s de tortura para 0s que soubessem e pudessem
confessar o que sabiam e os de alfabetizacdo para que as pessoas fingissem
aprender.

Em 1979 ingressei na Universidade, no curso de Secretariado Executivo, e
dei inicio a um estadgio na Fundacdo do Bem Estar do Menor (FEBEM) para
trabalhar em um projeto de alfabetizagdo com criancas em “situag&o de risco social”.
Vivi os desafios de trabalhar com criangas das classes populares, percebi o descaso
do estado para com essas criancas. As caréncias eram de toda ordem: familiar,
social, econ6mica e também pedagogica. Neste programa, despertei-me para o ser
professora, para a importancia da constru¢cdo de um projeto educativo que desse
conta de uma atuagdo mais politica e transformadora da sociedade.

Continuei buscando respostas as minhas inquietacdes e, em 1995, chego a
Céritas Brasileira Regional Nordeste 111>, um organismo da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB)?. L& tive oportunidade de conhecer mais de perto a

influéncia da igreja catdlica nos processos de organizacdo das Comunidades

! A Céritas Brasileira faz parte da Rede Caritas Internationalis, rede da Igreja Catdlica de atuacéo
social composta por 162 organizacdes presentes em 200 paises e territdrios, com sede em Roma.
Organismo da CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

2 A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) é um organismo permanente que retine os
Bispos catdlicos do Brasil.
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Eclesiais de Base, principalmente nos anos 60 e 70, a partir do Concilio Vaticano |l
(1962-65), que convoca as pessoas de todo o mundo para dirigirem seus olhares a
sociedade, ao mundo que deve ser transformado. Outro fato importante € a reunido
dos Bispos em Medellin, onde se mostra a situacao de injustica estrutural que deve
ser combatida e erradicada. Em meio a esses movimentos no interior da igreja,
surge a Teologia da Libertagéo, discutida por Brandao (2002, p. 141), quando diz
gue alguns criticos das historias das praticas chegam a cogitar que apenas duas
vezes o Brasil e a América Latina “[...] criaram sistemas culturais de exportagdo a
respeito de agbes sociais estendiveis a um ambito internacional: uma com a
educacéo popular (EP), outra com a teologia da libertagcéo”.

Sob a influéncia desses acontecimentos € que surgem as Comunidades
Eclesiais de Base (CEB)® e com elas os projetos de EP, como é o caso do
Movimento de Educagdo de Base (MEB)*, que foi criado pela Igreja Catdlica, por
meio da CNBB em 1961, com o objetivo de desenvolver um programa de educacao
por intermédio das escolas radiofénicas, principalmente nas zonas rurais das regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil.

A experiéncia que desenvolvi na instituicAo, como assessora e como
educadora nos Projetos Alternativos Comunitarios (PAC), foi de fundamental
importancia, pois, atuando como educadora popular, conheci a obra e os estudos de
Paulo Freire sobre a construcdo de uma educacdo, em que os oprimidos fossem
sujeitos do seu préprio processo libertador.

Ainda sob a influéncia do trabalho que vinha desenvolvendo com as
comunidades, no ano de 1996 senti a necessidade de retornar a Universidade e
desta vez ingressei no curso de Pedagogia. Queria compreender melhor como
estavam sendo organizados os projetos e programas em educacado, principalmente
agueles destinados as classes populares. Sentia que precisava de uma
fundamentacéo tedrica mais consistente para atuar junto aos grupos populares, pois,

como nos alerta Freire (2002), os educadores devem ser ou fazer-se competentes

¥ As Comunidades Eclesiais de Base (CEB) sdo comunidades ligadas principalmente a Igreja
Catdlica que, incentivadas pelo Concilio Vaticano Il (1962-1965), se espalharam, principalmente
nos anos 70 e 80 no Brasil, durante a luta contra a ditadura militar, contribuindo conscientemente ou
ndo para o processo de redemocratizacdo do pais.

* O Movimento de Educacdo de Base (MEB), organismo da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), € uma sociedade civil, de direito privado, sem fins lucrativos, com sede e foro no
Distrito Federal. A iniciativa pioneira da Igreja Catolica com as escolas radiofénicas no meio rural
abriu caminho para a criagdo do MEB em 1961.
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porque a “competéncia cientifica”, “a competéncia técnica” e a “competéncia
filosofica” sdo indispensaveis na luta pela transformacdo da educacdo e da
sociedade.

Na Universidade, como estudante do curso de Pedagogia, participei de
programas sempre voltados ao desenvolvimento das classes populares. Além disso,
trabalhei como professora e coordenadora pedagdgica em escolas publicas
municipais e estaduais.

No ano de 2003 resolvi lancar-me na carreira universitéaria, de forma que
hoje sou Professora Auxiliar da Universidade Estadual da Bahia (UNEB), no
Departamento de Educagdo, Campus XV, na cidade de Valenca/BA. Como
professora, tenho atuado no campo de estdgio, pesquisa e pratica pedagogica e
tenho procurado desenvolver atividades de ensino e extenséo na area de EP. Foram
estas atividades na area de EP que colaboraram de forma significativa para a
realizagcdo desta pesquisa.

Por certo, ao longo da minha histéria, as experiéncias vividas — tais como, o
episodio da morte do Guerrilheiro Capitdo Lamarca, a experiéncia na FEBEM e a
passagem pela Céritas —, fizeram-me optar por uma forma de vida que contemple
os interesses, principalmente, dos que estdo em situacdes mais desfavoraveis e
injustas, dai o interesse pela EP, uma vez que “[...] a Educag¢édo Popular é uma
opcao moral e ética, ndo é uma metodologia, ndo é um método, ndo é uma técnica.
E uma causa, uma militancia, uma maneira de entender a vida” (ARGUELO, 2006, p.
230), que vé na educacéo a possibilidade de contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais justa e sem exclusdo. Para tanto, a sua especificidade é a dimensao
educacional.

Sob tal enfoque, as agdes e praticas no campo de EP devem levar em conta
que a educacdo é um bem comum — portanto, um direito de todos — e fator
estratégico para o desenvolvimento de uma nagdo. Ademais, enquanto direito
subjetivo, a educagdo se constitui num fator de transformagdo pessoal e de
participacdo na cidadania.

Entretanto, no Brasil, 0 sistema socioecondmico vigente ndo tem levado a
um processo de distribuicdo de bens e direitos. Neste sentido, a desigualdade se
constitui na principal caracteristica do sistema de ensino brasileiro — sejam elas

desigualdades regionais, sociais ou étnicas.
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Atribuimos tal situagdo ao fato de a educacdo no Brasil historicamente ter
sido financiada por organismos internacionais, embasada numa proposta de
racionalidade técnica e instrumental, concebida como mercadoria, como forma de
contribuir para qualificar os recursos do capital humano e desenvolver competéncias
para solucionar com pertinéncia e eficicia situagdes de inovagdo. Em sendo assim,
deixa-se de considerar o principal objetivo do processo educativo, qual seja: a
formacdo integral do sujeito.

Nesta perspectiva, a educagao popular, enquanto concep¢ao de educacao,
traz como marca maior 0 seu poder alternativo, a capacidade de nos fazer acreditar
gue um outro mundo € possivel. Desta forma nao ela pretende construir um projeto
gue substitua o dominante, quer apenas ser uma outra forma de compreender a
educacdo e o mundo. Sua historia, como forma alternativa de pensar a educacao,
teve suas bases tedricas epistemoldgicas, pautadas principalmente nos estudos de
Paulo Freire, com os quais me defrontei nos estudos do curso de Pedagogia; na
Teologia da Libertagdo, que conheci quando atuei nos Movimentos de Educacéo de
Base; no Pensamento Pedagdgico Socialista do Leste Europeu, que vivenciei a
partir do momento em que me interessei pelos fatos que se apresentaram com a
morte de Lamarca e nos movimentos estudantis. Assim, a histéria da educacdo
popular vai se entrelagando com os conhecimentos tedricos, a atuacao profissional e
0 engajamento politico dos educadores, que, tal como eu, tiveram a oportunidade de
serem parte dessa historia.

Porém, em 1989, da-se a queda do Muro de Berlim e o fim da guerra fria.
Para autores como Schaff (2007) e Toffler (2007), tais fatos vao representar o
comeco de uma nova era, que eles vao chamar de uma nova revolugao técnico-
cientifica. Para Santos (2008), é a primeira vez na histéria da humanidade que tal
conjunto de técnicas envolve o planeta como um todo e faz sentir,
instantaneamente, sua presenca.

A nova revolugéo técnico-cientifica, na andlise dos autores, traz em seu bojo
uma profunda mudanca que abrange ndo apenas a esfera tecnologica, mas toda a
esfera da vida social e politica, refletindo-se nos habitos de consumo, nas
configuracdes geogréficas e geopoliticas, nos poderes e nas praticas de estado. O
trabalho, também vai sofrendo transformacfes profundas. Fala-se agora em

acumulacéo flexivel, que se caracteriza por setores de producéo inteiramente novos.
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Exige-se que as capacidades intelectuais sejam ampliadas e até mesmo
substituidas. Fala-se até na eliminac&o crescente do trabalho humano.

Diante de tais fatos e visando uma reflexdo sobre a educacao popular neste
novo contexto, a nossa questdo de partida € a seguinte: quais sdo os caminhos da
educacédo popular frente as novas lutas localizadas na sociedade contemporanea,
na qual o trabalho passa por profundas crises, do mesmo modo que as relagdes de
poder?

No proposito de buscar respostas a esta indagacdo, desenvolvemos um
estudo que teve por objetivo: analisar os caminhos da EP frente as novas lutas que
se impéem na contemporaneidade. Para tanto, nos propusemos a:. discutir o
conceito de EP nas suas diferentes perspectivas; descrever a histéria da EP no
Brasil com vistas a desvelar seu percurso e seus novos desdobramentos; destacar a
relacdo existente entre o trabalho e os processos formativos da EP; apontar a
formacdo do educador popular como elemento basilar para concretizagdo das
propostas da EP.

O desafio de estudar a educagéo popular de forma prospectiva indicou a
opcdo por uma pesquisa tedrica que, como afirma Vasconcelos (2007, p. 159),
coloca “como objeto da pesquisa a propria problematica tedrica e ou conceitual [...]".

Nessa perspectiva, trabalhar com a pesquisa tedrica nos possibilitou um
aprofundamento, de forma critica, sobre as varias dimensdes que ocupam a EP na
realidade presente. Sabemos que toda elaboracdo tedrica se constitui pela
possibilidade de construgdo de conhecimento através de conceitos; porém, no
decorrer de nossa pesquisa, procuramos estabelecer um didlogo com os varios
autores de forma que ficasse clara a dimensdo de realidade em que 0s conceitos
emergiram, pois entendemos que a EP se constitui na dimensao tedrica e prética, de
forma que, em sendo assim, sua interpretacdo deve se dar no ambito da reflexdo
tedrica e pratica.

Neste movimento, o desenrolar dos estudos foi nos indicando o caminho da
analise da realidade social como fator estruturante da EP, através de um processo
dialégico com diferentes autores que foram indicando elementos para tracar as
possibilidades dos caminhos da EP na contemporaneidade.

Sendo assim, foi nessa perspectiva de um didlogo permanente que
delineamos o percurso da pesquisa, partindo de um carater exploratério,

fundamentado em uma revisdo bibliografica bastante ampla. O didlogo entre os
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autores possibilitou tracar uma rede de relagdes, considerando as vérias conexdes
qgue poderiamos estabelecer com as diversas formas de conhecer. Esta opcdo pode
ser explicada com mais clareza nas palavras de Vasconcelos (2007, p. 158), quando

afirma:

Uma possibilidade mais simples para as pesquisas exploratorias esta
em estudos de realidades sociais e organizacionais pouco
conhecidas [...] Os estudos exploratorios tém um forte carater
descritivo, mas sua escolha e sua realizacdo ndo sdo completamente
desinteressadas: ha sempre interesses ligados ao desvelamento de
uma determinada realidade empirica desconhecida ou no debate
tedrico implicado na interpretacédo da realidade em foco. [...].

E neste ultimo aspecto assinalado por Vasconcelos que nos orientamos, ou
seja, em um debate de cunho tedrico que fosse permitindo uma interpretacdo ou
uma releitura mais critica da EP como caminho para transforma-la. Este percurso foi
se delineando no texto e foi determinando a sequéncia do trabalho que se reflete na
forma como os capitulos foram sendo organizados.

Assim, o estudo & composto por uma Introducdo, trés capitulos e as
consideracdes finais. Neste primeiro topico, a cunho de Introducdo, com o subtitulo
de Tempo, memoria e escolhas: caminhos que se entrelagam com a educacgdo
popular, apresentamos um pequeno memorial, a0 mesmo tempo em que tecemos
consideragbes que justificam a escolha do tema pela pesquisadora, a
problematizacdo, as questdes de partida, os objetivos e o caminho metodoldgico.

O primeiro capitulo, que tem como titulo Os caminhos da educacao popular:
um conceito que se define ao caminhar, discute o conceito de educacao popular,
mostrando que o termo popular ndo significa apenas o que se identifica com a
pobreza, com a miséria. Ao contrario, demonstra-se que o termo popular tem a ver
com uma concepcdo de educagdo que implica numa concepcgdo de vida e das
histérias construidas pelas classes populares, ambas estando relacionadas com a
mudanca e com a transformagéo da sociedade.

O segundo capitulo, A caminhada da educacgédo popular no Brasil: hd muitas
pedras nesse caminho..., se propde a mostrar que a educacdo popular marca a
histéria da educacao brasileira, ndo se constituindo em um movimento isolado nesta
histéria, mas fazendo parte dela. Relata desde a luta dos chamados movimentos de

EP no inicio da década de 1960; a sua clandestinidade em 1964 com a ditadura
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militar; o repensar de suas préaticas nos anos de 1970; a sua retomada nos anos de
1980 com a redemocratizacao do pais e finalmente os desafios da década de 1990
com o fim da guerra fria, a crise dos referenciais socialistas e o impacto tecnolégico,
fatos que véao se refletir no que muitos autores chamam de (re)fundamentagéo da
EP.

O terceiro capitulo deste trabalho, Educacdo popular e trabalho: novos
caminhos, outras possibilidades, aponta para as transformagfes do trabalho e suas
implicacGes para a vigéncia da educacéao popular na contemporaneidade. Mostra, ao
longo das discussdes, que as relagbes sociais de trabalho vém passando por
transformagfes que afetaram as bases da educacdo popular. Afunilando a anélise,
aponta-se, como sintese propositiva, trés questdes cruciais para a vigéncia da EP na
atualidade: a reinvencéo da Utopia e da Esperanca; uma discussao que possibilite a
assegure uma Episteme do Popular; e a possibilidade de redescobrir outros mundos
de trabalho como caminhos que justifiquem a vigéncia da educacao popular.

As Consideragdes Finais, sob o titulo O educador popular: juntando o antes,
0 agora e o depois..., foi elaborado com vistas a indicar os caminhos que o estudo
aponta, apresentando a formagéo do educador popular como elemento fundamental
para a concretizagdo de novas propostas educativas que despontam no contexto da

educacéo popular na contemporaneidade.
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2 CAPITULO | - OS CAMINHOS DA EDUCAGAO POPULAR: UM CONCEITO QUE
SE DEFINE AO CAMINHAR

O que faz andar a estrada? E o sonho. Enquanto a gente
sonhar a estrada permanecera viva. E para isso que servem 0s
caminhos, para nos fazerem parentes do futuro. (Mia COUTO,
2008).

Os caminhos percorridos pela Educagédo Popular (EP) ndo se constituiram
em uma tarefa simples, na medida em que, ao longo da histéria, foram confrontados
com uma multiplicidade de tendéncias que se bifurcaram e até divergiram no interior
do movimento da educagédo, caracterizando-se como uma acao educativa voltada
para as classes populares.

Todavia, foram esses caminhos com suas varias tendéncias que nos
permitiram continuar discutindo os principais eixos que orientam a caminhada
tedrico-pratica da educacgédo popular, enquanto concepcdo de educacao que busca
desenvolver préticas politico-pedagodgicas comprometidas com as camadas sociais
empobrecidas.

Na tradicdo classica da Revolugcdo Francesa, a EP congregava a idéia de
educacéo do povo, o mundo precisava de pessoas educadas, a escola para todos
passa a ser obrigatoria. Porém, para Streck (2004, 2007), a crenca de que a
educacédo do povo € educacao popular foi sendo desconstruida, na medida em que
geracOes de governantes e gestores foram utilizando essa for¢ca da educacao para
conquistar e se manter no poder e, contraditoriamente, manter o0 povo na ignorancia.
Para o autor, foi neste momento em que a educacao popular teve de ser revista para
gue voltasse a se constituir como alternativa para uma educagéo do povo.

A despeito de seu processo histérico, diremos, ja que os caminhos que
levaram a escolha de uma educacdo que pensasse no campo popular comegam a
se delinear no Brasil na década de 1960. Hurtado (1993) entende que os dois
fatores principais para o desenvolvimento da educagdo que acrescentaram
contribuicbes ao “que fazer popular” foram: por um lado, as idéias de Paulo Freire,
gue nessa época contou com o apoio e influéncia do Movimento de Cultura Popular

(MCP); e, de outro, a reunido do Conselho Episcopal Latino-Americano (CELAM),
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em Medellin. Corroborando com este pensamento, temos os estudos de Paludo
(2001, p. 91), o qual afirma: “[...] € nos anos de 1960, com Paulo Freire, que no
Brasil se tem, pela primeira vez, de forma consistente, uma pedagogia anunciada
das classes populares”. Para a autora estava nascendo ai uma Pedagogia da
Educacao Brasileira que considerava a realidade vivida com vistas a transformacao
e, nesse movimento, quem assume o papel central sdo as classes populares.

Situando os caminhos percorridos pela EP, sentimos necessidade de uma
breve aclaragéo sobre o seu conceito. Para tanto, precisamos compreender que, ao
longo da sua histéria, torna-se possivel observar a existéncia de diferentes analises
sobre o que venha a ser educagéo popular. Levando em consideragéo a diversidade
de movimentos que atuam nesse campo, suas bifurcacdes e suas diferentes
tendéncias, é que vamos caminhar em busca de um conceito.

E natural ouvirmos as expressdes: EP, educacdo do povo, educacdo das
massas. 1sso nos revela que o termo tem empregos imprecisos e o conceito de povo
tem igual teor de imprecisdo. A exemplo disso, no dicionério Aurélio Buarque
podemos ver a amplitude destes termos: povo é definido como o conjunto de
individuos que fala a mesma lingua, tem costumes e habitos idénticos, uma historia
e tradicbes comuns, os habitantes duma localidade ou regido, multidao, plebe. Ja o
termo popular se refere do, ou préprio de povo, ou feito por ele, simpético ao povo,
democrético.

Paludo (2001), no intuito de analisar o termo popular, diz que, desde o Brasil
Colbnia, o termo popular é atribuido ao Povo. Salienta que nem mesmo o
romantismo da década de 60 do século passado consegue (re)elaborar o ideéario da
sociedade em relagdo ao termo popular, que continua sendo visto como atrasado, 0
irracional, o elemento perigoso, ou como forma de se referir aos pobres de modo
geral.

Assim, para comecgar a caminhada pelo conceito de EP, encontramos com
Bezerra e Brandao (1986), que também chamam atencé@o para o termo popular e
dizem que este € bastante ambiguo, uma vez que pode levar a dois entendimentos:
0 que é produzido para o povo e o que € produzido pelo povo. Um outro cuidado que
devemos ter ao tentar definir a EP é compreender que ndo existe uma definicdo
acabada de EP e, desta vez, é Barreiro (2000, p. 34) que nos alerta, quando diz:

“uma definicao ‘acabada’ poderia ‘acabar’ com a prépria educacéo popular”.
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Fleuri (2002) mostra diferentes enfoques que perpassaram pelo conceito de

EP e, neste processo, relaciona trés fases principais:

a) a primeira refere-se ao movimento voltado para ampliacdo da educagéo
escolar para todos os cidadaos;

b) a segunda seria 0 movimento destinado as camadas sem escolarizacéo,
denominado de educacédo de adultos. Para Gadotti (1995), a EP neste
momento se opbs a educacdo de adultos impulsionada pela educacao
estatal e ocupou os espacos que a educacao de adultos oficial ndo levou
muito a sério;

c) a terceira e ultima fase foi aquela difundida pelos movimentos sociais,
considerada autenticamente popular por emergir do conjunto das praticas
educativas desenvolvidas pelas préprias classes populares; como
exemplo o autor cita as escolas criadas e dirigidas por socialistas e
anarquistas no inicio do século, e também as surgidas na década de 1960
e 1970 envolvendo entidades, comunidades, organizacdes nao
governamentais e de assessoria a0s movimentos sociais.

Ainda re-situando o conceito de EP, Fleuri destaca trés movimentos que se
entrecruzam desde o comec¢o do século e que vao marcar a definicdo da EP. Em
primeiro lugar, cita os trabalhos de educacéo escolar e préaticas de formacao de
quadros entre os operarios. Em segundo lugar, destaca o movimento de educadores
e intelectuais pela escola publica e pela democratizagdo do pais, que seria derivada
da educagdo. Em terceiro lugar, ressalta os movimentos e campanhas de
alfabetizacdo de adultos. Ainda no eixo discursivo sobre o conceito de EP, o autor a
descreve como 0 conjunto de processos educativos desenvolvidos pelas classes
populares em suas lutas pela constru¢cdo de sua hegemonia e de sua resisténcia a
exploracdo e a dominagdo capitalista, salientando que uma EP propriamente dita
ndo se rende as diferentes formas que as intervencdes educativas de ordem
capitalista apresentam para as classes populares.

Bezerra e Brand&o (1986) salientam que a perspectiva de EP, depreendida
dos estudos de Gramsci, indica para uma linha de reflexdo e de analise que percebe
a EP enquanto processo que contribuiria para as classes populares elaborarem e
divulgarem a sua concepcdo de mundo a partir de seus interesses e ndo uma EP

que pudesse ser utilizada pelas classes dominantes como instrumento ideoldgico
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para conquista ou manutencdo da hegemonia. E nesta perspectiva que a EP, para
Vale (2001), é entendida como necessariamente uma educacdo de classe. Uma
educacgdo que deve ser comprometida com 0s segmentos populares da sociedade,
cujo objetivo maior deve ser o de contribuir para elevacao de sua consciéncia critica,
de reconhecimento de sua condicdo de classe e das potencialidades
transformadoras inerentes a essa condigao.

Nessas acepcdes, a EP deve expressar um conteddo que possui sua
génese na realidade e, por isso mesmo, possuir modalidades diferenciadas de
trabalho pedagogico. Na medida em que este trabalho se volta para segmentos
sociais distintos, deve se distanciar da educacdo do sistema, que levaria a
reproducdo do poder dominante, para estar diretamente relacionada aos atores
sociais que desejam a transformagéo da sociedade.

Na Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire apresenta a sua compreenséo do
termo popular como sinbnimo de oprimido. Ou seja, o termo popular refere-se
aquele que vive sem as condicbes basicas para o exercicio de sua cidadania,
considerando que também estdo excluidos da posse e uso dos bens materiais e
servi¢cos produzidos socialmente. Sob tal enfoque, a educagéo, sendo popular, isto
€, tendo como referéncia o oprimido, pode se constituir em um agente importante no
processo de emancipagédo dos individuos. Seria, portanto, um meio para a promogao
da cidadania destes homens e destas mulheres. H4, por conseguinte, na concepcao
de EP proposta por Freire, uma perspectiva emancipatéria. Em um didlogo entre
Freire e Nogueira (2005), os autores tecem uma discussdo que coloca a EP como

uma pratica politica misturada a tarefa educativa, assim definida:

Entendo a educacdo popular como o esforco de mobilizagao,
organizacdo e capacitagdo das classes populares; capacitacdo
cientifica e técnica. Entendo que esse esfor¢go ndo se esquece, que é
preciso poder, ou seja, € preciso transformar essa organizagcdo do
poder burgués que esta ai, para que se possa fazer escola de outro
jeito. Em primeira “definicao” eu a aprendo desse jeito. Ha estreita
relacdo entre escola e vida politica. (FREIRE e NOGUEIRA, 2005, p.
19).

Pensando a EP por este veio, da mobilizagéo, organizacdo e principalmente
como exercicio de poder, ndo um poder hegemdnico estabelecido, mas um poder
gue necessariamente se vai conquistando, podemos perceber que no seu interior se

organiza uma forma de saber e de saber-fazer.
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Na definicdo de EP pelos autores, fica clara a relacdo que estabelecem com
o conhecimento do mundo, pois o0 conhecimento do mundo é um ponto muito préprio

da EP e continuam dialogando:

Esta aqui um ponto muito proprio da EP: o conhecimento do mundo é
também feito através das praticas do mundo; e é através dessas
praticas que inventamos uma educacdo familiar as classes
populares. Estamos admitindo um modo de conhecimento que é
peculiar a elas. (FREIRE e NOGUEIRA, 2005, p. 20).

Assim, podemos complementar que a EP, para os autores, é uma forma de
conhecimento que tem como ponto de partida uma prética politica que se da no
mundo. Um outro elemento importante que aparece no conceito de EP discutido
pelos autores refere-se & questéo da capacidade de organizagdo e estruturacéo de
uma comunidade no compromisso e na assungao do processo educacional. Afirmam
gue esse processo € possivel desde que os implicados se organizem e, juntos com
educadores e intelectuais, criem programas de educagdo que contemplem os
saberes populares, em vistas de mudanca, pois EP e mudanca social andam juntas.

Para Maximo (2000), muitos foram os intelectuais que, além de contribuirem
com a producdo do conhecimento, engajaram-se politicamente nos movimentos
sociais e nas organizacdes partidarias. Em suas palavras, o autor explicita “que a
missdo do intelectual, de certo modo, é oposta a do politico, pois ela aspira,
frequentemente, a esclarecer as coisas”. Acrescenta, citando Gramsci, que 0S
intelectuais tiveram um papel importante ao colocar seus conhecimentos a servico
da maioria da populagéo.

Continuando na trilha do conceito de EP, percebemos a importancia do
dialogo com Gadotti (1995), quando chama a atencédo para os termos “educacao de
adultos”, “educacédo popular”, “educacdo nao-formal” e “educagcdo comunitaria”, os
guais comumente sdo utilizados como sindnimos, apesar de ndo o serem. Neste
sentido, o autor afirma que os termos educacgéo de adultos e educacdo ndo-formal
sdo da mesma area disciplinar, teérica e pratica da educagdo. Embora o termo
educacdo de adultos tenha sido difundido — sobretudo por instituicoes
internacionais, como a Organizac¢do das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) — para referir-se a uma area especializada da educacéo, a
terminologia “educacédo nao-formal” tem sido utilizada por paises do primeiro mundo,

fundamentalmente os Estados Unidos, para referir-se a educacdo de adultos em
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paises subdesenvolvidos (paises do Terceiro Mundo). Por conta disto, nos EUA, “[...]
reserva-se o termo educagédo de adultos, para a educagao nao-formal aplicada ou
administrada ao nivel local no pais” (GADOTTI, 1995, p. 2). Outro autor que também
diferencia a educacao de adultos da EP é Brandao (apud TORRES, 2002), quando
diz que a EP surge como um movimento de trabalho politico com as classes
populares através da educacao; jA a educacdo de adultos, para o autor, € um
modelo oficial de educagcdo compensatoria, e, portanto, defende que a EP deve ser
uma retotalizac&o de todo processo educativo, do ponto de vista popular.

Por conta disso, a EP é definida por Gadotti (1999) como uma concepg¢ao
geral da educagédo. Afirma ainda que, enquanto concepcao geral de educacéo, a EP
€ uma das mais belas contribuicbes da América Latina ao pensamento pedagogico
universal. Diz que pode ser aplicada em qualquer nivel de ensino ou em qualquer
setor social; contudo, nos lembra que ela se dirige preferencialmente e
majoritariamente as classes populares sem, no entanto, se limitar a elas. E, nesse
sentido, Streck (2007) refor¢ca que a EP n&o quer dizer exclusivamente educagéo da
classe pobre, mas que todas as classes da nacgdo sejam bem educadas. Para o
autor, o que esta em jogo ndo € se deve haver educagdo para pobres e ricos, mas
que a educacgédo das classes populares exige uma dindmica prépria, que lhe permita
0 acesso a palavra negada.

Para que a EP chegue a este patamar, faz-se necessario seguirmos o
conselho do poeta: “[...] ndo nos afastemos. N&do nos afastemos muito, vamos de

maos dadas™

. Vamos de maos dadas com o pensamento de Freire, pois como o
poeta compreende que sua pratica ndo se dad sem consciéncia da existéncia de
outros homens e mulheres, acredita no esforco da mobilizacdo, da organizacdo e
formacéo das classes populares como uma pratica politico-pedagdgica e, mais uma
vez, se identifica com o poeta porque anuncia a utopia como forma de luta, por
acreditar na forca da solidariedade humana.

Devemos também assentir com Gadotti (1999) quando ele diz que essa
mudanca ndo se dara pela extensdo da educacdo burguesa, elitista, sempre tao
excludente, mas por uma outra educacdo, que traga em sua matriz o principio do
respeito pelo humano no seu sentido mais pleno, que combine ciéncia e sentido, que

dé lugar ao sonho, a dogura, a vida. I1sso nos faz lembrar Marti (apud STRECK,

° ANDRADE, Carlos Drummond de. Poema de Maos Dadas.
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2004), quando recomenda que os educadores (ambulantes) levassem pelos campos
o conhecimento cientifico junto com o conhecimento da dogura, das necessidades e
dos prazeres da vida, pois considerava que todos 0s conhecimentos eram
necessarios para um povo que ndo queria estar condenado a morrer.

Por sua vez, Rodrigues (2001), na tentativa de definir a EP, faz um breve
caminho entre o conhecimento cientifico e o conhecimento vulgar, ao ressaltar que
ndo pretende conceituar definitivamente a EP, mas discutir o tema como indagacao
para muitos outros conceitos.

Salienta que o que distingue a EP de outras variedades de educacéo seria
sua proposta e préaxis direcionadas para a efetiva transformacdo do ser humano, da
sociedade e do estado. Atribuido este conceito a EP, o autor passa a discutir as
caracteristicas que, para ele, sdo a ela inerentes: praxis, ubiquidade e democracia.

Discute a praxis como o objeto especifico de pesquisa e de vivéncia da EP,
gue encontra na praxis processos concretos, propostas reais, de formagéo,
vivéncias e relacdes interpessoais entre os individuos envolvidos. Para o autor, a
praxis norteia a EP para que ndo se perca no emaranhado do discurso estéril, de
forma que possa orientar no caminho da investigagdo do concreto, do real, da
sociedade e do estado.

A ubiglidade é compreendida pelo autor como objeto de investigacdo da EP.
Tem como caracteristica a integracao transformadora entre seus participantes e que
deve acontecer sistematicamente em qualquer local onde costumam se reunir: nos
sindicatos, nas comunidades do bairro, nos movimentos sociais; pode fazer parte da
educacdo formal; enfim, pode encontrar-se em qualquer lugar onde se rednam
regularmente as pessoas. Para o autor, a EP é muito mais uma pratica de
convivéncia do que eloglente discurso que se justifica pela natureza das relacdes
de convivéncia e pela necessidade de conquistar cada vez mais um nimero maior
de grupos sociais, para que o projeto de transformacao dos individuos, da sociedade
e do estado se torne eficaz.

Nos dizeres do autor, € na democracia que sao encontrados os fundamentos
da EP. Enfatiza ainda que n&o pode haver democracia para 0 povo, Sse 0S grupos
nao forem democraticos, ressaltando que a EP pretende democratizar a sociedade e
o estado através da formacéo de habitos, atitudes, posturas e gestos democraticos
dentro dos préprios grupos. Adverte que o significado da democracia vem sendo

materializado por "certo” pragmatismo assumido pelos politicos e considera
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importante a EP trabalhar e conceituar a democracia na perspectiva de recuperar o
significado original do termo, a partir de uma prética corrente no interior dos grupos,
j& que, para o autor, &€ a democracia uma das principais caracteristicas da EP.

Este pensamento € ratificado por Bezerra e Branddo (1986) quando
acreditam que, através da EP, pode-se criar um sistema de fortalecimento para a
construcdo de um poder popular. Porém, para que isso aconteca, os referidos

autores sugerem que as classes populares devem:

a) Lutar por criar e, onde ja existe, estender e assegurar as
liberdades democraticas que garantam a existéncia da cidadania;

b)  Propor-se a direcdo intelectual e moral da sociedade brasileira,
0 que repde velhas questbes como uma concepgdo nova de homem
e vida, de repensar o que € mesmo democracia;

c) Sustentar a vitalidade do movimento popular e,
concomitantemente, elaborar novas formas de representacdo
politica;

d)  Assegurar um processo de educacdo popular democratizante
gue considere pelo menos dois dmbitos de atuacdo: um referido as
grandes massas da nacdo, no qual os processos escolares e extra-
escolares ganham relevo e no qual a definicho do conteudo
programatico e dos métodos e instrumentos pedagégicos séo
elementos decisivos. E outro referido a uma educagdo em maior
profundidade para quadros intermediarios e liderancas, para que
possam organizar as experiéncias produzidas por estes pequenos
grupos e entidades, pois estas experiéncias sao extremamente
valiosas para desenvolvimento da Educacdo Popular. (BEZERRA e
BRANDAO, 1986, p. 71-73).

Assim, falar em democracia, para os autores, significa: justica social — péo,
teto e saude para todos; liberdade de informacgéo, de organizagéo e participacao na
sociedade. A efetivacdo da democracia, nessa perspectiva, requer a organizagéo de
um sistema que represente um conjunto articulado e coordenado de principios,
instituicdes, estruturas e processos.

Para aclarar a idéia de EP enquanto sistema, dialogamos com Melo Neto
(2001, p. 55), que compreende a EP como “[...] um sistema aberto, caracterizado por
um conjunto de elementos tedricos que fundamentam acBes educativas,
relacionadas entre si, ou ordenadas segundo principios e experiéncias”. A busca
pelo conceito de EP faz o autor adentrar em campo especifico que constitui este tipo
de educacdo, como o simbdlico e o cultural. Percebe que as préaticas de EP
presentes no mundo complexo da cultura estdo permeadas de conhecimentos

cientificos, saberes, simbolos, criacdes artisticas e técnicas.
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Compreender a EP como um “conjunto de elementos tedricos que
fundamentam a acdo educativa”, nos leva a pensar a educagdo enquanto sistema
educativo baseado nos conhecimentos originarios das diferentes ciéncias que
formam o conjunto da producgéo cultural humana e, como ele mesmo salienta, esse
sistema educativo ndo € e nem pode ser fechado, ressaltando que precisa estar
voltado para as especificidades de cada grupo (rural, urbano, indigena, etc.).

Para o referido autor, a EP se revela como um processo de producgdo de
conhecimento que tem na pratica de cada grupo sua atividade real, material, que, ao
dialogar com a teoria, transforma-se em uma pratica educativa concreta capaz de
dialogar com diversas formas de conhecimento, na perspectiva de vislumbrar outras
possibilidades na constru¢do de uma nova ordem social.

Desta forma, a EP enquanto pratica pedagdgica concreta deve estar imersa
em uma pratica social e atenta para a possibilidade de constru¢cdo de um saber
popular que, como nos adverte Branddo (2006), seja capaz de possibilitar a
apropriacdo, pelas classes populares, do seu proprio saber, vislumbrando a
passagem de sujeitos e classes econdmicas para sujeitos e classes politicas.

Portanto, para o referido autor, a EP ndo é a afirmagdo de uma nova
educacédo “para 0 povo”, constituindo-se como utopia necessaria na construcdo de
um projeto educativo que tenha como tronco o interesse real das classes populares.
Assim, deve expressar-se como a possibilidade de uma pratica regida pela
diferenca, sem, contudo, se distanciar do que € sua razao principal: o fortalecimento
do poder popular.

Neste didlogo com Brandéao, percebemos que a EP ndo é uma atividade
pedagogica para mais um trabalho coletivo em si mesmo, mas um momento em que
a vivéncia do saber compartido cria a experiéncia do poder compartilhado. Para o
autor, o esforco em recuperar a tradicdo pedagodgica de um trabalho fundado na
crenca de podermos transformar o mundo em que vivemos em algo melhor, mais
justo e mais humano, é um direito e um dever de todas as pessoas.

Retomando a discussdo com Brandao (2002) sobre o conceito de EP, o

autor cita Tomaz Tadeu da Silva, cuja definicdo de EP considera a mais clara:

Educacdo Popular refere-se a uma gama ampla de atividades
educacionais cujo objetivo € estimular a participagdo politica de
grupos sociais subalternos na transformacdo das condigbes

opressivas de sua existéncia social. Em muitos casos, as atividades
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de EP visam o desenvolvimento de habilidades basicas, como a
leitura e a escrita, consideradas como essenciais para uma
participacdo politica e social mais ativa. Em geral, seguindo a
teorizagcdo de Paulo Freire, busca-se utilizar métodos pedagdgicos —
como o método dialdgico, por exemplo — que nao reproduzem, eles
proprios, relagdes sociais de dominacéo. (SILVA apud BRANDAO,
2002, p. 130).

Nesse sentido, Branddo nos diz que pensar sobre a EP nos obriga a pensar
o proprio sentido da educacéo, pois ja podemos perceber que enquanto concepcao
de educacdo ela ultrapassa a iluséo de achar que é possivel continuar utilizando os
velhos modelos pedagdgicos para ensinar conteldos que historicamente estdo a
servigco das elites dominantes. Pensar a EP nessa perspectiva é permitir que as
classes subalternas possam reinventar e criar uma outra educacdo com e para as
classes populares, de forma que venham a vislumbrar um outro projeto de

sociedade, mais justo e mais humano.

2.1 EDUCACAO POPULAR: CAMINHOS PARA UMA PRATICA EMANCIPADORA

Nossa caminhada continua... Agora o didlogo se desenvolve em torno do
conceito de EP enquanto concepcdo de educagdo. Para desenvolver esta
discussédo, nos apoiamos em Paludo (2006), que retoma a antiga discussédo entre
Educacdo do Povo e EP, salientando que a primeira expressdo diz respeito a
educacdo das classes populares, ao passo que a segunda se refere a uma das
concepcgOes de educacdo das classes populares presentes na sociedade brasileira:
uma concepcao especifica de Educacéo.

A discussdo em torno destes conceitos é objeto de muitos debates,
principalmente quando nos referimos as bases tedrico-epistemolégicas que
sustentam estas formulagdes.

Gadotti (1999) considera a EP como uma concepcao geral da educagéo.
Afirma que a grande contribuicdo da EP é a constru¢cdo de uma nova epistemologia
que tem como base o0 respeito pelo senso comum que trazem o0s setores populares
em suas praticas cotidianas. Além disso, enfatiza a necessidade de problematizar
esses saberes na tentativa de descobrir a teoria presente na pratica apresentada,

para, desta forma, incorpora-las a um conhecimento mais rigoroso, cientifico e
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unitério. Percebe-se que o autor ndo se preocupa em conhecer a priori a teoria, ou
as teorias que dao aporte a essa concepgcao, mas em desvelar as teorias que estao
subjacentes as praticas desenvolvidas, para assim construir uma nhova
epistemologia, produzindo um processo de elaboragdo permanente.

Paludo (2001) considera a concepcdo de EP como uma Pedagogia e diz que
suas bases sdo a Teoria de Paulo Freire; a Teologia da Libertacdo; as elaboragcdes
do Novo Sindicalismo e dos Centros de Educacdo e Promocdo Popular; o
Pensamento Pedagdgico Socialista; as multiplas experiéncias concretas ocorridas
no continente latino-americano; as experiéncias socialistas do Leste Europeu e as
experiéncias dos paises latino-americanos. Ressalta que esse projeto educativo é
simbolizado pela educagéo dos e através dos movimentos sociais populares.

Para a autora, o que caracteriza a EP enquanto teoria da educacéo € o seu
carater pratico e tedrico. Salienta ainda que, como prética, a EP é vinculada ao ato
de educar e refere-se a multiplicidade de ac¢des com diferentes caracteristicas
bastantes diversas, mas todas voltadas para a intencionalidade transformadora.
Reafirma que a EP, resgatada como uma pedagogia, esta sempre em processo de
revisdo e (re)elaboracédo, alimentando-se da reflexdo sobre o ato de educar, com
vistas a (re)orienta-lo. Portanto, enquanto concepcao de educacéo deve garantir:

a) a indissociabilidade entre o politico e o pedagdgico. O que significa que a

EP ndo é pratica neutra, ndo histérica e ingénua. Coloca-se, portanto,
como alternativa & concep¢éo de educacdo como mercadoria e ao projeto
a que serve;

b) um marco ontoldgico. Tem o ser humano como centro e considera todos
0s humanos construtores de saberes, valores e cultura. Neste momento
histérico, afirma o ser humano como sujeito de direitos;

C) um marco ético que se traduz no compromisso com a transformacao
social e a busca da vivéncia da coeréncia;

d) um marco epistemoldgico que interpreta o conhecimento como construgao
humana e social, construido na relagéo entre pratica-teoria-pratica;

e) uma proposta pedagodgica que sintetiza criativamente a direcionalidade e
a intencionalidade do ato educativo, tendo por base a problematizagéo, o
dialogo e a participacéo;

f) uma concepgao ampla de educacao que envolve processos formais e nao
formais. (PALUDO, 2006, p. 9).
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Encontramos uma reflexdo semelhante a desenvolvida por Paludo nos
estudos de Jara (2006) que, para discutir a EP, faz uma caminhada pela
compreensao da EP no continente latino-americano, descrevendo-a como fenémeno
sociocultural e enquanto concepgcao de educacdo. Afirma que, como fendomeno
sociocultural, a EP faz referéncias a uma multiplicidade de praticas com
caracteristicas diversas e complexas, mas que tem em comum uma intencionalidade
transformadora. Adverte que essas praticas nem sempre Sao coerentes e
expressam diferentes modalidades e tipos de agfes, que vao desde a informalidade
até as politicas oficiais, muitas vezes nao reconhecidas como a¢des educacionais.
Eventualmente sdo desconsideradas e desvalorizadas ou séo utilizadas pelo préprio
sistema a que dizem confrontar.

Para o referido autor, a EP como Concepc¢do de Educacdo ndo apresenta
um corpo de categorias sistematizado, mas esta apoiada em uma filosofia da praxis
educacional que entende o “[...] processo politico-pedagdgico centrado no ser
humano enquanto sujeito historico e transformador, que se constitui socialmente nas
relagdes com os outros homens e com o mundo” (JARA, 2006, p. 240). Isso nos faz
retomar o pensamento de Freire, quando este diz que a educacgédo pensada dessa
forma se constitui em um ato eminentemente politico e, com base em principios
politicos, rompe com o0 modelo autoritario, de reproducdo puramente escolarizada,
que, para o autor, dissocia a teoria da pratica. Neste sentido, € importante ouvir
Streck (2004, p. 8-9), quando diz:

Uma caracteristica da EP como a conhecemos hoje é que ela rompe
0s espacos formais da educacdo e busca a aproximacdo entre
saberes de diferentes espacos sociais e culturais. A escola passa a
ser um entre muitos outros espagos onde as pessoas se formam.

Logo, para Streck, assim como também para Paludo, a EP ndo é mais uma
pratica exclusiva dos espacos ndo formais, e por isso também a compreendem,
como no texto acima, como “[...] uma concepcdo ampla de educacdo que envolve
processos formais e ndo formais.” (PALUDO, 2006, p. 9).

Assim, podemos sintetizar o conceito de EP discutido pelos autores da

seguinte forma: Gadotti — “concepc¢do geral da educacdo”; Paludo uma
pedagogia, uma teoria da educacao”; Jara — “um fendmeno sociocultural e uma

concepcao de educacdo”. Na discussdo, compreendemos também que a EP néo se
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destina apenas a um determinado tipo de espa¢co — formal ou ndo formal —, mas
deve estar e ser presenca nos varios espacos de aprendizagem, pois, como nos
alerta Freire (2002), o que define a EP € a sua opgédo politica, a prética politica
entendida e assumida na pratica educativa, e nao 0os espagos onde atua.

Como vimos ao longo das discussfes realizadas neste capitulo, o termo
popular ndo significa apenas o que se identifica com a pobreza, com a miséria, mas
tem a ver com uma concepcao de vida e de histdria construida pelas classes
populares, estando relacionado com a mudanga, com a transformacdo da
sociedade. Para melhor compreendermos como se deu esse movimento, faz-se

necessario caminharmos pela sua histéria no contexto social brasileiro.
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3 CAPITULO Il - A CAMINHADA DA EDUCACAO POPULAR NO BRASIL: HA
MUITAS PEDRAS NESSE CAMINHO...

z

[...] a Histdria ndo € uma busca de um tempo homogéneo e
vazio, preenchido pelo historiador com sua visdo dos
acontecimentos, mas é muito mais uma busca de respostas
para “os agoras”. A Historia é um imenso campo de
possibilidades onde indmeros “agoras” irdo questionar
momentos, trabalhar perspectivas, investigar pressupostos [...].
(Dea FENELON, 2001).

7

Compreender a historia e sua importancia para “os agoras” é o principal
objetivo deste capitulo. A histéria, por certo, ird nos ajudar a perceber as principais
discussdes acerca da Educacéo Popular (EP) no Brasil no periodo entre 1960 até o
contexto atual. Para tanto, realizou-se um cuidadoso levantamento em diferentes
fontes.

Inicialmente, cabe destacar que a discussdo sobre a educacao popular no
Brasil toma corpo, principalmente, por volta dos anos de 1960 com os trabalhos
realizados por Paulo Freire. Brandao (2002), porém, destaca pelo menos quatro
posturas mais visiveis:

A primeira se refere agueles que a consideram como uma diversificada e
efémera experiéncia ocorrida marginalmente no Brasil e em outros paises da
América Latina, no come¢o dos anos sessenta e no final de algumas décadas
préximas; chegam a dizer que foi uma experiéncia cheia de idéias e pobre em
praticas.

A segunda posicao se refere aos que até reconhecem a importancia cultural
para a EP, mas ressaltam que estd muito mais situada no campo dos movimentos
sociais do que no da educacéo, pois, para estes, a educacao é uma pratica social de
carater eminentemente cientifico e de valor essencialmente profissional: & educacgéo
cabe a competéncia e ndo a militancia, as idéias e ndo as ideologias e, portanto, o
lugar da profissao e ndo o da politica.

Na terceira, ha os que acreditam que a EP foi um fato que aconteceu na

histéria da educacéo de alguns paises da América Latina e que tem no Brasil a sua



34

origem, uma vez que, para estes, todo acontecimento girou em torno da pessoa e
das idéias de Paulo Freire.

A quarta postura se refere aos que preconizam que a EP tem uma historia
mais longa, mais fecunda, mais polémica e bem mais diversificada. Para estes, a EP
foi um dos acontecimentos mais importantes dos anos sessenta. Entendem que a
EP néo foi uma experiéncia Unica, um acontecimento situado e datado na historia da
América Latina e do Brasil, mas foi e continua sendo uma sequéncia de idéias e de
propostas de um modelo de educacao que se re-constréi em diferentes momentos
da histéria. Assim, Branddo (2002) analisa a Ultima postura e diz que, nesse sentido,
a histéria da educacéo popular marca trés tempos principais: o primeiro, entre o final
do século XIX e o comego do século XX; o segundo, a partir dos anos 20; e 0
terceiro, 0 dos anos sessenta.

Lancando um olhar mais direcionado para o Brasil, no final do século XIX e
inicio do século XX, surgem, em bairros de operarios de Sao Paulo, do Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul, escolas de trabalhadores destinadas a operarios
adultos e a seus filhos, com vocacao anarquista e comunista, criadas em volta das
fabricas. Para o autor, este pode ter sido um primeiro momento em que uma
experiéncia pedagdgica com perfil alternativo e transgressivo de educacgdo popular
foi realizada entre nos.

Outro momento destacado pelo autor como sendo o segundo tempo vivido
pela EP, é datado a partir dos anos de 1920, quando surgem e se espalham pelo
pais movimentos dirigidos a democratizacdo da cultura laica e do ensino no Brasil.
Um dos seus maiores objetivos € a democratizacdo da educacdo por meio da
criagdo de uma rede de escolas publicas e laicas. Neste sentido, o autor sinaliza que
esse teria sido o primeiro momento em que o nome EP é marcado com um sentido
politico e ideol6gico no Brasil.

O terceiro tempo definido pelo autor se configura nos anos sessenta e teve
em Paulo Freire seu principal idealizador.

O gue podemos perceber, a partir da fala do autor, € que a discussao sobre
a EP no Brasil ndo € nova, mas advém de lutas anteriores, iniciadas nas décadas de
20 e 30 do século passado; contudo, neste capitulo, apesar dos estudos citados que
descrevem a educacéo popular como um acontecimento que vai se configurando em
momentos anteriores aos anos sessenta, vamos nos ater a analisar sua trajetoria

histérica no Brasil dos anos de 1960 até o contexto atual.
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3.1 DESVELAR A REALIDADE PARA RECONSTRUI-LA

A década de sessenta € uma década de grandes mudancas para o pais,
tanto no plano do desenvolvimento econémico como social. Com a rendncia de
Janio e a posse de Jodo Goulart, o Brasil vive o “nacional-populismo”, que promete
realizar as reformas de base exigidas pelas for¢as populares.

As classes populares, que até entdo eram vistas apenas como “massas de
manobra” pelo poder vigente, passam, entdo, a ser vistas pelos estudantes,
professores e religiosos progressistas como possibilidade de organizagdo e
articulagdo para construcdo de movimentos de apoio as reformas propostas por
Jango. Todo esse movimento repercutiu profundamente no campo da cultura e da
educacéo no pais.

Paludo (2001) salienta que era preciso fortalecer as classes populares para
gue as reformas de base acontecessem. Os chamados movimentos de EP,
articulados nos anos de 1960, movimentaram a consciéncia nacional na luta para
implementar tais reformas. Os jornais se enchiam de noticias sobre a reforma
agraria, o voto do analfabeto, 0 movimento operario, a nacionalizagdo de empresas
americanas.

Bezerra e Brandao (1986) ressaltam que o populismo desenvolvimentista
prometia um futuro melhor para a nacdo, uma vez que se estenderia a todos, com
uma multiplicidade de oportunidades para conseguir emprego, melhores salarios,
mercadorias, estradas, escolas, etc., enfim, tudo que levasse ao desenvolvimento.
E, além disso, ainda refor¢ava a possibilidade de consolidagdo da democracia, o que
tinha um grande significado para a populacdo naquela época, uma vez que ainda
guardavam na memoria as restri¢cdes politica sofridas pelas fases anteriores.

Foi uma época de muitas mobilizagbes sociais, como antes nunca vistas na
histéria do pais. Favero (2001) define esses anos de 1960-1964 como anos criticos
e criativos em quase tudo. Lembra que neste periodo foi questionado inclusive o
modo de ser brasileiro, de viver um momento da histéria desse pais e de participar
de sua cultura, mas néo se limitou a isso, também se pretendeu a constru¢éo de um
projeto politico que possibilitasse superar a dominacgdo do capital sobre o trabalho e
tudo isso foi repensado e discutido com grupos que se estendiam das ligas

camponesas as universidades.
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No que concerne as politicas para educacdo, os anos de 1960 sé&o
marcados pela geracédo de 1930, que continua na luta por seus ideais, s6 que dessa
vez a discussdo gira em torno dos aspectos sociais da educacgdo e a defesa pela
escola publica e ndo mais por reafirmar os principios de uma nova pedagogia.
Assim, Freitag (1986) afirma que a politica educacional que caracteriza o inicio dos
anos de 1960 centra-se praticamente na luta pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e a Campanha em defesa da Escola Publica.

Porém, ndo podemos deixar de ressaltar que neste periodo exitiam no pais
duas fortes concepgcBes em relacdo a educacgédo. Favero (2006) salienta que uma
estava voltada para a corrente economicista, que entendia a educagdo como fator
de desenvolvimento, enquanto a outra se dedicava a alfabetizacéo e educacéo de
adultos, buscando, através dela, uma pratica politica de libertagdo popular.

Por sua vez, é também no inicio dos anos de 1960, e com base na
concepcgao que se dedicava a educagdo de adultos, que surgem no Brasil algumas
experiéncias em prefeituras e instituicdes, tais como, na Igreja Catdlica, através da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); na Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); nos movimentos de educacdo popular (Movimento de Cultura
Popular, no Recife, Centro Popular de Cultura, da UNE, De pé no chdo também se
aprende a ler, liderado por Moacyr Gées, a Campanha de Educacdo Popular da
Paraiba e o Movimento de Educacdo de Base, ligado a CNBB, e o Sistema Paulo
Freire). Todos esses movimentos tiveram uma atuacao muito forte frente as acdes
educativas populares do pais e atrairam para suas lutas muitos intelectuais e
militantes preocupados com estas questdes.

Vale ressaltar que, entre os movimentos citados, o Movimento de Cultura
Popular (MCP) é o primeiro a se destacar e esta ligado a prefeitura do Recife.
Bezerra e Branddo (1986) chamam a atencdo para a importadncia do Nordeste
enguanto nascedouro de muitas experiéncias que mais tarde se sobressairam em
nivel nacional. Afirmam ainda que o Nordeste foi uma das regides que respondeu
mais rapidamente ao processo de liberdade politica pelo qual vinha passando o
pais. Favero (2008, p. 15) diz que o Nordeste, neste periodo, foi “[...] considerado
pela politica norte-americana como um ‘barril de poélvora’ e a Alianca para o
Progresso derramava voluntarios e recursos, com vistas a evitar que o Nordeste se
transformasse em outra Cuba”. Estes fatos colocaram o Nordeste em foco por ter

provocado mudancas nas tradicionais liderancgas politicas e regionais.
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Um outro fator importante que podemos atribuir a essa forga do Nordeste,
além do regime de pobreza e opressao politica sob o qual os seus povos viviam, se
refere a histéria de organizacdo popular da regido, que, embora muitas vezes se
apresentasse em forma de movimento religioso, trazia em si uma forte marca de luta
por direitos sociais, politicos e econémicos.

As novas experiéncias de organizagdo que se apresentavam entre 0s anos
de 1960 e 1970 fizeram florescer experiéncias anteriores, como nos relata
Gongalves (2003, p. 42), que, em 1970, como agente de pastoral da Diocese de
Juazeiro/BA, ao iniciar um trabalho de formagdo das Comunidades Eclesiais de
Base (CEB), pode constatar que as novas iniciativas trouxeram a tona uma outra
experiéncia, de cunho religioso, mas profundamente marcante no imaginario da
populacao local, 0 movimento chamado Irmandade de Pau de Colher. Estes e outros
movimentos importantes, como o de Canudos, fizeram com que o Nordeste
respondesse mais rapidamente as novas organizacdes que ora se apresentavam.

E neste periodo de retomada das grandes lutas que Miguel Arraes é eleito
prefeito de Recife e convida Freire e outros intelectuais para coordenar um
movimento de cultura na cidade, com o objetivo de mobilizar a sociedade civil para a
reestruturacdo da educacao naquele estado. Favero (2008) argumenta que a grande
virtude do MCP foi colocar a educacédo dentro de um movimento social profundo,
como expressao da cultura. Afirma ainda que € a primeira vez que se trata a cultura
popular ndo como folclore, mas como forma tipica de vida e expressao do povo.

A segunda experiéncia que também deixou marcas nos anos de 1960 foi o
Centro Popular de Cultura (CPC) da UNE. O movimento estudantil era muito forte
naquele periodo. A sua proposta tinha como base o movimento marxista e nao teve
uma ligagéo direta com a alfabetizacdo. Apesar disso, definiu-se como instrumento
de valorizacdo da linguagem popular, como forma de transmitir um conteddo novo.
Segundo Favero (2008), os CPC escolheram trabalhar com o teatro, a musica e a
poesia, mas o elemento mais forte em seus trabalhos foi mesmo o teatro: “teatro de
rua, teatro questionador”, “levavam o “teatro ao povo”. Segundo Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002, p. 31), improvisavam “[...] a encenacdo de pecas politicas em
portas de fabricas, sindicatos, favelas”. Porém, Bezerra e Brandao (1986) fazem-nos
perceber que os trabalhos realizados pelos CPC, por um lado, trouxeram
significativas contribuicdes para a vitalidade politica do mundo estudantil, mas, por

outro, foi muito limitada a resposta obtida na comunicagdo com as massas. Mesmo
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assim, a autora diz que o movimento estudantil prestou um servigco muito importante
no campo da educacéo popular através dos meios que Ihes foram proprios.

Outro movimento que merece destaque é o Movimento de Educacdo de
Base (MEB), ligado a CNBB que, sob a influéncia das for¢cas progressistas da Igreja
Catolica, chegou até a criar um sistema de radiodifusdo educativa. A importancia
desse movimento tem suas bases nos fundamentos da Igreja Catdlica, que sempre
esteve envolvida com as questdes sociais e educativas em nosso pais. Para Favero
(2008), esse envolvimento ja se da desde o século XIX e persiste no século XX. O
autor relata que, naquela época, ja encontrava “corajosas” cartas de bispos
defendendo a reforma agraria e a educacédo do povo, mas, segundo 0 mesmo autor,
o0 que de fato fez a Igreja se envolver neste movimento foi, principalmente, a
preocupagdo com a expansao do comunismo no campo, movimento que se deu no
inicio dos anos de 1960 com as “ligas camponesas” criadas em Pernambuco e na
Paraiba.

Assim sendo, o autor explica que o MEB nasce a partir de uma proposta
feita por um representante da CNBB ao entdo presidente Janio Quadros, com a
intencdo de uma educacdo de base para o meio rural, que seria desenvolvida
através das escolas radiofonicas, tendo como primeira meta alfabetizar alguns
milhdes de pessoas em cinco anos. Suas areas de atuacdo seriam o Nordeste, 0
Centro-Oeste e o Norte, podendo mais tarde se estender até o estado de Minas
Gerais. Salienta que foi o Unico movimento que sobreviveu a barbarie da ditadura
militar e que ainda existe até hoje.

De todos os movimentos citados, 0 de maior ressonancia no campo social e
politico do nosso pais foi o Sistema Paulo Freire. Trata-se de um método de
alfabetizacdo de adultos que, para alguns estudiosos como Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002), compreendeu a leitura como uma forca politica no processo de
dominacédo social. Favero (2008) ressalta que este método colocou a cultura como
ponto de partida para o processo de alfabetizagdo. Para Paludo (2001), no entanto,
a grande virada foi a compreensdo de que as classes subalternas possuem
conhecimento e cultura; portanto, precisava-se fazer com eles e ndo para eles.

Paulo Freire foi chamado por muitos como educador/politico. No entanto,
Favero (2008) esclarece que a dimenséo politica do trabalho desenvolvido por Freire
s6 foi revelada depois de algum tempo. O préprio Freire, quando escreveu o livro

Educacao como Pratica de Liberdade, ndo se deu conta da radicalidade politica que
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tinha a educacdo de jovens e adultos e mesmo a alfabetizacdo desenvolvida
naquela perspectiva. Para Favero, essa dimenséo so fica clara para Freire quando
passa o ativismo dos anos 1961 a 1963 e varios autores, inclusive o préprio Freire,
comecam a refletir sobre suas préaticas. Paiva (2000, p. 34) destaca que, mesmo
com as limitagbes e o idealismo marcado no inicio da obra de Freire, “[...] seu
trabalho deve ser considerado como uma das sinteses pedagdgicas mais acabadas
do periodo”.

Torres (2002, p. 33, 34) reforca o pensamento de Paiva e afirma que as
contribuicbes de Freire no campo da educacdo marcaram decisivamente o inicio de
uma ruptura que questionou com forga o paradigma educativo que prevalecia na
América Latina, afirmando que: “reconhecé-lo supde, necessariamente, situar
historicamente o pensamento Freiriano e suas criticas. Revé-lo e supera-lo, além
disso, vem sendo tarefa em que o préprio Freire esteve ativamente envolvido”.

Fazendo uma leitura critica de sua obra no periodo em discusséo, Freire diz:

O Paulo Freire de hoje tem certa coeréncia com o Paulo Freire de
ontem. O Paulo Freire de ontem n&o morreu. Quero dizer que estive
vivo durante todos estes anos.. Mas o Paulo Freire de hoje
necessariamente traz consigo as marcas da experiéncia. (TORRES,
2002, p. 34).

Uma das maiores experiéncias desenvolvidas por Freire e que mais tarde,
inclusive, vai servir de base ndo s para criticas, mas também para reflexdes, é o
trabalho desenvolvido em Angicos, no Rio Grande do Norte. E com esse trabalho
que Freire se projeta no pais e no mundo, sendo convidado para participar do
projeto ambicioso que o Presidente Jodo Goulart anuncia para o pais: o Plano
Nacional de Alfabetizacdo, que tem como base o seu préprio método e como
objetivo alfabetizar cinco milhdes de brasileiros até 1965.

Porém, em 31 de marco de 1964, o golpe militar pde fim as discussdes
sobre a reforma, assim como ao Plano Nacional de Alfabetizacdo. Instala-se no pais
a censura, a aposentadoria compulséria, o arrocho salarial, a dissolugdo dos
partidos politicos, das organizagdes estudantis e dos movimentos de trabalhadores.
Logo mais se introduz também a prética da tortura. Com essas medidas pretendiam
controlar a crise econbmica, reprimir as conquistas dos movimentos politicos e
sociais que vinham se desenvolvendo em todo o pais; finalmente consolidariam a

entrada do capital estrangeiro no pais.
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A partir desse momento, 0 que vamos presenciar é uma série de tristes e
trdgicos dias de horror em todo territério nacional. O presidente Costa e Silva
decreta o Ato Institucional N° 5, ou simplesmente o Al-5, que fecha o Congresso
Nacional. Inicia-se um periodo de siléncio no meio estudantil, sindical, intelectual,
artistico e partidario, provocado pelas cassacoes, prisdes, torturas e assassinatos.
Qualquer tentativa de resisténcia € dizimada. Neste contexto, Freire é expulso do
pais, como tantos outros brasileiros. Geraldo Vandré retratou este momento

cantando a musica Cancéo da Despedida:

J& vou embora, mas sei que vou voltar. Amor ndo chora, se eu volto
€ pra ficar. Amor ndo chora que a hora é de deixar [...].

Assim, a educacao popular se despede do seu povo e fica no exilio junto com
0s seus pensadores, na certeza de um dia poder retomar o debate que apenas havia
comecado.

Desta forma, convém-nos compreender que o golpe militar de 1964 adiou a
possibilidade de uma orientacdo democréatica e includente de desenvolvimento.
(PALUDO, 2001, p. 96). Pois, as medidas que foram tomadas pelo governo do
regime militar pretendiam manter a “ordem” e para isso criaram legislagbes que
serviam como mecanismo de controle e de disciplina para calar a participagéo
popular.

Neste contexto, também usaram o sistema educacional como mecanismo de
controle social e politico, “[...] essa afirmagdo encontra seu fundamento nos
pronunciamentos oficiais, nos planos e leis educacionais e na propria atuagdo no
novo governo militar” (FREITAG, 1986, p. 77). Para os que estavam no poder, tais
atitudes se justificavam por saberem que um movimento popular politizado, com os
seus saberes sistematizados em praticas participativas, poderia se transformar em
ameaca as classes dominantes, principalmente quando a forca dessa organizacéo
resulta em ocupar espagos em 0rgados que historicamente so a elite poderia ocupar.

Neste processo de desmonte, caminhamos para os anos de 1970. Para
Gohn (2005), a conjuntura politica dessa década é de busca de alternativa para
burlar o regime militar autoritario; portanto, tudo que estimulasse a sociedade civil, o

saber, a fala do povo era bem-vindo e aceito como alternativa politica.
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3.2 ORGANIZAR, RESISTIR E RECONSTRUIR AS UTOPIAS

Chegamos a década de setenta. A educacgdo é concretizada como um bem
de mercado. Educacdo para formagdo do “capital humano”. Estabelece-se um
vinculo estreito entre educacdo e mercado de trabalho; integra-se a politica
educacional aos planos de desenvolvimento, seguranca nacional e defesa do
estado; instala-se no pais a repressdo e o controle politico-ideolégico da historia
cultural e artistica do pais — esse é 0 panorama dos anos de 1970.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), ao falarem sobre as reformas de
ensino empreendidas pelo governo do regime militar, afirmam que estas reformas se
apropriaram de alguns elementos do debate anterior, principalmente por acordos
estabelecidos com agéncias internacionais e relatérios vinculados ao governo norte-
americano (Relatorio Atcon) e ao Ministério da Educagédo Nacional (Relatorio Meira
Matos). Com esses documentos, os dois paises incorporavam 0S COmMpPromissos
assumidos pelo governo brasileiro na “Carta de Punta Del Este” (1961) e no plano
decenal de educacao da alianca para o progresso — e principalmente asseguravam
os acordos entre o Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) e a Agency for
International Development (AID), os lamentaveis e tristes acordos MEC-USAID. Na
discussédo, a autora salienta que a politica educacional do regime militar apoiou-se
basicamente na lei 5.540/68 — que reformou o ensino superior — e na lei 5.692/71
— que reformou o ensino de primeiro e segundo graus. A autora mostra ainda que o
governo do regime militar diminuiu drasticamente os recursos para educacdo, que
no periodo alcancaram os mais baixos indices de aplicacdo na historia do pais,
chegando a menos de 3% do orgamento da unido.

Seguindo com os depoimentos sobre as politicas educacionais, Freitag
(1986) revela em seus estudos que a politica educacional nos anos de 1970 foi
orientada sobre trés eixos: o da legislagdo, o do planejamento e o da realidade
educacional. Os eixos estruturantes da politica educacional tinham intencdes
explicitas na énfase dada a educacdo como “human capital” que promove o
desenvolvimento. A autora explica que o planejamento foi utilizado no governo do
regime militar em larga escala, porque assim eles compreendiam que estariam

dando um cunho “cientifico-tecnocratico” a politica estatal. Essa pratica se estende a
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todos os setores da sociedade civil organizada, principalmente nos meios
educacionais.

Para a autora, com essa préatica, o governo do regime militar ajustaria o
sistema educacional brasileiro aos mdltiplos interesses do capital, de modo que a
politica educacional passaria, com a ajuda do planejamento, a manobrar o sistema
educacional brasileiro, para que ele cumprisse as fungbes necesséarias a
manutencgdo das relagbes de producao.

Vale ressaltar que esta forma de planejamento implementada no governo do
regime militar era organizada por técnicos, especialistas, e, claro, ndo permitia a
participacdo popular. Logo, eram enviados aos setores educacionais para serem
cumpridos, sem nenhum tipo de preocupacdo com contexto, cultura e saberes do
povo.

Continuando a discussao, Freitag (1986) nos diz que o conceito de
educacédo vai mudar substancialmente. Se, por muito tempo, foi concebido como um
bem de consumo de luxo a que alguns poucos tinham acesso, agora precisava ser
consumido por todos de qualquer maneira para que se tornasse definitivamente um
capital que gerasse lucros individuais e sociais. Com essa desculpa, 0s gastos com
a educacao séo legitimados pela teoria de que a educacgédo como investimento causa
o desenvolvimento. Para a autora, dessa forma o governo implantado em 1964
buscava garantir a educacado sua funcionalidade mdultipla: reproducéo da ideologia e
da estrutura de classe e reproducéo da forca de trabalho.

Em meio a tantas manobras para manter a ordem, o controle e calar a
sociedade civil, seria oportuno perguntarmos: e a educacdo popular? O que
aconteceu de fato com as iniciativas das classes populares? Sabemos que grande
parte de seus pensadores e militantes estavam fora do pais, mas sera que o
governo militar conseguiria de fato calar o povo?

Gohn (2005) nos ajuda a refletir sobre esses questionamentos e nos mostra
que, nos anos de 1970, acontece uma maior sistematizacao e critica dos programas
e métodos de educacdo popular com os estudos de autores, tais como, Rui
Beiseguel, Vanilda Paiva, Branddo, Manfredi, Wanderlei, Aida Bezerra, entre outros.
A autora salienta que, a partir de entdo, a educagéo popular passou a entrar nos
palcos de discussbes, e, paralelamente a este movimento, grupos de intelectuais
comecaram a se engajar em assessorias a movimentos populares embrionérios,

principalmente aos que reivindicavam por melhorias urbanas.
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Para a referida autora, esse momento se configura como uma ruptura com a
forma como a educacéo popular era concebida até entdo: deixa de ser um programa
previamente definido e passa a desenvolver uma nova prética social que estimule a
participagdo conjunta. A demanda da educagdo popular nesse momento historico
passa a ser o poder publico local. Dessa forma, os trabalhos alternativos de
educacdo popular se transformam em trabalhos coletivos de equipe junto a
populacdo pobre de éareas especificas; os Sem-Terra sdo um exemplo dessa
construgao conjunta.

Assim, as acOes desenvolvidas na area da EP proporcionaram um re-
pensar, tanto no campo tedrico como no campo das praticas que vinham sendo
desenvolvidas com as camadas populares. A educacdo popular deixa de ser vista
apenas como técnica e passa a assumir de fato o seu carater politico. Os materiais
sdo produzidos em conjunto com 0s grupos a partir da realidade e necessidade de
cada um.

Diante do que foi discutido, podemos afirmar que, mesmo com todo “cerco”
armado pelo governo do regime militar, o0 povo ndo se calou; ao contrério, buscou
alternativas de participacao junto a sociedade civil e fortaleceu a esperanca de que a
construcdo de outra sociedade era possivel. Essas afirmagbes vao encontrar

fundamento nos anos de 1980 com a redemocratiza¢céo do pais.

3.3 NOVAS ESTRATEGIAS; OUTRAS JORNADAS

Mais uma vez € o poeta Geraldo Vandré que anuncia: “[...] O rei velho e
cansado ja morria”... Estamos caminhando pelos anos de 1980, “[...] O rei mal
coroado” j& ndo existia, eram tempos das Diretas Ja, da (re)democratizacao do pais,
a volta do exilio, quando a sociedade civil volta a se organizar e a protestar contra o
regime politico vigente. E tempo das grandes passeatas pelo Brasil afora gritando
pelas DIRETAS JA. A nacdo volta a se manifestar através do voto, das urnas. As
mais diversas categorias profissionais comecam a se organizar em sindicatos e
associagoes. Intelectuais se mobilizam para a constru¢cdo de uma nova constituicao
para o pais. Enfim... € uma década marcada por participacdo e mobilizacdo que

envolveu todos os movimentos da sociedade civil.
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Mesmo com todos esses acontecimentos, Paludo (2006) e Gohn (2005)
ressaltam que, para muitos autores, a década de oitenta é considerada como a
década perdida, isso porque se constataram no campo da economia muitas perdas,
entre elas: indices de crescimento, produtividade agricola e industrial,
competitividade tecnoldgica.

Contudo, Gohn (2005, p. 98) refere-se & “onda” da participacdo nos anos de
1980 como uma época que gerou muitos frutos. Conta que tais frutos ndo foram
mesmo de ordem material, no sentido de conquistas imediatas. Antes foram com o
sentido de tentar construir uma nova racionalidade no social: a de que o povo, 0s
cidadaos, os moradores, as pessoas, ou qualquer outra categoria tém o direito de
participar das questdes que lhe dizem respeito. Este foi para a autora o grande saldo
dos anos 80: “[...] a construcdo de uma nova postura da sociedade civil, ainda que
restrita a pequenos segmentos”.

Paludo (2006) concorda com o pensamento de Gohn (2005) e refor¢a que a
década de oitenta foi um momento forte de retomada de consciéncia dos direitos e
da necessidade de integragéo social qualificada das classes subalternas. Acrescenta
que também foi um tempo forte de tomada de consciéncia das relagbes entre a
educacdo e o protagonismo politico das classes subalternas, sua participacéo e a
construcdo de um novo projeto de sociedade.

Pontual (2006) lembra que é na década de 1980 que 0s movimentos sociais
desenvolvem uma nova compreensao acerca do papel do estado e da autonomia
em relacdo a ele.

Outra marca importante, identificada por Gohn (2005) em relacdo aos anos
de 1980, é a de que esta década trouxe em seu bojo um certo descrédito com
relacdo as instituicdes e as acdes voltadas para o poder. Neste sentido, a sociedade
prefere armar e articular seu préprio poder. Nasce dai a idéia dos movimentos
ecoldgicos, de luta pela paz, pela preservacdo da vida, pela qualidade do meio
ambiente etc. Esses movimentos encontram no contexto da década de oitenta
grande adeséao social. A autora também salienta a importancia das discussées em
torno da cidadania, que se tornou de grande importancia nesse periodo, uma vez
gue a questdo posta era que a sociedade incorporasse os direitos coletivos e nao
apenas os direitos individuais.

Desta forma, podemos concluir que as demandas por educagdo nos anos de

1980 foram muito grandes. Para Gohn, essas demandas advinham de dois fatores: a
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conjuntura politica pela qual o pais estava passando e a tentativa de buscar
respostas para os problemas de ordem estrutural gerados pelo modo de producéo
capitalista.

Em se tratando da educacdo escolar, a autora diz que as demandas se
centraram na Educacado Infantil, em creches e pré-escolas; no ensino de 1° e 2°
graus; nas demandas pela universidade e por novas leis educacionais do ensino,
bem como pelo ensino noturno.

Colocar a educacgdo no centro das discussdes € uma pratica que vem se
repetindo ao longo da nossa histéria. Porém, na década de oitenta, saindo de um
processo de ditadura militar no qual a educagédo vinha passando por momentos
bastante conflitantes — j& que, ao passo que a sociedade gritava por direitos
educacionais nos varios segmentos sociais, também se assistia a degradacédo da
escola pubica —, era preciso acreditar na educacado como mecanismo que ajudaria
na transformacéo do processo social que o pais vinha atravessando.

Para subsidiar essa discussédo, dialogamos com Freire (1997, p. 126),
guando diz: "[...] Se a educacdo nao pode tudo, alguma coisa fundamental a
educacdo pode. Se a educacdo ndo € a chave das transformacdes sociais ndo €
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante"; com Branddo (2002, p.
181), quando afirma que: “[...] a educagdo ndo muda o mundo. Mas ela muda
pessoas. E as pessoas transformam os seus mundos”; e com Gohn (2005, p. 95),
que, além da educacdo, chama a atencdo para as legislacdes que respaldam o
processo educacional, dizendo: “[...] a educacdo n&o altera a estrutura desigual do
pais [...] uma legislagédo ndo tem o poder, em si, de mudar a realidade. Mas elas sdo
elementos do processo de mudanca e de transformacéo”.

As falas dos autores retratam a importancia da educagdo no processo de
transformacgéo social, mas ndo estamos falando de uma educagdo “castradora’”,
pensada por poucos para muitos, e sim de uma educacgéao “Libertadora” pensada por
todos e para todos. Naguele momento isso era muito importante, pois a politica do
regime militar nos havia deixado como heranca um sistema educacional publico
falido e s6 em meado da década de 1980, com a retomada da democracia, é que 0

pais se da conta de que:

[...] o quadro educacional brasileiro era drastico: 50% das criancas
repetiam ou eram excluidas ao longo da 12 série do 1° grau; 30% da



46

populacdo eram analfabetos, 23% dos professores eram leigos e
30% das criancas estavam fora da escola. Além disso, 8 milhdes de
criangas no 1° grau tinham mais de 14 anos, 60% de suas matriculas
concentravam-se nas trés primeiras séries que reuniam 73% das
reprovacdes. Ademais, é importante lembrar que 60% da populacéo
brasileira viviam abaixo da linha de pobreza. Tais dados forneciam as
condicdes para a exigéncia de redirecionamento na legislacdo
educacional vigente. (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA,
2002, p. 44).

Diante do quadro apresentado, algumas medidas foram tomadas, entre elas
a erradicacao do analfabetismo, a universalizacdo da escola publica, tendo em vista
a formacado do aluno critico. Shiroma, Moraes e Evangelista (2002) retratam que 0s
requisitos desse projeto estavam sintetizados em cinco arcaboucos:

a) melhoria da qualidade da educacéo;

b) valorizacéo e qualificacéo dos profissionais da educacao;

c) democratizagdo da gestao;

d) financiamento da educacéo;

e) ampliacéo da escolaridade obrigatoria para o periodo de 0 a 17 anos.

Frente a esses fatos, Gohn (2005) considera que o principio basico adotado
pela EP naquele periodo foi o do desenvolvimento de uma acdo pedagdgica
conscientizadora, que atuaria sobre o nivel cultural das camadas populares, em
termos explicitos dos seus interesses.

Além disso, os movimentos de EP desenvolveram certa resisténcia e
descrédito nas instituicdes e nas acdes voltadas para o poder, principalmente no que
se refere a educacéo formal. Sendo assim, a mais significativa forma de expresséo
da educagdo popular se constituiu nas organizagdes de ensino consideradas néo-
formais, tais como, igrejas, Organizacdes Nao Governamentais (ONG), partidos
politicos, sindicatos, associacdo de moradores, grupos comunitarios, clubes de
maes, etc. Também ndo podemos deixar de salientar que a EP esteve muito
presente nos movimentos sociais organizados, contribuindo com a luta pelo ensino
noturno, pela educacao de jovens e adultos e por escolas profissionalizantes.

Dizer que a EP encontrava-se com maior intensidade nos espacos nao-
formais, ndo quer dizer que se distanciava dos espacos formais. E bom lembrar que
o Professor Paulo Freire estava voltando do exilio e sua influéncia nesse momento
no processo de redemocratizacdo do pais e da educacdo foi de fundamental

importancia. Gadotti (2002) relata este momento contando que, em 1980, logo apés
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ele voltar do exilio, se reuniu com um grupo de professores em Belo Horizonte e
falou-lhes da esperanca e do sonho possivel.

Assim, a teoria Libertadora de Paulo Freire comega a ocupar espago entre
os educadores. Paludo (2001) salienta que houve, neste periodo, um imenso esforco
intelectual na perspectiva de compreender e de desenvolver o pensamento
pedagodgico brasileiro progressista no interior da escola publica. Para a autora, a
educacdo popular que se afirma nesse periodo acumula teoricamente uma
concepcao de educacdo, ou melhor; neste periodo a EP é elevada a categoria de
concepcgao de educacgdo ou de Pedagogia.

Outro fato importante que marca a EP na década de 1980 € a sua dimenséo
politica. Se nos anos de 1960 essa dimensdo ainda ndo havia sido revelada com
clareza na obra de Freire, como nos alertou Favero (2008), agora o vinculo entre
educacéo e politica, educacao e projeto de sociedade e educacédo e classe social €
revelado: a educacdo deixa de ser préatica neutra e ganha o significado de um ato
evidentemente politico.

A EP atravessa a década de 1980 deixando para todos nés um legado de
histéria de muitas lutas e também de muitas conquistas, acompanhadas de grandes
mobilizacdes em favor da construgcdo de um novo projeto de sociedade mais justa e
participativa.

Porém, no final dos anos de 1980, acontecimentos como a queda do muro
de Berlim em 1989 e o fim da guerra fria representam o fim do socialismo e a
ascensao do capitalismo, consolidando assim o modelo neoliberal que toma impulso
no Brasil nos anos de 1990, com a posse de Fernando Collor de Mello na
Presidéncia da Republica.

O modelo inaugurado por Thatcher no inicio dos anos de 1980 cultua o
mercado e reduz o Estado a “Estado Minimo”, transformando as politicas sociais em
politicas compensatérias. Conhecermos as bases do modelo neoliberal globalizado
€ fundamental para compreendermos como vém intervindo no contexto social,
politico e econdmico do nosso pais em um periodo que tem maior forgca nos anos

1990 e toma corpo no cenario atual.
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3.4 EXISTIR E RESISTIR A UMA NOVA ORDEM MUNDIAL

Desponta a década de noventa e, de acordo com Silva (2001), no atual
cenario, de profundas transformagfes politicas, sociais, econdémicas e culturais, a
educacdo passa a ter novos enfoques, na tentativa de ajusta-la &s demandas dos
“novos tempos”. Mas que novos tempos sao esses? Como caracteriza-los? Pode-se
afirmar que as mudangas em curso no mundo capitalista sdo resultantes, em grande
medida, do movimento de globalizagéo e do neoliberalismo.

De fato, o capitalismo, nesse fim do século XX, vem passando por um
profundo processo de mudancas que tem reorganizado a vida social em todas as
suas dimensdes. Este processo ocorre nos paises centrais e nos da periferia do
sistema. Segundo Harvey (1992, p. 117), “sdo abundantes os sinais e marcas de
modificacbes em processos de trabalho, habitos de consumo, configurages

geograficas e geopoliticas, poderes e praticas de Estado..” Um dos debates
académicos que buscam refletir sobre estas novas configuragbes diz respeito ao
processo de globalizacdo e do neoliberalismo.

Em geral, as analises sobre a globalizacdo podem ser classificadas em trés
concepcOes diferentes, a saber: a primeira refere-se ao processo de globalizacdo
como um fendmeno velho que reforca sua caracteristica mundial, qual seja, a
tendéncia a expansao internacional presente desde os primérdios do sistema
capitalista. E neste sentido que nos aponta Gorender (1997, p. 311), quando afirma:
“Nisto consiste, precisamente, o processo de globalizacdo, nome novo para o antigo
processo de internacionalizacdo ou de criagdo do mercado mundial nascido com o
préprio capitalismo”.

Ja4 a segunda concepcdo identifica a globalizagdo como um processo
inteiramente novo que aponta para a constituicdo de uma sociedade global. Sob
este enfoque, a globalizacdo deve ser entendida como um novo conjunto de
relacdes internacionais que constituem um novo sistema que modela a vida social
como um todo. (IANNI, 1995).

E, por fim, a terceira concepcdo compreende a globalizagdo como um
processo com caracteristicas velhas e novas do sistema capitalista. Nesta
perspectiva, as transformagdes contemporaneas ndo alteraram a esséncia do

sistema capitalista, que continua a ser orientado para o crescimento, obtido através
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da valorizagéo do capital (mais valor). Por conta disto, necessita de uma permanente
dindmica em termos de tecnologia e organizagao e, por fim, a valoriza¢do do capital
por meio do trabalho humano. Dai resulta a sua crescente necessidade a expansao
e internacionalizagdo. Entretanto, apesar da manutencdo das caracteristicas
constitutivas do sistema capitalista, verifica-se a emergéncia de novas
circunstancias, tais como, o0 surgimento de instituicbes multilaterais,
superdimensionamento da esfera financeira e redefinicAo do poder dos Estados
Nacionais. (HARVEY, 1992).

Ao utilizamos o termo globalizag&o, estaremos nos referindo ao processo de
mundializacdo do capital que, além de afirmar as caracteristicas originarias do
capitalismo, apresenta situagbes novas, constituidas, em grande medida, pela
hegemonia do sistema financeiro.

Portanto, a globalizacdo se manifesta no sistema financeiro visando adequa-

lo a um “novo patamar de acumulagéo”®

, ho qual a esfera financeira assume o
comando da reparticAo e destinagdo social da riqueza criada. Nesta diregéo,
verificamos um reordenamento do sistema financeiro, marcado pela difusdo das
atividades financeiras, bem como o surgimento de novas modalidades de capitais
financeiros, tais como, os fundos mutuos e fundos de pensédo. Segundo Harvey, a
reorganizacdo do sistema financeiro mundial foi possivel de ser concretizada,
devido, principalmente, & difusdo de novas tecnologias que permitiram a diminuicao
do horizonte temporal.

Outra caracteristica constitutiva da globalizacdo é a integragdo do mercado
financeiro possibilitada pela liberacdo e desregulamentagdo dos mercados. A
liberacdo e a desregulamentagcdo dos mercados nacionais tornaram-se possivel por
meio das politicas neoliberais adotadas pela maioria dos governantes.

Na pratica, o neoliberalismo se constitui num movimento de carater
ideoldgico e politico, que justifica as acdes para o solapamento das fronteiras
nacionais, com o intuito de liberar o caminho para a circulagdo de capitais. Harvey
concorda com esta assertiva de Chesnais (1996), pois postula que, no regime da
acumulacéao flexivel, comandado pelo sistema financeiro, o capital deve estar livre
de quaisquer restricbes durante o seu processo de valorizagao.

A liberalizacdo e a desregulamentacgéo possibilitaram a diminuicdo de tempo

® Expresséo utilizada por Chesnais (1996).



50

e uma alteragédo no sentido de fronteiras. Assim, as operacdes financeiras séo feitas
em tempos reais, a0 mesmo tempo em que para a atuagao do capital financeiro n&o
h& mais barreiras ou fronteiras nacionais, fato que permite a este capital uma livre
movimentacdo. Vale ressaltar que a atuagdo do capital se da de forma seletiva, ou
seja, ele tem areas de interesse para desenvolver sua acdo. Sempre teve. Na
andlise de Chesnais, o que mudou é que no momento atual o capital recuperou, de
modo extraordinario, a possibilidade de escolher, com total liberdade, as nagfes e
segmentos sociais em que possui interesse de agir.

Um trago caracteristico do neoliberalismo € a sua concepcdo de Estado
Minimo, ou seja, o Estado sé deve intervir nas areas em que o mercado nao tem
interesse de explorar, nas chamadas falhas de mercado. Sendo assim, hd um
encolhimento da atuacdo social do Estado no sentido de garantir beneficios e
direitos sociais, j& que o lema maior passa a ser mercantilizacdo da educacéo, da
saude, etc.

E, neste contexto, assiste-se a uma maior complexificacdo do quadro da
educacao no Brasil, em funcéo das transformagdes ocorridas em todos os campos
da vida, resultantes, em grande medida, dos movimentos de globalizacdo e
neoliberalismo, caracterizados acima.

Assim, a andlise do cenario da educagdo no Brasil indica para uma
necessidade premente de renovacdo da agenda politica e da ampliagdo da
participacdo da sociedade e do Estado visando a superacdo dos limites
supracitados. Varios estudos tém destacado que o neoliberalismo acentuou ainda
mais a face excludente do sistema educacional brasileiro por conta, sobretudo, do
processo de mercantilizacdo da educacdo e do sucateamento da rede publica de

ensino. E neste sentido que nos aponta Silva (2001, p. 3), quando afirma que:

E na perspectiva da mercantilizacdo que se verificam as propostas
neoliberais para a educacao, segundo as quais a esfera privada deve
se ampliar em detrimento da esfera publica, com base na tese da
ineficiéncia do Estado em contraposicdo a propagada eficiéncia do
mercado, tendo como principais justificativas a reducdo de custos,
um maior controle sobre o produto e, conseqlentemente, 0 aumento
da eficiéncia, da qualidade e da equidade. Essas propostas séo
veiculadas pelos organismos internacionais fomentadores de
politicas educacionais, a exemplo do Banco Mundial.
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Na perspectiva discutida, a educagcdo se caracteriza como um bem
econdmico, tratada da mesma maneira que uma mercadoria, segundo a lei da oferta
e da procura.

Jara (2006) complementa a discusséo salientando que, perante a proposta
dos organismos financeiros internacionais e perante o discurso neoliberal baseado
na racionalidade instrumental, a educacgéo, além de ser vista como uma mercadoria,
tem a funcd@o de contribuir e qualificar os recursos de capital humano, para que a
sociedade enfrente com o devido sucesso os desafios da competéncia e da
inovagdo. Para Bianchetti (2005, p. 94), “[...] Nessa logica a articulagdo do sistema
educativo com o sistema produtivo deve ser necessaria. O primeiro deve responder
de maneira direta a demanda do segundo.”

E de se destacar outra marca importante identificada nesse discurso sobre o
neoliberalismo: sistema educativo e sistema produtivo sdo discutidos por Puiggros
(1997), que esclarece que o neoliberalismo pedagdgico subordina a democracia ao
mercado e a avaliagdo ao controle. Salienta que uma de suas caracteristicas
principais € destruir a linguagem popular e a forga politica de seus enunciados,
desarticulando-os e reduzindo os termos pedagdgicos a légica da economia de
mercado.

Diante de tais fatos apresentados como caracteristica marcante do modelo
neoliberal globalizado, cabe-nos perguntar: ha ainda espagco para discutir a
educacao popular?

Gohn (2005) relata que os trabalhos de base junto aos grupos populares
nesse periodo passaram a receber criticas e a serem considerados como algo ja
superado, que se justificava apenas na década anterior.

Paludo (2006) reforca a discussao de Gohn, mostrando que a concepc¢ao de
EP que se consolidou na década de 1990 sofre um impacto significativo e tem como
causa principal a crise dos referenciais socialistas que eram a base de sustentacdo
tedrica da EP, fazendo com que, mais uma vez, essa concepc¢do de educacdo
ficasse fora do ambito das discussdes do cenario atual.

Para Mejia (2006), essa ndo é uma realidade nova encontrada pela EP,
ressaltando que uma das particularidades da EP é sempre ter sido encoberta pelos
discursos dominantes da esquerda e da direita, algo que tem se agravado nesses
dez anos, quando muitos quiseram decretar o seu desaparecimento em favor da

contemplagdo do pensamento Unico. Apesar disso, 0 autor revela que, mesmo com
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todo empenho em silencia-la, a EP consegue seguir viva como forma de resisténcia
nas praticas e acdes de grupos que idealizam a construcdo de um projeto alternativo

ao capitalismo neoliberal globalizado. Isso porque a EP

[...] ndo existe. Sempre estd existindo no tempo e no espago
dindmico e complexo. [...] ndo se encaixa em modismos. Incorpora o
novo, ndo em uma posicdo eclética nem como moda a margem de
sua préxis historica. (HURTADO, 2006, p. 152).

O que podemos perceber pelas falas dos autores € que as discussées em
torno da EP, no cenario dos anos de 1990, estdo relacionadas com o fim da guerra
fria, e, com isso, com a crise dos referenciais socialistas, com as politicas
neoliberais, a globalizacdo da economia e o impacto tecnologico. Esse conjunto de
fatos vai se refletir no que muitos autores chamam de (re)fundamentacgéo da EP.

Jara (2006) ressalta que a questéo da (re)fundamentacdo da EP, na década
de 1990, foi uma proposta do Conselho de Educacgédo de Jovens e Adultos da
América Latina - CEAAL. O autor salienta que, apesar das criticas, permitiu
compreender a diversidade, a complexidade, a dispersdo e o pluralismo de
aproximacdes que caracterizam este campo. Destaca ainda como sendo importante
o debate critico, o dialogo e o encontro como elementos relevantes para o
reconhecimento da multiplicidade de fatores que envolvem 0s seus componentes,
bem como para redefinir as préaticas e concepc¢des vigentes na EP.

Para Pontual (2006), os estudos realizados, a partir de meados dos anos
1990, sobre os desafios da Educacgéo Popular no final do século XX e inicio do novo
milénio, apontavam a necessidade dessa revisdo critica das préaticas e concepgoes
presentes na educacgdo popular até entdo. Esse grande debate, que foi denominado
de Refundamentacdo da Educagdo Popular, além de redefinir as préaticas e
concepgOes, ajudou a criar novos instrumentos para sua intervencéo, principalmente
no que se refere aos processos de construcdo de uma cidadania ativa e de
democratizacdo das estruturas politicas e espacgos publicos tdo cerceados pelas
politicas neoliberais.

Neste sentido, Souza (1992, p. 33) destaca que os desafios e as

possibilidades da EP na década de 1990 sao:
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a) aprofundar, desenvolver e consolidar uma pedagogia democréatica que
sirva de base tedrica & educacgdo popular, podendo assim potenciar a
dimenséo educativa das préticas sociais e da escolarizagéo popular;

b) realizar processos adequados de formacao de educadores populares que
respondam aos requerimentos que emergem da interpretacdo do atual
momento histérico do Continente;

c) ampliar a capacidade de intervengdo da Educacdo Popular na escola
publica através de propostas de politicas educacionais para os governos
nacionais, estaduais e municipais que garantam a escolariza¢do gratuita,
universal e de qualidade a todos os segmentos das camadas da classe
trabalhadora.

Mesmo com os desafios apontados por Souza e o cenario de profundas
mudancas econémicas, politicas e sociais descritas ao longo do texto, a EP tem sido
concebida por alguns estudiosos como um caminho para se construir novas
alternativas que transcendam as formas ou modelos tradicionais de organizagao
social, em busca de um projeto de sociedade mais democréatico e justo.

Pensando assim, podemos acreditar que a educacdo popular ainda é
vigente na sociedade atual. Nahmias (2006) argumenta que a educacdo popular no
cenario atual retoma vigéncia e sentido, uma vez que se faz necessario recuperar 0
poder da educagdo como instrumento de transformacédo social, pois, se pensamos
formar sujeitos ativos mediante a educag&do, 0 conhecimento nunca pode ser
entendido e usado como instrumento de dominagéo e/ou alienagéo, mas deve servir
para ajudar os grupos menos favorecidos a compreender 0S processos econémicos
e politicos que estruturam os diferentes contextos sociais.

Para Fiallos (2006), a EP também continua vigente porque ela ainda € uma
utopia na qual queremos chegar. Acredita que a grande questao € descobrirmos que
sociedade queremos e em gque tipo de ser humano desejamos nos transformar, para
entdo podermos converter esse pensamento em um novo agir educacional que, de
fato, busque objetivos sociais e politicos de forma transformadora.

Continuando a discussdo em torno da vigéncia da EP, Mejia (2006, p. 215)
apoia seu debate em cinco pontos fundamentais para se pensar a pujanca da EP no
cenario atual. Sao eles: a opcao basica de transformacao das estruturas politicas; o
empoderamento dos atores desde o local; o reconhecimento dos saberes e das

culturas populares como espagos nos quais se reconstituem 0s processos de
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resisténcia; os desenvolvimentos pedagogicos alcancados que formaram a
diversidade de propostas metodoldgicas; e a vocacao anticapitalista e de construcao
de uma globalizagéo alternativa.

A partir da discussdo de Fiallos e Nahmias sobre a vigéncia da EP, a
perspectiva de Mejia nos faz compreender que essa vigéncia da EP ndo se dara
pelo simples fato da sua existéncia, mas da sua resisténcia, que sO tem sido
possivel gragas a seu poder de reflexdo. Contudo, sabemos que sé a reflexdo nao
basta para sustentar a proposta da EP em tempos neoliberais; portanto, é preciso se
pensar no que Mejia e Kane chamam de reformulacdo ou nova diregdo. Neste
sentido, 0 que seria uma nova direcao para a EP? Como esse processo pode se dar
em suas agoes e praticas?

Mejia encaminha a discussdo para a importancia de tirar a EP do néo-
formal. Lembra que esse foi um peso muito grande vivido por ela nas décadas de
1960 e 1970, quando foi considerada como um processo de educacdo nado-formal e
de adultos. Ressalta que em tempos de capitalismo neoliberal globalizado e com os
altos investimentos que vém sendo destinados aos sistemas escolar e educacional,
a EP néo pode ficar fora desse debate, deve entrar na educagéo formal para assim
poder reestruturar os seus horizontes e sentidos e também poder operar com 0s
instrumentos e ferramentas préprios da escola, mas com propostas proéprias.

Kane (2006) também ressalta a importancia de a EP estabelecer um dialogo
com os sistemas de educacao formal, mas salienta que esse processo deve se dar
de forma bastante consciente, para que todos possam compreender 0s perigos de
ser cooptada e de desaparecer. Aconselha o dialogo com os sistemas formais sem,
no entanto, abandonar os movimentos que, para a autora, sdo o lugar préprio da EP.
Argumenta que, estando fora do estado, terd mais liberdade para pensar e atuar
com criatividade.

Percorrendo os caminhos da EP no Brasil, podemos perceber como os anos
sessentas foram criticos, criativos e de muita participacdo social, considerados por
muitos autores como anos de sonho e utopias. Apesar dos anos setenta terem sido
marcados pela repressao e pelo controle politico-ideolégico, no campo da EP houve
uma ruptura, favorecendo-se uma maior sistematizacdo e critica dos seus
programas e métodos, de forma que ela se manteve nos palcos de discussoes.

A década de oitenta € marcada por grande participacdo e mobilizacdo que

envolveu todos os segmentos da sociedade civil, tendo sido 0 momento da retomada
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de consciéncia dos direitos, da construgcdo de um novo projeto de sociedade. A
teoria Libertadora de Paulo Freire comega a ocupar espago entre os educadores e
h& neste periodo um imenso esforgo intelectual na perspectiva de compreender e de
desenvolver o pensamento pedagdgico brasileiro progressista no interior da escola
publica.

Ja a década de noventa traz a marca do modelo neoliberal globalizado. A
educacédo neste modelo é tratada como uma mercadoria, segundo a lei da oferta e
da procura; a EP passa por tempos dificeis, sofrendo o impacto da perda dos
referencias socialistas e o CEAAL sugere que se faca uma (re)fundamentacdo da
EP.

Os fatos apresentados nos fazem perceber que a EP marca a histéria da
educacéo brasileira, ndo se constitui em um movimento isolado nesta histéria, mas
fazendo parte dela. Mesmo em tempos dificeis, procura se reconstituir,
(re)fundamentar, redefinir as suas praticas e concepg¢des na perspectiva de construir
novas alternativas que transcendam as formas ou modelos tradicionais de

organizacao social, em busca de um projeto de sociedade mais democratico e justo.
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4 CAPITULO IIl — TRABALHO E EDUCAGCAO POPULAR: NOVOS CAMINHOS,
OUTRAS POSSIBILIDADES...

z

N&do somente € possivel uma sociedade melhor, mais
igualitaria, mas que a Ultima possibilidade da humanidade ndo
é a morte, sendo a vida. Somos muitos e somos fortes, mais do
gue possamos imaginar. (Roberto Saenz ARGUELO, 2006).

Antes mesmo de apresentar as propostas e os desafios sobre a vigéncia da
educacédo popular na contemporaneidade, convém recapitular que a EP surge como
resisténcia ou como alternativa ao poder hegemoénico das formas dominantes da
sociedade.

Os sonhos, as ilusdes e utopias que comegaram a se caracterizar no inicio
do século XX, com a revolucdo Russa em 1917, tém vida curta, comecam a ruir, e
com a queda do muro de Berlim em 1989, todo o blocos dos paises chamados
socialistas entram em colapso se enfraguecem e se dissolvem, a ponto de perder
sua referéncia politica.

Este fato criou um ambiente hostil para 0 pensamento critico e progressista,
que sdo as bases da EP. Passa-se a acreditar que ndo ha mais lugar para os
sonhos, as ilusbes, a utopia ou qualquer forma de pensamento alternativo. Neste
contexto, o capitalismo aparece ou re-aparece como 0 Unico horizonte possivel para
0s sonhos de realizacdo pessoal e esperancas de redencgédo coletivas.

Sem duvida, estamos vivendo o fim de uma época, estamos diante da
incerteza. Compreender este movimento histérico ndo € tdo facil, principalmente
para aqueles que tem como base de interpretacdo o paradigma totalizante, que
assegurava respostas explicativas para cada movimento da realidade e agora
precisa construir/reconstruir, ou seja, reinventar e interpretar de maneira diferente o
fazer humano. Isso exige de todos um outro cenario interpretativo no que se refere
as teorias e ao poder politico e econémico.

Este conjunto de acontecimentos nos indica que a educacao popular precisa
se recolocar neste novo contexto. Desse modo, neste capitulo pretendemos discutir
a vigéncia de uma concepcdo de educacgdo popular que nos coloque diante da

urgente tarefa histérica de recompor e refundamentar a pratica e o pensamento
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critico e progressista, mesmo diante dos desafios que 0s tempos atuais nos
apresentam, principalmente no que se refere ao trabalho,uma categoria fundante na

constituicdo do ser social

4.1 AS TRANSFORMACOES NO MUNDO DO TRABALHO

De forma mais ampla, o trabalho € a transformagé&o que o ser humano faz na
natureza com finalidades consciente e transformadora. O resultado dessa
transformac&o do trabalho humano denomina-se cultura’. A cultura, portanto, é a
transformacéo realizada por instrumentos e pelas idéias que tornam possiveis essa
transformacéo e os produtos dela resultantes.

E importante salientar que essa a¢&o humana transformadora néo € solitaria,
mas social, uma vez que é se relacionando que o ser humano produz a sua propria
existéncia, desenvolve condutas sociais e se autoproduz. E pelo trabalho que
aprende a conhecer as préprias forcas e limitacdes; desenvolve o conhecimento e
as atividades; impde-se uma disciplina; relaciona-se com o0s outros e vive os afetos
desenvolvidos nas relagfes. Dessa forma, modifica-se e constréi-se a si mesmo,
bem como constréi a sua liberdade.

Neste sentido aqui discutido, o trabalho é considerado como uma préxis,
como uma parte fundamental da ontologia do ser social. E por meio dele que se da a
consciéncia do ser humano. E ainda a atividade fundamental pela qual o ser humano
se constitui enquanto espécie, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeigoa.
E base estruturante de uma nova concepcao de histéria.

Sendo assim, o trabalho se constitui categoria fundamental para

compreendermos as mudancas nas relagdes de producdo, nas formas sociais em

! “[...] cultura como resultado de tudo o que o homem produz para construir sua existéncia. No

sentido amplo, antropolégico, cultura é tudo o que o homem faz, seja material ou espiritual, seja
pensamento ou acdo” (ARANHA, 1996, p. 14).
“[...] cultura no seu sentido mais amplo possivel, ou seja, como a articulagdo entre o conjunto de
representacdes e comportamentos e o processo dindmico de socializagdo, constituindo o modo de
vida de uma populacdo determinada. Portanto, cultura € o processo de produgdo de simbolos, de
representacdes, de significados e, ao mesmo tempo, pratica constituinte e constituida do/pelo tecido
social” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2009, p. 16).
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geral do intercurso humano. Isso se da por intermédio das préprias modificacdes
que a natureza do trabalho vem sofrendo ao longo da histéria.

Contudo, se caminharmos um pouco na histdria veremos que ndo é essa a
realidade encontrada pela humanidade no que se refere ao trabalho. Podemos
desatacar pelo menos duas vertentes opostas sobre as concepg¢fes de trabalho. A
primeira vertente estd ligada ao conhecimento religioso que vé no trabalho uma
forma de dignificar, valorizar e enobrecer o ser humano. Nessa concepgéo,
apresenta-se também uma visdo negativa do trabalho, ligada a obrigacdo e ao
constrangimento: “Na Biblia, Addo e Eva sdo expulsos do paraiso e Adao é
condenado ao trabalho com o suor do seu rosto, cabendo a Eva o trabalho de parto
(ARANHA, 1996, p. 22).

Na segunda vertente, como ja viamos discutindo, o trabalho esta ligado a
realizacbes materiais e espirituais, por intermédio das quais o ser humano cria e
recria os elementos da natureza, transformando-os em cultura, de forma que assim
o trabalho se torna elemento essencial para a sobrevivéncia da humanidade.

A partir da reflexdo acima, podemos deduzir que as formas de trabalho que
historicamente nos foi apresentadas pelo modelo capitalista tém como base a
primeira vertente por nds discutida. Sendo assim, jé tivemos o trabalho escravo: na
sociedade escravocrata; no feudalismo, mesmo o trabalhador sendo chamado de
servo, o trabalho continuava escravo; na sociedade capitalista, em que o trabalhador
€ o operario, diferente do escravo e do servo, por receber salario pelo seu trabalho.
Todas as formas de trabalho aqui apresentadas retratam as condi¢des sociais,
politicas e econémicas que influenciam uma determinada época.

Para melhor compreendermos como estas questdes vém se desenrolando
no mundo atual, comecaremos nosso didlogo com Toffler (2007), que descreve as
mudancgas ocorridas na sociedade, langcando méo da metéafora das trés grandes
ondas. De acordo com o autor, a primeira onda trata da revolucdo agricola. A
segunda onda apresenta as modificagbes ocorridas na sociedade que teve como
base a revolucéo industrial. A terceira onda se refere ao momento atual que a
sociedade estéd vivendo, muita coisa nesta civilizacdo nascente contradiz a velha
tradicional civilizacdo industrial, apresentando-se altamente tecnolégica e anti-
industrial.

Schaff (2007), que também vem discutindo as transformagfes que vem

ocorrendo na sociedade contemporanea, salienta que néo se trata apenas de uma
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mudanca tecnoldgica, mas de uma mudancga profunda que abrange todas as esferas
da vida social. Destaca trés setores como pontos principais das mudancas:
microeletrbnica, microbiolégica — engenharia genética — e técnico-industrial.
Observa que essa triade revolucionaria assinala os amplos caminhos do nosso
conhecimento a respeito do mundo e do desenvolvimento da humanidade, mas
também nos mostra os perigos inerentes a eles, especialmente na esfera social.

Harvey (2005) argumenta que essas mudancas sdo marcadas
principalmente por um confronto entre a rigidez de fordismo e a acumulagéo flexivel.
Para ele este momento se caracteriza pelo surgimento de setores de producao
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servigos financeiros, novos
mercados e, sobretudo, rapidas mudancas nos padrfes de desenvolvimento, que
ocorrem de forma desigual, o que implica em niveis relativamente altos de
desemprego estrutural, rapida destruicdo e reconstru¢cdo de habilidades, ganhos
modestos de salarios reais, criando um vasto movimento no emprego do chamado
setor de servigo.

Os trés autores referidos acima apontam para as mudangas que vem
ocorrendo na sociedade. Todos se referem a tempos histéricos vividos pela
humanidade e as transformacgdes ocorridas nos momentos de ruptura, atribuindo as
mudancgas aos proprios caminhos que a humanidade vem construindo, desde a
revolucao agricola, até a atual.

Para falarmos das relacdes de trabalho na revolucdo agricola, vamos nos
apoiar nos estudos de Toffler (2007). O autor destaca que, na revolugdo agricola, a
economia era fundida, a maioria do trabalho era realizada no campo e no lar, a
labuta domeéstica ndo se separava da unidade econdmica, a producao se destinava
ao consumo da prépria aldeia ou da fazenda. Desse modo, a vida do trabalho e a
vida do lar se fundiam e intermesclavam-se. Uma outra caracterista da revolucao
agricola é que as formas de trabalho eram pouco ou quase nada interdependentes:
0 que acontecia em um lugar ndo dependia do que acontecia no outro, 0S
trabalhadores realizavam variadas tarefas, trocando e mudando de papéis conforme
a necessidade ou a escolha. Como podemos perceber, a divisdo social do trabalho
guase nem existia. Em decorréncia disso, o trabalho nas sociedades agricolas teve
como caracteristica principal os baixos niveis de interdependéncia

Continuamos o dialogo com o autor e, dessa vez, ele ira nos explicar que na

revolucao industrial, diferentemente do que ocorria na revolugdo agricola, a
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economia é separada. A vida humana é separada da produgédo e do consumo. O
trabalho que acontecia no campo, na casa ou nas cercanias da casa, foi transferido
para a fabrica. O trabalho passa a exigir mais esfor¢o coletivo, divisdo do proprio
trabalho, coordenacgédo e integracdo de muitas atividades diferentes. Seu sucesso
dependia do procedimento cooperativo cuidadosamente programado por milhares de
pessoas que sequer se conheciam, o que introduziu um nivel muito alto de
interdependéncia nas suas relacoes.

Neste contexto, salienta o autor, a divisdo do trabalho criou uma poderosa
necessidade de integragdo e, deste modo, deu origem a uma elite integracional.
Assim, a divisdo internacional do trabalho exigiu integracdo em uma escala global e
gerou uma elite global — um pequeno grupo que, para todos os fins praticos, se
revezava dominando grandes partes do capital produzido no mundo.

Schaff (2007) confirma as discussbes de Toffler em relacdo a primeira
revolucao industrial, demonstrando em seus estudos que a modificacdo na producéo
e nos servigcos vai afetar diretamente as relacdes de trabalho. Mostra ainda que a
primeira revolucéo industrial teve como grande mérito substituir no processo de
producéo a forc¢a fisica do ser humano pela energia das maquinas.

Assim, o trabalho nas fabricas e nos escritorios tornou-se cada vez mais
repetitivo e especializado. Os empregadores precisavam de trabalhadores
obedientes, pontuais e dispostos a fazer tarefas de forma automatica. Aqueles
funciondrios mais subservientes as exigéncias eram premiados. Os principios-chave
para o desenvolvimeto do trabalho entdo passam a ser a sincronizacdo e
maximizacao.

Essa forma de trabalho produzida pela revolugédo industrial, altamente
repetitivo e especializado, desumanizava o trabalhador, causando profundas
mudancas na vida social das popula¢gfes ndo-industriais, criando ndo s6 uma nova
realidade para milhées de pessoas, mas também um novo modo de pensar sobre a
realidade. Portanto, muda o logos e, consequentemente, como afirma Toffler (2007),
vai-se contra os valores, conceitos e mitos da sociedade agricola — o0 que traz
consigo uma redefinicdo das nocdes de Deus, justica, amor, familia, beleza, assim
como da idéia de poder. Dessa forma, ndo se alterou apenas a tecnologia, a forma
de produzir trabalho, mas alterou-se também o proprio modo de existir da vida

humana, produzindo um novo carater social.
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Ainda na esteira de Toffler, explique-se que o sugimento da terceira onda
esti relacionado com a crise irreparavel do industrialismo. O autor ressalta que
estamos, mais uma vez, diante de um grande salto tecnolégico histérico, sendo que
0 novo sistema de producdo que ora emerge exigird uma reformulagéo radical em
todos os setores, reformulacdo muito maior até daquela que se deu quando da
passagem da sociedade agricola para a sociedade industrial. A terceira onda traz
consigo um modo de vida genuinamente novo, baseado em fontes de energia
diversificadas e renovaveis; em métodos de producdo que tornam obsoletas as
linhas de montagem das fabricas. Sendo assim, perguntamos: que lugar ocupa o
trabalho e os trabalhadores nessa sociedade?

O autor responde dizendo que o trabalho “torna-se menos, ndo mais
repetitivo. Torna-se menos fragmentado, com cada pessoa fazendo uma tarefa um
tanto maior e nao menor’ (TOFFLER, 2007, p. 378). O tempo flexivel e o ritmo
proprio substituem a necessidade de comportamento de sincronizacdo em massa.
Os trabalhadores enfrentardo com mais frequéncia mudancas de suas tarefas,
transferéncia de pessoal, mudanca de produto e reorganizacdes no interioor da
empresa. Os empregadores da terceira onda pecisam de homens e mulheres que
aceitem responsabilidade, que compreendam o seu trabalho com o dos outros, que
possam manejar tarefas cada vez maiores, que se adaptem rapidamente a
circunstancias modificadas e que se integrem com as pessoas em sua volta. Enfim...
a empresa da terceira onda descrita pelo autor exige que os trabalhadores sejam
menos programados e mais criativos, s6 assim serdo capazes de se adaptarem com
mais facilidade aos novos processos de trabalho.

Complementando a discussdo, Harvey (2005) apresenta trés posicoes
fundamentais para compreendermos esse processo. A primeira posi¢cédo é de que as
novas tecnologias podem de fato abrir uma grande possibilidade de reconstituicdo
das relacdes e de trabalho.

A segunda posicdo entende esse fendmeno como flexibilidade,
considerando-o como um termo bastante influente, que pode inclusive agregar
elementos que irdo se transformar em um conjunto de praticas politicas, ideoldgica,
reaciondria e contraria aos movimentos das classes trabalhadoras.

A terceira posicao defende a idéia de que a transicdo do fordismo para a
acumulacdo flexivel situa-se entre dois extremos: um se caracteriza pela

combinagédo de producéo fordista altamente eficiente e o outro por manter o0s
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sistemas de produgdo mais tradicionais. O autor ressalta que tais fatos vém
ocorrendo desta maneira porque nem as formas de organizacdo flexivel nem o
fordismo se tornaram hegemaonicos em todo o mundo.

Ainda respondendo nossa pergunta sobre o lugar do trabalho e dos
trabalhadores nessa sociedade, Scharff (2007) enfatiza que essa nova revolugéo
gue desponta agora consiste em que as capacidades intelectuais dos trabalhadores
devem ser ampliadas e inclusive substituidas por autbnomos. Para o autor, a
diferenca entre as duas revolugbes em relacdo ao trabalho é que, enquanto a
primeira (industrial) conduziu a diversas facilidades e a um incremento no
rendimento do trabalho humano, a segunda (tecno-cientifica) aspira a eliminacao
total deste.

Continuando o dialogo, Scharff (2007) nos indica que a principal causa da
automacdo € a robotizacdo da producdo, o que irA provocar uma significativa
reducdo da demanda por trabalho humano, gerando o desemprego estrutural. Para
o autor, o problema do desemprego estrutural é supra-sistémico, de carater
universal e, sendo assim, ira causar uma grande mudanca na formacao social da
sociedade.

Prosseguindo, o autor enfatiza que o desaparecimento do trabalho sera de
forma gradual. Salienta ainda que o trabalho que ir4 desaparecer sera o trabalho
gue consiste no emprego da prépria capacidade em troca de um determinado salario
— o trabalho no sentido tradicional da palavra — porque o trabalho, como atividade
humana, pode adquirir as formas das mais diversas ocupacdes e isso é que vai dar
sustentacdo para a propria existéncia do ser humano neste mundo. O que o autor
indica é que o trabalho na sua forma tradicional desaparecera paulatinamente e com
ele o/a trabalhador/a. Portanto, desaparecera também a classe trabalhadora
entendida como a totalidade dos trabalhadores e isso deverd modificar a idéia de
realidade social que temos hoje.

Alerta, além disso, que a atual revolugdo Industrial afetard também a
implementacdo pratica da democracia nas sociedades do Ocidente e do Oriente,
citando duas ameacas principais a democracia mundial: a classe em declinio,
rumando ao totalitarismo e o poder nas maos das multinacionais, interferindo na
politica internacional. Também néo deixa de descartar o perigo que pode advir da
nova divisdo de classes na sociedade informatica — basicamente os que tém e os

gue nao tém informacéao.
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Dentre as varias mudangas na formacdo da sociedade, o autor destaca
ainda que, junto com o desaparecimento do trabalho, a mudanca cultural sera o
traco mais importante da segunda revolugéo industrial. Cultura aqui € entendida pelo

autor como

[...] a totalidade dos produtos materiais e espirituais do homem em
um determinado periodo e em uma determinada nacao — cultura
nacional, ou, no sentido mais amplo, abarcando a totalidade do
género humano — cultura universal, ou enfim no sentido de uma
parte isolada da humanidade em escala supranacional. (SCHARFF,
2007, p. 71-72).

Destacando a cultura como o traco mais importante dessa revolucao
industrial, o autor aponta para dois caminhos: um, que levaria a materializacdo do
grande ideal dos humanistas — a constru¢do do homem universal, tanto no sentido
de sua formacdo que sairia da especializacdo unilateral para a formagao global,
qguanto na libertacdo do enclausuramento da cultura, de uma cultura nacional para
converter-se em cidaddo do mundo, no melhor sentido do termo.

O segundo caminho se refere a difusdo da cultura, as novas possibilidades
criadas para essa difusdo. Cita o radio, a TV e o computador como produtores e
transmissores de cultura, dizendo ser inevitavel a internacionalizacdo da cultura.
Com isso, vai ocorrer o desaparecimento do folclore, apesar de demonstrar
preocupagdo com 0 que surgira no seu lugar. Teme o nascimento de um neo-
imperialismo e neo-colonialismo cultural, nos quais as sociedades mais ricas
controladoras dos meios de difusdo cultural (TV, radio, satélites...) poderiam impor
as sociedade mais pobres programacdes padronizadas e até mesmo tendenciosas a
fim de formar a opinido publica que se quer, porque, ao controlar os veiculos de
informagdo e seus respectivos programas, poderdo controlar e formar a opinido
publica.

O autor nos mostra que esse advento da automacéo e da plena automagéo
foi previsto por Marx que, inclusive, previu que haveria uma mudancga na posigéo do
proletariado e da estrutura de classes da sociedade. Deslocando essa discussao
para o contexto da sociedade informatica, veremos que, conforme a previsdo de
Schaff (2007), no lugar das classes que irdo desaparecer nasga um novo estrato
social integrado por cientistas, engenheiros, técnicos e administradores que se

incumbirdo do funcionamento e dos progressos da industria e dos servicos. Esse
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estrato podera ser, inclusive, proprietario dos meios de producdo. Para o autor, a
ciéncia assumird o papel de for¢a produtiva, uma vez que, hoje, ja se converteu em
meio de producéo.

Nas discussdes desenvolvidas com base nos autores Toffler (2007), Schaff
(2007) e Harvey (2005), pudemos perceber que as formas de trabalho vém se
modificando, passando da automac&o a microeletrdnica, de forma que se postula até
o desaparecimento do trabalho. Agora a predominancia é pelo setor de servico,
envolvendo atividades nas areas de comunicacdo, informacao, financas, saude,
educacédo e lazer. O que podemos perceber, ao longo das discussfes, € que as
transformagfes que vém ocorrendo nas formas de trabalho continuam favorecendo
apenas a um grupo; na verdade, um pequeno grupo que “continua num capitalismo
sem sujeitos, que parece nao perceber que, ao lado dos movimentos de capitais e
transferéncias de tecnologia e servigos, esta o género humano” (MEJIA, 1994, p.
60).

Mas, ainda assim, ndo podemos negar que essa ampliagcdo que vem
ocorrendo nos setores de servigo, ampliagdo esta que afeta as formas de trabalho,
também vai implicar em uma mudanca na posicdo da estrutura de classe da
sociedade e, consequentemente, na relagédo da educacgéo popular com 0 mundo do

trabalho, tema que discutiremos a seguir.

4.2 A RELACAO ENTRE TRABALHO E EDUCACAO POPULAR

Diante da atual revolugdo técnico-cientifica, ja referida anteriormente, o
trabalho vem de fato sofrendo transformacdes radicais. Sua proposta de frente, que
era baseada na luta dos trabalhadores das fabricas, agora é substituida por uma
industria que inclui a plena automacao e robotizacdo dos trabalhadores, gerando um
trabalhador flexivel, o que impossibilita as formas de organizacdo que tinham no
trabalho a via de transformacéo social. Contudo, que relacdo tem essa discussao
com a EP e com a nossa pergunta de partida: quais sdo os caminhos da educacao
popular frente as novas lutas localizadas na sociedade contemporénea, na qual o

trabalho passa por profundas crises, do mesmo modo que as relacdes de poder?
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Poderiamos enumerar pelo menos trés aspectos importantes que nos
ajudariam a compreender a relagéo da educacao popular com as transformagdes no
mundo do trabalho, o que consequentemente nos levaria as contribuicbes da
educacéo popular para as novas lutas localizadas na sociedade contemporanea.

O primeiro aspecto a ser ressaltado é o fato de o trabalho ser uma categoria
fundante que constituiu o ser social, segundo Marx (1971, p. 202), porque no
processo de transformar a natureza, o ser humano também se transformava
resultando no processo de intercambiamento, que é por si sé dialético. Essa viséo
de trabalho como constituidor do ser social, portanto ontologia do ser, como bem
adverte Lukacs (1978) e que também percebida por Engels (2004, p. 13) quando
dizia que o trabalho é a “condi¢édo basica e fundamental de toda a vida humana. E
em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio
homem”. Na perspectiva dessa formulacdo existe toda uma relagdo entre trabalho e
educacédo popular como componentes ontolégicos quando se pensa que a finalidade
da EP é a de contribuir no processo de formacao humana, no sentido de emancipar
para ser um emancipador das condicbes opressoras impostas por um modo de
produgcdo, mesmo porque a EP caminha para a defesa de uma educacao
emancipadora que busque a efetiva transformacao do ser humano.

O segundo aspecto a ser ressaltado, ainda na via do trabalho, € que esse
também se configurou como um processo de alienagédo do trabalhador no modo de
produc@o capitalista, descaracterizando-o do seu sentido ontologico, pois nesse
modo de producdo, o trabalho passou a ser uma atividade de sobrevivéncia,
assalariada, tornando a forgca de trabalho uma mercadoria que produzia outra
mercadoria de maior valor do que a primeira. O trabalhador ao transformar-se em
mercadoria aliena-se a tal ponto que estranha o objeto que produz, ndo mais se
vendo como aquele que produz uma mercadoria e ndo mais reconhecendo no
produto o seu trabalho, ou seja esta alienado do produto, do processo de trabalho e
de si proprio. Esse processo deriva, segundo Marx (1983, p. 112 grifo do autor), do
“fato de que o trabalhador se relaciona com o produto dos seu trabalho como a um
objeto estranho”. A educagdo no modo de produgdo capitalista contribui
decisivamente para ampliar o processo de subordinacdo do trabalhador as
necessidades produtivas desse sistema e, somente uma educagéo contraria a esse
processo seria capaz de frear a alienagcdo imposta se tiver como finalidade de

internalizagéo de conhecimento o principio da conscientiza¢cdo, como pregava Freire,
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Unica possibilidade de empreender uma educacdo para além do capital, como
defende Mészéros (2005, p. 74-75), uma educacdo desvinculada da ideia de
formacdo para o mercado, como o é a atual educacgdo profissional, ou de uma
educagdo continuada apenas para as elites intelectuais, mas uma auto-educagéo
para todos.

O terceiro aspecto é que a relacdo entre trabalho e educacgédo popular tem a
praxis como ponto de partida do conhecimento, da cultura e da prépria
conscientizacao, pois é na praxis que 0s sujeitos se criam, se recriam e transformam
a realidade social.

Neste sentido, Freire (1970, p.121) salienta que 0s seres humanos séo seres
da préxis, sdo seres do que fazer, e 0 seu fazer € agéo e reflexdo e nesse processo
€ que transformam o mundo. Sendo assim, a praxis para Freire se constitui como
atividade, tedrico-pratico, de reflexdo e acao que deve incidir nas estruturas a serem
transformadas. A educacgdo popular é uma praxis desde que pensada como
processo de internalizagcdo de conhecimento que possibilita aos sujeitos sua
libertacdo das condi¢cdes opressoras impostas por um modo de producdo, o que
significa dizer que o projeto da educagéo popular esta diretamente ligada a um outro
projeto de sociedade e economia; como salienta Mészaros (2005, p. 76), ao dizer
que sdo duas “caracteristicas fundamentais que definem o espaco histérico e social
[...], a nossa tarefa educacional é, suficientemente, a tarefa de uma transformacéo
social, ampla e emancipadora”. Este autor continua esclarecendo que a educacéo
“pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu
inter-relacionamento dialético com as condi¢cdes cambiantes e as necessidades da
transformacgé&o social emancipadora”.

Esta forma de pensar o trabalho e a existéncia humana nos faz recolocar a
EP em um novo contexto social, uma vez que as discussdes acerca das relagbes
entre educacao popular e trabalho vém a cada dia se estreitando. Para Peixoto Filho
(2004), este fato esta associado a busca de solugbes para os problemas locais que
0s setores sociais vém enfrentando. Ressalta que estes momentos de unido entre os
grupos em torno de lutas pela sobrevivéncia material e espiritual tém possibilitado
encontrar caminhos que apontem saidas, o que nos faz acreditar que nem tudo esta
perdido, e que a EP deve, sim, enfrentar os desafios das transformagdes em curso,
porgue, enquanto pratica social concreta e embalada pelo trabalho como principio

educativo, deve se constituir como projeto alternativo ao grupo hegemaonico.
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Em sintese, para a EP se recolocar no atual contexto social e se constituir
enquanto projeto alternativo, ela precisa rever seus principios histérico-
antropoldgico, soécio-filoséfico e pedagdgico, a partir de préticas educativas
populares concretas que possibilitem avaliar criticamente as correntes ideoldgicas
impostas ao longo do nosso processo historico, para que a partir dai possamos
construir outras matrizes de pensamento®, capazes de desvelar o siléncio causado
pelas correntes hegeménicas do pensamento e fazer ressurgir uma nova historia.
Para tanto, a seguir discutiremos trés aspectos que, a nosso ver, sdo de
fundamental importancia para a vigéncia da EP na contemporaneidade: reinventar a
utopia e a esperanca; assegurar uma episteme do popular e redescobrir outros
mundos de trabalho. Acreditamos que essas trés propostas interligadas representam
um caminho novo e esperangoso para fortalecer as discussdes em torno da

Educacao Popular.

4.3 REINVENTAR A UTOPIA E A ESPERANCA...

Acreditar que nem tudo esta perdido, que a histdria continua e requer da EP
o enfrentar de um dos seus maiores desafios, qual seja, o de reinventar a utopia, a
capacidade de construir sentido e esperanca para vida. Uma das grandes
consequéncias sociais dessa nova revolugdo industrial, para Toffler (2007), é a
mudanca que ela pode causar em relacdo a imagem que temos do mundo,
causando inclusive a perda de habilidade para encontrar sentido para vida. Neste
aspecto, Schaff (2007) mostra que a atual revolugdo contém elementos que
ameacam este valor, colocando a saude psiquica do ser humano em perigo, que
pode se ver envolvido em um vazio existencial.

Sendo assim, nos parece que

8 “As matrizes do pensamento sdo formas de reelaboracdo e sistematizacdo conceitual de
determinados modos de perceber o mundo, de idearios e aspiragdes que tém um conjunto de raizes
(antecedentes) em processos histéricos e experiéncias politicas de amplos contingentes de
populacdo e se alimentam de substratos culturais que excedem aos marcos estreitamente
cientificos ou intelectuais.” (ARGUMEDO, 1993, p. 81).
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Uma nova infosfera estda emergindo juntamente com uma nova
tecnosfera. E esta tera um impacto de longo alcance nessa esfera, a
mais importante de todas, a que esta dentro de nosso cérebro. Pois,
tomadas em conjunto, estas muldancas revolucionardo a nossa
imagem do mundo e a nossa habilidade para lhe encontrar sentido.
(TOFFLER, 2007, p. 170-171).

A discusséo nos faz perceber que a revolugéo técnico-cientifica, nos moldes
em que foi descrita pelos autores, ja ndo se contenta mais em explorar apenas a
forca bruta do trabalho humano, mas também a sua razdo existencial, que é a
producdo de sentidos. O ser humano € um ser de sentidos, e aqui expressamos
sentido como definido por Gadotti (2002), notadamente, como caminho nao
percorrido mas que se deseja percorrer; portanto, significa projeto, sonho, utopia.
Perder o sentido da vida é perder a prépria razdo de sua existéncia como “ser no
mundo”. Desse modo, faz-se necessario a reconstru¢cdo da utopia como ponto
central na constru¢ao de novas propostas alternativas.

Santos (2008) reafirma nossa discusséo e diz ser a utopia o Unico caminho
para se pensar o futuro, salientando que, por utopia, entende as novas
possibilidades que a humanidade pode explorar e desenvolver para lutar em favor
de algo radicalmente melhor e que realmente valha a pena. Nos mostra que, a partir
do século XIX, com o desenvolvimento da racionalidade cientifica e da ideologia
cientista, criou-se um ambiente bastante hostil ao pensamento utdpico. Podemos
completar que esse ambiente hostil foi criado na tentativa de subtrair do ser humano
a sua possibilidade e o seu direito de acreditar que conhece; e, porque conhece,
pode transformar a realidade em que vive.

Sabemos que este caminho ndo é tarefa facil, mesmo porque ele exige do
ser humano uma tomada de consciéncia e, como sabemos, isto ndo acontece da
mesma forma para todos. A forma como cada pessoa se apropria criticamente dos
fatos contidos na histéria é diferente e vai depender do nivel de conhecimento em
gue o sujeito se encontra, da forma como cada sujeito conhece; logo, isso nos faz
assegurar que a reconstrucéo da utopia requer principalmente reconhecer “o0 homem
como um ser de permanentes relagdes com o mundo, que ele transforma através de
seu trabalho”, para que assim possamos percebé-lo “como um ser que conhece,
ainda que esse conhecimento se dé em diferentes niveis.” (FREIRE, 1980, p. 47).

Retomando a discussdo, Santos (2008) nos apresenta a utopia assentada

em duas condi¢gbes: uma nova epistemologia e uma nova psicologia. Para efeito de
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nosso trabalho e compreensédo de nossos questionamentos, trataremos apenas da
utopia enquanto nova epistemologia. Neste aspecto, o autor considera que,
enquanto nova epistemologia, recusa-se a epistemologia “imperial” que representou
0 outro como incapaz de se representar a si proprio, reduzindo-o a condi¢do de
objeto; recusa-se também uma utopia que fecha os horizontes e as expectativas de
possibilidade para acreditar em uma outra epistemologia que cria alternativas.

Essa é uma discussdo basilar no contexto da educacgdo popular e da
reconstrucdo da utopia. A reconstrucdo da utopia s6 tem sentido se for embalada
pela transformacdo da sociedade e, consequentemente, do mundo em suas bases
tedricas e epistemoldgicas.

Para isso, precisamos acreditar que de fato a reconstrucdo da utopia € um
grande desafio possivel e que a utopia realmente se constitui como um caminho para
se chegar ao futuro, um caminho que ainda n&o foi percorrido, mas precisa ser
trilhado, como possibilidade de luta para conquista de algo relativamente melhor para
a humanidade. Nao podemos levantar discussdes acerca da reconstrucao da utopia
e da esperanca sem acreditar em um processo radical de mudancas que, para nos,

comega com a discussao sobre episteme.

4.4 ASSEGURAR UMA EPISTEME DO POPULAR

A discussédo sobre episteme € uma questao que se constitui de fundamental
importancia para a educacdo popular, principalmente por compreendermos que essa
seria uma das contribuicbes que a educacdo popular poderia desenvolver para o
fortalecimento das lutas localizadas na sociedade contemporanea e para a
emancipacdo social. Neste sentido, romper com uma episteme hegemonica e
reivindicar outras formas de conhecer como legitimas é fazer uma opg¢éo politica na
qual o povo é situado na condicdo de sujeito.

Uma outra questdo que nos da sustentacdo para discutir uma ruptura
epistémica diz respeito as mudancgas nas relacdes sociais de trabalho. Vimos que as
formas de construcdo social do trabalho estdo se modificando a partir das vérias
revolugbes que a humanidade vem passando. Percebemos que essas mudancas

afetaram todos os setores da sociedade e, inclusive, a forma de existéncia da
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humanidade. Entdo, ndo podemos supor que as bases de conhecimento construidas
pela humanidade continuem as mesmas, ou seja, com base em um pensamento
dominante que pretende ser Unico.

Uma outra questdo que justifica a nossa discussdo é concordar que as
mudancas na organizacgao social do trabalho mexeram de fato com as bases da EP.
E, assim sendo, € preciso que a educacdo popular no contexto da
contemporaneidade construa um corpo tedrico solido, que possa Ihe dar suporte
para participar da construgao e reconstrugcdo de novas matrizes de pensamento.

Porto-Goncalves (2005) nos alerta que o legado epistemoldgico que hoje
conduz o0 nosso pensamento € um legado epistemologico que tem como base o
eurocentrismo. Assim como nos impuseram seu capitalismo, também nos
impuseram sua forma de compreender o mundo. Alerta o autor que este legado
epistemolégico nos impede de compreender o mundo a partir do préprio mundo em
gue vivemos e das epistemes que lhe sdo proprias. Com isso quer nos dizer que
uma episteme construida com base em um pensamento eurocéntrico ndo pode dar
conta da complexidade das distintas formac¢des sociais de cada lugar e regido do

mundo, afinal

[...] O pensamento esta em todos os lugares onde os diferentes povos
e suas culturas se desenvolveram e, assim, sdo multiplas as
epistemes com seus muitos mundos de vida. Ha, assim, uma
diversidade epistémica que comporta todo o patrimbnio da
humanidade acerca da vida, das 4guas, da terra, do fogo, do ar, dos
homens. (PORTO-GONCALVES, 2005, p. 10).

A episteme fundada no modelo dominante percebe o outro como ser incapaz
e por isso o reduz a condi¢céo de objeto, contrariando o préprio ato de conhecer que,
segundo Freire (1980), ndo é um ato que se dé com sujeitos transformados em
objeto, que de forma docil recebem passivamente o que outros |he imp6em. Para
Freire, o conhecimento sO pode se dar com a presenca curiosa do sujeito em face
do mundo e, sendo assim, requer sua acgdo transformadora sobre a realidade em
constante busca. Nas suas palavras: “Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos.
E é como sujeitos e somente enquanto sujeitos, que o homem pode realmente
conhecer.” (FREIRE, 1980, p. 27).

O conhecimento ndo pode se dar fora das relagdes do ser humano com o

mundo. Para compreendermos melhor essa afirmativa, continuamos o dialogo com
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Freire, que nos diz que é através da sua acdo sobre o mundo que o ser humano se
encontra marcado pelos resultados de sua propria acdo, uma vez que € um ser do
trabalho e da transformag&o do mundo e por isso mesmo se torna um ser da praxis.
Logo, ndo pode haver possibilidade de separar o ser humano do mundo, pois um
nao pode existir sem o outro.

Assim, Freire, em seu didlogo enfético, nos mostra que o ser humano é um
ser de atividades e, como ser que trabalha, que tem pensamento e linguagem, € por
iISSO mesmo capaz de “afastar-se do mundo para ficar nele e com ele.” (FREIRE,
1980, p. 31). Sendo o ser humano um ser de relacdes em um mundo que também é
construido através de relacdes, ndo pode construir conhecimento fora desse
contexto.

Foi a partir destas reflexdes que, na nossa caminhada durante a pesquisa,
nos encontramos com o0 pensamento de Moreno Olmedo (2008), importante
pesquisador da causa popular que, mesmo nos tempos de crise em que o mundo
esta sendo definido pela ficcdo do pensamento Unico, nos mostra em suas
pesquisas que ha possibilidade para a producdo de um novo discurso, da
construcao de epistemes alternativas.

Moreno Olmedo, assim como Freire, sustenta em seus estudos que o ser
humano é um ser de relagBes. Portanto, pensar a episteme centrada nas relacdes
é fazer uma critica radical ao proprio ato de conhecer, de toda realidade humana
que foi criada pelo pensamento dominante e o grupo que o liderou, ou seja, “é
conhecer as suas raizes, o coracdo mesmo, da opressao.” (MORENO OLMEDO,
2008, p. 404).

Sendo assim, para este autor, pensar em outra episteme € permitir optar por
outra humanidade, ndo s6 diferente da que nos é posta, mas também uma distinta; €
pensar em uma episteme libertadora diante de um projeto individualista que so6
oprime o ser humano e, inclusive, o0 nega como ser de relagdes e o aliena a um
projeto individualista e massificante.

Com seus estudos, Moreno Olmedo (2008) nos mostra que a mediagdo da
episteme se da a partir da préaxis, do modo de vida e da teoria — esta estando
presente no modo de vida de cada sociedade e tendo uma relacéo direta com a
cultura. E, desse modo, define as condicbes e possibilidades do que se pode

pensar, conhecer e decidir em um determinado momento historico.
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Portanto, para o referido autor, viver uma episteme distinta é viver o mundo
em participacdo com todas as formas de vida do grupo humano, € a possibilidade de
estar sempre podendo anunciar uma outra episteme alternativa. Nos adverte que
nao fala de uma episteme natural, mas de uma episteme que pode ser pensada em
termos relacionais, pois ndo compreende que o0 ser humano possa viver sem se
relacionar. Mais uma vez o seu pensamento se entrelagca ao de Freire, quado diz
que essa relacdo deve ser amorosa. Para Freire (1980), este encontro amoroso
entre os seres humanos ndo pode ser um encontro de inconciliaveis, e por isso ele
traz o didlogo como um encontro amoroso.

Percebemos que, nos estudos de Moreno Olmedo (2008), o dialogo se
constitui neste encontro, quando salienta que a episteme proposta em seus estudos
se fundamenta na praxis vivida pelos grupos humanos que constroem suas histérias
e que sdo considerados como povo. Adverte que nao pretende, com 0S seus
estudos, construir um saber para se tornar um contra-poder, uma forma de poder
subjugado, mas, sim, mostrar que € possivel construir um outro saber que emane de
uma episteme distinta e que por isso hem seja contra e nem seja a favor de ninguém
e de nenhum projeto, mas apenas e simplesmente uma outra alternativa. E assim

nos declara:

N&o é minha intencdo, portanto, que apenas uma ciéncia humana
gue parta de outra episteme seja legitima. Pretendo, sim, uma outra
ciéncia humana que parta de uma outra episteme e seja téao legitima
como outra qualquer, desde o campo intelectual. Isso € uma opc¢ao
ética, compreender que as coisas podem e devem ser diferentes.
(MORENO OLMEDO, 2008, p. 397).

Esta opcdo é também a possibilidade de recuperar, sistematizar e reelaborar
0 pensamento popular na contemporaneidade, pois, embora ao longo da histéria
tenha se tornado em um pensamento alternativo ao construido pelo poder
hegemonico, seus projetos ndo conseguiram romper com a episteme dominante.
Para Moreno Olmedo, o projeto a partir da episteme popular ainda nédo foi elaborado.

Porém, Montero (1998 apud LANDER, 2005, p. 38-39) salienta que, a partir
das muitas vozes que ao logo dos ultimos tempos vém lutando por formas
alternativas de ver, interpretar, conhecer e agir sobre o0 mundo, podemos dizer que
j& estamos construindo essa nova episteme. Para Montero, as contribuicbes

principais para uma tal episteme estdo na teologia da libertagéo, na obra de Paulo
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Freire, na de Moreno Olmedo, entre outros. Aponta como idéias centrais dessa hova
episteme:

- uma concepgdo de comunidade e de participagdo, assim como do saber
popular, como formas de constituigdo e ao mesmo tempo produto de uma
episteme de relacao;

- a idéia de libertacdo através da préxis, que pressupfe a mobilizagdo da
consciéncia, e um sentido critico que conduza a desnaturalizacdo das formas
canodnicas de aprender-construir-ser no mundo;

- a redefinicdo do papel do pesquisador social, o reconhecimento do Outro
como Si Mesmo e, portanto, a do sujeito-objeto da investigagdo como ator
social e construtor do conhecimento;

- 0 carater histérico, indeterminado, indefinido, inacabado e relativo do
conhecimento. A multiplicidade de vozes, de mundos de vida, a pluralidade
epistémica;

- a perspectiva da dependéncia, e, logo, a da resisténcia. A tensdo entre
minorias e maiorias e os modos alternativos de fazer-conhecer;

- a revisdo de métodos, as contribuicbes e as transformacdes provocadas
por eles. (MONTERO, 1998 apud LANDER, 2005, p. 38-39).

Dessa maneira, consideramos ser de fundamental importancia para a EP
assegurar uma episteme do popular, ndo como uma concepgao totalizante e
reducionista, mas que no contexto da construcdo dessa outra episteme possam
surgir varias Matrizes de Pensamento que sejam capazes de desvelar os siléncios
provocados pelo poder dominante ao longo de nossa historia, e que desta forma se
possa falar a partir dos que integram as massas populares.

Parafrasendo Santos (2008), estamos convencidos de que a mudanca
histérica se dard de um movimento de baixo para cima, tendo como autores
principais o povo, 0 sujeito liberado de novas massas e ndo o0 ser humano
acorrentado. Como nos alerta Arguelo (2006 p. 233), somos muitos e somos fortes,
mais do que possamos imaginar, embora saibamos que ndo somos 0s Unicos, hem
a solucéo final, mas sabemos que temos presenca e forte influéncia e, portanto,
somos referenciais importantes.

Tomando-se por base o exposto, podemos dizer que também cabe a EP,
enquanto pratica educativa libertadora, junto com os grupos populares: redescobrir

outros mundos de trabalho, como alternativas possiveis, mais justas e solidarias,
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que gerem debates profundos e construtivos, tedricos e praticos; que veja o ser
humano como ser de relagbes e capaz de compreender a multiplicidade de vozes,
de mundos e de vidas que vdo se constituindo na construgdo das multiplas

epistemes e relagdes de trabalho.

4.5 REDESCOBRIR OUTROS MUNDOS DE TRABALHO

Redescobrir outros mundos de trabalho € um outro ponto que consideramos
muito importante para compreendermos as contribuicdes da educagdo popular na
sociedade contemporanea. Isso também nos possibilitaria visualizar os seus
caminhos para uma emancipacao social.

O que assegura essa discussao é o proprio contexto da crise provocada pela
compreensdo do trabalho enquanto forga produtiva explorada pelo capital. Se
estamos vivendo uma crise na organizagao social do trabalho nunca vista antes pela
humanidade, entdo a educacé@o popular, enquanto pratica educativa libertadora,
deve se fazer presente nas discussdes e na constru¢cdo de modelos alternativos as
formas de organizacdes social e econdmica oferecidas até entdo pelo capitalismo
como Unica e possivel solugdo para a humanidade.

N&o queremos aqui ser ingénuos e acreditar que a educagéo pode tudo ou
até mesmo cair na cilada da ideologia capitalista, a qual a prépria educacdo se
submeteu, transformando-se em uma propriedade privada de meios e instrumentos
de producdo. Essa educacéo ideoldgica, vista como mercadoria e subordinada ao
grande capital e ao Banco Mundial, pouco pode ou quase nada pode, a ndo ser
legitimar o discurso produzido pelo capital dominante.

No entanto, ndo € dessa educacgéo que falamos, mas de uma educacao que
realmente sozinha e isoladamente ndo pode tudo. Por outro lado, como nos dizia
Freire (1997), alguma coisa fundamental a educacdo pode, s6 precisamos estar
sempre atentos(as) para nos perguntar: de que educagéo estamos falando?

Para Tiriba (2004), tém sido denunciadas de forma incisiva as concepg¢des
utilitaristas de educacgdo, as quais, em suas praticas, apresentam uma maior
afinidade com os interesses do mercado capitalista. Mas, apesar de nossa negagéo

a esse tipo de educacao que legitima o trabalho apenas como forga produtiva, como
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mercadoria, pouco temos avangcado na construcdo de projetos de formacdo que
ultrapassem os préprios muros do mercado de trabalho.

Conforme a autora, sabemos muito pouco sobre o saber popular em relagéo
a economia. Neste aspecto, seria importante investigarmos, por exemplo, o que vem
se apresentando no meio popular como alternativa ao desemprego e a pobreza?

Sabemos que existem outros mercados que se contrapdem a légica
capitalista, nos quais o trabalho é centrado no ser humano e visto como expressao
da relagcdo entre o ser humano e a natureza, que, ao materializar-se, continua
voltado para a valorizagdo humana. E esta forma de producdo que a educagio
popular deve investigar e ajudar a reinventar, mostrando que, para além do capital,
existem outros mundos de trabalho. Neste aspecto, a economia solidaria popular
vem se apresentando como um caminho cheio de possibilidades.

Melo Neto (2008) nos mostra que, nos marcos da economia solidaria
popular, o trabalho é compreendido em sua dimensdo intelectual e manual, de forma
que, através da problematizacéo e da sistematizagéo, vao avaliando as experiéncias
em empreendimentos voltados a valorizacdo humana. Salienta ainda que é através
da problematizacdo que os envolvidos em a¢des organizativas de projetos solidarios
populares passam a lidar com a subjetividade dos participantes, ao passo que
visualizam, na sistematizacdo que encontra as causas e as relacdes entre as
situacdes presentes e 0 contexto maior, temporal e espacial, o possivel encontro de
respostas aos seus porqués. Nesta forma de organizacdo, as tomadas de decisao
sdo sempre uma tentativa autogestionaria e a organizacdo social do trabalho €
centrada no ser humano como ser capaz de produzir sentidos e tornar-se humano
pelo trabalho.

Para Gadotti (2009), a economia solidaria € muito mais que um modo de
producdo, é um modo de vida. O espirito da economia solidaria é cooperar, viver
melhor juntos; o que nos obriga a ver as pessoas sob outro olhar. Para o autor, 0s
ganhos ndo sdo s6 materiais, mas também imateriais. O fundamental em uma
economia popular solidaria é o “empoderamento” das pessoas. E isso ndo se faz
sem um processo educativo progressista e transformador, porque para empoderar é
necessario reinventar o poder e conquistar a autonomia, mesmo relativa.

Com estes pressupostos € que vemos a importancia da articulacdo entre
educacdo popular e economia solidaria, pois, conforme Singer (2009, p. 10), ha uma

ligacdo umbilical entre educacédo popular e economia solidaria. Para ele:
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A ligacdo umbilical da EP com a economia solidaria se deve ao fato
de que esta se apdia em novos valores que, aplicados a atividades
econdmicas, exigem a invencdo de novas praticas, que cabe a EP
difundir entre aqueles que a peculiar dindmica do capitalismo excluiu
do espago econdmico que ele domina.

Nesta perspectiva a EP, deve sistematizar processos educativos e propostas
pedagogicas que sejam capazes de realizar ganhos ndo sé materiais, mas também
suscitar valores éticos e morais que possam contribuir na reformulacdo do modo de
producao atual.

Neste capitulo discutimos as transformacdes do trabalho e suas implicacdes
para a vigéncia da educacdo popular na contemporaneidade. Mostramos, ao longo
das discussbes, que as relagbes sociais de trabalho vém passando por varias
transformacdes, desde a revolucdo agricola, com o trabalho escravo, até a atual
revolucao técnico-cientifica que se caracteriza pela automacdo e robotizacdo dos
trabalhadores, gerando um trabalhador flexivel.

Assinalamos ainda que a EP tem um papel importante para se reposicionar
no atual contexto social, a partir dos trés caminhos ja descritos, quais sejam:
reinventar utopia e a esperancga; assegurar uma episteme do popular e redescobrir
outros mundos de trabalho. Estas s@o propostas que, interligadas, apontam novas
possibilidades para a EP. Contudo, indicamos ainda uma questao fundamental para
concretizacdo dessas propostas, que é a possibilidade de realizacdo da formagéo do

Educador Popular atento as questdes emergentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS - O EDUCADOR POPULAR: JUNTANDO O ANTES,
O AGORA E O DEPOIS....

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma
de discriminagdo, contra a dominacdo econbmica dos
individuos. Sou professor contra a ordem capitalista vigente
gue inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou
professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo.
(Paulo FREIRE, 1997).

As discussBes em torno da formac¢do do educador popular no Brasil sdo
marcadas com o proprio movimento da educagdo popular. O caminho de inicio
retoma os anos de 1960 quando a educacdo popular ainda tinha uma relacao
estreita com o estado e com os estudantes advindos da universidade através da
Unido Nacional dos Estudantes - UNE.

Os educadores populares, naquele periodo, eram formados por esses
grupos de estudantes que, por forca do momento politico e com o apoio dos
intelectuais, comecam a fomentar, junto as classes populares, projetos educativos
gue, de certa forma, vao requerer pessoas comprometidas com as lutas sociais ora
suscitadas.

Barreto salienta que foi o golpe militar que desmantelou todo este inicio de
conexdo entre a educagcdo popular, o estado e as universidades. E,
complementando a argumentacdo, a autora relata que a retomada das acgbes de
educacédo popular, na década de 1970, vai aparecer de outra forma. Agora sao as
proprias organizacdes de base que tomam para si as iniciativas da educacgdo
popular, as atividades desenvolvidas nascem do proprio meio popular, os agentes
externos sdo na verdade uma minoria € ndo mais a totalidade. (EDUCACAQO
POPULAR EM DEBATE, 1988).

Analisando a discussédo desencadeada por Barreto, percebemos que as
mudancgas concernentes ao perfil dos educadores populares tém relacdo com o
sistema politico vigente. Com o golpe de 1964 e o afastamento do estado e das
universidades da base, configura-se um novo perfil do educador que, a partir de
entdo, passa a ser formado pela Igreja Catolica, Unica instituicdo que teve forca para

enfrentar os tempos de repressdo, passando a se engajar nas lutas populares e a
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ceder espacos para a formagédo de educadores populares, fortalecendo, assim, o
seu poder nas organizagbes de base. Desta forma, os educadores populares, de
modo geral, nesse periodo, advinham das experiéncias desenvolvidas no interior de
projetos sociais da Igreja Catdlica.

Torres (2002) chama a atencéo para o perfil do novo educador popular e diz
que este ndo é mais o0 agente externo com formacéo académica e pedagogica, mas
0 operario, a dona de casa, o camponés, o jovem estudante que, com freqiéncia,
nao s6 nao tem formacgao basica, como na grande maioria das vezes nao completou
o ensino fundamental. Salienta que, por um lado, isto é coerente com 0s proprios
principios de uma educacdo popular “para e com 0 povo”, mas que, por outro,
estamos diante de uma questdo complexa e multifacetada, uma vez que a tarefa de
formar o educador € condi¢do fundamental também para a educacao popular.

Barreto também revela existirem, neste contexto, muitas questdes. Entre
elas a autora destaca duas como sendo as mais importantes: a primeira se refere a
producdo do conhecimento e a segunda esta ligada a formacao do educador. Neste
contexto, questiona: “Como formar um educador cuja grande matriz de experiéncia
esti ligada apenas as praticas comunitdrias? Como podemos ter educadores
competentes nesta circunstancia?” E continua sua discusséo mostrando que a esses
educadores falta uma visdo metodoldgica e pedagdgica, uma vez que grande parte
de sua formacédo se dard na acdo. Para a autora é inegavel que, muitas vezes, esta
formagéo é bastante precéaria. (EDUCACAO POPULAR EM DEBATE, 1988, p. 30).

Gonzalo de La Maza E. (1994) atribui esse fato a rejeicdo que a EP
desenvolveu durante este periodo as formas de educacdo escolarizadas, o que
acabou por levar a uma (des)especializagdo, tanto do processo educativo, como da
formacéo do educador. Este ultimo, como ja vem sendo discutido, se transformou
em um facilitador de dindmicas e técnicas que, de certa forma, apenas ajudava 0s
grupos populares a explicar o saber contido na sua experiéncia, pois no afa em
negar no educador o que o tornava diferente do grupo, acabaram por rejeitar o papel
do intelectual como portador de conhecimentos externos e muito importantes para a
organizacao e a atuacao dos grupos.

Torres (2002) salienta que nestas condi¢cdes o educador popular passou a
ser prisioneiro de suas préprias contradicfes. Para a autora, sua formacao centrou-
se na transferéncia de elementos metodoldgicos e tedricos, em detrimento de uma

formacao integral, metodolégica e tedrica. Continuando a discusséo, ressalta que o
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que prevaleceu naquele momento foi uma visédo instrumental da formagéo, com o
objetivo Unico de preparar executores, instrumentadores e multiplicadores. Esse
contexto foi propicio para reforcar a alienacdo e a dependéncia dos educadores de
base, colocando-os, inclusive, em uma situagcdo pouco favoravel a reflexao critica, a
sistematizagéo, a participacéo ativa que deles tanto se esperava.

Freire (1980) é muito claro ao falar da formacdo do educador popular,
guando diz que o papel do educador ndo se esgota e ndo deve esgotar-se no
dominio da técnica, pois, para o autor, a técnica ndo existe separada dos seres
humanos que, por sua vez, ndo existem fora da historia, da realidade que devem
transformar. Afirma, entdo, que € impossivel uma mudanca de procedimentos
técnicos sem repercussdo em outras dimensfes da existéncia dos seres humanos.

Sendo assim, o papel do educador ndo é e ndo pode ser o de encher a
cabeca dos educandos de um suposto conhecimento, de ordem técnica ou ndo, mas
para Freire (1980, p. 53) € papel do educador proporcionar, através da “relacéo
dialégica educador-educando, educando-educador, uma postura critica da qual
resulta a percepcao de que este conjunto de saber se encontra em interagéo”.

As questdes discutidas pelos autores nos revelam que também o educador
popular sofre as influéncias do tecnicismo pedagégico em sua formacgdo. Tal
pensamento se constituiu em uma grande contradicdo, uma vez que o educador se
define, fundamentalmente, pelo seu compromisso de classe, pelo seu compromisso
politico com o processo de constituicdo de uma nova forma de organizacao social.
Isso significa dizer que o educador popular € aquele que deve ajudar a formular
propostas educativas com ampla relacdo com as massas populares, ainda nao
organizadas. Esse processo deve ocorrer de forma dialética, uma vez que se refere
aos proprios principios da educacdo popular, tendo a participacdo consciente e a
reflexdio critca como um dos seus elementos fundamentais. (EDUCACAO
POPULAR EM DEBATE, 1988).

Essa participacdo critica por parte dos professores comeca a se despontar
nos anos de 1980, com a redemocratizagdo da sociedade brasileira, na conjuncao
das lutas por uma nova sociedade, também os professores empenharam-se na
construgdo de um novo projeto educativo que contemplasse a redefinicdo de sua
identidade como trabalhadores da educacg&o. Santos (1991, 1995) considera que a

formacéo do professor, no inicio dos anos de 1980, teve como base dois pontos: 0
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carater politico da préatica pedagdgica e o compromisso do educador com as classes
populares.

As propostas para formacao do professor sofrem a influéncia de autores da
linha marxista, como Gramsci, que a partir de entdo passa a defender a idéia de
formar um professor que assuma o papel de intelectual organico, que seja um
dirigente, um profissional que se constituisse em lideranca e que fosse capaz de
articular seu campo de conhecimento com a dimenséo politica do seu trabalho.
Neste sentido, a formagdo do professor passaria a centrar-se na formacédo de um
intelectual consciente e comprometido com o seu papel histérico e com o interesse
das classes trabalhadoras.

Neste contexto, a formag¢do do educador, principalmente o das redes
publicas, passa a ser questionada. Os educadores comegcam a resistir aos
programas e as iniciativas desenvolvidas pelo estado e vao em busca de um outro
“locus” de discussao e atuacdo. Com essa inspiracdo se aproximam dos movimentos
sociais. Analisando esse novo contexto social e politico referente aos anseios dos
educadores, podemos questionar: 0 que esses movimentos representam para a
educacao popular e especialmente para a formacdo do educador popular?

Podemos dizer que esta mobilizacdo por parte dos professores provoca,
mais uma vez, uma mudanca de perfil do educador popular, que agora passa a ser o
“professor formado”. Quem sintetiza este movimento histérico é Barreto (em
entrevista para VIEIRA, 2008, p. 11):

Eu acho que vivemos uma época muito interessante, vimos
diferentes momentos. Vimos a educacéo popular nascendo ali nos
grupos universitarios: essa preocupacao popular. Depois vimos, nos
anos 70 e 80, isso chegando aos proprios grupos populares, quer
dizer o educador, que era aquele universitario privilegiado, passou
num dado momento a ser um educador popular, aquele que vive ali
no proprio local e vive as consequiéncias disso para 0 proprio
trabalho. Depois comecamos nesse periodo a ver a
redemocratizacdo e a entrada das redes publicas [...] com
educadores que séo formados pela escola [...]. Muda-se o perfil: ndo
€ mais educador popular, ndo é mais aquele universitario que fazia
engenharia, medicina, arquitetura, pedagogia, mas € o professor
formado, eu acho que isso € interessante.

A aproximacdo dos educadores das redes publicas com os programas de
educacdo popular é vista por Faria como muito importante para oS movimentos

populares. Ele, porém, salienta que no bojo dessas discussdes o sentido educativo



81

foi perdendo um pouco 0 seu espago, a sua identidade. Assinala que as
intervencdes educativas praticadas por esses educadores passam a se diluir nos
projetos politicos das instituicdes e que 0s seus saberes voltam-se, principalmente,
para o fortalecimento das organizagbes populares, situadas na vanguarda dos
movimentos sociais, e para as questbes educativas. Os saberes educativos, as
reflexdes, os novos conceitos passam a girar em torno das lutas mais imediatas,
restringindo-se a apoia-las, perdendo seu sentido mais amplo. (EDUCACAO
POPULAR EM DEBATE, 1988).

Desta forma, para o referido autor, os educadores acabaram perdendo a
dimensao pedagodgica do seu trabalho, a dimensdao metodoldgica e filoséfica, bem
como o0s saberes populares referentes as culturas, as formas de lutas e a
sobrevivéncia; no cotidiano, acabaram perdendo forga para o discurso politico que
se transformou em bandeira de luta e articulacdo para chegada ao poder.

Cendales e Posada (1994) também afirmam que, nas préticas educativas
desenvolvidas pela EP, o educativo e o politico ndo se diferenciavam. Naquele
momento pensava-se que a clareza ideologica era suficiente para desenvolver
processos formativos de grupos e comunidades. Por isso, nos processos de
capacitacao, grande parte do tempo dos encontros era dedicado a analise de
conjuntura e ao debate ideoldgico-politico.

Mesmo considerando as observacdes dos autores, ndo podemos deixar de
ressaltar a importancia desses movimentos para fomentar as discussfes em torno
da formacdo do educador popular, da importancia em compreender que esse
educador precisa de formacgdo especifica para atuar junto aos movimentos
populares, pois, se entendermos o0 educador popular como aquele que tem como
papel principal contribuir para a autonomia e a emancipagdo dos grupos populares
com os quais trabalha, entdo ndo podemos pensar em um educador que nédo tenha
um determinado conhecimento especifico que lhe permita recriar as condi¢bes de
vida dos grupos e as proprias condi¢des do trabalho que realiza.

Como nos alerta Freire (2002), os educadores devem ser ou fazerem-se
competentes porque a “competéncia cientifica”’, “a competéncia técnica” e a
“competéncia filosofica” sdo indispensaveis na luta pela transformacéo da educacgéo
e da sociedade.

Essa luta sO ira se fortalecer quando o professor aprender a pensar

politicamente a sua pratica. Para Fernandes (1987, p. 31), o professor “precisa estar
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armado de uma consciéncia politica exemplar”, pois, por ser uma pessoa que esta
em constante tensdo politica com a realidade na qual atua, s6 pode mudar essa
realidade se for capaz de percebé-la politicamente. E certo, para o autor, que, para o
professor perceber-se politicamente, ele necessita de instrumentos intelectuais que
Ihe possibilitem fazer a critica da realidade e nessa mesma realidade possa
desenvolver uma outra prética, que Ihe possibilite existir e resistir além dos muros da
escola.

Nos anos de 1990, as politicas de formacao de professores comecam a ser
analisadas no Brasil. Este periodo foi marcado por uma avalanche de reformas
educacionais que trouxeram em seu bojo a reestruturacao da profissdo docente.

Como vimos no capitulo anterior deste trabalho, toda essa discussdo tem
por influéncia os movimentos internacionais que procuravam redefinir formas de
organizacdo da produgédo a partir de novas tecnologias e de novas formas de
organizacao do processo do trabalho, pela crescente incorporacdo da ciéncia e da
tecnologia, principalmente pela substituicdo das tecnologias rigidas por tecnologias
de base microeletrénica que vém causar profundos impactos na sociedade como um
todo e consequentemente nos processos pedagogicos.

Oliveira (2004, 2008) salienta que a década de 1990, principal palco das
politicas neoliberais no pais, inaugura um novo modelo na educacdo brasileira,
comparavel a década de 1960.

Por um lado, nos anos de 1960 assiste-se, no Brasil, a tentativa de adequar a
educacdo ao modelo fordista e ao ideério nacional-desenvolvimentista, assegurando
a ampliacdo da escolaridade para todos, com o argumento de que a educacao seria
um mecanismo de reducéo das desigualdades sociais.

Por outro lado, os anos de 1990 vém demarcar uma nova realidade pautada
no imperativo da nova revolucdo técnico-cientifica, que tem mais uma vez a
educacdo como principal eixo para equidade social. Para a autora, esse processo
esta associado a nogdo de flexibilidade que, mais uma vez, se desloca de dentro
das empresas, das relacdes de trabalho para as relagbes de emprego comandadas
pelo mercado e vai interferir nos processos de formacdo de politicas educacionais
implementadas no Brasil na década de 1990.

Assim, as reformas implantadas com essa perspectiva vao intervir no
conjunto das politicas educacionais e da formagdo do educador, passando a

contribuir para a subordinagdo da educacéo ao racionalismo utilitarista do mercado,



83

0 que implica em uma formagéo voltada predominantemente para o saber fazer,
cujos fins estdo em direcdo ao crescimento econdmico, em detrimento da
emancipagéao social.

Como podemos perceber, e ja foi citado varias vezes neste trabalho,
estamos vivendo um momento marcado por profundas mudancgas, principalmente no
gue se refere ao trabalho. Neste contexto, 0 que se espera da formagéo e atuacao
do educador popular?

Autores, como Souza (1992), vém discutindo estas questdes e salientam que
realizar processos de formagdo de educadores populares que atendam aos
requisitos que emergem na interpretacdo do atual momento historico se constitui em
um grande desafio.

Para Gohn (2002), ndo basta mais ao educador popular ser apenas aquele
ativista e ter um extenso curriculo na militincia e compromisso com certas lutas
sociais. Isso ndo mais o qualifica para o desempenho de suas tarefas. O novo
educador popular deve ter outras qualificacdes, além da militancia, que Ihe
possibilitem conhecer seus educandos, suas culturas, suas linguagens, seus
valores, suas expectativas de vida e, acima de tudo, a comunidade onde atua.

Vargas (1994) complementa o pensamento de Gohn, ao afirmar que o
momento atual exige decisivamente que os educadores populares se alinhem ainda
mais a EP como um trabalho politico no ambito do conhecimento, um alinhamento
em que o educador popular ndo seja de fato mais um ativista comum, mas um
intelectual organizado, sistematizador e investigador dos processos educativos que
se desenvolvem no seio dos movimentos populares.

Também Mejia (1994) destaca a importancia de os educadores populares
recuperarem a politica como um processo que se inicia na propria construgdo do
individuo, de forma que Ihe seja possivel participar dos processos coletivos de modo
muito mais consciente, pois € nesse movimento que configuram-se processos de
autonomia que tornam mais solidas as suas ac¢des politicas, mobilizando idéias de
transformacgéo em lugar de bandeiras de lutas carregadas apenas de discursos.

O debate apresentado s6 reforca nosso pensamento em torno da
importancia de discutirmos a formacdo do educador popular nos tempos atuais, a
importancia de repensar seus objetivos, sua natureza e seus métodos,
principalmente olhando para nosso percurso de atuacdo e nos dando conta para o

que Mejia (1994, p. 83-84) chama atencao:
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Durante muito tempo, pensamos que tudo que faziamos era EP. Hoje
em dia, reconhecemos que ela corresponde a certas praticas
especificas no campo educativo [...] € muito comum encontrar
instituicbes de EP em que seus membros fazem educacdo, mas nao
EP.

Pensamos que este se constitui em um elemento muito importante para
pensarmos a formagdo do educador popular. Precisamos reconstruir esta
caminhada com um olhar critico para tentarmos recuperar o que perdemos ao longo
da histéria. Enquanto projeto alternativo, devemos ocupar 0s espacos que a escola
deixou em branco, sem, contudo, repetir ou desenvolver praticas similares.

Para Streck (2005, p. 76-77), formar o educador popular pressupde o
estabelecimento de uma relacdo dialogal, em que o mais importante ndo sdo apenas
os contetdos pré-fixados que alguém ja& conhece, mas a construcdo do
conhecimento a partir da pratica. A metodologia da educacdo popular procura
resgatar a ligacao entre o fazer e o dizer, entre o trabalho e a cidadania.

Assim, devemos destacar que a formacgéo do educador popular ndo pode ser
pensada nos limites de uma légica “utilitarista”, que compreende o ser humano huma
visdo mecanicista e econdmica, como uma maquina produtora de bens e servigos.
Portanto, faz-se necessario pensar a formagdo do educador popular de forma que

seja,

[...] um participante desse processo, trazendo suas contribuicfes,
ndo para vender uma mercadoria, digamos, um saber ja definido,
categorias ja feitas, etc., mas para participar desse processo de
criacdo de um saber, de um modo de pensar, de um posicionamento
na vida, que é novo mesmo, em funcdo de uma outra sociedade.
(EDUCACAO POPULAR EM DEBATE, 1988, p. 27).

Compreender a formagao, nesta perspectiva, significa que esta deve se dar
com base na participagdo consciente, na reflexdo critica e no dialogo permanente, e
ndo em saberes definidos e em categorias prontas, porque, como nos diz Freire
(2002, p. 104): “[...] ensinar é desafiar os educandos a que pensem sua pratica a
partir da pratica social e, com eles, em busca dessa compreensdo, estudar
rigorosamente a teoria da pratica”.

Essa relagdo ndo é algo que se da ao acaso; logo, o educador popular

precisa de uma formacdo que permita gerar um processo educativo transformador
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dentro e fora das escolas, considerando uma de suas caracteristicas mais
marcantes que é a diversidade de suas praticas.

Autores como Garcia consideram que a for¢a da EP esta justamente em sua
fragmentag&o por todo pais, pois ela ndo é gerada por um poder centralizador. Ele
nos diz que é um tipo de forca diferente da que corresponde a unidade e em sua fala
nos convida a fazer um recuo aos anos de 1970. Argumenta que naquela época de
maior repressao a EP resistiu, isso aconteceu porque estava disseminada, ndo havia
uma capula, uma Unica cabeca que, cortada, destruisse todo 0 movimento. Portanto,
para ele, o poder e a criatividade da educacdo popular estdo justamente na sua
multiplicidade de praticas diferenciadas, “tentar criar uma unidade, tentar ‘aparelha-
la’, € uma forma de extermina-la como movimento criativo de mil faces.”
(EDUCACAO POPULAR EM DEBATE, 1988, p. 11).

Este argumento do autor sO reforca nosso pensamento em relagdo a
formacéo do educador popular, que, como em suas praticas, ndo pode ser pensada
na unidade, mas na sua diversidade, a partir dos seus interesses sociais e ndo a
partir de um projeto hegemonico. Parafraseando Gadotti (2002), salientamos que a
formacdo do professor ndo pode orientar-se pelo paradigma da empresa que da
énfase apenas a eficiéncia e ignora o ser humano, percebendo-o apenas como um
simples agente econdémico. Esse pensamento ndo combina com o ato pedagogico
gue para o autor € democratico por natureza.

Maués (2008) acrescenta que, mesmo em tempos de crise, uma outra
educacédo € possivel. Cita a “Carta de Porto Alegre Pela Educacdo Publica Para
Todos”, relatando que 15 mil educadores participaram do evento e todos foram
unanimes em anunciar: “[...] uma Educacédo Publica para Todos, como direito social
inalienavel, financiada pelo Estado, e jamais reduzida a condicdo de mercadoria e
de servico, na perspectiva de uma sociedade solidaria, democratica, igualitaria e
justa.” (CARTA DE PORTO ALEGRE PELA EDUCACAO PUBLICA PARA TODOS,
2001, p. 4).

Nessa perspectiva, para Maués (2008, p. 113-114),

[...] esta outra sociedade, diferente da neoliberal, esta sendo
construida pelos movimentos sociais, mediante a resisténcia, as
lutas, a apresentacdo de alternativas contra a globalizacdo das
desigualdades, a favor da escola publica, contra a mercantilizacéo do
ensino e pela construcdo de “inéditos viaveis”, como sonhava Paulo
Freire. Essa luta significa a mundializacdo da resisténcia, pelo direito
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N

a vida e tem congregado, cada vez mais, um numero maior de
pessoas, porque este modelo que ai estd aumenta o numero de
excluidos, de despossuidos. A crenca de que um outro mundo é
possivel esta posta [...].

Acreditar na constru¢do desse outro mundo possivel € ponto fundamental
em qualquer programa de formacgdo do educador. A reconstru¢cdo da utopia € o
primeiro caminho para se pensar o futuro, para acreditar que é necessario e que
podemos romper com a légica do capital e construir uma alternativa educacional
diferente da que nos apresentam os programas educativos dominantes.

Neste rumo, para Mészaros (2005), a educacdo institucionalizada,
principalmente nos ultimos 150 anos, serviu para legitimar dois propdésitos: fornecer
conhecimentos que possibilitem preparar pessoas necessarias a maquina produtiva
do capitalismo e também gerar um quadro de valores que validasse 0s interesses
dominantes, como se ndo houvesse ou ndo pudesse haver outras alternativas a
gestdo da sociedade. Por isso, concordamos com o0 autor quando diz que a
educacédo formal ndo é a for¢a que consolida o sistema do capital; tampouco ela €
capaz de, por si s0, fornecer alternativas emancipadoras e radicais, uma vez que
uma das funcdes principais é produzir conformidade e “consenso” tanto quanto for
capaz.

Portanto, precisamos construir programas de formagédo do educador que
rompam com a logica capitalista que de certa forma estd enraizada e internalizada
como certeza, légica que colonizou nossos pensamentos e que, por certo, nos
impede de construir alternativas concretas e mais abrangentes.

A historia nos mostrou que nem tudo que fizemos em educacgéo popular foi
educacdo popular. De posse dessa reflexdo, podemos perceber que, enquanto
educadores populares, estavamos muitas vezes impregnadas dos valores e dos
interesses dominantes. Sendo assim, pensar em uma alternativa para formacéo do
educador popular requer compreender que precisamos rever criticamente o
processo histérico de constituicdo dos diferentes sujeitos, orientada para
perspectivas de superagdo da alienagéo de forma que possam buscar outras formas
possiveis de viver e conhecer. Assim podemos falar de outros modos de ver, de agir
e de interpretar a realidade.

Pensar a formacdo do educador popular nessa perspectiva, permite que,

enquanto educadores populares, ousemos apontar alguns elementos importantes
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em qualquer programa de formagéo de educadores populares que realmente se

sintam comprometidos em participar da transformacgéo social. Desse modo, ao nosso

ver, 0s principais elementos apontados ao longo do estudo e que se mostram

essenciais a formagdo do educador popular, diante do contexto contemporaneo que

se configura, séo:

a)
b)
c)

d)
e)
f)

)

h)

Formacao com caréter participativo e contestativo;

Recuperar a dimenséo politica na Formacao do Educador;

Formagdo para a cooperacdo, a solidariedade, assim como para a
valorizacéo da diversidade cultural;

Formacdo para a andlise das questbes de género e geracdo, meio
ambiente, direitos humanos e questdes étnico-raciais;

Formacdo para a sustentabilidade;

Formagéao para o desenvolvimento e autogestéo;

Formacdo que valorize e que se inicie a partir dos saberes populares
locais;

Formacéo para o didlogo como elemento de transformacdo constante da
realidade;

E, principalmente, uma formagcdo para pesquisar, questionar e
sistematizar as experiéncias na perspectiva de analisar e construir novas
“Matrizes de Pensamento”, que possibilitem, enquanto educadores
populares, contribuir na transformacdo social de forma ampla e

emancipatoria.

Contudo, ndo devemos esquecer que as contribuicbes principais para um

programa de formacdo do educador popular devem estar pautadas, principalmente,

na obra de Paulo Freire, pois constantemente vem nos mostrando que:

[...] educar e educar-se, na préatica da liberdade, € tarefa daqueles
gue sabem que pouco sabem - por isso sabem que sabem algo e
podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que,
guase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1980, p. 25).

Nessa perspectiva, devemos pensar a formacdo do educador popular em

constante

construgdo, na qual o educador e o educando estdo em constante

processo de formagéo, em um caminhar dialético, em que ambos vao se construindo
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e se reconstruindo. Assim, formar o educador popular em tempos atuais é
compreender a importancia do seu papel no percurso da EP ao longo de sua
histéria. Como vimos, a formagdo do educador passou por varios momentos no
proprio contexto da EP e por isso deve ser compreendida no percurso dessa
caminhada, com os desafios e as perspectivas que lhes sdo préprias, sem, no
entanto, se esquecer do que Freire (1980, p. 92) destaca: “qualquer dimenséo
educativa popular tem que estar associada a este esforco através do qual os
homens simples se decifrem a si mesmos como homens, como pessoas proibidas
de ser”. Dito isso, ressaltamos que este € o principal objetivo da EP e deve ser
também dos programas de formacéao do educador popular.

Concluir este trabalho indicando a formacdo do educador popular como
elemento basilar para concretizagdo das propostas da EP é retornar as suas bases
para lembrar que o seu especifico € a dimensao educacional. Portanto enquanto
pratica politico-pedagogica, enquanto teoria-educativa e agir dos setores sociais,
deve buscar propiciar uma formagdo que contemple principalmente o que a
educacgédo formal se distanciou de fazer. Assim sendo, o principal lugar que a EP
deve ocupar na contemporaneidade, para contribuir na construgdo de uma
sociedade mais justa, é a reinvencao da utopia e a construgdo de outras epistemes
que possibilitem a seus educadores e educandos descobrir que € possivel pensar
outros mundos do trabalho, outras formas alternativas de conhecer e de viver.

Ao perseguir estes desafios, o educador deve-se fazer um agente de
mudanca de forma que valide o pensamento de Freire citado na epigrafe deste
capitulo. Uma proposicao que se refere ao educador como aquele que esta sempre
a favor da luta contra qualquer forma de injustica, discriminacdo e dominacgdo
econbmica dos individuos, aquele educador que vai sempre de encontro a uma
ordem capitalista, que, como nos disse Freire, conseguiu inventar a miséria na
fartura. Sem deixar de ser também aquele educador que, apesar de tudo, se anima
a favor da esperanca.

Esperamos ter deixado claro em nosso percurso que colocar a formacgéo do
educador como elemento fundamental para uma proposta de educacédo popular, ndo
guer dizer que o educador vai se transformar no grande salvador, no redentor da
humanidade. Mas, queremos mostrar que ndo podem existir propostas educativas —
principalmente no que se refere a EP que ao longo da sua histéria vem se

apresentando como um projeto alternativo de educagdo — sem uma proposta
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consistente de formacao do educador. Especialmente no que se refere ao Educador
Popular, devemos pensar um projeto consistente, e que por iSso nao se enclausure
em si mesmo, que se permita ser invadido pelas tensdes nacionais e mundiais, sem,
no entanto, perder o seu tronco, pois, como nos diz Marti (apud STRECK, 2006, p.
10): “Enxerte-se em nossas republicas o0 mundo; mas o tronco tera que ser de
nossas republicas”.

Construir esse projeto sem perder o tronco, € compreender que uma
concepcao de educacdo que quer ser emancipadora deve romper com a légica do
capital, logo ndo pode ser confinada e limitada a um determinado nimero de anos
na vida dos individuos, mas ser uma educacgéo continuada que habilite o sujeito a
realizar fungdes que sejam redefinidas por eles proprios como requisito fundamental
da proposta de mudanca da qual devem ser agentes principais (Mészaros, p. 74/75)
Assim a mudancas que desejamos nao é algo que se constitui de cima, mas uma
construgdo que sO6 é possivel com a contribuicdo de todos os setores que
historicamente foram excluidos e marginalizados pelo poder dominante. De acordo
com nossas andlises, ndo propomos em primeiro lugar projetos globais, mas
projetos que surjam no seio de cada contexto social, que permitam a participagao
mais direta dos envolvidos. O fundamental € o empoderamento dos sujeitos, ndo as
instancias globais de poder.

Contudo, acreditamos ser possivel nesta caminhada vislumbrar a construcao
de um outro mundo possivel, em que todas as formas de mundo sejam aceitas e
respeitadas, ai, sim, estariamos construindo as bases para o projeto que

corresponde as profundas aspira¢cdes das maiorias populares. Utopia?

[...] ela est& no horizonte [...] me aproximo dois passos, ela se afasta
dois passos, caminho dez passos e o0 horizonte corre dez passos,
por mais que eu caminhe, jamais a alcancarei. Para que serve a
utopia? Serve para isso: para caminhar. (GALEANO, 1994, p. 310).
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