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RESUMO

SOUZA, Vaneza Oliveira de. RelacBes étnico-raciais e de género no contexto das praticas
pedagogicas: Escrevivéncias e (re)invencdes na Educacdo Basica. E-book (Mestrado em
Educacéo e Diversidade) - Universidade do Estado da Bahia, Jacobina, 2020.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo as praticas pedagogicas que tratam sobre relaces
étnico-raciais e de género em uma escola estadual localizada no municipio de Iraquara-BA. O
objetivo geral é compreender, a partir das narrativas da experiéncia docente, como se
configuram as discussdes sobre raca e género na escola locus e suas principais implicacfes nas
praticas pedagogicas das/os professoras/es. Para tanto, nos ancoramos na perspectiva
epistemoldgica das teorias pds-criticas em educacédo e no método da etnoescrevivéncia gque alia
pressupostos da etnografia critica e da escrevivéncia (EVARISTO, 2005; 2007; 2009;
SOARES; MACHADO, 2017), compondo um caminho metodolégico onde as narrativas da
experiéncia ganham centralidade na investigacao, a qual prevé problematizacgéo e intervengéo
sobre a realidade. A pesquisa é comunicada atraves de Cartas Pedagodgicas, género que
pressupde aproximacéo, vivéncia, posicionalidade e interlocucdo com leitoras/es. Dialogamos
com intelectuais, pesquisadoras e feministas negras como Akotirene (2018), Gomes (2002;
1996; 2012), hooks (2017), Kilomba (2019), Lima (2015) e outras/os. As/os participantes,
coautoras/es da pesquisa, sdo sete professoras, seis professores e quatro alunas da instituicéo.
Os dispositivos de construcdo dos dados foram a observacdo participante, os Ateliés de
Pesquisa, os diarios de bordo e as projecdes coletivas. Como procedimento de interpretacéo foi
utilizada a escrevivéncia, construindo as interpretacGes a partir das redes de sentido que
emergiram das narrativas das/os colaboradoras/es. Os resultados apontaram para a reinvencao
da escola e sua movimentacdo transitéria de mudancas através do projeto institucional que
discute as relagcdes étnico-raciais, integrando também género. A partir do projeto a escola tem
possibilitado momentos formativos e vem afetando professoras/es de vérias areas do
conhecimento na construcdo de praticas pedagogicas e curriculares sobre raca e género durante
parte significativa do ano letivo, em especial no ano 2019. As narrativas evidenciaram ainda
que existe um movimento inicial de préaticas pedagdgicas que transgridem hegemonias raciais
e de género, por um coletivo docente desejoso e atuante na descolonizacgdo do curriculo e das
relacOes escolares, que percebe os processos formativos como “espagotempos” importantes
para refletir e reelaborar o trabalho. As/os docentes colaboradoras/es narraram suas
experiéncias com préaticas pedagdgicas insurgentes e mostraram-se abertas/os para escutar as
estudantes e refletir sobre suas impressdes e sugestdes e reconfigurar essas praticas,
(re)inventando seus modos de ser e estar na docéncia de forma autoral. Permanecem como
desafios principais na escola, estabelecer dialogo entre as distintas areas do conhecimento e
componentes curriculares, romper as amarras do curriculo determinado, ampliar analises
interseccionais e afetar mais professoras/es para trilhar o caminho de construcdo de praticas
pedagdgicas antirracistas e antissexistas como compromisso politico durante todo ano letivo. A
intervencdo foi operacionalizada através do Atelié de Pesquisa, dispositivo de construcdo de
dados e alteracdo da realidade. Os desdobramentos do acompanhamento do campo integram as
acoes do projeto institucional e a formacéo do coletivo de mulheres/estudantes na escola em
2021-2022.

Palavras-chave: Interseccionalidade. Etnoescrevivéncia. Narrativas da Experiéncia. Formacéo
de professoras/es. Feminismo Negro.



ABSTRACT

SOUZA, Vaneza Oliveira de. Ethnic racial and gender relations in the context of pedagogical
practices: Escrevivéncias and (re)inventions in Basic Education. E-book (Mestrado em
Educacéo e Diversidade) - Universidade do Estado da Bahia, Jacobina, 2020.

This research has as its object of study the pedagogical practices that deal with ethnic racial
and gender relations in a state school in Iraquara - Bahia. The general goal is through teaching
experience narrative, understand how the discussions about race and gender are configured in
the locus school and their main implications in the teacher’s pedagogical practices. For this
purpose, we have anchored the study in the epistemological perspective of post-critical
theories in education and in the etnoescrevivéncia method that combines assumptions of
critical ethnography and escrevivéncia (EVARISTO, 2005; 2007; 2009; SOARES;
MACHADO, 2017), composing a methodological path where the experience narratives are
centralized in the investigation which provides problematization and intervention on reality.
The research is communicated through pedagogical letters, a genre that assumes
approximation, experience, placement and dialogue with readers. We discussed with black
intellectuals, researchers and feminists such as Akotirene (2018), Gomes (2002; 1996; 2012),
hooks (2017), Kilomba (2019), Lima (2015), and others. The participants, co-authors of the
research, are seven female and six male teachers, and four girl students of the institution. The
data construction devices were participant observation, Research Studio, research diary and
collective projections. As interpretation procedure, the escrevivéncia was used to construct the
interpretations based on meaningful network that emerged from the collaborator’s narratives.
The results pointed to the school’s reinvention and its transitory movement of changes through
the institutional project that discusses the ethnic-racial relations, also integrating the gender.
From the project, the school has enabled training moments and has been affected teachers from
various areas of knowledge in the construction of pedagogical and curricular practices about
race and gender during a significant part of the school term, especially in the 2019. The
narratives also revealed that an initial movement of pedagogical practices has been
contravened racial and gender hegemonies, by an eager and active decolonization of the
curriculum and school relations teaching group, which is aware of the formative processes of
space and time, important to reflect and reformulate the work. The collaborating teachers
described their experience with insurgent pedagogical practices and they were open to listen
to the students and reflect on their impressions and suggestions and reconfigure those
practices, (re) inventing their ways of acting in teaching in authorial form. It remains as main
challenges in the school, to establish a dialogue between the different areas of knowledge and
curricular contents, to overcome the determined curriculum, to expand intersectional analyzes
and to affect more teachers to follow the path of building anti-racist and anti-sexist pedagogical
practices as a political commitment throughout the school term. The intervention was
operationalized through the Research Studio, a device for building data and changing reality.
The monitoring developments of the field integrate the actions of the institutional project and
the formation of the women/students collective at the school 2021/2022.

Keywords: Intersectionality. Etnoescrevivéncia. Experience Narratives. Teacher Formation.
Black Feminism.
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1 PROLOGO AS CARTAS: ADENTRANDO A PAISAGEM DA PESQUISA

E tantas sdo as deslizantes aguas

E sdo tantas as 4guas deslizantes

E deslizantes séo as tantas aguas

E &guas, as deslizantes, sdo tantas

Que nas bordas da aspera rocha,
Encontro um escorregadio limo-caminho.
Tenho passagem [...]

Sigo 0s passos, passo a passo

E fundo outro caminho.

(EVARISTO, 2017, p. 101).

Nos caminhos desta pesquisa entrelaco vida e formacdo ao entrar em aguas deslizantes
em busca de novas passagens. Neste percurso costuro escrevivéncias que fundem minha
experiéncia como mulher, negra, professora, pesquisadora em formacéo e as narrativas das/os
colaboradoras/es, dando contornos a este conjunto de Cartas Pedagdgicas®. Adentro a paisagem
escolar, os tempos, espagos e corpos que nela habitam e compartilho experiéncias com as/os
docentes e estudantes, narradas na trajetdria desta “pesquisavida”.

Neste movimento experimentei desafios, encantamentos e emogGes nos percursos onde
desaguam minha histéria de vida, docéncia e pesquisa, encontrando-se no mesmo rio com
colaboradoras/es, autoras/es e tornando-se uma sO correnteza. Como diz Evaristo, nossas
histdrias sdo costuradas com muitos fios, experiéncias que se entrelacam produzindo redes de
sentidos e subjetividades.

Neste caminho, as escolhas metodoldgicas nos desafiaram a acionar sensibilidades
epistemoldgicas que permitissem pensar outras formas de fazer pesquisa em educacéo,
desviando-nos da rigidez académica. Esta pesquisa alia pressupostos da etnografia critica e da
escrevivéncia, compondo a bricolagem? etnoescrevivéncia, método elaborado para atender as
especificidades desta investigacdo que toma como centralidade as narrativas da experiéncia
para compreender as praticas pedagdgicas que discutem raca e género, a0 mesmo tempo em
que problematiza e produz interveng@es sobre a realidade.

Compreendo que as escrevivéncias entrelagam todo o acontecer desta investigacdo: a

construcdo da pergunta, fundamentada na minha experiéncia como “mulhernegraprofessora”,

! Ao enderegar estas cartas a professoras e professores da Educacio Basica coloco em primeiro plano a escrita no
feminino, considerando que 80% destas profissionais sdo mulheres (BRASIL, 2018) e com a intencédo de rasurar
a construcdo do masculino universal na linguagem.

2 Composicdo construida em autoria coletiva entre pesquisadora e orientadoras, considerando a necessaria
articulagdo e bricolagem metodologica desenhada pelos contornos da pesquisa, que demandava invengdes para dar
conta do objeto de estudo (PARAISO, 2014).
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inquieta com os atravessamentos de raca e género na vida e na profissdo; as escolhas dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos baseados, principalmente, em autoras e autores negros; a
composicdo de um método que confere centralidade a experiéncia, ao cotidiano vivido e
praticado pelas/os colaboradoras/es; a adogdo de dispositivos que contribuiram com relacoes
mais horizontalizadas, pautadas na confianca, emocao e cuidado, em que a experiéncia pudesse
ser narrada em sua poténcia “praticoformativa”; a escolha da escrevivéncia como procedimento
de interpretacdo de dados tomando como base as narrativas da experiéncia; as cartas
pedagdgicas como género que comunica esta pesquisa, uma escrita que pressupde aproximacao,
posicionalidade e interlocugcdo com leitoras/es; o alinhamento com os principios do feminismo
negro como ética do cuidado, emogdo, empoderamento® coletivo e posicionamento contra
hegemonias de raca e género; estes elementos comp&em e entrelagcam vida e pesquisa.

Assim, trago nesta pesquisa e nesta escrita, impregnada de sentidos da experiéncia,
pequenos atos de insubordinacdo (EVARISTO, 2007) epistemoldgica, ao rasurar o canone
branco masculino, os métodos classicos de pesquisa, falar em primeira pessoa, em muitos
momentos, assumindo as vozes que me habitam ao abrir passagem para as narrativas
desassossegadas de alunas e professoras/es da escola locus.

Neste percurso desafiador, compreendi que é possivel, através da pesquisa engajada,
contribuir para problematizar hierarquias raciais, de género e outros eixos que se
interseccionam e questionar as assimetrias atraves da nossa voz e da nossa experiéncia, como
grupos culturais produtores de narrativas de nés mesmas/os (KILOMBA, 2019; EVARISTO,
2009). Narrativas de/com pessoas negras em geral e de mulheres negras, em particular, que
conferem centralidade sobre as lutas, enfrentamentos e conquistas ao mostrar e inspirar outras
trajetérias possiveis, para além, ou mesmo no interior, das estatisticas de violéncia e falta de
oportunidades impostas pelas estruturas colonialistas montadas nas avenidas onde racismo e
sexismo se entrecruzam (AKOTIRENE, 2018).

Muitas problematizacGes e (des)construgcdes sdo possiveis no ambito do trabalho
pedagdgico quando passamos a escutar as vozes das/os agentes escolares, professoras/es e

estudantes, como “praticantespensantes”® (ALVES, 2001) da agdo educativa e n&o

3 para Berth (2018), empoderamento é um conceito, teoria e pratica que, na perspectiva feminista negra, envolve
0 questionamento das estruturas de poder que negam direitos e liberdades a grupos subalternizados, um
movimento que gera transformagdes, numa simbiose entre processos individuais e coletivos.

4 Neste texto uso o0s termos “praticasteorias”, “conhecimentosignificacio”, “praticantespensantes” e
“espacotempo” com base no texto de Nivea Andrade, Alessandra Nunes Caldas e Nilda Alves (2019), nos estudos
nos/dos/com os cotidianos que comunicam a ideia de inseparabilidade e complementaridade entre os conceitos.
Com essa inspiracdo faco a justaposicdo de outras palavras que denotam sentidos complementares.
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reprodutoras/es de regras e modelos preestabelecidos. Em cada comunidade escolar, singular e
ao mesmo tempo diversa, convivem professoras/es e alunas/os com varios pertencimentos e
experiéncias potentes que podem ser tomadas como ponto de partida para processos educativos
que escutem todas as vozes.

E na busca por essas experiéncias insubordinadas, na poténcia que a escola e suas/seus
educadoras/es expressam cotidianamente que esse trabalho toma corpo, como uma escrita
subversiva dos ditames da Academia para trazer as vozes das/os docentes e estudantes que
integram as paisagens da escola. Como aguas abrindo novos caminhos, passo a passo, sem
medo e sem pressa, delineia-se neste trabalho, através de redes colaborativas que incluem
estudos tedricos, narrativas da experiéncia e orientages®, outro modo de escrita para comunicar
a pesquisa — as Cartas Pedagogicas.

A ousada possibilidade de comunicar esta pesquisa através de Cartas Pedagdgicas
pareceu-me instigante e desafiadora. Empreender a escrita de carater hibrido, inscrita na histéria
como um dos primeiros géneros textuais que viabilizou a construcao de relacdes interativas a
distancia, de algum modo, mobilizava memdrias de uma época em que as tecnologias digitais
ndo eram as principais mediadoras dessas interacdes, mas sim a caneta, o papel de carta e suas
imagens e sentidos.

Ao revirar as memdrias, voltei ao tempo em que as cartas eram o principal meio de
comunicacdo entre familiares e amigas/os separadas/os pelas geografias do Sertdo Baiano. Os
relatos sobre a espera de noticias de familiares, que migravam para as capitais em busca de
melhores oportunidades de trabalho e vida, eram comuns na minha infancia. As cartas, muitas
vezes, demoravam semanas, meses para chegar ao destino e tantos outros para obter resposta.
Algumas enviadas pelos correios, outras aguardavam a viagem de amigos/as e parentes que,
como pombos-correios, as levavam para encontrarem seus destinos.

Quanta alegria se materializava no momento de receber as esperadas cartas, embebidas
de saudades da terra e do afeto familiar! As cartas simbolizavam os corpos ausentes, um alivio
para amenizar a distancia e a incerteza do retorno. Delas emergiam subjetividades de mulheres
e homens tocadas/os por estruturas racistas e classistas que dificultavam o acesso a educacao
formal e condi¢cbes de vida digna na terra natal. Em algumas familias, as meninas eram

impedidas de estudar para ndo aprenderem a escrever cartas para namorados — uma das

® Refiro-me em especifico as orientagdes das professoras Ana Llcia Gomes da Silva e Carmélia Aparecida Silva
Miranda, parceiras nos caminhos metodolégicos sugeridos para esta pesquisa.
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expressoes do sexismo que afastava mulheres da escola. Assim, observamos que a escrita de
cartas sempre esteve atrelada aos eixos racga, género e classe.

Como os demais géneros textuais, as cartas sdo “originarias de uma longa historia de
praticas comunicativas, construidas por muitos sujeitos com o fim de responder necessidades
comunicativas” (SILVA, 2002, p. 78). Segundo Silva (2002), nas relacGes entre pessoas e
instituicdes, as cartas eram utilizadas no universo da politica, da economia, da ciéncia, da
cultura, integrando um sistema de comunicacéo e de informacéo.

Ha mais de 20 séculos j& se assinalava a existéncia de uma diversidade de géneros
epistolares nas praticas comunicativas de varias sociedades. Cartas familiares, cartas pessoais,
cartas de cunho filosofico ou religioso, carta aberta, cartas institucionais, carta de referéncia,
carta de cobranca, sdo exemplos do uso cotidiano desse suporte nas sociedades, construido e/ou
modificado através dos séculos pelas praticas de comunicacao (SILVA, 2002). Com o passar
do tempo e das rotinas, mudancgas ocorreram na natureza dessas praticas, alterando os modos
de producdo, recepc¢éo e distribuicdo dos textos. A partir do uso das tecnologias, as cartas
passaram a chegar com mais rapidez e foram instituidas outras formas de comunica¢do, como
o telefone fixo e o celular, modificando os padrdes de interagéo a distancia.

Assim, poderiamos perguntar: ndo estaria esse canal de comunicacdo obsoleto diante
das novas tecnologias? Ainda h& quem faca uso das cartas para se comunicar? Conforme Tania
Maria de Souza Franca (2018)°, trata-se de um género textual que esta “[...] presente no
cotidiano das pessoas desde a antiguidade e que mesmo diante da tecnologia persiste enquanto
forma de comunicacao”. Apesar de toda tecnologia disponivel, a escrita de cartas permanece
como meio de comunicacdo e expressédo de ideias, sentimentos, desejos. Com o uso do e-mail
e das redes sociais, por exemplo, a comunicacdo afetiva por meio da escrita tem espaco no
cotidiano das pessoas. Na pratica, continuamos a enviar e receber cartas através dos meios
eletronicos, o que confirma a mudanca apenas nos canais de comunicacao, sem prejuizo do
sentimento de alegria do ato de estabelecer contato e manter uma rede de trocas e afetividades.

Com essas ideias em mente eu questionava: seria esse 0 movimento de escrita das cartas
pedagdgicas? Um modo de comunicacao mais afetivo, implicado, proximo e horizontal que nos
atravessa ao fazer pesquisa? Seria um modo de escrita que mobiliza a experiéncia de ser

docente-pesquisadora? Um género que aproxima escritora e leitoras/es? Um modo de

¢ Prefaciando o livro Cartas Pedagdgicas: reflexdes de docentes da educacéo basica e ensino superior, de Moraes
e Paiva (2018, p. 6).
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escre(viver) e entrelacgar vida e pesquisa? Diante das variagdes possiveis dentro do género, que
tipo de carta pode ser considerada pedagogica?

Moraes e Paiva (2018) nos ajudam a compreender essas interrogativas ao explicar que
a carta € um instrumento de didlogo, conversa, comunica¢do mais direta com uma/um
interlocutora/or, com objetivos definidos que se expressam pelo sentido e pela subjetividade,
escritas que podem variar entre o coloquial e o formal, entre o prosaico e 0 poético. Através
desse género, que pressupde a existéncia de uma relacdo entre autoras/es e destinatarias/os, séo
estabelecidas trocas de saberes e informacdes de varias naturezas.

A leitura de cartas pode ser instigante, a ideia de conhecer segredos, confissdes,
narrativas mais intimas, parece agucar a curiosidade das/os leitoras/es. Quando essa escrita
assume intencionalmente carater publico, quando é destinada a interacdo e a comunicacao
humana de prop6sito educativo, passa a configurar-se como Carta Pedagdgica. A
intencionalidade pedagdgica é o cerne da escrita e busca “comunicar o humano de si para o
humano do outro”, provocando 0 didlogo pedagogico (MORAES; PAIVA, 2018, p. 11), em
que a interacao convoca a producao de novos sentidos, possibilitando muitas interlocucdes.

Assim, a carta, como género argumentativo hibrido, abarca varios tipos textuais:
descricdo, narragdo, argumentacdo. Ao assumir uma mensagem educativa, de carater
pedagdgico intencional, configura-se como um tipo de documento de onde pode emergir uma
diversidade de “debates de cunho cientifico, filos6fico e politico” (MORAES; PAIVA, 2018,
p. 12). Em nossas cartas pedagdgicas, argumentamos pontos de vista, defendemos ideias,
apresentamos a pergunta de pesquisa, as narrativas da experiéncia e as questdes que se
desdobram para responder a investigacdo, ao tempo em que dialogamos com as/os
interlocutoras/es a quem a carta se destina, professoras e professores da Educacdo Basica.

Aqui, langcamos questdes, descrevemos, nos aproximamaos pela escrita hibrida, interativa
e coautoral com as/os interlocutoras/es, possibilitando que circulem argumentos, contra-
argumentos, como uma producao de linguagem socialmente situada que se configura como uma
forma de interacdo particular, que objetiva fazer-se socialmente referendada pelo coletivo,
pelas/os leitoras/es que (re)constroem a narrativa e 0s sentidos do texto.

Assim, assumimos o género Carta Pedagogica como dispositivo de comunicabilidade
que engendra na forma-contetdo a interatividade da pesquisa, a qual coloca no centro as
narrativas da experiéncia das/os docentes e estudantes produzidas nos Ateliés de Pesquisa

(APs), diarios de bordo e projecdes coletivas’. Para tanto, busquei inspiragdo nas cartas

" Nas paginas 45 e 79, respectivamente, explico a configuracdo dos APs, o uso dos diérios e as projecdes coletivas.
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pedagogicas de Paulo Freire (2000) e Gloria Anzaldia (2000) e nas escritas de Conceicao
Evaristo (2005; 2016a; 2016b; 2017).

Nas cartas, as narrativas refletidas sobre os movimentos da préatica e da (auto)formacao
tecem escrevivéncias e sdo comunicadas pedagdgica e intencionalmente. Sdo narrativas
embriagadas da experiéncia, do cotidiano, que ndo se encerram em uma categoria teorico-
metodoldgica, antes, abrem caminhos em meio a essa diversidade possivel de formas de escrita
para ousar escrever com autoria criadora.

Nos diarios de pesquisa, as/os colaboradoras/es costuraram relatos de si, aceitaram o
desafio de narrar davidas, inquietagdes, saberes e ndo saberes, (des)construgcdes e
(re)significacdes, comunicando experiéncias e subjetividades produzidas no interior do
processo de formacdo e das praticas em rede colaborativa, dentro dos APs. Nesse caminho, 0s
acontecimentos diarios deram a tdnica da escrita e cada docente teve a possibilidade de refletir
sobre seu processo (auto)formativo e suas praticas, avaliando-se e pensando em possibilidades
de qualificacéo do trabalho.

A narrativa da experiéncia se ancora em uma episteme teorico-metodoldgica que da
diretriz as nossas praticas pedagodgicas refletidas individualmente ou no coletivo. O registro
reflexivo contribui para adensar, ampliar os relatos, debater pontos de vista, argumentos e
escolhas tedricas que balizam nossa pratica, ja que sdo intencionais e tém objetivos formativos.
Visam assegurar as aprendizagens das/os estudantes e tomar o ensino como pesquisa para nos
debrucarmos de modo inquieto e investigativo sobre nossa acdo docente, atentando para
potencialidades, lacunas, desafios dentro das discussdes sobre relagdes de raca e género.

Pensar as praticas pedagdgicas nesse bojo de relagdes, passiveis de serem exploradas,
(re)pensadas e narradas, requer sensibilidade para concebé-las como acGes refletidas e
organizadas intencionalmente. O foco da discusséo neste estudo sdo as praticas pedagodgicas
que a escola ja desenvolve, ainda que sejam embrionarias ou iniciais, as experiéncias que sdo
pouco vistas ou visibilizadas, as “pequenas e mintsculas coisas que teimamos em deixar
escapar ou a ndo registrar” (MEYER, 2017, p. 75), mas tém significado para as rela¢fes de raca
e género na escola.

Muitas vezes a poténcia do trabalho docente € invisibilizada por estarmos com o olhar
voltado para o que falta, para um “modelo” ideal de escola, o que ofusca a visdo em relagdo aos

pequenos atos de educacdo que estdo no cotidiano e podem ser potencializados, no fazer
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daquelas/es docentes sensiveis as varias manifestacfes das diferencas presentes na escola, em
particular, as questdes relacionadas a raca e género.

Com este olhar pensamos o l6cus desta pesquisa, uma escola de Ensino Médio da cidade
de lraquara-BA8, onde 35 professoras e professores desenvolvem suas préticas pedagogicas
relacionando-se com mais de mil estudantes de cerca de 20 comunidades rurais e da sede do
municipio. Nas paisagens deste cotidiano escolar, pertencimentos étnico-raciais, de género,
sexualidade, dentre outros, entrecruzam-se interpelando docentes e estudantes ao dialogo com
a diferenca. Desses cenarios emergem saberes e experiéncias de cada ser aprendente da escola,
enriquecidas pelas diversas formas de ver o mundo e ver-se no mundo.

Compreendemos como desafio da escola desviar-se do limo-caminho da visdo
masculina, branca e etnocéntrica, e encontrar passagens diante das hegemonias encravadas nos
curriculos, materiais e praticas pedagdgicas e da conjuntura politica® que desestimula ou
condena as discussdes em torno das diferengas. Entretanto, ha escolas e educadoras/es que,
como sugere bell hooks'® no livro Ensinando a transgredir: educagdo como préatica da
liberdade! (2017), transgridem a ordem das coisas ao construir praticas pedagogicas que
problematizam a visdo hierarquizada de ser humano e de sociedade.

Deste olhar para a escola que faz, que ensina e aprende a partir de suas experiéncias,
considerando os desafios estruturais e conjunturais, surge a pergunta: como se configuram os
as discussdes sobre raca e género na escola I6cus e quais sdo suas principais implicacdes nas
praticas pedagdgicas das/os professoras/es?

Deste questionamento emerge a presente pesquisa, cujo objetivo geral foi compreender,
a partir das narrativas da experiéncia docente, como se configuram as discussoes sobre relagoes
étnico-raciais e de género na escola locus e suas principais implicacdes nas praticas pedagogicas
das/os professoras/es.

Como objetivos especificos pretendemos: conhecer as experiéncias das/os
professoras/es no que se refere as suas praticas pedagodgicas sobre raca e género, a fim de
publicizé-las; relatar as implicagfes da experiéncia das/os docentes nos ateliés de pesquisa

sobre o processo formativo e (auto)formativo, visando transformacdes na realidade escolar;

8 Caracterizo a cidade na Carta 2.

9 Sobre a conjuntura politica do Brasil no que se refere a educagio para a diferenca, ver Oliveira e Ferreira (2019).
10 pseuddnimo usado em letras minGsculas a pedido da propria escritora, Gloria Watkins.

1 publicado nos Estados Unidos em 1994, com primeira edi¢do traduzida para o Brasil em 2013, o livro é inspirado
no referencial tedrico do educador brasileiro Paulo Freire.
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ressignificar junto ao coletivo docente as praticas pedagogicas sobre relacGes de raca e género,
a partir das narrativas das estudantes negras.

Para responder a esta problematica, dialogamos com intelectuais negras como bell hooks
(2017), Nilma Lino Gomes (2002), Maria Nazaré de Mota Lima (2015) e Carla Akotirene
(2018)*2, assim como outras autoras e autores, as/os quais, em diferentes periodos e contextos,
trazem discussdes que contribuem para (re)pensarmos as praticas pedagdgicas docentes frente
as relacbes de raca e género, considerando as narrativas da experiéncia e a voz das/os
educadoras/es e educandas/os.

Os dispositivos que subsidiaram a constru¢gdo dos dados foram a observagao
participante, a projecdo coletiva e o Atelié de Pesquisa (AP). A partir deste ultimo, um
dispositivo que entrelagca movimentos de construcdo de dados e intervencdo, as/os docentes
puderam narrar nos encontros e em seus diarios o percurso (auto)formativo experienciado em
rede colaborativa, trazendo escritas de si e de sua pratica com as questdes de raca e género.

Consideramos esta investigacdo socialmente relevante por incitar a discussao sobre a
experiéncia pedagogica de professoras/es e estudantes com as relac@es de raca e género. Do
ponto de vista académico, consideramos a necessidade de ampliar o escopo de investigacOes
que direcionam o olhar para praticas pedagdgicas antirracistas e antissexistas e contribuem para
a producdo de conhecimentos elaborados por pesquisadoras negras que disputam narrativas na
academia, trazendo a multiplicidade das vozes desse grupo.

A intervencao foi operacionalizada a partir dos APs, como dispositivo (auto)formativo
que tensiona a reflexdo e reelaboracdo da pratica, a partir do qual emergiu o desejo de docentes
e estudantes de investigar a histéria de Iraquara e regido, sistematizado em ag@es dentro do
projeto institucional da escola para 2020. Além disso, as/os participantes acolheram a proposta
de criacdo do coletivo de mulheres/estudantes na escola (2021-2022) em colaboragdo com as/os
docentes e alunas.

Com esta introducdo, apresento a pesquisa através de minhas escrevivéncias como
“professorapesquisadora”, narradas em coautoria com as/os colaboradoras/es. Nas reflexdes
sobre a aderéncia do género carta ao modelo de pesquisa aqui delineado, considerei a
sensibilidade epistemoldgica que se anuncia e ao mesmo tempo se solicita das/os leitoras/es,

posta a decisdo de transgredir a normatividade académica. Assim, apresento a voceés, caras/os

12 Dialogamos com estas e outras/os autoras/es ao longo do texto, cientes das especificidades espaciais e temporais
e das diferentes filiagdes epistemoldgicas em alguns trabalhos aqui citados.
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leitoras/es, este texto estruturado como um conjunto de Cartas Pedagdgicas enderegadas as/aos
colegas professoras/es da Educacgédo Basica.

Na Carta introdutoria: escre(vivendo) as implicacfes com a pesquisa apresento minha
implicacdo pessoal com a pesquisa e 0s caminhos trilhados para chegar ao tema e a pergunta.
Nas trés cartas que compBem o capitulo Navegando entre (des)caminhos teorico-
metodoldgicos, apresento a cidade de Iraquara, onde a investigacdo foi realizada; os caminhos
tedrico-metodologicos que embasaram a pesquisa, 0s dispositivos de construcao de dados; e as
paisagens que compdem a escola, desde a estrutura fisica, seus “espacotempos” de interacdo e
as/os colaboradoras/es da pesquisa.

No capitulo Paisagens formativas e praticas pedagdgicas — a experiéncia como
poténcia, em quatro cartas, apresento a operacionalizacdo dos Ateliés de Pesquisa e sua
aderéncia a esta investigacdo; a experiéncia com o atelié exploratério e 0 mapeamento dos
interesses formativos das/os colaboradoras/es; a reconfiguragdo do AP on-line, no contexto da
pandemia; o entrelace com as analises interpretativas iniciais dos dados a partir dos processos
formativos nos APs.

No capitulo Paisagens teorico-praticas: entrecruzando raca e género nas aguas das
escrevivéncias, escrevo trés cartas nas quais discuto os atravessamentos das estruturas de racga
e g@énero, dialogando com conceitos como raga, racismo, patriarcado, sexismo e
interseccionalidade; apresento alguns transitos interseccionais sobre a educacdo da populacao
negra no Brasil; e discuto as experiéncias de racismo e sexismo narradas pelas colaboradoras,
bem como os movimentos de insurgéncia.

O capitulo Paisagens empiricas: construindo (re)invencbes em  nossas
“praticasteorias”, € formado por quatro cartas onde dialogo com algumas/alguns tedricas/os
sobre caminhos possiveis de descolonizacédo de préaticas pedagogicas e curriculares; apresento
0 projeto institucional Protagonismo negro: construindo novas narrativas e as praticas sobre
relacBes étnico-raciais e de género por ele mobilizadas; analiso as experiéncias pedagogicas
narradas por trés colaboradoras nos diarios de bordo; e apresento o didlogo formativo
possibilitado pelas vozes das estudantes no AP. E, nas Cartas finais: E o rio se faz mar — onde
finda um caminho, (re)nasce o horizonte, apresento os desdobramentos da pesquisa e as
consideracdes finais.

Pretendo com este e-book e seu conjunto de cartas pedagogicas dar visibilidade as
(re)invencdes que fazem brotar praticas pedagogicas antirracistas e antissexistas e podem

inspirar outras educadoras e educadores a investir no trabalho com género, raca e todas as
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formas de opressdo presentes no espago escolar, de modo a valorizar as maltiplas maneiras de
ser e de viver das/os estudantes.

A partir das narrativas das/os colaboradoras/es, observei movimentos de deslocamentos,
reflexGes e experiéncias da pratica, com a presenca de um significativo coletivo de
professoras/es de varias areas de conhecimento, desejas/os por rasurar hierarquias sobre
curriculos e praticas pedagdgicas. Através dos espacos formativos, os saberes e as contribuicdes
de cada profissional oxigenaram as discussdes e fizeram brotar ideias, conduzindo a
(re)elaboracéo de préticas curriculares e pedagogicas com potencial antirracista e antissexista.

Na Carta Introdutoria que segue, descrevo a motivagdo para desenvolver esta pesquisa,
impulsionada por inquietacdes pessoais e profissionais que permearam minha experiéncia
desde a infancia até a inser¢do na docéncia e intensificaram-se ao adentrar a Academia como
aluna no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade, na Universidade do Estado da
Bahia (MPED-UNEB).
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2 CARTA INTRODUTORIA: ESCRE(VIVENDO) AS IMPLICACOES COM A
PESQUISA

Iraquara-BA, 10 de janeiro de 20203,

Caros/as docentes, colegas da Educacéo Basica,

Descrever minha implicagdo com esta pesquisa foi uma viagem nas memorias. Retomar
o trabalho com raca e género nas novas aguas da Academia, por vezes agitadas, entre teorias e
autoras/es, conduziram-me a (re)elaborar experiéncias anteriores e abrir novos atalhos,
(des)construir ideias, (re)pensar vida, docéncia e pesquisa a partir de outras epistemes. As
experiéncias da infancia e do inicio da profissdo ganham sentido quando reviro as lembrancas
e trago escrevivéncias deste ‘“corpomulhernegra” (EVARISTO, 2009) em formacao,
desvelando os atravessamentos de raca e género na minha trajetoria.

Nas memodrias da escola basica e da universidade, os estudos sobre relacdes étnico-
raciais e de género foram superficiais, dando sustentacao ao ciclo iniciado na infancia, quando
os discursos racistas reproduziam ideias de inferioridade estética e intelectual, demonizacgéo das
manifestacdes culturais e religiosas de matriz africana. Ao mesmo tempo, discursos sexistas se
repetiam para evidenciar o lugar subalterno da mulher na familia, no trabalho, na pequena
comunidade rural de Santa Rita, Iraquara-BA, retroalimentando as relagdes de poder e
dominacdo racista e patriarcal.

Imersa nessas relagfes, eu ndo conhecia meu pertencimento étnico-racial e, sempre
ciente da minha evidente ndo branquitude, estava em um n&o-lugar, um limo-caminho, nas
palavras de Evaristo (2017). Como aguas em movimento, vivenciei momentos de descoberta
em direcdo a construgdo do meu pertencimento ao conhecer o livro Tornar-se Negro®, de
Neusa Santos Souza (1983). Esta leitura significou confrontar inquietacGes, compreender
minhas auséncias, questionar (in)certezas ao conhecer outras narrativas sobre as negritudes.
Tais deslocamentos conduziam-me a ancestralidade que inconscientemente eu procurava.

A partir dessas leituras passei a interrogar a perversidade do racismo estrutural e

perceber os atravessamentos sobre pessoas negras numa sociedade de ideologia, estética,

13 As datas indicadas sdo aproximacdes, pois, foram iniciadas, pausadas e retomadas durante o acontecer da
pesquisa, de forma circular.

14 0 livro trata das trajetdrias de pessoas negras em ascensdo social e apesar das contribuicdes, a autora afirmou,
em 2008, que a escrita evoca alguns essencialismos e generaliza¢fes que precisam ser superados, compreendendo
que existem multiplas formas de expressar as negritudes.
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comportamento branco, que confunde expectativas, impde padrbes e exigéncias alienantes e
muitas vezes nos alheiam de n6s mesmas/os, nos impelindo a desejar uma “mascara branca”
(FANON, 2008) que nos descaracteriza. Esse deslizar de afirmacéo e pertenca revelou-se na
libertacdo, um novo olhar para mim, para as/os minhas/meus e para 0 mundo; um anseio
apaixonado de conhecer as vozes ancestrais, a historia silenciada. Brotava lentamente outra
versdo de mim, fortalecida por experiéncias que emergiam das adversidades comuns a esta
coletividade de mulheres negras, trabalhadoras, interioranas, insatisfeitas com as rotineiras
colisdes (AKOTIRENE, 2018) racistas e sexistas.

Passando a me banhar em novas aguas, ja com alguns anos de docéncia e tendo visto e
vivido experiéncias de racismo e sexismo no ambiente escolar, o desejo de compreender melhor
essas estruturas impelia a busca de outras possibilidades de lidar com essas questdes em minha
pratica pedagdgica, saber problematizar situacdes de discriminacéo, violéncia, desigualdades,
exclusfes no anseio de contribuir com praticas antirracistas e antissexistas.

A percepcdo dos mecanismos de manipulacdo do imaginario da pessoa negra e ndo
negra sobre esta populacdo, que integram o pensamento Unico racista, etnocéntrico, patriarcal,
alimentado pelo mito da democracia racial®, pela ideologia do embranquecimento e pela crenca
na meritocracia, foi um divisor de &guas. Compreender tais construtos, conhecer a histéria dos
povos negros do continente africano e da didspora, as escritas das intelectuais e feministas
negras foram passos importantes para desestabilizar “verdades” e construir representagdes
positivas sobre ser mulher e negra em suas multiplas expressoes.

Nestas correntezas, vivenciei deslocamentos no interior da docéncia no Ensino Médio,
passei a questionar meu lugar de professora, meu fazer pedagogico e a interrogar a escola, o
curriculo hegeménico, as praticas docentes, os siléncios, 0s desafios no que se refere as questes
étnico-raciais e de género. Fui afetada pela necessidade de ampliar a compreenséo das praticas
pedagdgicas que permeiam o cotidiano de professoras/es no que se refere a conducao desse
trabalho.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacgéo e Diversidade (MPED) outras
aguas me envolveram, atravessando, deslocando, conduzindo a destinos tedrico-metodolégicos
ndo imaginados. Mergulhei no campo dos conceitos, das teorias, de autoras/es que mudaram
minha forma de ver e pensar 0 mundo, a escola, a pesquisa, um processo de amadurecimento

no qual venho me deleitando intensamente.

15 0 mito da democracia racial ¢ uma producdo simbélica usada para camuflar o racismo institucionalizado e negar
os efeitos da subalternizacéo e espoliagdo dos direitos dos povos negros e indigenas, que desencadearam enormes
desigualdades sociais e econdmicas (NASCIMENTO, 1978; MUNANGA, 1999).
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Assim, meus pertencimentos se entrelacam ao longo da trajetéria de pesquisa e
docéncia, mantendo-me conectada ao objeto desta investigacao, instigando a buscar respostas
e outros questionamentos. Nas aguas agitadas onde se encontram vida, pesquisa e formacao,
reside minha implicacdo nesta escrita e nesta pratica, pois, as memdrias que me constituem
remontam o limo-caminho desenhado para mulheres negras, pelo qual aprendi a deslizar nas
bordas, contornando as rochas do racismo e do sexismo.

Ao escre(viver) estas cartas “falo de um corpo que nao € apenas descrito, mas antes de
tudo vivido” (EVARISTO, 2005, p. 205), escrevo a mim mesma, no entrelacar das experiéncias
que nos coletivizam, mas também nos singularizam. A escrevivéncia autoriza assumir “o lugar
de enunciacdo de um eu coletivo, de alguém que evoca, por meio de sua prépria narrativa e voz,
a histdria de um ‘nés’ compartilhado” (MACHADO; SOARES, 2017, p. 207). Assim, embala
movimentos de escrita em primeira pessoa, singular e plural, reconhecendo que toda narrativa
e todo texto possuem autoria coletiva, porquanto evoca outras vozes, saberes e experiéncias,
em especial, as vozes das/os coautoras/es da pesquisa.

Em sua literatura, Evaristo (2005) relaciona o termo escrevivéncia as experiéncias de
mulheres negras. Inspirada neste conceito escrevo cartas nas quais me lango na aventura de
registrar experiéncias pedagdgicas, a partir de minha posicionalidade como pesquisadora
negra. Para tanto, acessei as escritas diarizadas das/os docentes que comunicam interagoes,
rotinas de trabalho e praticas pedagogicas comigo compartilhadas através dos APs e das
leituras afetivas dos diarios, que deram vida e sentido a esta escrita coautoral. Assim, ainda
gue seja um grupo que nédo integra somente mulheres negras, considero pertinente comunicar
suas narrativas, acionando escrevivéncias, neste trabalho, onde concebo a escrita como um
modo de “narrar a vida e literaturizar a ciéncia” (RIBEIRO; BARBOSA, 2019, p. 77).

Estas cartas sdo escrevivéncias produzidas com base nas narrativas das/os docentes, a
partir dos relatos de si no interior de experiéncias pessoais que se entrecruzam com as praticas
pedagdgicas e os processos (auto)formativos, ao refletir sobre nosso fazer (ANDRADE;
CALDAS; ALVES, 2019). Na experiéncia cotidiana reside nosso desejo e insisténcia em
construir uma escola que acolha todos os corpos e todas as vozes, sem exclusdes ou privilégios.

Esperancosa por entre escritas, desafios e aprendéncias encerro esta Carta Introdutéria
afirmando que a aprendizagem é um lugar de (re)invencao e “a sala de aula, com todas as suas
limitagdes, continua sendo um ambiente de possibilidades” (HOOKS, 2017, p. 273). Que
(re)inventar possibilidades seja nossa forca instigadora e nos desafie a implementar praticas

pedagdgicas contra-hegemaonicas, antirracistas e antissexistas!
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3 NAVEGANDO ENTRE (DES)CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Navego-me eu-mulher e ndo temo,

Sei da falsa maciez das aguas

E quando o receio

Me busca, ndo temo o0 medo,

Sei que posso me deslizar

Nas pedras e me sair ilesa,

Com o corpo marcado pelo olor da lama.
(EVARISTO, 2017, p. 28)

Busco em Evaristo um poema que possa traduzir minhas andancas, ou navegancas*®, ao
mergulhar nos pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa em educagdo. Em um mestrado
profissional, onde o engajamento e a implicacdo séo as tonicas da pesquisa, estudar a forma
como género e raca sdo discutidos na escola, aciona crencas, modos de ver o mundo e
experiéncias que fazem parte da minha constru¢do como professora em formacao.

Ao desenhar os movimentos tedrico-empiricos refletimos sobre as rela¢6es hierarquicas
na producdo da ciéncia, pois, como afirma Grada Kilomba (2019, p. 53), “o que encontramos
na academia ndo é uma verdade objetiva cientifica, mas sim o resultado de relagdes desiguais
de poder de ‘raga’. As estruturas de “validacdo” de conhecimento sdo controladas por grupos
hegemonicos que estabelecem suas perspectivas como universais, apagando as demais.

Ao compreender!’ que essas aguas escondem hegemonias epistemoldgicas que
silenciam conhecimentos produzidos nas margens*® (KILOMBA, 2019), passei a me aventurar
por outros caminhos, a aliar o olhar das intelectuais negras, integrar minha experiéncia, abrindo
passagem para outras escolhas tedrico-metodoldgicas. Assim, para a tessitura desta pesquisa
destaco a inspiracdo nas escrevivéncias de Concei¢cdo Evaristo e no pensamento de
pesquisadoras negras como Nilma Lino Gomes, Maria Nazaré Mota de Lima, bell hooks, Carla
Akotirene, Grada Kilomba e outras/os com suas contribui¢fes para nossas discussoes.

Nas cartas que seguem, apresento Iraquara, cidade que ambienta nossas aprendéncias, o
método e dispositivos de construgdo e interpretacdo de dados, a escola lécus e as paisagens
construidas pela agéncia de seus “praticantespensantes”, e as/os colaboradoras/es desta

pesquisa.

16 Em sua literatura, Conceigdo Evaristo brinca com as palavras construindo termos como “aprendéncias”, que
fazemos uso neste texto, a0 mesmo tempo em que empregamos outras palavras com a mesma intimidade.

17" Agradeco as professoras Zelinda Barros e Iris Verena Oliveira, pelo chacoalhdo das aguas na ocasido da
qualificacdo do projeto de pesquisa.

18 Grada Kilomba (2019) fala da margem como lugar de resisténcia, possibilidade e criatividade, onde as opressdes
interseccionais podem ser questionadas e desafiadas.
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3.1 CARTA 2 — AMBIENCIAS DE UMA CIDADE DO INTERIOR BAIANO:
CARACTERIZANDO IRAQUARA

Iraquara-BA, 01 de fevereiro de 2020.

Caras/os colegas docentes,

E na ambiéncia da cidade “menina e hospitaleira” (NETA, 2004) do interior baiano que
esta investigacdo toma forma e contorno. Ao olhar a paisagem, busquei melhor compreender
as questdes que me inquietam, sua relagdo com os contextos histéricos, sociais e econémicos
que formam parte da realidade investigada. Foi imperativo ampliar as lentes sobre Iragquara,
conhecer algumas caracteristicas e peculiaridades para compreender quem sao e como vivem
as/os agentes envolvidas/os nesta pesquisa.

O pequeno municipio do semiarido baiano integra o territorio de identidade da Chapada
Diamantina, conhecida pelas belezas naturais. Nestas terras vive uma populacdo estimada de
25.216 habitantes (IBGE, 2019), sendo a grande maioria do campo (70%), distribuida em 63
comunidades rurais. Cinco delas sdo certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares como
comunidades quilombolas, quais sejam, Mato Preto, Riacho do Mel, Renascimento dos Negros,

Escéncio e Meio Centro®®.
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Fonte: IRAQUARA (2015).

19 Comunidades certificadas em Iraquara até junho de 2020, conforme disponivel em: www.palmares.gov.br/wp-
content/uploads/2015/07/certificadas-02-08-2019.pdf.
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Iraguara é conhecida como Cidade das Grutas pela quantidade e variedade de grutas e
cavernas, um acervo que atrai turistas e visitantes do Brasil e do mundo. Naqueles espacos
foram encontrados registros arqueologicos, fosseis e pinturas rupestres que imprimem as
marcas dos primeiros assentamentos humanos na regido, ha cerca de 12 mil anos (PME
IRAQUARA, 2015). Povos nativos de etnias como “Maracas, Paiaids, Paiaiazes, Maracanasus,
Cariris, Tapuias” (BANAGGIA, 2017) e outros, viveram na Chapada antes da chegada dos
colonizadores.

Entre os séculos XVII e XVIII, a expansao pecuéaria e as descobertas auriferas mudaram
0 cenario da regido, promovendo expulsdes, assassinatos e trabalho escravo indigena e negro,
apesar de movimentos de resisténcias, lutas e fugas. Nesse periodo, as vilas Rio de Contas e
Jacobina centralizavam a producéo de ouro e integravam a principal rota de transporte através
da Estrada Real, que cortava a Chapada de norte a sul, passando por Iraquara e gerando grande
fluxo de pessoas e mercadorias para a regido, até entdo pouco habitada (MARTINS, 2013).

Interesses pecuaristas, fundiarios, agricolas e mineradores marcaram a historia de
Iraquara e demais cidades da Chapada, impulsionados em especial pela descoberta de diamante
na regido no século XIX, que atraiu pessoas em busca de enriquecimento rapido. Migracgdes,
escravidao e conflitos ambientavam o cenéario a partir da formacao dos garimpos e, com eles, 0
aquecimento da economia, pela movimentagéo de pedras e mercadorias, dando origem a muitos
povoados e cidades (MARTINS, 2013). Em lraquara, as principais comunidades formadas
nesse periodo foram Iraporanga, Riacho do Mel, Agua de Rega e Cana Brava®.

De acordo com Martins (2013, p. 157), a extracdo de diamantes transformou a regido
“numa das areas mais dindmicas da provincia da Bahia no século XIX”, para a qual afluiram
diferentes grupos, incluindo grande nimero de escravos e libertos. Segundo o pesquisador
iraquarense, “a mineragdo de diamantes era uma atividade praticada majoritariamente por
cativos”, muitas/os das/os quais conquistaram aqui a aspirada liberdade e permaneceram ap6s
a decadéncia da explorag&o®! forjando outras relagdes de vida e trabalho. Para tanto, recriaram
formas de sobrevivéncia a partir, principalmente, da agricultura e da pecuaria e deram
continuidade ao povoamento, formando outras comunidades rurais (CARMO e QUEIROZ,
2011).

20 A formagao das comunidades Iraporanga e Riacho do Mel esta atrelada ao garimpo, Agua de Rega e Cana Brava
tém origem a partir da agricultura.

21 A decadéncia da mineragdo ocorre no inicio do século XX. Em 1870/71 nota-se uma grave crise por conta da
concorréncia com as minas da Africa do Sul. A partir de 1880 ha uma recuperagéo principalmente proporcionada
pelos carbonatos (MARTINS, 2013).
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Durante a economia do diamante as popula¢fes negras criaram importantes estratégias
de sobrevivéncia que incluiram “complexas redes de aliangas e cumplicidade”, construcao de
vinculos afetivos, lagos de solidariedade e resisténcia. Tais estratégias, que evidenciam a
insistente luta pela vida, liberdade e ascensdo social (MARTINS, 2013, p. 114; 157),
fortaleceram as relacBes e sedimentaram o caminho de sobrevivéncia apds o prodigio
diamantino e no inicio da vida pés aboli¢do, onde outras relagbes similarmente injustas se
desencadearam.

As 86 comunidades certificadas como remanescentes de quilombos na Chapada
Diamantina?, assim como as cinco localizadas em lraquara, atestam a forte presenca da
ancestralidade afrodiaspdrica, assim como a resisténcia historica as violéncias coloniais. Do
mesmo modo que nossos antepassados buscaram alternativas de enfretamento e protagonismo
de sua existéncia, a heranca ancestral e as aprendizagens reelaboradas fazem com que os povos
negros da Chapada e de Iraquara (re)inventem cotidianamente formas de sobrevivéncia frente
aos desafios das novas paisagens e temporalidades.

Diante das informaces disponiveis, compreendemos a formacao de Iraquara a partir da
contribuicdo de povos negros, nativos indigenas, mesticos, além de viajantes atraidas/os pela
riqueza mineral da Chapada. Uma histéria marcada pelos cenérios de escravizacdo e
exploragdo, mas também por “lutas continuas no plano da vida cotidiana” (MARTINS, 2013,
p. 113). Essa luta seguiu protagonizada pela predominante populagdo negra que ocupa grande
parte das comunidades e da cidade.

Um dos poucos registros da formacdo da cidade é o livro Iraquara Ontem, Hoje e
Sempre (2004), no qual a professora e escritora Maria Neta relata acontecimentos desses
primdrdios. Segundo a narrativa, por volta de 1860, durante viagens em funcdo do comércio
entre as vilas Cana Brava e Iraporanga, seu bisavd Manoel Félix da Cruz e alguns tropeiros
encontram um po¢o de aguas cristalinas. Atraidos pela fertilidade do solo vermelho e pela agua
que brota em meio a paisagem seca, firmaram morada nas proximidades com suas familias,
dando origem ao Povoado Pogo de Manoel Félix. Em 1930 tornou-se Distrito de Jodo Pessoa,
vinculado ao municipio de Seabra e apds a emancipacéo politica, em 1962, recebeu 0 nome de
origem tupi lraquara (yra: mel, irapud, abelha; quara ou coara: buraco, cova, cabaca), que
significa cabaca de mel ou buraco das abelhas, reafirmando a contribuicdo indigena na

formagéo do nosso povo.

22 Dados da Fundagéo Cultural Palmares, atualizada até a portaria N° 118/2020, publicada no DOU de 20/07/2020.
Disponivel em: www.palmares.gov.br/sites/mapa/crgs-estados/crgs-ba-20072020.pdf. Acesso em: 13 ago. 2020.
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Em seu livro, Maria Neta (2004, p. 81) d& algumas pistas sobre as relacdes de raga/etnia
nesse processo de formacdo. Ao relatar que as/os “habitantes [de Iraquara] apresentam de
maneira geral a cor morena”, a autora evita o uso da palavra negra/o, que persiste até os dias
atuais entre muitas pessoas, revelando os impactos da heranca colonial de siléncios e negacdes
sobre nossas ancestralidades. A ascendéncia indigena, mais amplamente aceita em algumas
comunidades, € aligeiradamente citada pela autora ao relatar sobre familias descendentes das
etnias “Mundurus”, “Tapuio” e outras “desconhecidas” (NETA, 2004, p. 108; 114).

Sobre as relagdes de género no inicio do século XX, Maria Neta relata aspectos que
revelam assimetrias comuns na época, algumas das quais aparentemente superadas, outras
reconfiguradas. As mulheres raramente tinham direto as proprias escolhas, seja nos
relacionamentos, nas vestimentas, na liberdade para acessar espacos publicos, pois, estavam
sujeitas a autoridade do pai ou companheiro. Também havia segregacdes e imposi¢cdes em
ambientes como festas, onde eram separadas entre “mocas tidas por virgens” e “mulheres de
vida livre”, além de serem obrigadas a sujeitar-se ao arbitrio masculino, como exemplificado
pela impossibilidade de rejeitar um pedido de danca (NETA, 2004, p. 49-50).

Do exposto, compreendemos que atravessamentos de raca e género estavam presentes
nessas relagdes afetando pessoas negras e mulheres negras, que sdo maioria no municipio, cujas
contribuigdes ganham pouca notoriedade. Ao narrar acontecimentos de maior visibilidade, os
nomes femininos pouco aparecem. Apesar da significativa participacdo na formacdo de
comunidades, escolas, igrejas, associacOes, das inumeras contribuicbes como professoras,
agricultoras, lideres comunitarias, parteiras, benzedeiras e outras, as mulheres sempre sofreram
restricbes de acesso a espagos de poder e decisdo, como a politica. Em contrapartida, o livro de
autoria de uma mulher de descendéncia negra e indigena subverte esse apagamento e representa
uma rasura nas historicas relacGes de raga e género no municipio.

Nesse interim, o povo iraquarense conviveu com o mandonismo? da época dos coronéis
da Chapada®*, que acumulavam riquezas em latifindios com suas extensas lavouras, criagdo de
gado, extracdo, compra e venda de diamantes. Neta (2004) cita negociacdes e acordos entre 0s
apoiadores de coronéis da epoca, com forte influéncia sobre a vida e a liberdade das pessoas.
Nesse periodo, poucas familias concentravam poder politico e econémico, construido com base
na exploracdo do contingente da populacdo que sobrevivia sob condigdes de pobreza e

miserabilidade. As barganhas, os jogos de poder e dominagéo patriarcal que costuravam aqueles

23 Termo empregado como sindnimo de coronelismo, refere-se a centralizacdo do poder publico e privado pelos
chefes/coronéis locais (IO, 2003).
2 Perjodo correspondente & Reptiblica Velha, entre o fim do século XIX e inicio do século XX (ROSA, 1973).
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cenarios refletem nas desigualdades socioeconémicas e relagfes politicas atuais da cidade.

Sobre essas relagdes a professora Dandara®® questiona em seu diario: “Na historia de
Iraquara e municipios vizinhos, marcados pelo coronelismo politico, quantas mulheres ocupam
OU ja ocuparam cargos no executivo e no legislativo? E no judiciario?” (narrativa do diério de
Dandara, 2020). Podemos observar que na “lraquara de hoje”” algumas familias desfrutam status
politico e econdmico bastante diferente da maior parte da populacdo e figuras masculinas
disputam os cenarios politicos com pouquissima participacdo das mulheres.

Isso evidencia que ao longo da jovem histéria pouco minimizamos as desigualdades
produzidas pela exploracdo patriarcal, racista e classista, que contribuiram para a acumulagédo
de problemas socioecondmicos. Nosso IDH? (0,599) comunica que dimensdes bésicas de
desenvolvimento estdo abaixo da Bahia (0,660) e do Brasil (0,730). Nos ultimos indicadores
publicados, 56,5% da populacdo dispunha de rendimentos mensais de até meio salario minimo
por pessoa, ou seja, mais da metade das/os iraquarenses sobrevivia com uma renda insuficiente
para a manutencdo das necessidades basicas (IBGE, 2017).

Ressalto o predominio da populacio negra?’ no municipio, onde 80% se autodeclaram
pardos/as e pretos/as, segundo o IBGE (2017). Entretanto, sabemos que, em virtude dos efeitos
das teorias de branqueamento e do racismo estrutural, muitas pessoas lidas como negras, ao se
declararem pardas, ndo estdo necessariamente reivindicando ancestralidades vinculadas a
negritude. Esta é uma realidade em Iraquara, onde parte da populacdo negra nao se reconhece
como membro desse grupo étnico-racial, embora as caracteristicas fenotipicas e as pistas dessa
formagao ancestral estejam evidentes, como brevemente mostramos no texto.

Por isso, afirmar-se negra ou negro é para ndés um ato politico, que perpassa
subjetividades e construgdes sociais impregnadas de sentidos historicos e culturais. No Brasil,
construimos nossas negritudes em confronto com hierarquias raciais que negam nossa historia
e nossas ancestralidades, nos impelindo a desejar aproximacdo de uma branquitude imaginada
e imposta como positiva e superior.

Assim, compreendo que a falta de familiaridade com nossa historia, aliada ao projeto de

inferiorizacdo dos povos negros e indigenas, concorre para distanciar-nos de nossos

% Os nomes ficticios das/os colaboradoras/es foram escolhas pessoais e sdo explicados na carta 4.

% [ndice de Desenvolvimento Humano (IDH), usado para medir as trés dimensdes basicas do desenvolvimento:
renda, educacgdo e salde, em que quanto mais préximo de 1,0 melhor serd o nivel no conjunto das trés areas.

27 Na metodologia do IBGE pessoas autodeclaradas pretas e pardas sio agregadas na categoria negras/os. Apesar
da discordancia de algumas/alguns pesquisadoras/es, neste trabalho, acompanho esta metodologia considerando
que os dados de renda, escolarizagdo e violéncia destes dois grupos sdo similares e bastante dispares em relacéo a
populacéo branca.
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pertencimentos. Ao mesmo tempo, nossos falares, crencas, modos de produgdo, manifestagdes
de arte e cultura, religiosidade comunicam elementos dessas ancestralidades que se mantém
Vivos apesar de todas as tentativas de expropriacao, a exemplo do nome indigena da cidade, das
praticas de benzimento, uso de ervas, das producgdes artesanais de farinha e tapioca, do reisado,
capoeira, dentre outros.

Estes dados, significativos para nossas discussdes sobre género e relacdes étnico-raciais,
movem-nos a alguns questionamentos: como as escolas de Iraquara discutem essas relacdes?
De que forma professoras/es e estudantes percebem seus pertencimentos? Como as estruturas
interseccionais de raga e género afetam as relacdes e as praticas? Evidentemente esta pesquisa
ndo daria conta de responder a todas as perguntas que surgem ao refletir sobre estruturas tdo
complexas. Entretanto, esses questionamentos entram em cena quando colocamos as lentes
sobre o objeto desta investigacéo.

Ao direcionarmos nosso olhar para a educacdo formal, observamos que lIraquara
apresenta dados que merecem atencdo: alto indice de analfabetismo (15,8%), um pouco abaixo
da Bahia (16,2%), mas bastante acima do Brasil (9,4%), conforme IBGE (2010); taxa de
escolarizacéo de jovens entre 14 e 17 anos de apenas 69,61%, muito abaixo da Bahia (78,8) e
do Brasil (83,3); elevada taxa de abandono?® (8,5%) no Ensino Médio (INEP, 2018), o que
indica que muitas/os jovens deixam a escola para buscar formas de sustento para si e suas
familias, realidade compreensivel considerando os problemas socioecondmicos que faz do
trabalho “um dos principais fatores que afastam criangas e adolescentes da escola,
principalmente na faixa etéria de 16 e 17 anos” (BRASIL, 2014).

Refletindo sobre esses dados nos perguntamos: quem sdo essas pessoas analfabetas,
as/os jovens com pouca escolaridade, que precisam deixar a escola para entrar no mercado de
trabalho? Quais séo seus pertencimentos? Quais sdo as implicacfes dessa realidade sobre suas
vidas? O Anuario Brasileiro da Educacdo Basica (2019, p. 12) afirma que “a desigualdade social
é marcante. A diferenca na taxa liquida de matriculas entre brancos e pretos chega a 12 pontos
percentuais” em relacdo ao Ensino Médio. Os fatores raca, classe e género marcam a realidade
de desvantagem dessas/es jovens, estudantes negras e negros, em relacdo as/aos brancas/os em
todos os niveis de ensino (IBGE, 2018).

O resultado das desiguais oportunidades de acesso e permanéncia na Educacdo Bésica

reflete no ingresso no Ensino Superior, ao qual apenas 2,39% das pessoas de 25 anos ou mais

28 Condico do aluno que deixa de frequentar a escola durante o andamento do ano letivo.
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tinham acesso em Iraquara (IBGE, 2010)?°, conforme Gltimos dados publicados. As barreiras
elevam-se pela inexisténcia de universidades puablicas no municipio. Para acessar este nivel de
escolaridade é necessario optar entre ingressar na unica instituicio particular®® ou deslocar-se
para outras cidades, 0 que exige gastos com transporte, alimentacdo ou moradia. Nessas
condigOes, boa parte das/os jovens iraquarenses permanecem afastadas/os dos bancos das
universidades, com suas possibilidades de ascensdo social e acesso a espacos de decisdo
obstaculizadas pelas opressdes de raca, classe e género (LIMA, 2015).

Contudo, contrariando todas as condicGes adversas, e como resultado das politicas
afirmativas, nos ultimos anos temos observado um movimento crescente de estudantes
seguindo os estudos ap6s o Ensino Médio, participando de cursinhos pré-ENEM, realizando a
avaliacdo, ingressando em universidades publicas e privadas, construindo possibilidades de
vida e formac&o, seguindo herancas ancestrais de lutas e (re)invencoes.

No solo iraquarense e através de suas ancestralidades movem-se experiéncias e saberes
de um povo que continua a produzir outras formas de existéncia, ao passo gque carrega no corpo
varios tons de negritude. No interior do municipio, escolas e educadoras/es recebem parte
significativa dessa populagdo, criangcas e jovens que, no ambiente escolar, (re)constroem
experiéncias atravessadas/os por diferentes pertencimentos. Professoras e professores que
desejam construir relagbes mais justas através da educa¢do buscam conhecer nossa historia,
dialogar com os conhecimentos locais, compreender e problematizar desiguais relac6es de raca
e género que reverberam na vida das/os estudantes e, sobretudo, alterar a realidade através da
atuacéo da escola.

Na préxima carta, compartilho os caminhos metodoldgicos que trilhamos para acessar
as narrativas da experiéncia e compreender como as/os professoras/es da escola investigada

desenvolvem suas praticas pedagdgicas no que se refere as relagfes étnico-raciais e de género.

3.2 CARTA 3 — PAISAGENS TEORICO-METODOLOGICAS: DAS NAVEGANCAS
ENTRE METODO E DISPOSITIVOS

Iraquara-BA, 11 de fevereiro de 2020.

Caras/os colegas,

2 Brasil (8,31%) e Bahia (6,4%) no periodo correspondente (IBGE, 2017; OPNE, 2018), comparando aos dados
disponibilizados sobre Iraquara (IBGE, 2010).
30 No municipio ha um polo de universidade privada que oferece cursos na modalidade EAD.
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Foi desafiador compreender os pressupostos tedrico-metodologicos e visualizar a
paisagem da pesquisa para desenhar um caminho coerente, diante da pergunta da investigacédo
e de minha posicionalidade ao discutir raga e género na escola. Compreendo que nossas
escolhas deixam marcas, evidenciando nossa forma de ver o mundo e os fendbmenos a nossa
volta. Trata-se de um processo artesanal, complexo e colaborativo que envolve pessoas e grupos
com saberes e experiéncias diversas, habitando paisagens onde esses elementos se entrelacam.

Pensando a realidade escolar nesses termos, concebemos as praticas cotidianas da escola
como tecido social, impregnado de sentidos histdricos e sociais, 0s quais constituem seus
agentes e sdo por eles constituidos. No processo dialético e critico-construtivo,
colaboradoras/res e pesquisadora afetam-se mutuamente, porquanto entra em jogo a
cosmoviséo de todas/os. Neste sentido, Sandra Petit (2001, p. 126) afirma que “todo projeto de
pesquisa tem a marca indelével das motivacgdes do pesquisador, declaradas ou ndo”.

Assim, assumo que desde os momentos iniciais de investigacéo, quando foi delimitada
a problematica, a fase de construcdo e interpretacdo dos dados, todas as decisdes refletem minha
visdo de mundo e minhas experiéncias sobre ele. Ao falar, pois, sobre metodologia, estamos
tratando de direcionamentos politicos e éticos e ndo apenas de questdes técnicas, porque,
segundo Patricia Hill Collins® (2019, p. 405), “ninguém que se dedica a produgio académica
passa ao largo de ideias culturais e de sua localizag&o nas opressdes interseccionais de raca,
género, classe, sexualidade e nagao”.

RelacGes mais amplas se inserem neste caminho e refletem quem somos e como nos
posicionamos diante da Academia e da ciéncia. Grada Kilomba (2019, p. 54)* arrazoa como
0s aspectos epistemolodgicos refletem interesses hegemonicos definindo o que é conhecimento
verdadeiro, em quem se deve acreditar e confiar. A epistemologia comunica relagdes de poder
que imprimem marcas de “legitimidade”, questionando processos tedrico-metodologicos
construidos fora dos canones e produzindo o apagamento das obras de escritoras/es negras/os.
Essas/es intelectuais “foram colocadas/os na margem por regimes dominantes que regulam o
que ¢ a ‘verdadeira’ erudigao” (p. 53).

Com esse olhar, ao me filiar a Evaristo, vejo na escrita “um modo de ferir o siléncio

imposto, ou ainda, executar um gesto de teimosa esperanga” (EVARISTO, 2005, p. 2) e

3LA autora do livro Pensamento Feminista Negro, publicado em 1990, discute, em especifico, o contexto académico
dos Estados Unidos, no entanto, muitas aproximagdes nos permitem fazer correlagdo a realidade académica e
social brasileira ao longo deste texto.

32 Publicagio original de 2008, com base em pesquisa realizada com mulheres afro-alemés.
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aproximo a pesquisa aos principios da epistemologia feminista negra®®, conforme Amanda
Santos (2019, p. 14) nos apresenta, a partir do pensamento de Akotirene (2018) e Collins
(2019), a saber: “Experiéncia e Emogio, como elementos validantes do conhecimento; Etica do
cuidado e Empoderamento”, descritos pela autora em maiudsculas, para destacar importancia.

Ao expressar minhas formas de ler o mundo e os fendmenos, assim como a concepgéo
de ciéncia, pesquisa e construcdo de conhecimento, aciono o pensamento dessas mulheres,
como também de outros grupos ndo hegemonicos. As escolhas epistemologicas “ndo sdo
questBes académicas inocentes. Essas preocupaces, ao contrario, dizem respeito a uma questao
fundamental: a das versdes da verdade que acaba por prevalecer” (COLLINS, 2019, p. 403-
404).

Assim, inspiro-me em Kilomba (2019) e Evaristo (2005) e assumo, nos modos de
desenvolver a pesquisa, pertencimentos e subjetividades préprias de quem fala de um lugar
social, de uma realidade especifica, fruto de relagBes historicamente construidas e
compartilhadas por uma coletividade. Ao escre(viver) estas cartas, ocupo 0 espago da escrita
académica tecendo discussdes do lugar de pesquisadora negra, cuja escrita-vida assume a
ressonancia de uma voz coletiva. O pensamento feminista que transborda das escrevivéncias de
Evaristo autoriza-me a usar experiéncia e emogdo, ao assumir o lugar de quem produz
conhecimento desde as margens e reivindica o lugar da intelectualidade negado as mulheres
negras.

Ao situar meu discurso dentro da experiéncia vivida e refletida a partir do pensamento
das feministas negras, corroboro a pesquisa como acdo cientifica, atividade intelectual de
questionamento e aproximacao da realidade, a partir de situacdes praticas, do corpo vivido.
Fazer pesquisa, nestes termos, envolve compreender a realidade através da busca por respostas
a problemas, questdes e davidas relacionadas a interesses sociais de grupos marginalizados
(HOOKS, 1995). Para hooks** (1995; 2017), o trabalho académico intelectual precisa envolver
a preocupagdo com a mudanca social, com os contextos de vida e as necessidades das pessoas.

Para compreender como se configuram as préaticas pedagogicas sobre género e raca na
escola, considerando a complexidade politica, social e cultural do fenémeno, ancoramos esta
investigacao nos principios da pesquisa qualitativa, buscando interpretar a realidade a partir do

contexto natural e das subjetividades de suas/seus agentes. Esta abordagem, segundo Ghedin e

33 O pensamento feminista negro pode assumir outros contornos a depender das autoras, contextos, periodos. Este
é, portanto, um olhar possivel dentro das variadas express6es dos feminismos negros pelo mundo.

3A intelectual feminista escreve dentro do contexto das mulheres negras dos Estados Unidos e de suas
experiéncias como professora no ensino superior, filiando-se a Paulo Freire quando trata sobre uma educagdo que
leva a transgressao e a liberdade.
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Franco (2011), incorpora novas compreensdes aos fendmenos educacionais quando percebe a/o
professora/o como agente no cenario da pesquisa, toma o cotidiano como fator de destaque,
considera a realidade social como dotada de sentidos, aborda questdes relativas a autonomia,
toma o processo em sua complexidade e enriquece os caminhos de pesquisa a fim de aprofundar
a compreensao dos fenébmenos.

A escola, como ambiente natural, é fonte direta para construcdo dos dados, onde
visualizamos contextos, nos aproximamos, convivemos com colaboradoras/es, percebemos
intersubjetividades, aspiragdes, crencas, valores, atitudes, dentro do espago das relacdes,
processos e fendmenos. Por isso, relacionamos a “ética do cuidar” de Collins (2019, p. 419) a
uma ética do cuidado metodoldgico que sugere a “expressividade pessoal, as emocdes e a
empatia” como elementos centrais na constru¢do do conhecimento, haja vista que adoto este
principio ao adentrar o locus, estabelecendo relacdo de reciprocidade e confianca, com as/os
colaboradoras/es e a escola em estudo.

Nas situacdes de interacdo com as/os participantes, o espirito de investigacdo e de
provocacdo aliado a afetividade contribuiram para interpretar e compreender as relaces em
estudo, cientes de que se trata de um trabalho em coautoria. Na pesquisa e no texto falam as/os
participantes e falo como autora, com todas as vozes que me habitam (SILVA, 2008),
escre(vivendo) a realidade cotidiana expressa através das narrativas da experiéncia.

Essa forma de conceber 0s processos investigativos assenta-se nas pesquisas pos-criticas
em educacdo, que toma a realidade como um todo intrincado por multiplas relacdes;
problematiza questdes de género, etnia, raca, classe, sexualidade, idade; discute tempos e
espacos da escola atual; coloca no campo de investigacédo as relagdes de poder na educacéo, o
sujeito e suas subjetividades; questiona conhecimentos, verdades, discursos, COmo processos
artificiais de producdo de saberes (PARAISO, 2004). Além disso, questiona porque alguns
conhecimentos tornam-se mais desejaveis, certos sujeitos sdo considerados melhores e alguns
valores e saberes preferiveis.

Interessa-nos rasurar “autoridades” raciais e de género que tendem a determinar quem
pode falar, produzir conhecimentos e té-los reconhecidos nos espa¢os escolares e académicos
(KILOMBA, 2019). Assim, interrogamos as verdades escolares materializadas nos curriculos,
livros didaticos, materiais e praticas pedagdgicas que muitas vezes reforcam as estruturas do
racismo e do patriarcado.

Nos processos educativos, observamos conflitos e contradi¢cbes que constituem nossa

sociedade (LIMA, 2015), uma vez que as praticas pedagdgicas sofrem influéncia do contexto
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historico e social. Tais préaticas inscrevem-se no interior de relaces politicas, pedagdgicas,
epistemoldgicas que nos movem a questionar insistentemente nosso fazer e suas filiagGes.

A partir deste viés, buscamos inspiracdo no paradigma da Etnografia Critica®®, que toma
como questdes basicas a estrutura social, as relacbes de poder e humanas, a cultura e as
identidades, para compor o método desta investigacdo. Sua origem se relaciona a insurgéncia
de teorias que buscam compreender as questdes investigadas em um contexto macro, que
envolve as desigualdades, a marginalizacdo de grupos, inserindo propdsitos politicos, sociais e
econdmicos no processo investigativo. Percebendo a escola como espagco que reflete
desigualdades, privilégios e estruturas de dominacdo como racismo e patriarcado, surge a
preocupacao politica com praticas pedagodgicas contra-hegemonicas.

Os principios das pesquisas deste género estdo relacionados ao compromisso de
problematizar situagdes de desigualdades, investigar estruturas de opressdo e promover
propostas de intervenc¢do que contribuam para a resolucdo de problemas. Dessa forma, ndo se
limita a descrever uma realidade, busca maneiras de intervir sobre ela, a0 mesmo tempo em que
convida as/os participantes para o protagonismo, cocriacdo, coproducdo, porquanto pesquisa
com e néo sobre.

Nesta pesquisa nos inspiramos na etnografia critica, a fim de rasurar visdes
hegemonicas sobre as relagdes de raca e género na escola, através do dialogo colaborativo e
(auto)formativo com as/os docentes e estudantes. Com este olhar, costuramos alinhamentos
com a Escrevivéncia de Conceicao Evaristo (2005; 2007; 2009; SOARES; MACHADO, 2017),
visto que damos centralidade a experiéncia narrada pelas/os colaboradoras/es, para
compreender suas praticas pedagdgicas.

Tomamos a “Escrevivéncia”, cunhada por Conceicdo Evaristo, como método de
investigacdo, de producdo de conhecimento e de posicionalidade implicada (SOARES;
MACHADO, 2017, p. 206) para construir os caminhos da pesquisa. A escrevivéncia
possibilita ampliar o olhar para as véarias manifestacdes das negritudes, compreendendo que
hé& diferentes maneiras de ser mulher, de ser negra/o, de ser pessoa, como Evaristo constroi em
sua literatura. Com isso, compreendo que caminhamos na direcdo de pensar a escola como

espaco das diferencas, da multiplicidade, da pluralidade e das singularidades.

% Para compreender as caracteristicas da etnografia tradicional, ver Creswell (2014).
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Assim, propomos a articulagdo tedrico-metodoldgica da etnografia critica com a
escrevivéncia para compor a bricolagem metodoldgica®, que desenhamos e denominamos de
“etnoescrevivéncia”, em que tomamos a experiéncia como centralidade para compreender o
fendmeno investigado, mantendo a perspectiva de problematizar, questionar e intervir sobre a
realidade. Nestas tessituras, as/os colaboradoras/es sdo convocadas/os para o0 protagonismo e
cocriacdo através de suas narrativas.

A etnoescrevivéncia compde um caminho metodologico onde as narrativas da
experiéncia, tanto das/os colaboradoras/es como da pesquisadora, constroem um movimento
dialdgico e coautoral numa perspectiva de “pesquisavida”, impregnada de sentidos da
coletividade; as problematizagdes provocam inquietacdes e movimentos de alteracdo da
realidade, de forma colaborativa; constréi relacdo de cumplicidade e confianca com as/os
participantes, a partir da ética do cuidado; e vivifica narrativas ao expor visdes de mundo, falar
de si e das/os suas/seus, (re)criando espagos onde explode a invencgéo, a coautoria.

A etnoescrevivéncia possibilitou caminhar, em parceria com as/os colaboradoras/es, na
direcdo da rasura de hierarquias presentes nas relaces escolares quando propomos uma
pesquisa colaborativa e a discussdo sobre herancas racistas e patriarcais que reverberam nos
curriculos e préticas pedagogicas. A partir de processos formativos em rede, instigamos a
reflexdo sobre as experiéncias pedagdgicas, as escritas de si das/os participantes para acionar
olhares possiveis para uma educacdo antirracista, antissexista e antidiscriminatoria, na qual
estudantes negras/os possam sentir-se corpos que pertencem.

Através das escritas nos diarios, as/os docentes (re)elaboraram experiéncias, produzindo
subjetividades implicadas, pois, na narrativa da experiéncia o que nos “anima a escrever ¢ a
possibilidade de que esse ato de escrita, essa experiéncia em palavras, nos permita liberar-nos
de certas verdades, de modo a deixarmos de ser 0 que somos para ser outra coisa, diferentes do
que vimos sendo” (LARROSA e KOAHN, 2007, s/p). O exercicio da escrita diarizada no
processo formativo rompe o limite das certezas e abre espago para questionar a nGs mesmas/os
e nosso fazer, um movimento de (re)invencgéo.

Nesse caminhar investigativo, por estar inserida no l6cus como professora, em contato
com estudantes e docentes, foi possivel transitar pelos espagos observando, sentindo,

registrando o acontecer. Isso possibilitou construir didlogos afetivos, pesquisar com e ndo sobre,

3 A bricolagem é uma articulagdo possivel nas teorias pds-criticas, onde produzimos invengdes e usamos “tudo
aquilo que nos serve, que serve a nossos estudos, que serve para nos informarmos sobre nosso objeto, para
encontrarmos um caminho e as condigdes para que que algo de novo seja produzido” (PARAISO, 2014, p. 35).
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uma vez que minha experiéncia esta também atrelada as experiéncias das/os colaboradoras/es,
como corpos que habitam a mesma paisagem.

A partir da etnoescrevivéncia, além de descrever a realidade, foi nossa pretensdo
compreendé-la a partir das narrativas da experiéncia e questionar como poderiamos altera-la
em parceria com as/os “praticantespensantes” da paisagem. Por isso, foi imperativo que as/os
colaboradoras/es da pesquisa fossem instigadas/os e afetadas/os a coautoria, discutir juntas/os,
refletir e narrar experiéncias no a-com-tecer de suas praticas cotidianas.

Neste sentido, a pesquisa esta aderente aos objetivos dos Mestrados Profissionais em
Educacdo (MPESs), que preveem o engajamento com a pratica social e escolar e assumem papel
na elaboracdo colaborativa de elementos “teéricopraticos”, seja através da construcdo de
conhecimentos potencialmente transformadores ou por meio de propostas de intervencdo na
Educacdo Baésica.

Com este olhar, caras/os leitoras/es, procurei compreender o contexto particular da escola,
tomada como comunidade cultural que estabelece formas proprias de se relacionar, assim como
as praticas de suas/seus agentes, quais sujeitas/os singulares que carregam Varios
pertencimentos. Abrimos espago para falar da experiéncia como elemento produtor de sentidos
a partir das narrativas das/os docentes e estudantes que colaboraram com a pesquisa.

Neste contexto, acionamos a experiéncia em Larrosa (2011), como aquilo que nos toca,
atravessa e conforma; em bell hooks (2017), como modo privilegiado de conhecimento que
abraca as confissfes e os testemunhos como saberes validos, dimensdes do processo de
aprendizagem, como acontecimento forjado nas relacdes cotidianas; e na perspectiva de
Evaristo, quando a experiéncia é o fundamento para uma escrita marcada pelas subjetividades
de cada sujeita/o. Assim, deixa de ser somente vivéncia e se transforma em experiéncia,
produtora de subjetividades porque toca, atravessa, lanca ao aprendizado, forma e transforma.

A aproximacdo entre pesquisadora e colaboradoras/res estabeleceu relacGes de trocas
em que (inter)subjetividades e afetividades estavam em jogo, movendo a conhecer as
experiéncias de grupos historicamente desprivilegiados como estudantes negras e
professoras/es da escola publica. Este € 0 movimento epistémico das escrevivéncias, uma
escrita que narra a vida e as subjetividades construidas e praticadas nos cotidianos.

As/os “praticantespensantes” tém muito a dizer sobre as relagcfes raciais e de género no
espaco-escola por nds/elas habitado, paisagem cotidiana de transformagdes onde sujeitas/os se
imbricam, modificam e sdo modificadas/os e podem desestabilizar estruturas do pensamento

eurocéntrico, percebendo gque processos coletivos de troca e interacdo geram e dao consisténcia

42



a novas praticas pedagagicas construidas pela reflexdo sobre o “vividopraticado”.

Nesse sentido, Nilda Alves (2001, p. 16) instiga a pensar que “ndo ha outra maneira de
se compreender as tantas logicas do cotidiano sendo sabendo que estou inteiramente
mergulhada nelas, correndo todos os perigos que isto significa”, e isso inclui admitir que ha
limites na pesquisa, ainda que eu busque exercitar o movimento de olhar de dentro e de fora.
Por isso, 0 ethos da confianca e a ética do cuidado devem compor a rede de intera¢es, pois, se
trata de um trabalho coautoral, onde a confianga é cultivada no processo, nas idas e vindas, com
0 tempo e agenciamento dos afetos que se fortalecem no coletivo (SADE; FERRAZ; ROCHA,
2015).

A partir da palavra confiar, conduzimos a pesquisa como processo de fiar com, tecer
com, em que nossas trajetorias se entrecruzam na criacdo colaborativa, pois, como mostram
Sade, Ferraz e Rocha (2015, p. 284), “afirmar que a pesquisa se assenta na confianga, na
experiéncia significa que ha confianca na poténcia dos encontros que se ddo com o (e no)
campo, no processo de pesquisa”. Com base na confianca e no cuidado tecemos 0s contornos
da investigacdo, buscando construir os encontros afetivos que fomentaram a participacdo em
processos coletivos de formacéo e producao de conhecimentos a partir da experiéncia.

Para conhecer as experiéncias das/os docentes e estudantes, fazia-se necessario olhar
atentamente a paisagem e estabelecer parcerias afetivas. Assim, forjamos lentes e olhares que
permitiram convocar a experiéncia, os saberes, 0s modos de fazer que se movem na paisagem
cotidiana da escola. A partir de leituras, discussdes e orientaces percebi a necessidade de
buscar dispositivos que aproximassem as/os colaboradoras/res de modo que se sentissem
seguras/os a mergulhar nas narrativas da experiéncia, com todas as tensées e emocdes que

provocam.

3.3 CARTA 4 — DISPOSITIVOS DE PESQUISA: AGUCANDO O OLHAR SOBRE AS
PAISAGENS

Iraquara-BA, 14 de fevereiro de 2020.

Caras/os amigas/os,

Na etapa de imersdo em campo, fui convocada a exercitar o cuidado metodolégico ao

delinear os caminhos da pesquisa e definir os dispositivos que melhor pudessem responder aos
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objetivos (SILVA,; SILVA; SOUZA, 2017). Para ver e sentir melhor a paisagem e partindo das
aberturas possibilitadas pela etnoescrevivéncia, aliamos a observacdo participante, os Ateliés
de Pesquisa, dispositivo construido pela professora Ana Lucia Gomes da Silva, que favorece a
aproximagcéo das/os participantes pautada na confianca e colaboragio, e a projecéo coletiva®’,
empregada pela mestra Amanda Oliveira dos Santos (2019), em sua pesquisa sobre
interseccionalidades.

O emprego desses dispositivos permitiu visualizar aspectos da paisagem e das praticas
pedagdgicas que possivelmente ficariam ocultos caso ndo mobilizasse a confianca, o olhar
atento, a escuta sensivel e o entrelacamento de minhas experiéncias como pesquisadora e
professora do l6cus, implicada nesta realidade, afetada pelas alegrias e desafios do cotidiano
escolar. Antes de serem colaboradoras/res, aquelas/es eram colegas de trabalho,
companheiras/os com as/os quais tecia relagdes de afeto, conflitos, (dis)concordancias, e alunas
com quem tinha convivio quase diério na escola.

Seguindo o caminho da ética do cuidado, construi o dialogo com as/os colaboradoras/res
sobre 0s objetivos, 0s encaminhamentos, as possiveis implicacdes formativas, os papéis das/os
envolvidas/os, as questdes éticas, construindo o ethos da confianga na nova relagcdo que se
aglutinava — pesquisadora e colaboradoras/res. A esta altura meu olhar estava totalmente
voltado para a investigacdo. Conversas, comentarios, atitudes, gestos relacionados a questdes
de raca e género prendiam minha atencdo. Em especial, a singularidade das experiéncias das/os
agentes da escola, alunas/os e professoras/es, “praticantespensantes” da agdo educativa.

Para escutar as narrativas das/os professoras/es optamos pelos Ateliés de Pesquisa, cuja
configuracdo descrevemos nas cartas do capitulo quatro. Para escutar as vozes das estudantes
sobre suas experiéncias e seu olhar sobre nossas préaticas pedagdgicas optamos pela projecédo
coletiva. O contato com as narrativas das estudantes negras possibilitou tecer reflexdes sobre
nosso fazer docente e seus afetamentos, partindo do olhar e da experiéncia de quem vive as
opressoes interseccionais de género, raga e classe como alunas.

Nosso pensamento nunca teve o sentido de confrontar o que dizem professoras/es e
estudantes, ou procurar pontos falhos. Ao contrario, foi nosso intuito permitir que aflorassem
as vozes de quem conhece as encruzilhadas (AKOTIRENE, 2018) das opressdes e pode
contribuir com a escola para pensar formas de (re)configurar praticas antirracistas e

antissexistas. Escutar as adolescentes é uma forma préxima de compreender como ressoam 0s

37 Dispositivo desenvolvido pelas mestras Amanda Oliveira dos Santos e Indaiara Célia da Silva, sob a orientacio
da professora Dra. Ana Lucia Gomes da Silva, no VI Atelié de Pesquisa do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo e Diversidade — UNEB Campus IV, em 2018.
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processos de ensinar e aprender sobre género e raga do lugar de alunas negras nos dias de hoje,
cujas experiéncias sdo diferentes de outras geragdes. Ninguém melhor do que elas para narrar
suas impressoes, questionamentos, (in)satisfacdes, sugestdes.

Por isso pensamos um dispositivo que pudesse escutar as estudantes livremente, sem
receios, com total abertura para contribuir com a escola e as/os professoras/es. Ao conhecer o
dispositivo projecdo coletiva, percebemos sua aderéncia a este objetivo. Segundo a
pesquisadora das interseccionalidades, Amanda Oliveira dos Santos (2019, p. 20), o dispositivo
foi criado “para realizacdo de entrevistas coletivas, com projecdo de gravuras, fotografias,
pinturas, desenhos, imagens, textos filmicos e multimodais associados a apresentacdo de
questdes que disparam discussdes e narrativas construidas em grupo”.

E um tipo de entrevista desenvolvida para acionar a memoria afetiva das participantes,
“contribuindo para abrir as vias do pensamento e da percepcdo sensivel e possibilitar que as
estudantes projetassem suas proprias experiéncias sobre os temas abordados” (SANTOS, 2019,
p. 22). A partir da projecéo de imagens e perguntas disparadoras das discussdes abrimos espago
para trocas e interagcdes interpessoais.

A autora destaca os cuidados que precisam ser tomados, pois, a dimenséo afetiva pode
trazer a tona experiéncias dolorosas guardadas na memdria. Dai a importancia da ética do
cuidado, de estar atenta ao movimento formativo, cuidando do clima e do foco, percebendo
sentimentos e reagdes, de forma que as participantes se sintam acolhidas, valorizadas, seguras
para expor suas experiéncias, para interromper ou ndo responder (SANTOS, 2019).

Foi imprescindivel criar relagdo de aproximacdo, empatia e motivacdo, estabelecendo
didlogo pautado na confianga, de modo que as colaboradoras se sentiram confortaveis para
expor suas impressoes e opinides, dialogando de forma aberta e tranquila. Planejamos o
encaminhamento pensando tanto nos aspectos técnicos (recursos, materiais, espago) como nos
aspectos humanos (confianca, acolhimento, seguranca).

Os limites do dispositivo estdo relacionados a falta de planejamento e inabilidade na
conducdo da entrevista, problemas de interagdo com as participantes que poderiam gerar
desconforto, inseguranca e retencdo de informacdes, ou ainda problemas com compatibilidade
de agendas e acesso aos espacos por dificuldades no deslocamento (SANTQOS, 2019).

Ponderando os beneficios do dispositivo para esta investigacdo, realizamos dois
encontros em novembro de 2019, com duracdo de uma hora e meia cada e a participacdo de
quatro estudantes. O primeiro encontro foi iniciado com o acolhimento e uma conversa sobre

0S oObjetivos da pesquisa e a importancia de escutar suas impressdes sobre as praticas
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pedagogicas e as relacdes de raca e género na escola. No segundo momento, coloquei sobre
uma mesa, no centro do circulo, imagens de pessoas negras, em especial de mulheres negras,
em varias situacOes: escola, trabalho, entre amigas/os, falando frases contra o racismo, em
situacdes de racismo, e solicitei que escolhessem a imagem que lhes chamasse atencéo para
comentar suas impressfes. Em seguida, exibi o video Educacao e Rela¢des Raciais: apostando
na participacdo da comunidade (CARREIRA; SOUZA, 2013) para provocar a discussao.

No segundo encontro assistimos ao video Empoderadas®, mostrando a experiéncia de
uma professora que se preocupa com as relagdes étnico-raciais e de género na escola e promove
atividades que contribuem para o empoderamento das criancas negras desde a Educacdo
Infantil. ApGs a exposicdo do video, conversamos sobre as impresses das alunas e suscitei
algumas perguntas para ampliar o dialogo.

Nas interacbes foi possivel perceber o agenciamento da confianga, visto que as
narrativas deixaram fluir pensamentos e sentimentos, como relatou Pérola: “Eu amei cada
conversa, cada aprendizado, que na verdade eu considerei como um desabafo e uma
oportunidade de falar tudo que estava preso em mim” (narrativa oral, 2019). Estar entre colegas
que vivem situacdes semelhantes, identificar-se com algumas experiéncias e poder falar de si
contribuiu para que elas narrassem situagdes que nunca tinham verbalizado, sobre as quais ainda
nao tinham refletido, segundo elas. “Foi muito bonito porque falando a gente conhece mais de
nos mesmas, conhecendo a historia delas [colegas] a gente pode ver que faz parte da nossa
também” (narrativa oral, Diamante Negro, 2019).

Ao ler as narrativas no AP, também as/os professoras/es perceberam o agenciamento da
confianga entre as alunas, como afirmou Marieta: “[..] eu percebi que elas se sentiram muito &
vontade pra falar, porque é um tema que machuca, que doéi, e que por isso as vezes VOcé evita
tocar nessa ferida. E elas falaram com muita espontaneidade, conseguiram se sentir a vontade”
(narrativa oral, 2020).

Este sentimento foi fundamental para que elas pudessem narrar impressdes sobre o
trabalho da escola, uma vez que era nosso objetivo saber como percebem nossas praticas,
tomando suas narrativas como ponto de reflexdo para (re)pensar nosso fazer. Por isso,
planejamos que as entrevistas fossem realizadas de forma concomitante aos encontros nos APs,
de modo que um deles pudesse ter como base as narrativas das estudantes, o que possibilitou a
interacdo entre dispositivos, enriquecendo o dialogo. Nossa intengdo foi provocar reflexdes e

superar a ideia de que somente professoras/es podem pensar processos educativos.

% Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=WeFTIkrxcEQ.
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As estudantes sdo agentes, coautoras, educandas-educadoras (FREIRE, 1987), que
pensam a si mesmas, seus processos de aprendizagem, assim como as praticas cotidianas que
Ihes atravessam e podem com/sobre elas dialogar, refletir, desalienar e horizontalizar a relacéo
professora/or-aluna/o, contribuir com outros olhares sobre o fazer docente. Podemos ensinar e
aprender com nossas/os estudantes, educar com é educar para a liberdade (HOOKS, 2017).

Na pesquisa ancorada na etnoescrevivéncia, pessoas e paisagens protagonizam as
relacbes. Compreender as personagens desse enredo, como pensam, agem, significam as
relacGes e experiéncias dentro de seus contextos € o trabalho da pesquisadora. Dai a importancia
de observar com cuidado, conhecer a paisagem, atentar para espagos, pessoas, detalhes que
revelam pistas sobre comportamentos e relacGes do cotidiano escolar, os quais implicam e
sofrem implicacdes das praticas pedagogicas. Concebemos a escola como espaco onde
estudantes, docentes e demais agentes configuram suas acOes e relagcdes, paisagem em
movimento e constante coconstrugéo.

Na etnoescrevivéncia um caminho possivel para conhecer as paisagens é a observacdo
participante. Para Vianna (2007, p. 12), “ao observador ndo basta simplesmente olhar. Deve,
certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de interagdes e processos
humanos”, ou seja, ¢ imperativo ter paciéncia e usar outros sentidos para enxergar/ver, escutar
e sentir a realidade observada. O dispositivo possibilita observar a realidade de forma direta e
acessar situacoes, relagdes, comportamentos que as perguntas ndo dao conta.

Assumo, nesta investigacdo, a observagdo participante natural que ocorre quando a
observadora pertence ao grupo investigado, estando a ele integrada. Como pesquisa engajada e
implicada, observadora e colaboradoras/res compartilham sentidos e experiéncias interagindo
ndo apenas durante a observacdo mas na vivéncia dos demais dispositivos e do cotidiano
escolar. Assim, o comprometimento intelectual e emocional da pesquisadora ndo configura
problema, pois, sua experiéncia é partilhada com as/os colaboradoras/es.

Para Kilomba (2019, p. 55), o mito da neutralidade pode revelar “o anseio de governar
e comandar como noés [sujeitas/os negras/os] nos aproximamos e interpretamos a realidade”.
Por isso, tenho convic¢do de minha posicdo como professora e pesquisadora ao discutir
questdes complexas como raca e género e reitero a atuacao coautoral, buscando construir
interpretag0es coerentes com a realidade.

Nesse bojo, em que se pretende desenvolver investigagOes pautadas em relacGes de
confianga, as observacGes pretendem perceber crencas, pensamentos, sentimentos,

contradicdes, relacionando-o0s com contextos macro de relagfes de poder que se estabelecem
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sobre género e raca na escola, pois, esta pesquisa estd profundamente centrada em pessoas,
sujeitos politicos, sociais e afetivos.

Nesta aproximacdo, o diario de campo foi usado para descrever pessoas, eventos,
situagdes, opinides e falas das/os colaboradoras/res, tempo de duragéo de atividades e elementos
que compdem os ambientes. AnotacOes detalhadas s&o dados que devem ser narrados,
contemplando informacdes relevantes para responder a pergunta da pesquisa.

Sobre a sensibilidade ao observar o cotidiano da escola, Nilda Alves (2001, p. 16, grifo
da autora) afirma que é preciso “que se ponha a sentir o mundo e ndo s6 a olha-lo, soberbamente,
do alto ou de longe [...] é preciso 'notar' que também vivo e produzo conhecimentos no
cotidiano, todos os dias”. Ao analisar o cotidiano da escola como pesquisadora, também me
coloco em analise, porque sou também membro deste corpo-escola, produzo
“conhecimentossignificacdes” em colaboracdo. Foi preciso mergulhar na realidade da escola,
observar detalhes, exercitar o olhar para ver de perto, sentir, escutar, notar 0 que passava
despercebido. Um exercicio de olhar de dentro para fora e de fora para dentro.

Destarte, as pesquisas nos/dos/com os cotidianos (ANDRADE; CALDAS; ALVES,
2019) contribuem para pensarmos a escola como “espagostempo” onde afloram o saber, a
criagdo, a imaginagdo, a inteligéncia, a sensibilidade, a memoria, onde as/os
“praticantespensantes” expressam pertencimentos e subjetividades relacionados a todas as
formas de diferencas. Com essa percep¢éo, o diario de bordo foi o companheiro onde registrava
as observacgdes nos “espacostempos” delineados na pesquisa, em 2019 e 2020, sendo que em
2019 eu atuava como professora e, embora tenha usado outros tempos fora do horéario de
atividades para a observagéo, estava imersa na rotina docente que tomava bastante tempo e
energia.

Em 2020, com a concesséo da licenca para aperfeicoamento, pude me distanciar de tais
atividades e dedicar mais tempo a pesquisa. O retorno a escola como pesquisadora conferiu
tranquilidade para observar, registrar e narrar cenas no diério de bordo, refletir sobre situacGes
cotidianas que passavam despercebidas por se tornarem rotineiras, uma oportunidade de olhar
de fora para dentro. Realizei as observacdes usando registros escritos, fotos e filmagens,
focando o olhar sobre aspectos que interessavam analisar, a0 mesmo tempo deixando aberto
um horizonte de possibilidades, pois, observar o cotidiano ¢ um mergulho no acontecer das
relacdes, comportamentos, gestos, falas, sons, gostos, imagens e cenas.

Do conjunto de registros emergiram paisagens onde afloram movimentos do cotidiano

e contribuem para responder a pergunta da pesquisa. Considerando o olhar da
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etnoescrevivéncia, uso o termo paisagens como espagos sempre em movimento, continuamente
(re)elaboradas pelos elementos e pessoas que as habitam. S&o produzidas no cotidiano dindmico
e movel da escola a partir das praticas, experiéncias e “conhecimentossignificacdes”, proprios
deste lugar e de suas/seus agentes. As paisagens se formam no acontecer diario onde novas
acoes, invencoes, relacdes e personagens interagem em constante devir.

Assim, o termo paisagem melhor traduz a ideia de movimento e acdo, reconhecendo a
escola como “espacotempo” com dindmicas proprias e representativas dos coletivos que a
formam nas nuances de cada detalhe, das préticas, experiéncias e subjetividades. Paisagens
como “espagotempos” onde habitam diferengas, pluralidades e singularidades.

Ao tempo em que eram observadas as paisagens escolares, outras acdes da pesquisa
estavam em curso, como os ateliés, a projecdo coletiva, retroalimentando-se em termos de
informacgdes e experiéncias, sugerindo ajustes, (re)direcionamentos e dialogando com as
andlises. Nas cartas que seguem, compartilho com vocés, leitoras e leitores, as quatro paisagens
gue embasaram nossas analises a partir das observacdes. Convido-lhes a visualizar estas
paisagens, seus espacos, situacdes, acontecimentos, as/os praticantes e as relacdes que

entre/com eles se estabelecem.

3.3.1 Paisagem 1: Adentrando o territério da pesquisa

Iraquara-BA, 20 de fevereiro de 2020.

Caras/os colegas,

Nesta carta apresento a escola locus da pesquisa onde fui acolhida na primeira
experiéncia de docéncia e estabeleci importantes lagos afetivos. Na instituicdo, em parceria com
colegas e estudantes, aprendi a ser educadora na vivéncia didria de encontros, desafios e
aprendizagens.

A escola que ambienta esta pesquisa foi fundada em 1969 na sede do municipio com o
objetivo de ofertar o ensino ginasial®. Na época funcionava como cooperativa custeada por
moradoras/es, onde as/os primeiras/os professoras/es trabalhavam voluntariamente. Em 1971
passou a ser apoiada financeiramente pela prefeitura municipal, mas “o aluno pagava uma

pequena taxa para complementagao” (PPP, 2015, p. 7).

39 Corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano.
49



Na prética, a educacao continuava como projeto para poucas/os. Apesar dos esfor¢os da
sociedade local e das/os professoras/es (a maioria mulheres), a auséncia do Estado em assegurar
a educacdo como direito permaneceu imprimindo ao municipio a marginalizacdo de um
contingente de criangas e jovens cujas familias estavam impossibilitadas de arcar com 0s custos
da escolarizagéo.

No ano de 1977 a escola foi integrada a rede estadual e passou a atender estudantes de
Ensino Médio regular e profissionalizante (PPP, 2015) como Unica instituicdo com esta etapa
de escolaridade no municipio. Sem oferta de transporte escolar e com populacdo
predominantemente rural, grande parte das/os adolescentes e jovens continuou segregada, pois,
na maioria das comunidades o atendimento se restringia as séries iniciais do Ensino
Fundamental (em comunidades maiores também as séries finais). Apenas a partir da década
1990 as/os estudantes passaram a ser transportadas/os de forma gratuita e em 1997 o Programa
Nacional de Transporte Escolar (PNTE) ampliou as condic¢des de acesso.

O relato da professora Marielle nos da uma dimensao dessa realidade desigual.

Né&o fiz uso de transporte porque sempre morei na sede, mas as lembrancas
que tenho do pessoal de Cana Brava é que no inicio, quem queria estudar, ou
morava de favor, como empregada na casa de alguém da cidade, outros na
casa de parentes, e outros ainda alugavam casas, como se fossem republicas
estudantis [...] somente na sexta feira é que tinha um caminh&o e até cagamba
para leva-los de volta pra sua terrinha. Lembro que la por volta de 1992, 1993,
ja tinhamos as C-10 pagas pela prefeitura, que transportavam alunos da Cana
Brava e Varzea*°. Sempre foi muito dificil, lembro que em casa sempre tinha
umas duas primas morando com a gente pra poder estudar. Os carros eram
lotados, muitos alunos chegavam sujos de poeira e se chovesse ndo
conseguiam descer e nem subir essa ladeira que da acesso a nossa regido aqui
(narrativa de Marielle, 2020).

Podemos refletir através do relato que mesmo como instituicdo publica, frequentar a
escola de Ensino Médio ndo era direito de todas/os, porque condic¢des associadas a género, raca,
classe, territorio produziam obstaculos diante dos quais o Estado era omisso. Os esforgos para
acessar a educacdo basica implicavam trabalho domeéstico precarizado, riscos a salde e
seguranca, transporte inadequado, gastos com alimentacdo e moradia, distancia da familia,
dentre outros.

Atualmente, além desta instituicdo, 0 municipio conta com mais duas escolas publicas
de ensino médio na zona rural e uma escola particular na sede. A escola oferta exclusivamente

0 Ensino Médio regular e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e tem extensdo de turmas em

40 Comunidades rurais de Iraquara.
50



uma comunidade rural. Como escola de grande porte atende pouco mais de mil estudantes, nos
trés turnos, em sua maioria provenientes das mais de 20 comunidades rurais, incluindo
quilombolas, com transporte regular e gratuito. Assim, observamos gque atualmente os desafios
sdo outros, menos relacionados ao acesso e mais a permanéncia com sucesso e qualidade.

Para atender a ampla clientela, a escola conta com a equipe gestora formada por uma
diretora, uma coordenadora pedagogica, uma vice-diretora, um vice-diretor e o corpo docente
composto por 35 profissionais, dos quais 22 séo efetivos, com formacao inicial na area em que
lecionam. A equipe de apoio é formada por 24 profissionais de servicos de limpeza,
alimentacdo, portaria e secretaria. Cada uma/um dessas/es profissionais, com suas
singularidades e experiéncias, tem uma histéria com a escola e contribui de diferentes formas
para sua organizacdo, funcionamento e resultados.

Para compreender os entrelaces dessas paisagens, cruzamos dados do abandono e
reprovacgdo escolar*! que afastam um grande contingente de jovens da educacdo formal, com
narrativas das estudantes e docentes e pistas sobre as relagdes de raca, género e classe. Ao somar
reprovacao e abandono em 2018, observamos que 188 jovens ndo alcancaram a aprovacao; ao
passo que em 2019 essa soma ampliou-se para 232 estudantes, um quantitativo elevado e
desafiador. Podemos refletir que por traz de cada nimero ha uma/um jovem que teve sua
trajetdria escolar prejudicada por motivos diversos.

Assim, nos interrogamos: quem sdo essas/es adolescentes? Quais S0 seus
pertencimentos, seu género, racga, condi¢des socioeconémicas? E de que modo esses fatores
afetam suas trajetdrias escolares? Certamente esses indices podem ser relacionados a realidade
desigual que empurra jovens para o mercado de trabalho precocemente. Algumas/alguns
delas/es tentam conciliar estudo e trabalho, o que pode ter implicacbes no desempenho escolar
e na permanéncia.

Questionadas se essa realidade pode afetar o rendimento das/os estudantes, Pérola Negra

e Esmeralda afirmam que:

Dependendo do tipo de trabalho, dos horarios desse trabalho e, claro, da forca
de vontade do aluno. Tinha vérios colegas que estudavam e trabalhavam, eu
mesma era uma. No meu caso ndo era nenhum empecilho, mas tinha um amigo
que as vezes tinha que faltar a aula para ir trabalhar. S6 quem era mais proximo
sabia a causa da falta ou da chegada em outros horarios. Alguns tiveram
dificuldade para passar de ano. Tive colegas que mudaram de turno para
trabalhar, mas ndo me lembro de nenhum que tenha desistido (narrativa oral,
Pérola Negra, 2019).

41 Nao detalharemos esses indices, pois, nosso objetivo centra-se nas narrativas e observagges.
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O trabalho n&o afeta se souber administrar as duas coisas. N&o prejudica tanto
por serem horarios diferentes, s6 em questdo de aprendizagem, porque talvez
ndo tenham a atencdo necessaria. Mas acredito que a dificuldade néo é por
conta do trabalho, porque eles mesmos demonstravam desinteresse e varios
desistiram no inicio do Ensino Médio (narrativa oral, Esmeralda, 2019).

As alunas citam as experiéncias de colegas que conciliavam escola e trabalho e
consideram “for¢a de vontade” e “desinteresse” como elementos principais para o rendimento
das/os alunas/os, mesmo reconhecendo que o trabalho tem um peso significativo, levando a
faltar aulas e prejudicando a aprendizagem.

Uma quantidade consideravel de estudantes encontra-se nesta situacdo, em especial no
Ensino Médio, convivendo com acumulo de dificuldades escolares que pode levar a repeténcia
e abandono — um ciclo negativo que se retroalimenta, pois alunas/os repetentes sdo mais
propensas/os a desistirem da escola ou a serem novamente reprovadas/os (LOUZANO, 2013,;
JACOMINI, 2009). Neste cenério, para Marcia Aparecida Jacomini (2009, p. 9), “a reprovacao
torna-se recorrente e pode levar a evasao escolar”.

Segundo Jacomini (2009), persiste nas escolas brasileiras a crenca de que reprovacao e
repeténcia sdo necessarias ao processo de ensino aprendizagem e para a qualidade da educacéo.
Muitas vezes a responsabilizagdo recai sobre estudantes e familias, transformando um problema
que ¢ social e historico, de competéncia dos sistemas educacionais e governos, em questdes
individuais vinculadas a empenho ou interesse. Jacomini (2009, p. 565) argumenta que “a
tendéncia a reprovagdo no sistema educacional brasileiro estigmatizou os alunos,
comprometendo sua autoestima, e produziu certa descrenga em suas capacidades de aprender”,
percepcdes que afetam professoras/es, pais/méaes e as/os proprias/os alunas/os.

Com esta visdo superficial passa despercebido que a probabilidade de fracasso na
trajetoria escolar estd associada a fatores estruturais como “origem racial, mas também seu
sexo, origem familiar ¢ a regido onde mora”, segundo pesquisas de Louzano (2013, p. 112),
porquanto essas caracteristicas influenciam as condi¢des de acesso, permanéncia e sucesso. Por
isso, ao olhar para os indices escolares, dentro de um contexto local e nacional, é importante
elaborar problematizacdes mais amplas que aliem o cruzamento de raca, classe, género,
regionalidade, sexualidade sem cair na visdo reducionista que responsabiliza as/os estudantes
ou elege apenas classe para justificar assimetrias nos dados do rendimento (GOMES, 1996),
pois, todos esses pertencimentos afetam as trajetdrias das/os alunas/os na escola e fora dela.

A narrativa do professor Ericco traz essa reflexao:
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Porque a realidade tende a fazer acreditar que ele é responsavel pela situacao.
O fato dele ndo estudar, ndo ter concentragdo pra estudar, ele ndo vai
relacionar isso com seu cotidiano, com sua realidade, com a renda familiar.
Ele vai relacionar que ele realmente ndo tem vontade, ele é preguigoso, ele é
isso, pra ele entender que a falta de vontade dele é culpa do racismo
institucional, é dificil (narrativa oral, Ericco, 2019).

N&o é um exercicio simples associar exclusdo escolar aos pertencimentos das/os
estudantes como grupos alvejados pelos fatores de raca, género, classe, territorio, que dificultam
sua trajetoria, desmotivam e prejudicam suas perspectivas de desempenho e continuidade. Por
outro lado, ndo é dificil perceber que o insucesso escolar, considerado comum para criancgas e
jovens negras/os ou periféricas/os, é algo inaceitavel em familias brancas e ricas. Nem sempre
as opressdes se mostram de forma evidente, muitas vezes sdo camufladas pelos discursos da
meritocracia, do esforco ou competéncia pessoal, massivamente repetido em diversos espagos.

Como professoras/es talvez ndo tenhamos poder para mudar estruturas historicamente
erigidas, mas podemaos, sim, desestabiliza-las ao assumir posturas insurgentes e transgredir as
amarras racistas, sexistas e classistas, problematizando essas realidades de modo a n&o propagar
explicacOes esvaziadas que naturalizam a exclusao de grupos de alunas/os — seja pelo abandono,
pelas reiteradas reprovagdes ou ainda pelo ndo sucesso nas aprendizagens.

Assim, caras/os colegas, as breves discussdes que apresentei nesta carta mostram que,
desde a formacdo, a escola investigada enfrenta problemas relacionados ao acesso e
permanéncia e traduzem a realidade de muitas familias de jovens negras/os ao longo de
gerag0es, com fortes disparidades educacionais. O desafio da escola ¢ pensar “praticas politicas
e pedagogicas de resisténcia a educagdo como privilégio” (JACOMINI, 2009, p. 562) ou mérito
pessoal, de forma que todas/os possam aprender com qualidade, considerando que as estruturas
de opressdo afetam de formas diferentes cada estudante em suas trajetorias individuais.

Filiando-nos a Akotirene (2018), se estudantes negras/os, assim como outros grupos,
sdo afetadas/os de modos diferentes, devem ser também apoiadas/os de maneira que atenda as
suas singularidades. Evidentemente a escola sozinha ndo poderia dar conta de tamanho desafio,
que € estrutural, mas a mudanca no olhar sobre esses processos, aliada a mudanca de discursos
e praticas pedagdgicas, possibilita outras formas de enxergar e atuar sobre a realidade de
exclusdes produzidas em funcao de raca, género, classe, sexualidade, territdrio.

Assim, caras/os colegas, incorporar a analise na perspectiva interseccional é um
caminho possivel para compreender as nuances da paisagem. E preciso considerar que

multiplos aspectos comunicam sentidos nas relagdes que se estabelecem no cotidiano escolar,
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incluindo pessoas, tempos e espagos. S0 esses espagos que analiso na carta a seguir ao

apresentar nossa segunda paisagem.

2.3.2 Paisagem 2 — A escola e suas edificagdes: espacos entrelacados

Iraquara-BA, 25 de fevereiro de 2020.

Caras/os docentes,

Descrever esta paisagem foi um exercicio interessante para mim. Voltar a escola durante
o afastamento concedido para aperfeicoamento profissional me deu outro panorama do
cotidiano escolar. Na leitura que segue, convido-lhes a visualizar outros aspectos desta
paisagem, seus espacgos, formas de organizacdo e o que eles comunicam sobre as relagdes.

Ao entrar na escola, fui recebida com um sorriso e um abraco carinhoso pela funcionéria
que tem mais tempo de servico na instituicdo. Este acolhimento marcado pela afetividade se
estende as/aos alunas/os, professoras/es e demais funcionarias/os da escola. N&o poderia deixar
de citar essa mulher negra de grande competéncia profissional que faz parte da historia da escola
e da vida de muitas/os que neste espaco trabalham ou estudam.

O portdo da entrada principal da acesso a uma ampla area externa com quadra, area
verde com arvores, alguns jardins e hortas, aléem de bancos e mesas de cimento em suas
sombras. Um espaco convidativo onde sempre encontramos grupos de alunas/os na chegada,
recreio e saida das aulas. Mais a frente visualizamos uma parte da escola com 2 salas de aula,
biblioteca, secretaria, auditorio e cantina. Um segundo portdo, cerrado por grades e cadeados,
da acesso a outro espaco, a partir do qual nos deparamos com um enfileiramento de portas
distribuidas ao longo do corredor onde estdo mais 9 salas de aula, banheiros e um pequeno pétio
que direciona para a sala das/os professoras/es, direcdo e vice-direcéo.

A biblioteca, montada na sala onde funcionava o laboratério de informatica, é
relativamente bem equipada com livros literarios e de formagéo, mesas e cadeiras, troféus, além
de alguns computadores. Era localizada (até 2019) em um espa¢o um pouco afastado das salas
de aula, movimentada por um pequeno fluxo de alunas/os. As chamadas bibliotecas vivas,
prateleiras suspensas na parede do patio principal, uma acdo do projeto de leitura, alimentadas
com livros do acervo e de doagdes, tinham maior adeséo das/os leitoras/es. Cenas de estudantes

pegando e trocando livros nesse espago eram comuns.
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Em 2020, para aproximar livros e alunas/os, a biblioteca passou a funcionar no espago
principal de movimentacdo. A sala, organizada e com bom acervo, embora pouco arejada,
encontra-se bem iluminada. Ao entrar, o cheiro de mofo, provocado pelas infiltragcdes e pouca
ventilagdo, logo foi substituido pelo agradavel aroma de livro novo. A escola vem recebendo
desde 2019 um novo acervo literdrio, com varios titulos interessantes, dentre 0s quais chamou
minha atencdo as obras com a tematica das relacdes étnico-raciais e de género, em formato de
romance, quadrinhos, poemas, histdrias de vida e outros. Os livros, que foram escolhidos pela
equipe, tém sido utilizados nos encontros formativos para que as/os professoras/es se
familiarizem com o acervo e possam inseri-los nas acOes de leitura e demais atividades.

Em termos de estrutura fisica, podemos notar que ndo difere das demais escolas, com
sua arquitetura militaresca (SILVA, 2019). Em todas as salas ha grades nas janelas, mesmo as
internas. Ao final do corredor mais um pequeno patio, iluminado pela luz solar, alivia a visdo
escurecida do ambiente. Nos pétios internos dois pequenos jardins enfeitam com seu verde de
gramas e plantas, dando mais vida ao ambiente.

Nestes espacos, apesar da alegria juvenil, das vozes animadas e brincadeiras,
percebemos que ha um convivio costumeiro entre grades, cadeados e sirenes, através dos quais
ressoa a vigilancia sobre os corpos, alunas/os e profissionais, de quem se espera comportamento
ddcil e obediéncia. Trata-se de processos disciplinares (FOUCAULT, 1986, p. 126), estratégias
pensadas nos detalhes, “limita¢des, proibigdes ou obrigagdes” que visam formas de
“adestramento”, com as quais convivemos tao naturalmente que passam despercebidas.

A leitura do prédio, salas, acessos, a organizacdo dos espacos comunica os modos de
pensar a educacao no nivel dos macropoderes, pois, sdo estruturas fisicas que observamos na
maioria das escolas e expdem mecanismos de classificacdo, ordenamento e hierarquizacdo. Para
Louro (1997, p. 58), “o prédio escolar informa a todas/os sua razdo de existir. Suas marcas, seus
simbolos e arranjos arquitetonicos ‘fazem sentido’, instituem multiplos sentidos, constituem
distintos sujeitos”.

Por outro lado, as mudangas, a organizagao de espagos mais abertos, mais verdes, mais
ludicos, mostram que a escola busca, em pequenas acdes, transformar o lugar com seus afetos.
Através de atividades, projetos, gincanas, o espaco da escola é modificado ao ganhar hortas e
jardins, arvores e bancos, espacos de encontro e interacao.

Também nas paredes dos corredores convivem horarios, lembretes, avisos, cameras que
nos mostram que estamos imersas/os numa rede de relaces onde vigiamos e somos vigiadas/os.

Contudo, nas mesmas paredes observamos cartazes coloridos, frases de incentivo, telas, artes,
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producdes de alunas/os sobre temas diversos. Nos corredores e salas de aula, cartazes sobre
racismo, padrdo de beleza, empoderamento feminino, sexualidade, desigualdade de género,
davam pistas sobre o trabalho com as relacbes de raca e género. As paredes falam, sdo
portadoras das subjetividades de quem as enfeita com palavras e imagens selecionadas com
intencionalidade comunicativa de insubordinacdo ao modelo de escola pensada para controle
de corpos e mentes.

Nestes espacgos alunas/os, professoras/es e demais profissionais deixam suas marcas
cotidianamente, nas acdes, relacdes e producbes que fazem de cada escola um espa¢o Unico,
porque dentro da ambiéncia de paredes e muros padronizados, preenchidos pelas rotinas,
horéarios, obrigacdes e prescri¢bes, pulsam as subjetividades de cada uma/um de suas/seus
agentes e comunicam os processos de “ensinaraprender”” com os quais dialogamos.

Toda mudanca nesse cenario pode ser vista como ato de insubmissao a um modelo fisico
e pedagdgico que nos quer docilizadas/os e obedientes, pecas de uma maquinaria que disciplina
gestos e comportamentos e que rejeitamos, Vvisto que ndo desejamos ser a escola que somente
ensina ler e escrever a palavra, o cddigo, mas, em parceria com as/os estudantes desejamos
ensinar e aprender a ler o mundo.

Compreendemos que os detalhes que modificam a paisagem, como as pequenas
reformas, mudancas e organizacao dos espagos, ampliagdes de ambientes como quadra, jardins,
cantina, sala de professoras/es, biblioteca, mesmo com poucos recursos, assim como outras
formas de tornar a escola mais acolhedora e agradavel, como cartazes de incentivo, produgdes
de estudantes, a recepc¢éo calorosa no portdo, comunicam sentidos conflitantes com os modelos
rigidos e cria ambiéncias de afetividade e cuidado.

Portanto, essas paisagens se entrelagam nas subjetividades de quem movimenta os
cotidianos escolares, das/os “praticantespensantes”, que constituem e sdo constituidas/os por

tais ambiéncias. Sobre elas/es, convido-lhes a lancar o olhar na carta seguinte.

3.3.3 Paisagem 3 — As/os “praticantespensantes” da pesquisa: narrativas desassossegadas

Iraquara-BA, 01 de marco de 2020.

Estimadas/os colegas,

56



Espagos e tempos escolares s6 ganham vida e sentido na presenca de estudantes,
professoras/es e demais funcionarias/os, “praticantespensantes” que agenciam todas as
interacOes. Elas/es conferem, em seus movimentos cotidianos, alegria, sabor, sentido e
constroem a ambiéncia que instiga, desafia e convoca (re)invencdes e (re)criagdes, ao tempo
em que produzem e (re)configuram a cultura de cada escola de modo singular. Sdo elas/es,
portanto, as personagens centrais da pesquisa e da paisagem que apresento.

As/os “praticantespensantes” estdo aqui representadas/os pelas/os docentes e estudantes
que colaboraram nesta pesquisa, construindo coautoria ao narrar, compartilhar e refletir sobre
suas experiéncias. Como cocriadoras/es, elas/es dialogaram na horizontalidade com esta
pesquisadora e através de narrativas desassossegadas falaram de si e seus pertencimentos, das
relacdes pessoais, familiares e profissionais. Saber quem séo as/os participantes desta pesquisa
é fundamental para compreender como percebem suas praticas.

Para abrir esse dialogo, em cada encontro procurei criar um ambiente de confianca e
colaboracédo, que permitisse a eclosdo de pensamentos e sentimentos sobre as questbes em
estudo, as experiéncias que afetam nosso fazer em sala de aula e na escola. Como afirmam
Sade, Ferraz e Rocha (2015), a confianga precisa ser cultivada e se agencia no coletivo.
Portanto, trata-se de um movimento desafiador que envolve tempo e um processo trocas e
afetividades.

Com base nos principios do feminismo negro, atentando para a ética do cuidado,
valorizamos e respeitamos a voz de cada colaboradora/or como parceira/o nesta producgéo e
buscamos atender aos aspectos éticos da pesquisa, conforme Resolucdo 510/2016, expondo 0s
riscos e beneficios*?, sanando duvidas e questionamentos a fim de cultivar uma relagdo de
confianca e colaboracdo. Todas/os foram informadas/os sobre os objetivos da pesquisa,
dispositivos, tempo previsto de duracao das atividades, direito de confidencialidade ou mesmo
desisténcia e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a participacdo nos Ateliés, estabelecemos alguns critérios de inclusdo, dentre os
quais considero primordial o interesse pelas tematicas em discussdo, pois, nesse caso,
independentemente do tipo de vinculo, do tempo de servi¢o na escola, 0 mais relevante era a
predisposicdo para 0 processo (auto)formativo e a abertura para (re)pensar as praticas
pedagdgicas. Assim, participou dos encontros um grupo heterogéneo, composto por
professoras/es veteranas/os e docentes admitidas/os na escola no ultimo concurso em 2019. Séo

onze profissionais com vinculo efetivo e dois temporarios, de diferentes idades e origem étnico-

42 Todas as informagdes estdo disponiveis nos anexos da pesquisa, no TCLE.
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racial, de todas as areas do conhecimento. Os variados perfis das/os 13 participantes
oportunizaram dialogar com as tematicas, considerando a riqueza das itinerancias de cada
colaboradora/or.

Seguindo a recomendagdo sobre o direito de confidencialidade e protecdo da
identificacdo, as/os colaboradoras/es escolheram pseudénimos entre personalidades do esporte,
literatura, politica, filosofia, ativismos, salde e outras, com as quais tém relacdo de afinidade
ou admiracdo. Assim, os codinomes falam de escolhas, trajetdrias e subjetividades.

A escrita refletida nos diarios ao falarem de si foi também uma forma de elaborar
experiéncias e se reinventar, porque narrar a si mesma/o faz parte do processo formativo,
compreendendo que “ndo existe aprendizagem desvinculada da vida, das experiéncias
aprendentes dos sujeitos sociais. A aprendizagem se realiza no ato da interac¢ao, no processo de
conhecer a si enquanto se conhece o mundo” (RIBEIRO; BARBOSA, 2018, p. 78). Ao ler as
escritas diarizadas conheci melhor cada participante e seus pertencimentos de raga, género,
territorio, idade, e revivi com elas/es algumas experiéncias entre aproximacdes, afastamentos e
afetamentos. Parece interessante que voceés, caras/os leitoras/es, sejam a elas/es apresentadas/os
sem minha intermediacdo, por isso, passo a palavra as/aos coautoras/es.

Dandara, nome escolhido “por conta da admira¢do que tenho por sua bravura e até
misteriosa biografia”, tem 37 anos, autodeclara-se negra, tem formacdo em Pedagogia e

Geografia. E professora ha 20 anos e leciona Geografia e Quimica.

Contrariando boa parte da minha familia, considero-me como negra,
afrodescendente. Fui crida no campo, dos meus 8 aos 17,18 anos. Vivi quase
toda minha vida no interior da Bahia [...]

Nd&o tenho como dizer quem sou sem recorrer & minha ancestralidade. Para
minha méae, sempre ela foi branca, mesmo com ascendéncia negra. Seus tracos
a ajudam a reafirmar isso. E, para ela, meu pai ndo é negro, embora seus tracos
expressem isso de forma clara. Meu pai também ndo se considera negro. Para
eles, nds, os filhos, ndo somos negros, inventam os varios tons de moreno para
nos tipificar, como se a identidade se resumisse ao tom da pele. Por isso eu e
minhas irmés ainda enfrentamos muitos embates quando a roda de conversa
da familia volta-se para a questao de ser negro. [...] em casa a luta é das quatro
irmas, pois, nés saimos de casa na adolescéncia e juventude para trabalhar,
estudar, enquanto meus irmdos continuaram no mesmo lugar, com a mesma
visdo de mundo. Acredito que a convivéncia com outras pessoas, a
universidade e o ambiente profissional nos fizeram enxergar quem somos...]
Confesso que nunca foi facil em casa, na escola, no trabalho, ser negra, ser
mulher [...] Ser mulher e evangélica € um desafio que a gente enfrenta
cotidianamente! Sua liberdade é muito limitada! H& pessoas muito
tradicionais a sua volta que pensam e propagam que “mulher é pra casar, ter
filhos, cuidar da casa e do marido”. Se vocé foge do padrao, vocé esta errada,
quer ocupar um lugar que néo é seu [...]

58



Convivi com o bullying na escola desde os mais tenros dias da minha infancia,
reagia sempre para me defender de apelidos como cabelo ruim, cabelo de
bucha, trancinha [...] Sentia-me feia por ndo atender ao padrdo que me
impunham [...] Casei-me cedo, aos 22 anos, mas quatro meses depois comecei
0 meu primeiro curso superior. Trabalhava, estudava e cuidava da casa.
Quantas criticas sofri? Nem conto. O fato de que eu ndo tinha filhos
aumentava ainda mais as criticas [...] quero que todas as minhas alunas
visualizem com clareza os espacos que podem ocupar na sociedade (narrativa
do diario de Dandara, 2020).

Muitos aspectos emergem da narrativa de Dandara. A negacéo da ancestralidade negra
pela familia e os embates decorrentes, sua luta pessoal e a parceria com as irmas para afirmar
esse pertencimento, 0s preconceitos enraizados, sdo aspectos que chamam a atencdo. Dandara
relata que ocupar outros espagos abriu horizontes para ver o mundo e ver-se no mundo, algo
ndo experienciado pelos irmédos. Reflete sobre religiosidade, ser mulher em espagos de
liberdade limitada, onde sédo fortes as cobrancas em torno das construc@es de género. A docente
narra as implicacGes dessas experiéncias sobre sua autoestima, suas lutas, a sobrecarga de
tarefas e ainda sobre a profissdo, espago onde tenta contribuir para que as alunas percebam a
natureza construida das relagdes desiguais e busquem formas de transgredir.

Usain Bolt tem 36 anos e se autodeclara negro. E licenciado em Letras e Educacio
Fisica, disciplina que leciona na escola ha 12 anos. Escolheu este nome porque ¢ “fa deste heroi,
de coracgéo. Esse foi e continuara sendo ‘o cara’, abengoado diante de suas raizes jamaicanas,

um ser humano implacavel, imbativel em suas conquistas, de personalidade carismatica”.

Venho de um berco familiar construido através de muita luta e perseveranca,
diante de nossas raizes negras e indigenas, as quais refletem aspectos do
desfavorecimento, da falta de acesso, das desigualdades, das injurias etc. Meu
pai foi um guerreiro, semianalfabeto, ainda escrevia o proprio nome e gostava
de ler historia biblicas, do pouco conhecimento adquirido das experiéncias
como aluno em tempos dificeis, onde educacéo era privilégio de ricos. Foi um
6timo mecénico, e com suas maos cheias de graxa conseguiu sustentar os 11
filhos, sendo que duas irmds se foram precocemente, ficando eu e mais oito
irmaos. “Nas gragas de Deus” e pela coragem do meu velho, nunca passamos
fome. Meu velho, sim, passou fome (neste momento me emociono e vem as
lagrimas) [...] Minha mée é analfabeta, descendente de indigena, ainda tenta
escrever o proprio nome, aos 69 anos. Chegar onde cheguei ndo foi facil,
membro de uma familia onde a maior parte dos irméos ndo concluiu o ensino
fundamental. Consegui concluir trés cursos de graduacdo com muita honra,
apos grandes batalhas, ao gosto de sangue alcancei o primeiro passo de muitas
proezas ainda a serem conquistadas (narrativa do diario de Bolt, 2020).

A narrativa de Bolt relata ancestralidades, condi¢Bes de sobrevivéncia da familia em

meio aos problemas socioecondémicos impostos a muitas familias negras no Sertdo baiano. Fala
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com emocdo sobre as dificuldades financeiras para manter as necessidades bésicas, a luta do
pai e da mde contra a fome e o analfabetismo. Bolt se orgulha de suas conquistas, da formacéo
universitaria, sonho que alcancou com sacrificio e associa ao “gosto de sangue”. Essas
dificuldades certamente estdo relacionadas com os obstaculos que a estrutura racista e classista
nos confronta, em especial, quando ousamos romper o ciclo de exclusdes.

Angela Davis, ou Angela, é uma jovem professora de 32 anos, graduada em Lingua
Inglesa. Leciona esta disciplina ha 8 anos, sendo dois nesta escola. Escolheu este nome pela
admiracao “por sua militancia pelos direitos das mulheres e contra a discriminagdo racial e

social nos Estados Unidos”.

Descrevo meu lugar de fala como mulher branca, heterossexual, proveniente
de zona rural, filha de pais lavradores e pobres que tiveram poucas
oportunidades de estudo, trabalharam muito na vida pra sustentar a familia e
apesar da pouca instru¢do possuiam um pensamento intuitivo e nobre em
relagdo a importancia da educagdo. Meu pai e minha mae estudaram somente
até a terceira série do Ensino Fundamental. [...] Na minha época, a escola ja
era publica e gratuita, entretanto, inicialmente ndo havia transporte escolar
para as criangas que moravam distantes [...] nossa casa ficava a 12 km da
escola mais proxima. Entdo, nosso pai pegava sua motocicleta e colocava nds
duas na garupa e levava para a escola pela manha e buscava meio dia. E fez
isso até a chegada do transporte escolar. Mais tarde, quando conclui o Ensino
Médio e comecei a fazer faculdade [...] ele pagava meu transporte para a
faculdade, mas tinha que me levar de moto até o transporte e me buscar, todos
os dias, até o término da graduacdo [...] Sou uma pessoa muito timida [...]
penso que minha formacdo basica foi muito deficitaria, fui vitima de um
modelo de educagdo “bancaria”, que vé o aluno como mero receptor de
informacgdes, sem investir no senso critico e nem ceder espaco para seu lugar
de fala[...] Refletindo sobre o que acabei de escrever e enquanto professora,
acredito ser de fundamental importancia pensarmos em planos de ensino que
confiram autonomia para nossos estudantes, que os permita refletir,
questionar, expor suas ideias e falar sobre si (narrativa do diario de Angela,
2020).

A experiéncia de Angela, a luta da mae e do pai lavradora/or para garantir que ela
concluisse a escolaridade basica e depois a graduacao se assemelha a outras familias do campo.
As dificuldades de acesso a escola pela distancia e auséncia de transporte, mesmo em outro
municipio (Ibitiara-BA), se aproximam ao narrado sobre estudantes de Iraquara na década de
1980 e inicio dos anos 1990, que afastaram muitas/os jovens deste espaco. Angela rememora a
experiéncia como aluna da escola “bancéria”, pautada na transmissdo de conhecimento e a
necessidade de construir praticas que possibilitem auténima, reflexdo e abertura para escutar as

vozes das/os estudantes.
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Valentina tem 32 anos, se autodeclara parda, é graduada em Lingua Inglesa, disciplina
que leciona junto com Artes e Educacdo Fisica. Tem 11 anos de experiéncia na docéncia em
cursos de idiomas e pré-vestibulares e iniciou em 2019 na escola pablica, o que descreve como
bastante diferente e desafiador. Sua escolha pelo nome Valentina Vladimirovna Tereshko —
“primeira mulher cosmonauta a viajar ao espaco” aos 26 anos de idade, em 1963 — tem relagdo

com seu sonho de infancia.

Sinto que voltei & infancia, quando escrevia (ou tentava) um diario pessoal no
qual relatava minhas atividades e sentimentos. Quando crianca tinha dois
sonhos: ser astronauta ou ser professora [...] As vezes, me pergunto por que
ndo sou uma astronauta (muita pretensdo) ja que essa era uma ideia tdo forte
em minha mente. Agora, mais entendida, na minha vida adulta, penso que nédo
segui esse sonho por ndo me sentir representada no que via na midia ou nos
livros didaticos. Nenhuma mulher astronauta, pelo menos é o que me lembro.
Por outro lado, o meu outro sonho era cheio de representatividade. Conseguia
me ver claramente no lugar das minhas professoras e imitava cada gesto com
meus alunos imaginarios nas minhas brincadeiras. Também sentia uma
relacdo de afeto muito forte com elas, sentia que elas supriam o lado vazio da
minha criagdo domiciliar. [...] De que forma raca e género aparecem em
minhas experiéncias? Elas aparecem fortemente na minha educacdo familiar,
escolar e depois na vida profissional, principalmente as questdes de género.
Imagina ter um pai presente, que nunca me restringiu a nada, sempre me
motivou a estudar, trabalhar e conquistar meu espaco, nunca me tratou
diferente em relacdo aos meus irmaos homens. Agora imagine o0 oposto, uma
mdae com pensamentos e ages pro-machistas que nunca conseguiu se libertar
do pensamento de sua época e de sua cria¢do. Todas as coisas que ouvi e Vivi
na presenca dela me faziam me sentir inferior ao que eu realmente era [...]
Acho que todas nds, que ndo temos cabelos lisos naturais, sofremos na nossa
geracgdo a desvalorizacdo dos nossos cabelos. Em minha casa e na escola ndo
era diferente, Era ‘cabelo ruim’ e ‘cabelo de vassoura’. Foram muitos anos de
alisamento, até perceber que néo fazia aquilo porque eu realmente queria. [...]
No meu rastreamento familiar, descobri um Gnico homem negro, seria ele meu
tataravd. Minha familia é fortemente indigena e portuguesa, em tragos e
habitos, portanto, como a maioria da populacdo, me vejo confusa no momento
de declarar a minha origem. Sempre levo em consideracdo que nem eu, nem
minha familia sofremos ou perdemos oportunidades pelo nosso tom de pele
clara, mas sempre me declarei parda, pela miscigenacdo da minha familia [...]
As questdes de raca e género afetam meu fazer pedagdgico no cuidado de ndo
reproduzir esses comportamentos e linguagem com 0s quais convivi por muito
tempo. Mais do que refletir em como preparar uma aula pensando nesses
quesitos, tento me policiar nos pequenos detalhes do dia a dia, sem fazer
distin¢do ou julgamento das pessoas que fazem parte do meu ciclo de trabalho,
tanto colegas, quanto alunos. Mas como ja disse Angela Davis, ‘ndo basta ndo
ser racista, precisamos ser antirracistas’ (narrativa do diario de Valentina,
2020).

Valentina relembra as escritas diarizadas da infancia e o sonho de ser astronauta e reflete

sobre questdes de género que podem té-la afastado dos seus sonhos como a timida presenca de
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mulheres naquele espaco. Por outro lado, narra o sonho de ser professora como algo préximo,
alimentado pelas brincadeiras e relacdes de afetividade com suas professoras. As questdes de
género mostram-se presentes em suas memorias afetivas em funcéo das relagdes familiares e
do sexismo reproduzido nas atitudes da mae, que afetaram sua autoestima.

A reflexdo de Valentina sobre suas origens e as duvidas sobre a autodeclaragdo nos
lembra os processos de miscigenacio e a cordialidade*® do racismo brasileiro, que costumam
confundir muitas pessoas, em especial as de pele mais clara, sobre seus pertencimentos étnico-
raciais. Embora afirme néo ter sofrido com perda de oportunidades em funcgéo da cor da pele,
ao se perceber como vitima de discriminagdo por conta do cabelo, a docente deixa evidente que
ndo esta isenta das estruturas racistas que alvejam descendentes de povos negros e indigenas no
Brasil. Para Valentina, essas experiéncias afetam sua pratica, em especial no cuidado para ndo
reproduzir atitudes racistas ou sexistas nas relacdes, na atengdo com a linguagem, na
preocupacao com o tratamento com alunas/os e colegas, e ao refletir sobre como se tornar uma
pessoa antissexista e antirracista.

Ericco Malatesta tem formacao inicial em Sociologia, disciplina que leciona ha um ano
e meio nesta escola. Unico n&o baiano do grupo, tem 37 anos e se autodeclara branco. Escolheu
esse nome pela admiracdo pelo tedrico e ativista, cujas escritas influenciaram centenas de
greves no comeco do seculo XX, inclusive a maior greve geral da histéria do Brasil em 1917.
“Ele acreditava que as lutas devem acontecer em qualquer lugar, e as greves ndo devem ser um

fim em si mesmas, mas buscar a completa emancipa¢ao humana”.

Sou filho de uma mée e um pai da cor branca, ambos descendentes de segundo
grau de europeus (italiano e alemdo), e por parte da minha v6 materna a
descendéncia arabe [...] Minha mée e meu pai se separaram definitivamente
quando eu tinha aproximadamente 8 anos de idade, depois de vérias
separacOes e retornos. Meu pai era um homem (falecido por problemas de
satde decorrentes do alcoolismo) que ao beber se tornava muito agressivo e
agredia eu e minha irma, mas agredia muito mais a minha mae, que inimeras
vezes foi espancada, muitas vezes na minha frente e da minha irm&. Ao separar
do meu pai, minha mae, eu e minha irma fomos morar na casa dos nossos avas
maternos, 1a ndo tinhamos luxo, mas nunca passamos dificuldades financeiras.
Até que depois de aproximadamente 3 anos minha mée conheceu outro rapaz
por quem se apaixonou e decidiu morar na periferia da cidade, em um dos
lugares de maior pobreza [...]

Morei dois anos com minha mae na periferia, tudo era muito novo, até mesmo
a fome que passamos, eu ainda crianca, com uns 10 anos, ndo entendia muito

43 Ludmilla Pacheco (2011, p. 137) explica que o racismo cordial brasileiro, ¢ “uma forma de discriminagio contra
0s ndo brancos, que se caracteriza por uma polidez superficial que camufla atitudes e comportamentos
discriminatorios”. E expresso nas relagdes interpessoais, atitudes informais, no ambito privado, mas se camufla
em suposta tolerancia publica.
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tudo o que eu estava vivendo e consegui levar uma vida de crianga, brincando,
estudando, mesmo com todas as dificuldades, dificuldade essa que minha mée
fazia de tudo para que eu ndo sofresse muito. Até que depois de dois anos
decidi ir morar com meus avos maternos [...] minha deciséo foi motivada pelo
companheiro da minha mae, que ndo bebia como meu pai, mas era tdo
agressivo como ele e espancava minha mée com frequéncia, e chegou ao ponto
de me espancar também, e ndo aguentaria ver tudo aquilo e saber que minha
made estava presa em uma relacéo abusiva [...]

Minha vé materna (descendente arabe), a experiéncia que ela tinha como
referéncia masculina era meu v0, que dividia totalmente os afazeres
domeésticos, lavava roupa, limpava a casa, decorava a casa [...] Minha avd
também era muito racista, tal como os irmaos dela, algo que néo era excecéao
em imigrantes arabes, como bem disse Florestan Fernandes. O racismo da
minha avé ndo era nada sutil, era bastante agressivo, de uma tal forma que ao
invés de me influenciar, trouxe repulsa, mas também eu tinha meu avd que
também odiava o racismo da minha avo, e tratava super bem minhas amizades
com pessoas negras. Foi 0 meu avd, 0 meu idolo em todos os aspectos, que
me ensinou a ser carinhoso e respeitoso com as pessoas, e ser sensivel aos
sentimentos das pessoas. Ap6s a morte do meu avd em 2000 tive uma
depressdo muito forte que durou um ano e meio, foi um periodo extremamente
dificil, mas ap6s eu sair dessa situacdo e até hoje entendo que foi a depressédo
que fez refletir sobre 0s motivos que me fazem viver e me fizeram mudar todos
0s meus planos de vida, que antes era baseado no status quo, ou seja, ser um
advogado rico, casar, mulher padrdo, etc. Apos a depressdo 0s meus planos
eram justamente o contrario, ter uma vida simples e lutar contra todas as
desigualdades sociais. Foi nesse pensamento que decidi cursar a graduacéo de
ciéncias sociais (antes fiz um semestre de histéria), mas além disso também
queria morar no Nordeste, estar junto com as pessoas que mais precisam,
vontade que felizmente realizei (narrativa do diario de Ericco, 2020).

As experiéncias da infancia narradas por Ericco estdo atravessadas pela violéncia
domeéstica, expressdo das construcfes de género que leva homens a se sentirem autorizados a
agir com violéncia com companheiras e filhas/os. A méde, imersa em relacionamentos abusivos,
fazia o possivel para amenizar o sofrimento, apesar das relacbes marcadas pelo alcoolismo,
violéncias e separagoes.

Enguanto a avd expressava um racismo tao agressivo que Ihe causava repulsa, o avd
representava a referéncia positiva, “odiava o racismo” e cultivava relagdes e atitudes contrarias
ao sexismo. Sua morte e a depressdo dela decorrente mudaram a forma como Ericco passou a
perceber a vida e sua relagdo com o mundo, influenciando escolhas afetivas, profissionais e
mudanca de vida, incluindo a vinda para o Nordeste, para uma regido interiorana e periférica,
onde deseja contribuir na luta contra as desigualdades.

Marieta, nome escolhido em homenagem a Mée Marieta, parteira negra de cento e oito
anos de idade da cidade de Iraquara, tem 32 anos e se autodeclara parda. E graduada em

Geografia e estd na educacao ha 9 anos, sendo 8 nesta escola.
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Relatar neste espaco quem sou ou sobre 0 que me tornei ndo é uma tarefa facil,
porque nao costumo pensar ou falar sobre isso, mas vou tentar. Sou mulher
(por muito tempo nao quis ser, queria ser “livre” e ndo considerava que as
mulheres sdo). Hoje eu aprendi a ver o ser mulher de outra forma e me aceito
como mulher, sei do poder de transformacdo que existe dentro de mim. Sou
filha, amiga, do campo e professora e tudo isso diz muito sobre quem sou,
minhas atitudes e a forma de ver 0 mundo e o préximo. Todas as minhas
experiéncias contribuem para um olhar mais sensivel para meu aluno, a
vontade de ajudar, de contribuir de alguma forma, principalmente na vida
profissional. Incentivar o aluno a acreditar que o que eles desejam, sonham é
possivel, € muito gratificante. Em minhas experiéncias a questdo de género
foi mais importante porque além de ser de uma familia tradicional, machista,
do campo, ainda era mulher, eu ndo aceitava ter menos liberdade ou deixar de
fazer determinadas coisas s6 porque sou mulher. No meu fazer pedagégico eu
procuro destacar o potencial, a forga que a mulher tem em suas maos, e 0
guanto esse reconhecimento pode fazer a diferenga na vida de outras mulheres
[...] Eu, enquanto mulher negra, considero que meu processo de me tornar
negra é muito recente, porque muitas vezes, em varios momentos eu me calei,
quando deveria ter sido uma voz libertadora de mim e de outras mulheres.
Hoje eu procuro ler sobre protagonismo negro, essas experiéncias contribuem
muito para a transformacdo das nossas vidas e da nossa pratica, € como
docente tento levar a historia de um povo de resisténcia, de luta e de vitdrias,
e que cada um de nds é um pouco do negro que resiste, do negro que luta e do
negro que vence (narrativa do diario de Marieta, 2020).

Marieta reflete sobre as dificuldades no processo de narrar a si mesma, que causou um
estranhamento compreensivel diante da complexidade desse didlogo com memodrias afetivas. A
escrita do diario tem essa caracteristica, de nos tocar, de afetar, porque falar de nés pode ser
revelador.

Narra seu caminho de tornar-se mulher, os conflitos internos e os contextos sociais e
familiares que limitam escolhas e liberdades. Suas experiéncias com as relacfes de género e a
descoberta da poténcia de ser mulher negra, assim como outros pertencimentos, afetam sua
pratica pedagdgica, pois, Marieta percebe a forca de sua voz e contribui¢do na construgédo de
outros olhares sobre povos negros, mulheres e mulheres negras. Uma voz que rompe a narrativa
hegemonica para trazer o protagonismo e as contribuicdes desses grupos.

Carolina de Jesus tem 41 anos e se autodeclara negra. E licenciada em Filosofia, esta na
carreira docente ha onze anos e leciona Filosofia ha quase dois anos nesta escola. Justifica a
escolha do nome pela trajetoria de Carolina como mulher negra, mae, escritora, compositora,

cantora que lhe inspira pela coragem.

Carolina de Jesus é para mim inspiracdo para a vida e a escrita. E constante
interrogagdo [...]. E irma de jornada que me ensina, ensina todas as mulheres,
mas em especial as mulheres negras que a emancipacao e 0s nossos sonhos
podem ser construidos por nés mesmas; que podemos ousar desconstruir 0s
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lugares impostos a nés. Carolina de Jesus é como um forte e belo passaro que
jamais aceitou as gaiolas as quais sua condicdo de mulher negra e pobre
forcosamente a conduziu [...].

Sou mulher, negra, nordestina, baiana, nascida em uma familia com parcos
recursos financeiros. Por cerca de 10 anos morei com minha avé e padrinhos
de batismo num vilarejo em S&o Gongalo dos Campos-BA. Essa vivéncia no
espaco do campo determinou muito 0 meu olhar do mundo, de mim mesma e
do meu fazer pedagogico. Naroca, a vida é dura, e mesmo 0s pequenos tinham
que acordar cedo para trabalhar e ajudar nos afazeres da casa [...] H& ainda
algo que me marcou profundamente no campo. Meus tios eram analfabetos
contudo, adoravam estdrias. A noite quando todos se reuniam em casa era
comum apds a janta ou quando assdvamos milho ou batata doce se contar
estorias [...] Ja na adolescéncia fui morar em Salvador com minha mae,
padrasto e dois meio irmdos. Moravamos em um bairro central soteropolitano,
mas éramos pobres e dificuldades de toda ordem sempre existiram além do
medo do despejo ser algo constante (ja que moravamos de aluguel) [...] nossa
principal “obriga¢do”, como dizia ela [m&e], era: estudar. Da adolescéncia néo
tenho lembranca de ter contato com leituras feministas nem por conta propria
ou por incentivo na escola. Porém, sempre digo que a questdo de género e o
aprendizado sobre ser feminista aconteceu por causa do meu padrasto. O modo
que ele tratava a minha mée, a mim e meus irmdos fizeram com que eu me
rebelasse muito cedo contra aquele modelo patriarcal, machista e homofobico
que ele nos impunha. Travamos muitas brigas. Nao sei dissociar as minhas
experiéncias pessoais do meu ser educadora. Essas experiéncias me
atravessam e influenciam continuamente minha pratica seja consciente ou
inconscientemente, pois acredito que na sala de aula o inconsciente fala e
muito (tanto das alunas/alunos quanto das educadoras e educadores). E algo
para o qual sinto que ainda damos pouca atencao [...] Com certeza o meu lugar
de fala enquanto mulher, negra influencia 0 modo como me relaciono com
minhas alunas e alunos. Assim como, influencia nas escolhas das atividades
que elaboro; na tentativa de incluir nos temas filosoficos discussdes sobre
género e raca. Algo complexo, pois a Filosofia tem uma matriz eurocéntrica
hegemonica muito forte e nem todos os professores dessa area sao sensiveis a
essa tematica.

[...] Tornar-me negra é ainda algo em continua construcdo e com certeza essa
construcao e reconstrucdo de minha existéncia reverbera na minha pratica
docente porque nesse continuo processo de construcéo e desconstrugdo novos
saberes vdo sendo incorporados a minha histéria e tenho a possibilidade de
levar esses novos saberes para a sala de aula de forma mais qualificada
(narrativa do diario de Carolina, 2020).

Carolina traz a afetividade envolvida na escolha do pseuddnimo, a inspiracdo que a

autora significa em sua escrita, vida e luta contra as “gaiolas” do racismo, sexismo e classismo.

Narra a dureza da vida na roca e na cidade, os afazeres, as dificuldades financeiras para garantir

moradia, mas destaca a diversdo, a contacao de estdrias e o valor que a mée conferia a educacéo,

que a conduziu a ser a primeira da familia a concluir um curso universitario.

A aprendizagem sobre as relagfes de género ndo veio da escola, mas das vivéncias

familiares que ensinaram a necessidade de enfrentar as estruturas desde as relagdes mais

intimas, assim como seu processo de tornar-se mulher negra. Carolina afirma a inseparabilidade
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entre experiéncias pessoais e pratica docente, os afetamentos que provocam na relagdo com as
alunas, na escolha de materiais, no trabalho com as relacdes de género e raca e os desafios de
fazer essa discussdo na area da Filosofia, com sua forte tendéncia eurocéntrica.

Gandhi, professor mais jovem do grupo, tem 26 anos, se autodeclara preto e esta em
sua primeira experiéncia na docéncia, apds ingresso na escola em 2019. E licenciado em
Ciéncias Bioldgicas e leciona Biologia. A escolha pelo nome do ativista indiano Mahatma
Gandhi deve-se “a paz que ele traz e representa, pelo movimento que ele liderou de libertacao

e independéncia do povo indiano, baseado na ndo violéncia”.

Como a inten¢do desse diario de bordo ndo é ser uma escrita muito rebuscada,
os registros feitos aqui algumas vezes parecem um dialogo comigo mesmo,
bastante pessoal. Sempre quando me perguntam de onde eu venho, acabo
dizendo “vim de tantos lugares” [...] moro na Bahia ha 16 anos. Minha familia
materna, fui boa parte do meu tempo cuidado por ela, e assim como muitas
familias brasileiras a mulher negra acaba tendo de fazer o papel de pai e mae,
e com a minha nada foi diferente. Minha mée fez esse papel o tempo todo,
minha av0, minhas tias e tantas outras... Morei por muito tempo com minha
familia materna em uma comunidade quilombola no extremo Sul da Bahia,
chamada Helvécia, municipio de Nova Vigosa. L& passei boa parte da minha
infancia e adolescéncia. No ano de 2012 recebo a noticia maravilhosa que fui
aprovado no vestibular da UNEB para o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas [...] durante o periodo em que cursei Ciéncias Bioldgicas na
Teixeira de Freitas um mundo novo se abriu pra mim, com diversas
experiéncias e vivéncias. Digamos que ao mudar de cidade, muita coisa em
mim mudou, assim como 0s conhecimentos adquiridos e a formag&o recebida.
Percebo que antes de entrar na faculdade eu tinha conhecimentos e crencas
limitantes. Havia ainda em mim preconceitos e barreiras que ndo tinha
quebrado e eram muito resistentes. Mesmo vindo de uma comunidade
quilombola onde aprendi a valorizar a cultura afro-brasileira e lutar por meus
direitos enquanto negro, muitos conceitos ainda estavam esvaziados em mim
e eu reproduzia e ndo sabia. A universidade possibilitou contato com o0s grupos
e setores da sociedade que mostraram visdo de um mundo diferente e melhor.
L4 pude ter contato com grupos LGBTQA+, mulheres, estudantes,
movimentos de religies de matriz africana, movimento dos trabalhadores
sem-terra e diversos outros, todos esses me possibilitaram ampliar meu
conhecimento de mundo e de pessoas (narrativa do diario de Gandhi, 2020).

Ao dialogar consigo, através da escrita no diario, Gandhi relata sua infancia em uma
comunidade quilombola e a atuacdo de muitas mulheres negras como mées, criadoras e chefes
de familia. Narra parte de sua trajetdria e a alegria ao entrar na universidade, uma experiéncia
gue mudou sua percepcao sobre o mundo, rompendo preconceitos, visdes hegemonizadas e
conduzindo ao engajamento com movimentos organizados de militdncia pelos direitos de
grupos subalternizados. A experiéncia recente que viveu na graduacdo pode ser um indicativo
de que mudancas significativas estdo acontecendo no espaco da universidade em funcdo dos
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tensionamentos provocados pela entrada desses grupos, 0 que certamente tem repercussdo na
formacéo de professoras/es.

Marielle Franco tem 41 anos e se autodeclara parda. E licenciada em Historia e leciona
esta disciplina ha 15 anos nesta escola. Homenageia Marielle Franco, vereadora do Rio de
Janeiro que dedicou a vida a lutar contra as desigualdades e pelos direitos das mulheres, do
povo preto, da favela, LGBTS e outras formas de opressdo. Foi assassinada aos 38 anos de idade

em uma emboscada no centro da capital fluminense.

Lembro que na manha que soube da morte dessa mulher guem nem conhecia,
fui tomada por um sentimento de impoténcia, de revolta, porque ao conhecer
um pouco sobre a sua trajetoria, vi nela a esperanca de dias melhores pra
milhares de mulheres e de muitos oprimidos. A fim de honrar a memoria de
Marielle, ela foi minha escolha. Quem mandou matar Marielle??
#MariellePresente.

Quem sou? Mulher, nordestina, a filha mais velha de uma familia onde a mée
é a chefe da casa, responsavel pelo sustento e educacéo de suas filhas. Nao me
encaixo nos padrdes, sou gorda (desde pequena), do interior e nunca fiz
questdo de me enquadrar, até porque sabia que ali ndo me cabia, ndo me
satisfazia. Acredito que por ter uma mae como arrimo do lar, mesmo com um
pai presente, morando conosco, ele ndo era ou ndo é aquilo que a sociedade
exige de homem ou de um pai de familia, ele é o mais afetivo, e ndo aquele
responsavel pelo sustento, pois na verdade ndo teve grandes oportunidades.
Todas essas questdes familiares me influenciaram e me influenciam até hoje,
desde a escolha da faculdade, licenciada em Histéria, até a profissdo de
professora. Minha méae foi professora durante 35 anos, e ndo deu outra, segui
0 mesmo passo. Estudei na capital, Salvador, e residi em uma casa de
estudante mantida pela prefeitura. Esse fato foi decisivo para despertar ou
agucar em mim a paix&o pela politica, ndo apenas partidaria, mas sobretudo
de transformagéo social, onde através da consciéncia de classe podemos nos
unir e construir dias melhores. Ainda na residéncia estudantil fundamos a
Associacdo dos Estudantes de Iraquara, na qual fui a primeira presidente, no
intuito de existir enquanto entidade, de nos fortalecer e ndo ficar a mercé dos
politicos locais, ja que existia a politica do apadrinhamento e perseguicao aos
politicamente contrarios ao prefeito, que era 0 meu caso. Toda essa vivéncia
influencia meu fazer pedagdgico, desde a escolha dos assuntos abordados,
textos, livros, e a forma como me relaciono com meus alunos (narrativa do
diario de Marielle, 2020).

Marielle narra sua relacdo com as questdes de género desde a escolha do pseudénimo,
que associa a luta das mulheres e outros grupos, cita o ndo alinhamento aos padroes estéticos
femininos e o arranjo familiar, onde a mée é lideranca da casa, como fatores que contribuiram
para escolhas profissionais. Sua experiéncia como estudante agucou a participacdo na
militancia politica e o posicionamento diante de acfes de coercdo, que mostram a heranca
coronelista que permeia as relagdes na cidade, elementos que afetam sua prética e a relagdo com

as/os estudantes.
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David Blackwell tem 27 anos e se autodeclara negro. E licenciado em Matemética, tem
trés anos de docéncia sendo o segundo nesta escola. O nome escolhido homenageia um
matematico e escritor negro estadunidense falecido em 2010, que deu grandes contribui¢des em

sua area e publicou mais de noventa livros e artigos.

Sou natural de Barreiras, Bahia. Morei até os 13 anos em Riachdo das Neves,
uma pequena cidade proxima a Barreiras [...] JA em Barreiras conclui o Ensino
Fundamental e comecei o Ensino Médio, que cursei no IFBA, no curso de
técnico em edificacBes. Por um tempo tive o desejo de cursar engenharia civil,
para continuar dentro da area que me formei como técnico. Ingressei na
licenciatura em Matematica com o objetivo de sair assim que conseguisse
passar na engenharia civil, mas mudei de planos porque precisava trabalhar
durante o dia, o0 que me impedia de ir para a civil, entdo continuei na
licenciatura, a noite. Acho que foi a decisdo mais acertada que ja tomei. Como
professor tenho pouca experiéncia, apenas trés anos atuando, mas aprendendo
desde entdo [..] Confesso que durante a minha graduacdo ndo eram muito
comuns discussdes sobre raga e género (talvez por ser curso de exatas) e nas
escolas em que trabalhei se falava muito pouco. Tenho tratado do assunto com
mais frequéncia esse ano (2019/2020). Talvez se eu tivesse participado de
mais debates sobre esse tema no passado hoje eu teria uma melhor opinido
formada. Confesso que evito entrar/tratar desses temas. Primeiramente porque
sdo temas dos quais ndo tenho muita propriedade. E segundo, que ndo sei
como trabalhé&-los nas aulas de matematica (narrativa do diario de David,
2020).

David néo planejou ser professor, como tantas/os, o fator financeiro o conduziu para a
docéncia, que hoje considera a “decisdo mais acertada”. Teve pouco contato com discussdes
sobre raca e género tanto na graduagao como em outras escolas. Apesar de ter ampliado o debate
na escola atual ainda “evita” a discussdo porque considera que ndo sabe conduzir ou estabelecer
relacdo com a matematica. Esta realidade convoca a instituicdo a assegurar 0s espagos de
formacdo de modo permanente, compreendendo que a auséncia do conhecimento minimo para
o trabalho com relagGes raciais (LIMA, 2015) resulta, sobretudo, do racismo institucional.

Dom Obaé 1l tem 34 anos e se autodeclara pardo. E professor de Histéria e leciona ha
10 anos nesta escola. Escolheu este nome em homenagem ao filho de um principe africano
escravizado no Brasil que, como homem livre, veio para Lencois-BA em busca de riqueza. Aqui
nasceu Dom Oba Il, em 1845, conhecido como principe negro, e construiu uma importante
trajetéria que Ihe conferiu a patente de alferes do exército brasileiro e transito na elite. Era
abolicionista e escrevia em defesa do povo negro nas colunas dos jornais da corte.

Juliano Moreira tem 39 anos e se autodeclara negro. E licenciado em Matematica e
Pedagogia e leciona Matematica, Quimica e Fisica, com experiéncia de vinte anos na educacédo

e doze nesta escola. Escolheu este nome em homenagem a um psiquiatra negro, baiano que
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confrontou o racismo para atuar na medicina, desde os 18 anos, entre 1891 e 1933. Foi professor
da Faculdade de Medicina da Bahia e sua atuacdo desafiava alguns pressupostos racistas da
area na época.

Djamila Ribeiro tem 37 anos e se autodeclara parda. E graduada em Letras e tem 20
anos de docéncia, quatro nesta escola, onde lecionava Lingua Portuguesa e Redacg&o e atua ha
quase dois anos na vice-direcdo. Escolheu este nome pela admiracdo a filésofa, escritora,
feminista negra que muito tem contribuido no debate antirracista e antissexista, destacando o
lugar de fala** (RIBEIRO, 2017) das mulheres negras. Coordenadora da cole¢do Feminismos
Plurais, tem contribuido para dar visibilidade a autoras e autores negros através da publicacao
de livros com discussdes sobre interseccionalidade, racismo estrutural, racismo recreativo,
encarceramento em massa, empoderamento, lugar de fala e outras.

Com base nestas narrativas vimos emergir pertencimentos de raca, género, classe,
territério que contribuem para conhecer o grupo. Nesta leitura inicial, observamos que 15%
das/os professoras/es se autodeclaram brancas/os e 84%* negras/os. As mulheres representam
53% das/os participantes, das quais 85% se autodeclaram negras. Assim, podemaos refletir que
a maioria das/os colaboradoras/es pertencem ao segmento negro da populacdo e conhecem as
avenidas interseccionais de raca, género e classe.

A maioria das/os colaboradoras/es estéa na faixa etaria entre 32 e 38 anos (61%), e 76%
tem entre 10 e 20 anos de docéncia. Apenas o professor Gandhi esta estreando na carreira, no
segundo ano de trabalho, ou seja, trata-se de um grupo que tem consideravel experiéncia em
sala de aula e um caminho percorrido na docéncia. Todas/os sdo graduadas/os na area em que
lecionam, sendo 4 especialistas, 2 mestras/es e 1 mestranda, em areas afins, o que indica que o
grupo tem procurado investir na carreira.

Ao conhecer as experiéncias de vida e profissdo narradas, podemos nos perguntar: como
0s marcadores interseccionais de raga, género e outros, atravessam as préaticas pedagogicas?
Como estas experiéncias emergem nas escolhas de conteudos, metodologias, materiais
didaticos? Quais destes aspectos debatemos em nossas aulas? Como 0s inserirmos em nossa
pratica pedagogica a fim de contribuirmos para uma educacao antirracista e antissexista?

Relatos sobre ancestralidades, pertencimentos, relacdes familiares, conflitos, violéncia,

luta pela sobrevivéncia, pobreza, fome, desigualdades, religiosidade, manifestacdes cotidianas

4 A autora Djamila Ribeiro (2017) explica a ideia do lugar de fala relacionada a posigdo social em que cada pessoa
estd situada ao falar, uma posicdo produzida a partir de pertencimentos raciais, de género e outros.
45 Na ficha de indicagdo dos dados pessoais as/os docentes usaram os termos negro/a, preto/a, pardo/a, branco/a.
Nas discussdes adotamos os critérios do IBGE, agrupando pretos e pardos na categoria negras/os.
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de racismo e sexismo, papéis de género, padréo de beleza, acesso & educagdo, analfabetismo,
liberdade, autonomia, conquistas, sonhos, direitos, militancia, politica, formacdo, escolhas
profissionais, atravessam as experiéncias do grupo. Das narrativas emerge a sensibilidade de
quem viveu situagdes de dor, conflitos e toma a experiéncia para construir olhares sobre as
relacGes de raca, género e outras diferencas em suas praticas pedagogicas.

Nas escritas diarizadas, as/os colaboradoras/os deixaram fluir memdrias afetivas, suas
marcas e afetamentos. Neste movimento, “trazer para os didrios os diferentes deslocamentos
vividos no dia a dia implicava vivé-los outras vezes, reelaborando a experiéncia” (NUNES,
2015, p. 334). Ao fazé-lo, as/os “praticantespensantes” refletiram sobre suas trajetdrias de vida
e docéncia, comunicaram versdes de si, a0 passo gque nos possibilitaram saber com quem
estamos dialogando, conhecer pertencimentos, trajetorias e desassossegos.

Estes “espacotempos” de reflexdo sobre si integram o processo formativo e contribuem
para (re)pensar a pratica pedagdgica, pois como afirma Lima (2015, p. 121), ao refletir sobre a
pratica mobilizamos elementos que vao além das discussdes de conceitos e metodologias,
“incorporando aspectos das subjetividades dos sujeitos em formac&o, dentre essas as dimensdes
pessoais e profissionais. Nesse pessoal estdo inclusos aspectos relativos a raga/etnia, género,
sexualidade etc., na trajetdria familiar, estudantil”, contextos para além da escola.

As narrativas revelaram como as experiéncias pessoais e familiares se relacionam com
escolhas e atuacdo profissional, muitas delas, encarnadas na vida e nas relacdes. Ao levar a
discusséo sobre raca e género para espacgos de formacao e de escrita, mobilizamos trajetorias
de vida, crencgas, valores, percep¢fes de mundo que s&o plurais e se (re)constroem nos
cotidianos afetando e sendo afetadas pelas praticas de cada professora/or e do coletivo. Sdo
subjetividades implicadas com as relagfes escolares e com a prética docente que s6 puderam
ser narradas em fungéo da confianca.

As estudantes, por sua vez, também relataram a si mesmas na fluidez do pensamento
adolescente. Para conhecé-las, iniciamos pelos critérios de inclusdo que trazem muito de seus
pertencimentos: ser mulher autodeclarada negra; cursar o 3° ano do Ensino Medio, estando na
escola investigada hd mais tempo, o0 que sugere maior maturidade ao observar as discussfes
relacionadas a género e raca; demonstrar interesse em participar da pesquisa. Colaboraram na
projecdo coletiva quatro estudantes que lhes apresento a seguir, com codinomes escolhidos no
campo das pedras preciosas, conforme defendeu Diamante Negro, “todo mundo vai com pedras

preciosas, por que a gente é o que? A gente tem muito valor!” (narrativa oral, 2019).
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Diamante Negro é uma adolescente de 18 anos, mora com a mée e gosta de passar 0
tempo assistindo séries. Sempre estudou em escola publica e como reside na sede, chega a
escola caminhando, um trajeto de 20 de minutos. O que mais gosta na instituicdo € a companhia
das/os amigas/os. Nunca repetiu 0 ano escolar e sonha em se “tornar uma profissional
reconhecida, respeitada e motivo de inspiracdo para outros jovens”. Pretende ser médica,
planeja estudar Enfermagem “e quando me formar e estiver trabalhando vou comegar a estudar
Medicina e ser a médica obstetra que tanto sonho” (narrativa oral, Diamante Negro, 2019).

Esmeralda tem também 18 anos, mora em uma comunidade rural com a mée e chega a
escola de transporte escolar, um trajeto de aproximadamente 20 minutos. Sempre estudou em
escola publica e nela gosta dos projetos e dos momentos com as/os colegas. Passa o tempo em
casa, pesquisando e buscando assuntos de seu interesse. Seu sonho € cursar o Ensino Superior
e se tornar psicologa.

Pérola Negra tem 18 anos, mora com a mae e o padrasto, nos tempos disponiveis gosta
de se cuidar. Mora na sede do municipio e caminha até a escola em um trajeto de 25 minutos.
Estudou em escola publica e neste espaco, o que mais lhe agrada é encontrar as/os amigas/os.
Seu sonho ¢ “estudar, me formar e conseguir um emprego bom”, na area de enfermagem
(narrativa oral, 2019).

Pérola tem 18 anos e mora na zona rural com o companheiro. Chega a escola de
transporte escolar, um trajeto de aproximadamente 25 minutos. Sempre estudou em escola
publica, onde gosta de trocar experiéncias com as/os amigas/os. Seu sonho € poder cursar 0
ensino universitario “e para isso quero trabalhar para pagar minha faculdade”.

Observamos que todas tém a mesma idade, sdo estudantes da escola publica, nunca
repetiram ou abandonaram e uma delas exerceu atividade remunerada enquanto estudava. N&o
tém filhos e sdo beneficiarias do Programa Bolsa Familia®®, com excecéo de Pérola Negra. As
quatro alunas pretendem dar continuidade aos estudos e tém sonhos relacionados com a
universidade e a profissdo. Todas relataram ter vivido episddios de racismo e sexismo na
familia, escola ou outros espagos e foram aprendendo formas de defesa e autocuidado. Mesmo
tdo jovens, mostram-se firmes diante das experiéncias interseccionais que lhes atravessam e
apresentam posicionamentos e sugestdes interessantes para pensarmos nossas praticas

pedagdgicas, como veremos nas cartas dos capitulos Paisagens Teorico-Préaticas —

46 Programa de transferéncia de renda para familias em situacdo de pobreza, extrema pobreza e vulnerabilidade,
que busca garantir o direito a alimentagdo e o acesso a educacdo e salde. Mais informagdes em:
WWW.caixa.gov.br/programas-sociais/bolsa-familia/Paginas/default.aspx.
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Entrecruzando raca e género nas dguas da escrevivéncia e Paisagens empiricas — Construindo
(re)invencdes em nossas “prdticasteorias”.

Ainda nas narrativas 0s encontros e amizades aparecem como momentos que mais
apreciavam na escola. Esses movimentos cotidianos, que mobilizam muitas interacGes, nos
convocam a conhecer a proxima paisagem. Na carta que segue refletimos que dentro da escola
as ambiéncias de construcdo de “conhecimentossignificacGes” sobre as relagbes de raca e
género vao além da sala de aula. Outros “espacotempos” de convivéncia como quadras,
corredores, patios, banheiros e areas livres sao amplamente utilizados pelas/os estudantes em

suas experiéncias na escola.

3.3.4 Paisagem 4 — Movimentos cotidianos: interagdes e sentidos

Iraquara-BA, 15 de marco de 2020.

Prezadas/os colegas,

Os tempos escolares em que as/os estudantes convivem e estabelecem trocas fora da
sala de aula integram esta paisagem: recreio e horario de chegada e saida, minutos limitados
que se transformam em momentos de intensa interagdo, aprendizagens, cultivo de amizades e
conflitos. Também observei 0s espacos que ambientam essa convivéncia como corredores,
patio, quadras, areas livres.

A escola comeca a ganhar movimento a partir das 7h20, horario aproximado da abertura
do portéo principal, quando o siléncio é substituido pela interacdo espontanea de adolescentes
que se espalham pelas salas, corredores, patios, banheiros, arvores frutiferas, bancos externos
até que o sinal anuncia o inicio das aulas. Em geral, permanecem nas salas até que a aula seja
concluida, qguando normalmente saem um pouco até que entre a/o proximo professor/a. Assim
acontece até o horario do intervalo de 20 minutos.

Neste curto periodo, elas/es tém o tempo para o lanche, na area externa ao lado da
cantina, porque a escola ndo tem refeitorio. O cheiro da “merenda”, como chamamos, ja
convida e as funcionérias estdo a postos para servir as/aos alunas/os que se organizam em filas
masculinas e femininas, separadas em funcdo do género. No cartaz que indicava a fila feminina,
uma escrita, “fila das gostosas”, mostra também como as relacdes de género séo latentes.

Diante dessa observagdo nos perguntamos: o que as escolas comunicam quando tomam

0 6rgdo sexual como parametro para determinar os agrupamentos de estudantes? Estariamos
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naturalizando a suposta necessidade de afastar meninos e meninas para evitar interacdes ou
abusos? Reafirmamos a crenca que meninos ndo teriam controle sobre sua sexualidade?
Acreditamos que a heteronormatividade seria a Unica expressao possivel de sexualidade,
considerando outros comportamentos como algo desviante? Essa separagéo poderia alimentar
a ideia de objetificagdo do corpo feminino, como supde a citada escrita? E possivel
problematizar essas relacfes que se mostram cristalizadas no cotidiano escolar?

Com afirma Guacira Lopes Louro (1997, p. 64), “atrevidamente é preciso, também,
problematizar as teorias que orientam nosso trabalho”. Atentar para a forma como lidamos com
crengas enraizadas na organizacgao escolar, na nossa linguagem e modos de (inter)agir para
identificar as sutilezas como as relacbes de género, raca, sexualidade se constituem,
naturalizando pequenas violéncias em nossos cotidianos.

Ao levantar essa discussdo buscamos modos de implodir o binarismo pensado sobre as
relacbes de género, para produzir “uma problematizacdo mais ampla (e também mais
complexa), uma problematizacdo que tera de lidar, necessariamente, com as multiplas e
complicadas combinag6es de género, sexualidade, classe, raca, etnia” (LOURO, 1997, p. 64,
65). Essa ndo € uma tarefa simples, pois estamos também enredadas/os nessa paisagem,
envolvidas/os nos arranjos escolares, compartilhando crencas pessoais e integrando uma rede
de relagBes que sdo também de poder. Assim, é preciso questionar a nés mesmas/os.

Retomando a observacdo, além do lanche, este é também o tempo de descanso,
brincadeiras, danca, esporte, todas as atividades que geralmente ndo tém muito espaco nas
aulas. Assim, estudantes novamente espalham-se pelos ambientes, enquanto algumas/alguns
permanecem nas salas, em geral, as/os mais timidas/os. A musica € um elemento presente, seja
com caixas de som de alunas/os ou emprestadas pela direcdo da escola e ainda os celulares.
Ritmos como funk, rap, arrocha, forro, bregadeira*’ fazem parte do repertorio preferido e
embalam cantorias e dancas. Outros grupos fazem o mesmo movimento nas salas de aula. No
patio, as/os mais extrovertidas/os, vistas/os como populares, exibem suas performances de
danca e sua maneira espontanea de se comportar. No momento de maior concentragdo, 0s
meninos eram ampla maioria no grupo.

Aspectos das relacdes de género emergiam de todos os lados. Espalhados por varios
espacos, chamou-me a atencdo a organizacdo de grupos apenas de meninas ou de meninos,

poucos grupos mistos. Os grupos masculinos aparentemente se sentiam a vontade em interacdes

47 Ritmo muito popular no Nordeste do Brasil, inspirado no arrocha e com batida eletrénica mais acelerada, que
surgiu por volta de 2013, segundo o site https://blog.palcomp3.com/artistas-bregadeira-ritmo/.
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corporalmente mais ativas, na danga no patio, na quadra, brincadeiras agitadas. Uma dessas
interacfes aconteceu no corredor, onde os garotos se perfilaram nos dois lados da parede e
esperavam a passagem das meninas pra gritar, fazer barulho, tocar os cabelos, chamar atencéo
para sua movimentacgdo. As vozes ecoavam como se algo excepcional acontecesse.

Como minha presenca ndo significa estranheza, por ser professora da escola, fiquei por
um tempo observando a acdo dos meninos e a (re)acao das meninas. O comportamento deles
transitava entre intimidacéo e coacdo. Elas, reagiam com diferentes comportamentos: algumas
mostravam-se destemidas e de cabeca erguida faziam questdo de atravessar, enquanto outras
pareciam acuadas, andavam agrupadas em trios ou duplas e praticamente se escondiam atras
das amigas. Algumas meninas comentavam que nao iriam passar, enquanto outras as
encorajavam, e assim foram se acumulando a espera que aquela “organizagdo” masculina
findasse para terem acesso ao espago.

Naquele momento, eu refletia como algumas situagdes se repetiam e nunca me
chamaram tanto a atencao, atitudes relacionadas as assimetrias de género eram muitas vezes
naturalizadas como brincadeira de adolescentes. Aquelas performances carregavam sentidos
para alem da brincadeira, rapazes tao jovens pareciam profundamente afetados pelo lugar social
masculino que Ihes conferia ares de superioridade, enquanto as meninas eram privadas de um
espaco seu por direito. Sentiam-se autorizados a usufruir de um jogo de poder que néo foi por
eles montado, mas muitos estdo confortaveis em jogar, pois, desde criancas Somos
socializadas/os a partir de construgcdes de género (AUAD, 2004).

Neste sentido, Louro (1997, p. 39) afirma que o exercicio do poder se “constitui por
‘manobras’, ‘técnicas’, ‘disposi¢des’, as quais sdo, por sua vez, resistidas e contestadas,
respondidas, absorvidas, aceitas ou transformadas”. As reagdes indicam como meninas e
meninos percebem as relacdes e como se comportam diante delas. As observacGes me
deslocaram de forma profunda, o distanciamento da escola aproximou meu olhar, permitindo
enxergar o que estava ofuscado pelas tarefas diarias, correria, cansacgo e, especialmente, pela
falta de reflexdo sobre as relagdes cotidianas.

Louro (1997) adverte que € preciso agugcar os sentidos para ver, ouvir, sentir 0s sujeitos
em seu cotidiano escolar, observando gestos, roupas, sons, falas e siléncios, atenta aos pequenos
indicios que demonstram as assimetrias de género, raca e outras. A autora afirma (p. 60) que ha
registros de “tendéncia nos meninos de ‘invadir’ os espagos das meninas, de interromper suas
brincadeiras. E usualmente, consideramos tudo isso de algum modo inscrito na ordem das

coisas”, ou seja, como atitudes naturalizadas e, portanto, sem necessidade de intervencdo. Por
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isso, adverte que devemos renovar atengdo, questionar e desconfiar das “praticas rotineiras e
comuns, [d]os gestos e [d]as palavras banalizados”. Desse modo, aprender a desconfiar do que
¢ considerado “normal” (p. 63).

Assim como os detalhes mostram jogos de poder, evidenciam também formas de
resisténcia. Ao confrontar o ambiente de coagdo e ndo permitir que seu direito de se mover no
espaco da escola fosse negado, meninas mostraram insatisfacao, se posicionaram e nao abriram
méao de ocupar e compartilhar o espago comum. Sao pequenas formas de questionar assimetrias
nas relacdes e transgredir papéis de submissdo e aceitacdo. Do mesmo modo, muitos meninos
nédo participavam da acdo, o que pode evidenciar discordancia.

Como afirma Auad (2004), as relacGes de género se ddo em um campo de conflitos,
dentro e fora da escola que, por sua vez, ndo € mera reprodutora das percepgdes
tradicionalmente construidas sobre o masculino e o feminino. Compreendemos que “a escola
se constroi determinando e sendo determinada pelas relagdes de género” (AUAD, 2004, p. 17),
assim como outras diferencas e nesse bojo de relagdes ndo ha vitimas passivas, pois, 0S grupos
desenvolvem modos de resisténcia, contestacdo e formas de apropriar-se dos conhecimentos
que se (re)constroem nessas relagdes.

Sabemos que género opera no cruzamento com outros eixos como raga, classe,
sexualidade, somados a idade e outras dimensdes. Estes fatores ndo podem ser desconsiderados,
porque se interseccionam nas experiéncias das/os estudantes, atravessando as relacdes. Neste
contexto, meninas negras sdo afetadas de forma diferente pela estrutura sexista, visto que elas
sdo também racializadas. Corpos negros femininos sdo lidos a partir do imaginario racista
produzido em nossa sociedade (RIBEIRO, 2017) e reproduzido na escola, como nédo bonitos e
pouco capazes, 0 que convoca a outros modos de resisténcia.

Os penteados que valorizam o cabelo crespo e cacheado, a maquiagem que ressalta a
beleza negra, as produgdes autorais, 0 posicionamento seguro, podem ser vistos como formas
de desafiar a imagem racista genderizada (KILOMBA, 2019). De modo geral, formas de se
vestir, falar, o gosto musical como hip hop, rap, pagoddo, arrocha, ouvidos no horario do
intervalo, podem ser vistos como expressdes de afirmacéo das diferencas relacionadas a raca,
género, classe, regionalidade.

A forma como exploram o espaco da quadra revela também modos de reformular essas
relacGes. Como parte de um projeto didatico de autoria do professor Bolt, com tema Liberte-se,
a quadra da escola passou a ser vista como ponto de encontros e interacdes. Esportes, danga,

jogos de tabuleiro e outras atividades passaram a integrar os momentos de recreio, entrada e
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saida das aulas, ampliando as interacfes entre alunas e alunos de todas as séries, tornando os
grupos mais mistos e diversificados.

Com o inicio das atividades de voleibol, uma das a¢6es do projeto, a quadra ganhou
movimento. Muitas/os estudantes passaram a participar das interagdes, inclusive algumas
alunas e alunos que ndo tinham o habito de sair da sala de aula. A a¢do ampliou a interagdo
entre meninos e meninas no espago esportivo, as/os quais passaram a organizar-se e revezar-se
entre a quadra, 0s bancos onde assistiam as partidas ou conversavam, ao mesmo tempo em que
amusica escolhida por elas/es animava o ambiente. Apesar do quantitativo masculino nos jogos
prevalecer, as meninas estavam sempre presentes em grande percentual, uma vez que os times
eram organizados de forma mista.

No periodo das atividades, que incluia o horario de entrada, saida e recreio, a escola
ganhava ainda mais vida e integrava ex-alunas/os, estudantes de escolas vizinhas, pessoas da
comunidade e ainda professoras/os e funcionarias/os. Muitas/os estudantes permaneciam no
espaco apds as aulas, nos contraturnos, finais de semana e participavam de partidas com outras
escolas e comunidades do municipio.

Em uma das observagdes, chamou aten¢cdo um grupo que conversava sobre relagdes de
género. A adolescente negra, segura em seu posicionamento, problematizava assimetrias e
afirmava ndo ser justo que num grupo de trés mulheres e um homem fosse comum usar termos
masculinos como eles e todos, mostrando sua percepc¢éo de como a linguagem demarca relacdes
desiguais de poder (LOURO, 1997). Para as/os colegas, contudo, era dificil perceber que a
ocultacdo do feminino e a generalizagdo do masculino como universal estdo ligadas ao uso da
linguagem para produzir hierarquias (LOURO, 1997). Discussdes como esta rasuram o modo
de perceber as relagbes, mobilizam reflexdes e reafirmam movimentos de resisténcia que se
expressam no cotidiano.

Uma semana apds esta observacdo, a escola me convidou para uma roda de conversa
sobre o Dia Internacional da Mulher e relagGes de género com as/os estudantes. Esta atividade,
que considero como iniciativa de intervencdo, foi uma oportunidade de ver emergir
pensamentos, posicionamentos e reacdes de meninos e meninas sobre alguns aspectos das
relacdes de género e ragca que merecem ganhar mais espaco nas praticas pedagogicas.

Nesta experiéncia, mais uma vez observamos como 0s pap€is de género estdo
fortemente enraizados, visto que existe dificuldade em reconhecer atitudes sexistas. Por outro
lado, muitas meninas relataram — no espaco coletivo ou em conversas individuais apds a

atividade — situacdes em que sofrem com tais comportamentos nas diversas interacGes
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cotidianas, confrontaram atitudes sexistas e verbalizaram seu interesse em ter mais momentos
de discussdo. Sobre esta experiéncia, Marielle afirma que “isso nos leva a enxergar aquilo que
esta em nossa cara todos os dias e a gente vai deixando acontecer. As vezes até punimos as
atitudes machistas, mas nao tratamos, o problema é mais fundo” (narrativa de Marielle, 2020).

Sobre as relagdes de género no cotidiano da escola, Carolina também reflete:

As questdes de género sempre causam mais polémicas, reflexGes e
guestionamentos. Muitos meninos se colocam na defensiva. Assim, na viséo
de alguns garotos papéis sociais atribuidos a homens e mulheres devem
continuar se perpetuando [...]

Ha meninas ainda bem inconscientes no que diz respeito dos papéis que lhes
sdo impostos. Algumas os veem como algo normal e ndo como uma
construcdo social que pode e deve ser questionada e transformada. Outras,
porém questionam esses papéis, trazem relatos do modo como essas relacfes
se ddo no seio familiar, na roda de amigos, na relagdo com os parceiros
afetivos e 0 quanto ainda é complexo construir outras relacdes diferentes das
historicamente produzidas (narrativa do diario de Carolina, 2020).

Observamos como as relagdes de género séo experienciadas no cotidiano, no acontecer
das interacOes, em diversos espacos. Compreender as assimetrias de género, assim como as
raciais, € um desafio para escolas, educadoras/es e estudantes, uma vez que estas relacdes estdo
tdo naturalizadas no cotidiano que muitas vezes ndo enxergamos ou nao intervimos. Ao mesmo
tempo, acionam questionamentos nas estudantes que, ao relatar suas experiéncias, convocam a
escola a construir possibilidades de enfrentamentos e relagdes pautadas no respeito e na
valorizacéo de cada grupo com suas singularidades.

Certamente outros conflitos, negociacfes e movimentos de resisténcia aconteceram
enguanto eu observava, 0s quais ndo poderia dar conta de perceber ou analisar. O que vimos
foram amostras de como 0s eixos género e raca estdo presentes nas interacGes, produzindo
assimetrias as vezes mais evidentes, outras menos explicitas, que precisam ser alvo de
problematizacdes e intervengdes na escola.

Assim como os ambientes externos, a sala de aula é espaco de interages em que raca e
género aparecem de forma interseccional. Nosso acesso as praticas pedagdgicas se deu a partir
das narrativas das/os colaboradoras/es, a partir das quais construimos discussdes e
problematizacdo dessas relagcdes. Nas cartas que seguem, escrevo sobre o acontecer da
experiéncia formativa nos APs e 0s atravessamentos narrados pelas/os colaboradoras/es sobre

suas praticas pedagdgicas com as questdes em estudo.
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4 PAISAGENS FORMATIVAS E PRATICAS PEDAGOGICAS — A EXPERIENCIA
COMO POTENCIA

E se tudo que trago na bagagem

Nao servir de alimento e abrigo

Né&o possa ser compartilhado

Nao calce o estomago de alguém...

E se tudo que trago evapora na aurora
Do novo e veloz dia que vem...
(SOUZA, 2012, p. 79)

Ser professora/or é assumir um caminho de permanente movimento (auto)formativo em
que as aprendéncias integram o cotidiano profissional. Fazendo alusdo a escrevivéncia de
Elizandra Souza®®, a formagdo em exercicio, nesta pesquisa, é pensada a partir da experiéncia
como bagagem subjetiva produzida nas interacdes e invencBes cotidianas que movem as
praticas pedagogicas. O processo formativo pensado nesses termos percebe a bagagem de cada
docente como alimento “tedricoempirico”, saberes a serem compartilhados. Implica, pois,
sensibilidade, generosidade, desejo e confianca.

Nos APs, a formacao é pautada no acontecer, no encontro, e a experiéncia é vista como
producéo de conhecimento. Neste acontecimento (re)elaboramos a experiéncia formativa nas
ambiéncias de compartilhamento das narrativas sobre nds e nossas praticas, que suscitam
possibilidades pedagdgicas, novas (re)invengdes, novas auroras e objetiva a tessitura de outros
olhares sobre nossas praticas. A experiéncia formativa é pensada como algo que toca, atravessa
e possibilita deslocamentos, amadurecimento e producdo de sentidos, pois, nossas bagagens
ndo evaporam, mas sedimentam o caminho e alimentam o desejo por aprendéncias em rede.

Pensando a formagdo nestes termos, apresento nas cartas que seguem, os APS e sua
configuracdo (auto)formativa, que coloca a experiéncia como centralidade na pesquisa. Um
dispositivo de construgdo de dados e intervencdo que integrou outros, como os diarios e as

projecdes coletivas, acionados para inspirar a producéo das narrativas.

48 Escritora, poeta e jornalista, autora do livro Aguas da cabaga (2012), de onde extrai 0 poema que uso como
epigrafe fazendo relacdo com esta etapa da pesquisa.
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4.1 CARTA 5 — ATELIE DE PESQUISA: CONSTRUINDO OLHARES SOBRE A
PAISAGEM

Iraquara-BA, 20 de margo de 2020.

Caras/os colegas,

Para seguir nesta etapa da pesquisa, fez-se necessario mirar a paisagem com atencéo,
perceber contornos e nuances que conduziram ao Atelié de Pesquisa como dispositivo de
melhor aderéncia. Os APs relacionam-se a um modo de investigacdo que objetiva alterar a
realidade, colocando em discussdo os jogos de forca, contradi¢des e atravessamentos do campo
da pesquisa (SILVA; SILVA; SOUZA, 2017), num movimento epistémico que aponta para o
engajamento e implicacdo da pesquisadora. Nesse “espacotempo” formativo as emocgoes estdo
presentes e conferem sensibilidade analitica para perceber e descrever os “processos com todos
0s seus sabores e dissabores no campo de pesquisa habitado, reconhecendo seus inacabamentos,
suas potencialidades e incompletudes tais quais 0s sujeitos que a fazem” (SILVA; SILVA;
SOUZA, 2017, p. 4).

Os APs coadunam com os principios do feminismo negro e da etnoescrevivéncia pela
possibilidade de partir das experiéncias narradas pelas/os participantes para construir novos
sentidos em torno das questdes etnico-raciais e de género, problematizando e rasurando relagdes
assimétricas de poder, para produzir mudancas nos discursos e praticas pedagdgicas. Assim,
interagimos com a escola com a intengdo de fazer junto, aprender com, concebendo a
horizontalidade na relacdo entre Universidade e Educacdo Béasica. Buscamos exercitar o
cuidado metodoldgico, pensando cenarios formativos pautados na confianca, colaboracéo e
escuta sensivel, onde a experiéncia é o cerne do processo de reflexdo sobre a acao.

Segundo Silva, Silva e Souza (2017), o Atelié se configura como dispositivo de
construcdo de dados e a0 mesmo tempo de intervencdo, espago de (auto)formacgdo em que o
coletivo docente tece conhecimentos de forma autoral e ndo hierarquizada. E espaco aberto para
profissionais movidas/os pelo desejo de criacdo, experimentacdo e coconstrucdo de novos
saberes, portanto, acdo, colaboracdo, pesquisa como principio educativo e pratico-formativo,
pautada em movimentos de reflexdo/avaliacdo constante sobre a pratica.

O AP apresenta-se como um acontecer (a-com-tecer) em que as experiéncias das/os

docentes sdo o ponto de partida e de chegada. Um processo de tecer com, de aprender com e de
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formacéo colaborativa em que cada membro tem uma contribui¢do importante a dar, a partir de
seus saberes e fazeres que passam a ser refletidos no coletivo.

Neste sentido, hooks (2017) convoca a experiéncia como elemento central no processo
de “ensinaraprender”. Para a autora, “a experiéncia pode ser um meio de conhecimento e pode
informar o0 modo como sabemos o que sabemos” (2017, p. 122). Assim como a experiéncia
da/o estudante figura como elemento integrante de suas aprendizagens, as experiéncias das/os
professoras/es, em contexto formativo, foram tomadas como fios para tecer novas formas de
pensar suas “préaticasteorias”.

Ao narrar a experiéncia, entrelagamos os fios da “praticateoria” de forma reflexiva e nos
posicionamos como seres teorizantes da acdo educativa. Neste sentido, hooks (2017, p. 122)
nos instiga a valorizar e legitimar os “modos empiricos de conhecimento”, o Ssaber da
experiéncia. A autora nos desafia a convocar “o poder da experiéncia como ponto de vista, a
partir do qual [é possivel] fazer uma analise ou formular uma teoria”.

Nesta direcdo, Nivea Andrade et al. (2019, p. 28) explica que os cotidianos da escola e
da pesquisa sdo “‘espacostempos’ de saber e criacdo [...] de prazer, inteligéncia, imaginacéo,
memoria e solidariedade, precisando ser entendido também e, sobretudo, como de grande
diversidade”. As autoras nos incentivam a encontrar as “praticasteorias” nos movimentos
cotidianos da escola. Como seres teorizantes, nossas experiéncias comunicam “praticasteorias”
que integram o processo (auto)formativo, produzindo aprendizagens e subjetividades que
afetam modos de pensar e fazer no cotidiano da sala de aula.

Através dos APs valorizamos os “modos de conhecer radicados na experiéncia”
(HOOKS, 2017), pois, as discussdes centram-se nos saberes e fazeres, nas “praticasteorias”
das/os professoras/es. Ao mesmo tempo, abrimos espacgo para novas teorizagOes, a partir de
estudos e discussdes que provocam problematizacdes sobre nosso fazer frente as relacGes em
estudo, considerando que teoria e pratica, ou “praticateoria”, estdo sempre imbricadas e sdo
reconfiguradas de acordo com cada realidade, construindo novos
“conhecimentossignificacbes”.

Ao trazer a baila a tematica das relacdes étnico-raciais e de género, os APs provocaram
as/os docentes a relatar suas experiéncias, possibilitando (re)invencdes de si e de seu fazer
(LARROSA, 2002; OLIVEIRA, 2019a), como percebemos na narrativa de Ericco.

O fato de o atelié de pesquisa acontecer concomitante com nossa pratica
pedagogica na sala de aula, todos aqueles debates inevitavelmente estavam
presentes em minha mente e préatica na sala de aula, mesmo entendendo 0s
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limites impostos para colocar em pratica uma educagdo antirracista e
antimachista.

Todos os encontros foram muito importantes no plano pessoal e profissional,
pois, a0 me sensibilizar ainda mais sobre o racismo e machismo, isso me
fortaleceu enquanto profissional de educacdo, para que as reflexdes ndo
ficassem somente no plano do pensamento, mas nas préaticas pedagégicas
cotidianas (narrativa do diario de Ericco, 2020).

O docente reflete sobre a forma como os APs afetaram suas praticas, como um espago
aberto a experimentacdo, ao exercicio da escuta, da reflexdo, um “espacotempo” que convocou
a ir além do “plano do pensamento”, produzindo autorregulacdo do trabalho pedagdgico,
alterando as praticas no cotidiano. O AP desafiou a problematizacéo e intervencdo ao acionar a
inteligéncia coletiva que nos move quando somos — colaboradoras/es e pesquisadora —
afetadas/os por interesses comuns (SILVA, 2019, p. 456).

Para elaborar e comunicar saberes e experiéncias refletidas no coletivo, as/os
professoras/es teceram Vvarias narrativas orais nos quatro Ateliés realizados de agosto a
dezembro de 2019 e no ultimo, em junho de 2020*. Foram cinco encontros em que as relagoes
étnico-raciais e de género foram discutidas a partir dos enfoques eleitos como prioritarios
pelas/os colaboradoras/es. Além dos relatos orais, as/os professoras/es ganharam um diario de
bordo®® onde puderam registrar suas impresses, duvidas, inquietages, aprendizagens,
deslocamentos sobre e a partir do processo (auto)formativo nos Ateliés.

Os diarios sao dispositivos aliados ao AP, outro modo de narrar sentidos da experiéncia,
caracterizados como “registro dos acontecimentos do dia a dia, ou seja, do cotidiano vivido ¢
refletido pelo autor” (SANTOS; WEBER, 2018, p. 24), que pode potencializar situacdes de
aprendizagem ao promover o didlogo consigo mesma/o e com 0s pares. As narrativas
diarizadas, cuja escrita foi encaminhada com base nas discussdes de cada AP, integraram o
processo (auto)formativo neste movimento de reflexdo, registro e atencdo consciente de sua

pratica.

O exercicio de escrever essa narrativa me ajuda a pensar de que maneira
poderia ter feito as coisas diferentes e penso que pode ser algo que eu posso
adquirir para 0 meu cotidiano, a fim de refletir sobre e melhorar minhas
praticas como docente (narrativa do diario de Valentina, 2020).

Refletindo sobre o que acabei de escrever e como professora, acredito ser de
fundamental importancia pensarmos em préticas pedagogicas que confiram

49 Esta carta, iniciada em marco, foi retomada e concluida em junho.
%0 A escrita dos diarios foi proposta por mim e abragada por onze das/os treze colaboradoras/es, que aceitaram o
desafio de construir suas narrativas e compartilha-las nesta pesquisa.
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autonomia para nossos estudantes, que os permitam refletir, questionar, expor
suas ideias e falar sobre si (narrativa do diario de Angela, 2020).

Ao refletir sobre si e sua pratica nos diarios, as/os colaboradoras/es puderam trazer a
tona aspectos relacionados as experiéncias pessoais e profissionais que, por algum motivo, ndo
haviam sido relatados nos APs, ou cujas construcdes de sentido s6 puderam ser maturadas com
0 tempo e entrelacamento com outras situacdes e reflexdes. A ambiéncia criada nos APs para a
pratica do diarismo fez emergir narrativas de si, impregnadas de sentidos das experiéncias.
Trata-se de escritas autorais que muito me encantaram ao buscar compreender as praticas
pedagdgicas relacionadas a raca e género.

Luciana Backes (2012) compreende autoria como a expressao das nossas percepcoes
sobre um objeto de conhecimento ao discutir e associar nossas ideias com as de outras pessoas,
refletindo sobre nossas experiéncias, interagindo e (re)produzindo a rede de relagdes, e assim
configurando espagos para a autoria do pensamento. “Portanto, transcende a ideia de produtor
de uma obra, no sentido de que a autoria se efetiva na relagdo com o outro” (p. 73). Neste
sentido, as escritas autorais dos diarios refletem experiéncias pessoais e profissionais das/os
colaboradoras/es, bem como os processos de formacao nos APs.

Assim, compreendo que a producéo dos diarios foi desencadeada a partir de processos
coletivos de (com)vivéncia e comunicam escritas coautorais, visto que a/o autora/or ndo se
produz de modo solitario, mas na triade autora/or-obra-outra/o (BACKES, 2012). Entendemos
que agentes da escola exercem autoria quando agem sobre ela, do mesmo modo, as/os
participantes sdo autoras/es de suas praticas e escritas diarizadas, através das quais descrevem
sobre si e seu fazer, expressando diferentes manifestagdes de autoria.

As formas de manifestacdo da autoria — pré-autoria, autoria transformadora e autoria
criadora® — sdo proprias de cada ser vivo, relacionam-se entre si de forma dialética e se
estabelecem a partir de uma rede de interagdes coletivas, ligadas a aceitacdo, respeito e
reconhecimento, tendo a/o outra/o como referéncia (BACKES, 2012). Para Backes (2012),
mesmo na repeticdo existe um grau de autoria, portanto esta ndo seria uma copia, mas uma
releitura. Percebemos, desse modo, que a “repeticao” de um texto, acdo ou pratica, nunca &
idéntica, uma vez que foi produzida por outra/o autora/or, a partir de outras subjetividades,

afetividades e contextos. E ainda que se trate da/o mesma/o autora/or, a “repeti¢do” ndo seria

S1A pré-autoria expressa concordancia, semelhanca e aproximagdo de um pensamento; a autoria transformadora
transcende um pensamento ou agéo legitimada; e a autoria criadora envolve a construgéo de novos conhecimentos,
desloca, inverte, modifica, cria novidades (BACKES, 2012).
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igual, sempre apresenta uma marca, uma singularidade, é uma producdo, porque o0
texto/acao/préatica ndo € mais 0 mesmo, a/o sujeita/o nunca é a/o mesma/o, assim como o tempo
e 0 contexto.

No caso das praticas pedagogicas, objeto desta investigacdo, a autoria pode manifestar-
se de varios modos, desde a “repeticdo” de praticas de silenciamento e naturalizacdo que a
escola tradicionalmente imputou sobre questdes de raca e género, ainda que na forma de
(re)producdes e releituras, até a transformacdo ou criacdo de praticas que transgridem as
hegemonias. No contexto da pesquisa, interessa compreender quais movimentos de autoria sdo
construidos na escola e como foram instigados ou (re)configurados pelas trocas de experiéncias
nos APs.

Essas trocas foram intensificadas através da leitura entre pares das narrativas dos diarios,
proposta nesta pesquisa, que esta relacionada a escrita que comunica as praticas pedagégicas.
Ao narrar suas “praticasteorias” nos diarios, cada professora/or manifestou gestos de autoria e
coautoria que foram colocados em discusséo entre pares, a fim de tecer reflexdes sobre a escrita
e a pratica. Neste caso, ao invés de a pesquisadora tecer interpretacfes sobre a narrativa, as/os
colegas coautoras/es contribuiram, no coletivo, para o aprofundamento da escrita, um processo
de gestdo colaborativa e compartilhada, ja que compreendemos que a/o autora/or se produz na
interacdo, na dindmica que move singularidades e pluralidades.

Lili Ochoa De la Fuente (2007), contribui com pistas sobre a atividade de reescrita de
textos na leitura entre pares, orientando que se trata de uma agdo que considera “a igualdade
entre os participantes, a situacdo de atencdo mutua e 0s sentimentos de conexdo” (2007, p. 8,
tradugdo minha). O processo de escrita é enriquecido pelas experiéncias de cada colega que
coloca em jogo trajetorias profissionais diferentes, tecendo contribui¢des, provocacges, analises
reflexivas que o olhar individual ndo alcanga, um movimento colaborativo que possibilita
cultivar a generosidade e construir novos conhecimentos (FUENTE, 2007).

Assim se reconstroi a narrativa pelo olhar das/os colegas e do coletivo, na relagdo que
retroalimenta a escrita e a reflexdo, de modo que se enriquece o trabalho, tanto pela
generosidade das contribui¢cBes quanto pela oportunidade de conhecer mais a fundo as
experiéncias diarizadas de vida e profissdo, escritas que passam do plano particular para o
coletivo. O processo ganha consisténcia nas idas e vindas entre as narrativas diarizadas que dao
sentido ao intercambio formativo, pela sensibilidade do olhar, compartilhamento de saberes,

doacdo de tempo e energia em beneficio do grupo. Assim, valoriza a singularidade da
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experiéncia e da escrita de cada pessoa, a0 mesmo tempo em que agencia uma rede de
producdes na coletividade, que resulta potente nas reescritas coautorais.

Desse ponto, depois que cada autora/or |& e contribui com as/os colegas, ouve e registra
as contribuicdes sobre sua escrita, todas/os tem a oportunidade de (re)elaborar o texto, avancar
nas manifestacGes de autoria e potencializar movimentos de transformacéo e cocriagdo. Nessa
relacdo dialogica, desejamos que a experiéncia narrada possa ser compreendida em sua
completude e singularidade. Por isso, € imperativo destacar que o processo de leitura entre pares
ndo tem o objetivo de apagar as marcas discursivas que enlagam nossos pertencimentos.

A nosso ver todas as manifestagdes das subjetividades devem ser preservadas. S&o
escritas movidas por afetividades, cujo valor estd no sentido que comunicam e na autoria da
experiéncia pedagodgica. A leitura entre pares, no contexto desta pesquisa, potencializa a
reflexdo e a comunicabilidade do texto, de modo que as/os leitoras/es possam acessar 0S
sentidos da experiéncia que cada colaboradora/or imprime nas narrativas.

Conforme Gloria Anzaldua (2000) precisamos nos desprender das “tolices esotéricas e
pseudo-intelectualizadas que a lavagem cerebral da escola forcou em minha [nossa] escrita”,
quando deixou subentendido que escrever € privilégio de génios iluminados, e que ser mulher,
negra/o, trabalhadora/or, nordestina/o, interiorana/o seria empecilho para exercitar nosso direito
de nos expressar livremente através da escrita autoral. Mesmo sendo professoras/es, 0 que soa
bastante contraditorio, nos disseram que quem tem legitimidade para escrever, inclusive sobre
educagdo, sdo “os especialistas”, ndo aquelas/es que vivem as “praticasteorias” no cotidiano da
escola.

Em seu diario Dandara coloca em questdo essa visdo da escrita.

Olhei vérias vezes para esse caderno, para a tela do computador e faltou-me a
coragem, a inspiracdo necesséria para iniciar essa escrita. Escrever ¢ dificil!
Pelo menos foi 0 que aprendi nas minhas vivéncias. Exige pensar muito sobre
0 que escrever, para quem escrever e, principalmente como escrever, além do
cuidado do “escrito, escrito fica”. Por isso, relutei tanto (narrativa do diario de
Dandara, 2020).

Refletindo sobre o receio que nos foi imposto quanto ao ato da escrita, considero que
escrever para nds € uma forma de transgredir. E preciso ter coragem para confrontar a visio
elitizada sobre a escrita autoral e criar narrativas insurgentes contra a velha divisao entre quem
pensa e quem executa, onde impera a presenca da branquitude masculina heterossexual, de

classes privilegiadas.

84



“Néao podemos deixar que nos rotulem”, a n6s mulheres negras, como afirmou Anzaldua
(2000, p. 231), mas também professoras/es negras/os e ndo negras/os da escola publica, do
interior do Nordeste, do campo. Nossas escritas autorais, coautorais, impregnadas de
pertencimentos, experiéncias, embebidas de nossas “praticasteorias” comunicam modos de
resistir aos padrdes hegemonicos e podem inspirar outras/os colegas. Além disso, mobilizar
processos colaborativos de escrita fortalece a producdo de conhecimentos em rede.

As narrativas desassossegadas e coautorais sobre as praticas pedagogicas, radicadas na
experiéncia sobre as relacOes de raca e género, compdem as escrevivéncias desta pesquisa.
Assim, Evaristo nos inspira quando aponta um caminho de significagdo da experiéncia a partir
da escrita. Se hooks (2017) coloca a experiéncia como fio condutor para a aprendizagem,
Evaristo da pistas de como fazer isso a partir das narrativas de si e de nés, da escrita coautoral
refletida a partir de experiéncias individuais e coletivas.

A seguir, compartilho a experiéncia com o Atelié de Pesquisa exploratorio que
contribuiu para conhecer o dispositivo, analisar sua aderéncia ao método, pensar os ajustes

necessarios, conforme os desafios que emergiram do lécus.

4.2 CARTA 6 — A EXPERIENCIA COM OS ATELIES DE PESQUISA — DISCUTINDO
CAMINHOS (AUTO)FORMATIVOS

Iraquara-BA, 26 de marco de 2020.

Colegas professoras/es,

Realizar o primeiro AP foi um movimento de deslocamentos que exigiu estudos,
pesquisas, conversas e trocas com colegas pesquisadoras, orientadoras e professoras/es do
componente de PAE Il. Nesse acontecimento, apresentei a pesquisa a escola, estabeleci
aproximacéo com as/os colaboradoras/es e identifiquei interesses formativos das/os docentes
sobre as questdes étnico-raciais e de género.

Como dispositivo aberto em que o campo da a tbnica de cada encontro, sem regras
prontas e fixas, imergir no l6cus foi fundamental para compreender a operacionalizacdo e sua
poténcia, ou seja, foi necessario navegar pelas aguas da paisagem para compreender a melhor
maneira de usar 0s remos. Esse dispositivo marca seu carater de devir, pois, s se faz Atelié de

Pesquisa na acdo, em aderéncia a etnoescrevivéncia que se inscreve no acontecer do cotidiano
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vivido e praticado, portanto, sempre imprevisivel, uma vez que cada grupo, contexto e
movimento de pesquisa sdo Unicos.

Nesse caminho aberto, embora orientado por um roteiro previsto a partir dos objetivos
da pesquisa, realizamos o primeiro AP no dia 21 de agosto de 2019, utilizando 0 momento da
Atividade Complementar®? coletiva, com participacdo de dezessete professoras/es de todas as
areas. O espaco foi cedido com muita abertura pela coordenacdo e gestdo, demonstrando
interesse pela temética e sua articulagdo com o projeto desenvolvido na escola, Projeto
protagonismo negro: construindo novas narrativas, sobre o qual discuto na Carta 12.

A partir dessa experiéncia fizemos alguns ajustes: o tempo foi reduzido para duas horas,
para que nao se tornasse cansativo; testamos 0s equipamentos (datashow, audiovisuais,
gravador) com antecedéncia; providenciamos lanche, porque algumas/alguns professoras/es
estendiam o horério apés as aulas para participar; e alternamos os dias da semana, a pedido
das/os docentes.

No AP, ao adentrar o espaco, cada participante recebeu uma frase com o pensamento de
bell books sobre autoformagc&o e o roteiro® do encontro. A frase e um pequeno trecho do texto
da dissertacdo compunham a situacdo provocadora que contribuiu para aflorar ideias e opinides
sobre préticas pedagdgicas com racga e género. Seguimos com a discussao centrada nos aspectos
gerais da pesquisa, como objetivos, caminhos tedrico-metodoldgicos, configuragdo dos APs,
cronograma, aspectos éticos, possiveis desdobramentos da pesquisa e dialogo com a autora bell
hooks (2017) para pensarmos a importancia dos processos (auto)formativos.

Para mapear os interesses formativos do grupo, utilizamos o dispositivo Escala de Valor,
um questionario inspirado em Celso Antunes (2012) e nas pesquisas de Marleide Alves de
Oliveira Medeiros (2018) e Lucemberg Rosa de Oliveira (2018), através do qual identificamos

o0s temas eleitos para discussdo, conforme gréafico 1.

52 «“Espagotempo” previsto dentro da carga horaria da/o professora/or para planejamento e organizagdo de suas
atividades. Na AC coletiva todas/os as/os professoras/es se reinem para estudos e discussdes sobre processos
pedagdgicos.

53 Os roteiros de todos os APs encontram-se nos apéndices deste trabalho.
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Gréfico 1 — Resultado da Escala de Valor

Quilombos, remanescentes quilombolas e mulheres

3 6 e

quilombolas
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Ser Nego/ Ser Mulher Negra: atravessamentos 1105 I
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Religides de matriz africana I3 8 2 3
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e étnico-raciais
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Raca e género como marcadores da diferenca 1 5 6 5
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A historia do povo negro, historia das mulheres, historia
das mulheres negras

Hl m2 3 m4 m5

* As linhas indicam a quantidade de colaboradoras/es que pontuaram cada tema, atribuindo valor entre 1 e 5, sendo
que 5 indica prioridade maxima. Participaram 17 docentes.
Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A partir do resultado, emergiram as prioridades formativas para as/os docentes: A
historia do povo negro, histéria das mulheres, historia das mulheres negras; Protagonismo e
lideranca das mulheres negras na historia e atualidade; Ser Negro/Ser Mulher Negra:
atravessamentos interseccionais; e Praticas pedagdgicas e trabalho com as relac@es étnico-
raciais e de género.

Os temas mais votados refletem o desejo de aprofundar conhecimentos sobre o povo
negro e as mulheres negras a partir de um olhar ndo hegemdnico e a predisposi¢do em usar as
aprendizagens para (re)elaborar praticas pedagogicas. Compreendemos que ao problematizar
essas questdes estamos tensionando mudancas nas praticas, assim, o tema Praticas pedagdgicas
permeia todos os outros na medida em que tudo que aprendemos nos APS converge para a
qualificacdo das nossas praticas na escola.

Sabemos que cada tema comporta uma variedade de abordagens possiveis e sua
complexidade exige maior tempo de estudo. Um encontro, portanto, equivale a um
“espacotempo” em que tivemos a pretensdo de desestabilizar verdades, (pré)conceitos e modos

de fazer, inspirando a buscar maior aprofundamento, refletir e (re)pensar nossas praticas.
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Considero que houve participacao significativa, 0 que podemos atribuir & proximidade
em relacdo ao grupo e a configuragdo colaborativa do dispositivo, que favoreceram a abertura
para o didlogo e o exercicio da confianca, de forma que a maioria se sentiu a vontade para narrar
experiéncias. Inicialmente, fiquei apreensiva de que ndo houvesse interagdo, posto que o roteiro
previa muitas falas minhas, mas o dialogo fluiu e foram expostas dividas e impressfes sobre a
pesquisa e as questdes que a mobilizam. Dentre as/os 17 participantes, apenas duas pessoas ndo
se expressaram. Através de falas convergentes ou conflituosas, as/os docentes mostraram
pontos de vista, desejos e desafios postos nesse caminho.

Ao expor as implicacdes pessoais e profissionais que motivaram a pesquisa, as/os
participantes se envolveram no movimento dialdgico e alinhavando os fios no acontecimento
(auto)formativo, passaram a narrar experiéncias em que racismo, sexismo e outras formas de
preconceito estavam presentes. Citaram as dificuldades em problematizar questdes de raga e
género em funcdo das reduzidas oportunidades ao longo da formacdo inicial e continuada. As
falas evidenciaram que ha preocupacao e sensibilidade, além do reconhecimento de que a escola

€ espaco importante para esse dialogo.

Eu acho interessante essa conversa aqui porque a gente precisa aprender a lidar
com as situacdes. Eu sou exemplo, eu ndo sei lidar, porque quando acontece
em sala de aula vocé ndo estd esperando aquilo e quando vocé ndo esta
esperando e que surge, as vezes eu fico meio atada, sem saber 0 que eu vou
fazer. E vocé fica até com medo de fazer alguma coisa e em vez de ajudar,
piorar a situacdo. Entdo, a gente precisa se envolver na formacdo, porque a
gente quer fazer isso, mas a gente precisa de ajuda (narrativa oral, Marieta,
2019).

A narrativa de Marieta e outras/os colaboradoras/es deram pistas de que compreendem
a complexidade das discussbes em questdo e demonstram sentimentos de abertura para
processos formativos que contribuem para esse trabalho. Admitir que precisamos aprofundar o
debate foi um passo fundamental para a adesao aos APs. A professora Dandara trouxe a reflexao
sobre a importancia da formacédo e expds os atravessamentos da sala de aula quando relacdes

de género e raca sdo discutidas, porque tocam as subjetividades de alunas/os e professoras/es.

E muito delicado porque vocé mexe na cultura, vocé mexe na religido, 1a na
sala de aula mexeu, nos valores, na forma como eles séo criados, na forma
como nés fomos criados. Entdo tudo isso vai tocando ali e com coisas muito
profundas, igual vocé trouxe ali e eu me emocionei um pouco com o relato da
sala de aula, entdo a gente fica assim, o que é que a gente pode fazer mais, ndo
é? E como fazer? E as vezes a gente tenta, mas precisa aprofundar porque isso
néo foi feito com a gente (narrativa oral, Dandara, 2019).
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Conforme a professora arrazoa, sao discussdes que evocam sentimentos, crengas e
valores, a forma como sexismo e racismo afetam as pessoas individual e coletivamente, por
iSso, precisam ser problematizados na perspectiva de provocar professoras/es e estudantes a
(re)pensar posturas e discursos. A docente deixou fluir emogdes e colocou na roda afetamentos
gerados nas/os estudantes e em si mesma, compartilhando angustia e preocupacdo em
aprofundar conhecimentos, algo que emergiu varias vezes, colocando os processos formativos
e as experiéncias de racismo e sexismo como cernes do encontro.

Um ponto central neste AP de avaliacdo do dispositivo foi quando as professoras
disseram que 0 grupo precisa de mais momentos como esse, espacos para dialogar, trocar
experiéncias. Como afirmou Marieta, “a gente precisa realmente ter encontros assim, a gente
conversando vai aprendendo um com o outro, vocé falou coisas interessantes, eu ja aprendi um
pouco com vocé, entdo isso vai fazendo, vai formando a gente” (narrativa oral, 2019).

O relato da professora sugere que a aprendizagem colaborativa favorecida nos APs,
aprender com os/as colegas, a formacdo em rede € percebida como aspecto importante de
reflexdes e deslocamentos. Aprendemos com a experiéncia (HOOKS, 2017), nossa e das/os
alunas/os, a buscar caminhos antirracistas e antissexistas na escola. Nesse movimento de
aprender com repousam possibilidades de reflexdo sobre nossas “praticasteorias” que podem
lancar luz sobre equivocos e alimentar a¢Ges de transgressdo dos paradigmas tradicionais.

E imperativo assumir que ndo ha modelos salvacionistas para afetar subjetividades de
docentes e estudantes negras/os e ndo negras/os em favor de relagdes menos desiguais na escola.
Assim, observa-se um caminho aberto, com possibilidades de atuacdo que precisam ser
(re)conhecidas, maturadas e experienciadas no bojo de movimentos de desejo, decisdo, acéo e
reflexdo que ganham félego no cotidiano da escola e no espaco formativo.

No final do encontro, compartilhei uma sintese das ideias registradas a partir das
narrativas do grupo, a fim de ouvi-las/os sobre suas impressdes e confirmar as observacgoes, a
saber: existe um consenso sobre a necessidade e desafio que representa colocar raca e género
no dialogo em sala de aula, evitando abordagens esporadicas ou limitadas as reacles a
comportamentos racistas e sexistas; a escola aparece como um espago importante, embora ndo
seja 0 Unico, onde essas questdes precisam ser problematizadas; por serem discussdes
interditadas, complexas, que tocam as subjetividades, as/os docentes afirmaram a importancia
da ampliacdo de “espacotempos” para dialogo e reflexdo com as/os colegas para superar ndo

saberes e potencializar praticas em andamento.
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A avaliagdo do encontro corroborou as impressdes, assim, consideramos que 0S
objetivos do AP exploratorio foram alcancados tanto no sentido de compreensédo do dispositivo
como no afetamento para participar da investigacdo. Seguindo os rumos da pesquisa, realizamos
mais quatro encontros, onde tivemos contato com as vozes de pesquisadoras/es, intelectuais,
escritoras/es e cantoras/es negras/os e nao negras/os. Entre os APs, as demais atividades da
pesquisa, as aulas da escola, do mestrado e as viagens para Jacobina, meu diario de campo me
acompanhava para registro de aprendizagens, leituras, reflexdes, observacdes, desabafos e
sentimentos sobre nossas poténcias e fragilidades.

Os diarios das/os docentes muito contribuiram na pesquisa. As escritas partiram das
situacOes problematizadoras dos APs, que inspiraram os relatos de si, dialogados com as trocas
no coletivo. Uma vez acionadas na memdria e maturadas pelo tempo e novas experiéncias,
fizeram emergir reflexGes e aprofundamentos “tedricopraticos” compartilhados pelas/os
coautoras/es da pesquisa.

O AP 2 (dois) teve como objetivo discutir o apagamento da historia do povo negro e das
mulheres negras, refletindo sobre as implicacGes da perpetuacao da historia Unica; e perceber o
papel da escola e educadoras/es de questionar curriculos, materiais e praticas que privilegiam
narrativas hegemaonicas e invisibilizam grupos culturais a partir de estruturas de género, raga e
outras. Para despertar a reflexdo inicial, distribui nas paredes da sala imagens e textos curtos
sobre personalidades negras e indigenas, homens e mulheres da historia e da atualidade, de
Africa, do Brasil e outros paises, da regido e de Iraquara. Ao som do samba enredo da
Mangueira, Histéria pra ninar gente grande®, as/os professoras/es foram convidadas/os a
visitar as paredes da sala, conhecendo ou relembrando esses corpos negros e indigenas apagados
dos espacos e materiais que acessamos rotineiramente.

Ap0s escutar as impressoes e reflexdes das/os professoras/es sobre o que viram/leram,
assistimos um trecho da palestra da intelectual nigeriana Chimamanda Adichie (2009), O perigo
da histdria tnica®, como disparador para dialogar sobre o silenciamento da histéria e as
contribuigfes dos povos negros e das mulheres negras. Problematizamos de que maneira a
escola discute sobre tais grupos na historia e na atualidade, pensando 0s avancos e permanéncias
no material didatico, no curriculo e nas praticas. Ao final, apresentei o resultado da escala de
valor e 0 cronograma previsto para 0s encontros, seguido da avaliagédo do AP.

Sobre a experiéncia neste Atelié, a professora Djamila afirma que:

% Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=7SObzDOug_A
%5 Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ.
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Foi uma experiéncia maravilhosa participar desse Atelié. Figuei encantada
quando cheguei na sala e percebi a organizacao do espago fisico em circulo e
afixado nas paredes as biografias de véarias mulheres negras, algumas
conhecidas e outras ndo. E o melhor ainda estava por vir: biografias das
mulheres negras da cidade de Iraquara. 1sso mexeu muito com minhas crengas
pessoais, sobre o quanto essas mulheres realmente sdo invisiveis dentro dos
espacos privilegiados de conversa e aprendizado, como a escola. Fiquei
pensando: que impactos teriamos na sensagdo de pertencimento do lugar em

Imaginei o quanto seria bom trabalhar com essas biografias e também contar
para as novas geracdes que eles tém que ter orgulho dessas mulheres téo
valentes e corajosas, como mae Marieta, a nossa parteira centenaria (narrativa
do diario de Djamila, 2020).

O relato representa a forma como os espacos formativos podem ser potentes em
provocar afetamentos nas professoras e professores. “Tocar em crengas pessoais” € um desafio
necessario para desestabilizar “verdades” e agenciar desejos por outros conhecimentos,
narrativas e praticas. Nesse “espacotempo” formativo, cada detalhe importa, desde a acolhida,
a organizacdo do ambiente, a escolha dos materiais, as perguntas provocadoras, a escuta. Com
esses elementos, abrimos espaco para O acontecimento, para 0s atravessamentos, para a
producéo da experiéncia formativa.

Seguimos com o AP 3 (trés) com o objetivo de conhecer alguns aspectos do
protagonismo e lideranca das mulheres negras na histéria e na atualidade e seu papel na
construcdo de narrativas de/com povos negros; e compreender a complexidade da discussao
sobre ser/tornar-se negra/o, na perspectiva de afirmar pertencimento a grupos marcados por
eixos interseccionais de género e raca, (re)pensando o lugar da escola nesse processo.

Iniciamos entregando uma frase de Lélia Gonzalez, ““A gente nasce preta, mulata, parda,
marrom, roxinha dentre outras, mas tornar-se negra ¢ uma conquista”, que permite refletir que
afirmar-se negra/o é um ato politico. Em seguida, ouvimos a musica Mulheres Negras,
interpretada por 1zalt®, e abrimos a discussdo para conhecer as impressdes do grupo. Seguimos
a conversa fazendo relagdo com os textos enviados para leitura, A mulher negra na sociedade
brasileira, de Geilza da Silva Santos e Ellen Cristine Alves Silva Canuto, e Protagonismo das

mulheres negras brasileiras e participacdo politica e social: um olhar historiogréafico, de

% Composicio Eduardo Tadeo, disponivel em: www.youtube.com/watch?v=122kwdWN-v0.
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Simone Joaquim Cavalcante®’. Em seguida, dialogamos com base no video de Maria L{cia da
Silva, Tornar-se Negra: o racismo e o negro no Brasil®®,

Com essas referéncias sobre a historia, as relagfes interseccionais e o protagonismo das
mulheres negras, dialogamos sobre nossas experiéncias como estudantes e como professoras/es,
refletimos acerca das imagens e impressdes sobre as mulheres negras que a escola e nossas
praticas pedagogica permitem (re)construir, bem como seu papel na reconfiguracdo de
representacdes estereotipadas e inferiorizadas.

Nessa discussao alguns atravessamentos foram narrados pelas/os colaboradoras/es.

Eu acho que ainda se constrdi, sinceramente, é a imagem na mulher negra
inferiorizada, acho que ainda ndo chegamos, ndo conseguimos esse patamar
de libertacdo do conhecimento, ainda predomina essa visdo na escola,
infelizmente (narrativa oral de David, 2019).

Acho que t&o pior quanto saber dessa realidade de inferiorizagdo é também o
fato de saber que muitas vezes nem ter sido pensado sobre isso, nem se pensar,
é a invisibilidade. E muito comum, de vocé ndo pensar nela, na mulher negra
dentro da escola. Nao conversar sobre isso, ndo se falar sobre isso. Porque isso
significa que as pessoas ndo pensam que essas pessoas possam ser importantes
na construcdo da nossa vida, na construgdo da nossa historia. Isso também é
muito marcante para mim (narrativa oral de Ericco, 2019).

As provocacdes desse atelié possibilitaram pensar sobre a invisibilidade, inferiorizacéo
e apagamentos historicos das mulheres negras. Suas lutas, realizacGes e contribui¢cdes ndo sao
pautadas na maioria dos espagos, incluindo a escola. Conhecer as narrativas dos/com povos
negros e mulheres negras é o primeiro passo para descolonizar nossos pensamentos e praticas.
Pautar essa discussdo, como tensiona Ericco, € fundamental para combater invisibilidades,
saber que essas mulheres existem, constroem historia, contribuem com a nossa sociedade, com
as comunidades, escolas, associacOes, igrejas, terreiros, lugares onde vivem, trabalham,
estudam, pesquisam e militam.

No Atelié 4 (quatro) escutamos algumas dessas mulheres/meninas, nossas estudantes.
Objetivamos conhecer suas narrativas e refletir sobre impressdes, sentimentos e sugestdes
acerca do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola; e refletir sobre nossas experiéncias com
raca e género na escola, a fim de (re)pensar possibilidades de construir praticas pedagdgicas

antirracistas e antissexistas, na perspectiva de uma educacéo para a liberdade.

5" Disponiveis em: www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalnos/ TRABALHO_EV073_MD1_
SA5_I1D1869 09092017193648.pdf e www.itaporanga e.net/genero/ 4/gt09/20.pdf.
%8 Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=ck2kSZJeEDK.
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Acolhemos as/os participantes em uma sala ambientada (através de cartazes) com
narrativas de alunas que expressavam suas impressdes sobre o trabalho pedagdgico, ao som da
musica Mufete, de Emicida®®. No segundo momento, entregamos a sintese de textos dos livros
A discriminacdo do negro no livro didatico (SILVA, 2019), Rela¢es étnico-raciais na escola:
o0 papel das linguagens (LIMA, 2015) — do capitulo 1, Educacdo das relac¢Ges étnico-raciais:
caminhos, descaminhos e enfrentamentos — e Ensinando a transgredir (HOOKS, 2017) — do
capitulo 10, A construcdo de uma comunidade pedagogica.

As/os colaboradoras/es analisaram as narrativas refletindo sobre suas praticas a partir
do entrelace “teéricopratico”, num movimento de seres teorizantes que aprendem e ensinam a
partir da multiplicidade de vozes que ecoam na escola. Nessa experiéncia, as narrativas foram
socializadas, todas/os leram/escutaram e foram tecendo reflexdes no coletivo, no entrelace com
os textos, a fim de responder a questdo problematizadora do AP: como podemos desenvolver
praticas pedagogicas transgressoras e construir formas contra-hegeménicas de discutir relacdes
de raca e género? Uma vez que o objetivo dos ateliés € deslocar e mover transformacdes na
acdo educativa, 0 como apareceu como pergunta central.

Desse modo, 0 AP 4 integrou uma ampla discussdo que trouxe inquietagdes, pois
conforme narrativa do diério de Bolt (2020), ““as vozes das estudantes e das adolescentes negras
foram capazes de nos calar. Quanta riqueza, quanto conhecimento, quanta troca de experiéncias
e 0 quanto ficamos fascinados diante do que temos na escola e ndo enxergavamos”. Dandara
(narrativa do diario, 2020) também pondera: “ndo sei quais estratégias vocé utilizou com os/as
estudantes, mas conseguiu que revelassem pensamentos silenciados que me fizeram pensar o
quanto ainda somos timidos em agdes pioneiras de enfrentamentos as desigualdades de género
e etnia”.

Escutar as vozes das/os estudantes é um exercicio fundamental, embora néo seja acéo
corriqueira em muitas escolas. Os afetamentos que essas vozes provocam s@o um modo de olhar
a escola por outras lentes para (re)pensar nosso fazer, considerando as/os atrizes/atores que
protagonizam as relagdes. Assim, ampliamos as trocas de experiéncias para dialogar também
com as estudantes e conhecer seus olhares sobre essas paisagens, seus conhecimentos,
impressOes, sugestdes e pensamentos que “estavam silenciados”, talvez por ndo encontrar
espaco de expressdo. Conhecer os pontos de vista das estudantes possibilitou questionar e
refletir sobre a pratica, como narra Dandara, discussdo que ampliamos no capitulo Paisagens

empiricas — Construindo insurgéncias em nossas “prdticasteorias”.

%9 Disponivel em: www.letras.mus.br/emicida/mufete/. Acesso em: 05 nov. 2019.

93



Apos quatro horas de discussfes, seguimos para o fim do AP e acordamos a criagdo de
um espaco on-line, um grupo de WhatsApp, para fechar as Gltimas atividades, que incluiriam a
definicdo dos pseuddnimos, a combinacdo de outro encontro para a leitura entre pares dos
trechos das narrativas e as decisoes finais sobre os desdobramentos da pesquisa.

A previsdo de concluir a fase empirica em 2019 ndo se confirmou e em 2020 o campo
mostrou-se outro acontecer, com derivas que ensinaram a valorizar 0 percurso, seguir nos

(re)inventando e buscando compreender os elementos que alteravam toda paisagem.

43 CARTA 7 — ATELIE DE PESQUISA ON-LINE: ACONTECENCIAS® E
(RE)INVENCOES EM CAMPO

Iraquara-BA, 23 junho de 2020.

Estimadas/os colegas,

O ano de 2020 foi de grandes desafios e mudancgas que nos convocaram a olhar para
nés mesmas/os e para 0 mundo de forma diferente. Uma nova paisagem se desenhava no cenério
global com reflexos em todos os ambitos das nossas vidas. A esta altura da pesquisa estava
ainda mais nitido que o campo € “uma construcdo a deriva, que se retroalimenta pelos achados,
pelo imprevisto e pelo proprio andar que move o processo de investigagao” (NUNES, 2015, p.
340), por isso, ainda que tentemos fazer projeces, € na caminhada, no sentir de cada passo que
emergem novas pistas, impelindo a redirecionar procedimentos e agdes.

Em janeiro abrimos o espaco on-line para comecarmos a discutir alguns
encaminhamentos. As/os professoras/es estavam em meio as férias escolares, com as energias
voltadas para outras atividades e, com os diarios em maos, seguiram contribuindo, cada uma/um
no seu tempo. Seguimos com algumas interacdes no grupo on-line e em meio as demandas
pessoais e profissionais, negociamos datas para devolugdo dos diarios e a retomada do Atelié
para concluir a ultima etapa da pesquisa.

A escola havia disponibilizado uma data em mar¢o para o encontro presencial, contudo,
antes da realizacdo fomos surpreendidas/os pela pandemia de Covid-19°! que parou o Brasil e

o mundo, fechando escolas, universidades, locais publicos, aeroportos, clubes e restringindo

% Termo usado na literatura de Conceicéo Evaristo que relaciona acontecimento como experiéncia.
®1 Doenga infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, declarada como uma pandemia pela OMS em 2020.
Disponivel em: https://shim.org.br/images/files/notas-tecnicas/ddt-covid-19-200407.pdf.
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diversas atividades. O planeta atravessava um momento dificil que nos abalou fisica e
emocionalmente, impondo medos e incertezas e mostrando que, em funcdo das condicdes
interseccionais de raca, género, sexualidade e classe, ndo seriamos igualmente afetadas/os,
como discutimos no capitulo Paisagens Tedrico-Préticas — Entrecruzando raca e género nas
aguas das escrivivéncias.

A nova realidade convocou mudangas em no6s mesmas/os, nas instituicbes e nas
relacdes. No contexto da educacdo, foi necessario repensar a escola, a universidade e o0s
modelos presenciais e buscar outras formas de ensinar e aprender, ampliando as redes de
interacdo on-line e reconfigurando a paisagem da escola para o espago virtual. Os
“espacotempos” escolares ganharam outros contornos para educar na cibercultura e nds,
educadoras/es e estudantes, aprendemos a usar as ferramentas da comunicagdo ubiqua a favor
da formacdo. Ao mesmo tempo, nos angustia a existéncia de um grande contingente
populacional excluido das tecnologias digitais, 0 que acirra desigualdades educacionais.

Todas/os nos, profissionais da educacdo, fomos convocadas/os a desenvolver estratégias
e integrar outros conteddos aos curriculos, a partir de novos modos de pensar a educacédo: que
tipo de ser humano queremos ser e formar, que tipo de relagGes pretendemos construir? O que
é prioridade ensinar, aprender, pesquisar? Como racga, género, classe e territorio afetam
estudantes e professoras/es? Como incluir todas e todos? Novos desafios se apresentam para
escola, academia e ciéncia.

No ambito da pesquisa foi necessaria uma pausa maior, aguardar as configuracGes da
paisagem, considerando essas realidades, pois a pesquisa foi produzida com pessoas e pautou-
se na ética do cuidado, na emogdo, na experiéncia com toda sua vivacidade. Com as mudancas
nos cronogramas, seguimos ao ultimo Atelié em meio ao distanciamento social, 0 que convocou
outras formas de ver a paisagem, pensando as interfaces on-line como possibilidade para
diferentes encontros. Foi necessario o realinhamento e reinvencdo do dispositivo com cuidado
ético e respeito as/aos colaboradoras/es, pois sabia que o momento era delicado e
algumas/alguns poderiam n&o estar motivadas/os para a pesquisa naquele momento. No grupo
de WhatsApp fiz o convite, que foi acolhido pela maioria, negociando datas e horéarios.

Nesse contexto, compreendo que outros desafios estavam postos: as dificuldades de
operar com a tecnologia, a auséncia do contato presencial, do toque, a preocupa¢do com a
interacdo e participacdo do grupo para que os objetivos fossem alcancados, o tempo de
exposicdo na tela do computador ou celular e o espaco do lar com a presenca de outras pessoas

e situacdes que poderiam distrair a atencdo durante o encontro.
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Cientes dos desafios, seguimos com o AP 5, que objetivou conhecer as escritas autorais
das/os colegas e realizar a leitura entre pares das narrativas dos diarios, tecendo contribuicdes
que potencializassem a comunicabilidade das praticas pedagogicas; refletir sobre a pratica e a
escrita a partir das provocagdes, analises e contribui¢des no intercdmbio formativo com vistas
ao processo de reescrita coautoral; e contribuir com a discuss@o de dados a partir da reflexao
das narrativas a serem comunicadas em segunda versao, em coautoria.

Em virtude da pandemia, o AP foi realizado em uma plataforma on-line® que permitiu
interacdes sincronas entre participantes. Foi possivel ver, falar, escrever, escutar e perceber
alguns gestos e reagdes. Esta interatividade, de algum modo, nos fez mais proximas/os,
pudemos dizer dos nossos sentimentos e inquietacdes, separadas/os territorialmente, mas
conectadas/os pelo afeto, pelo olhar, pela escuta.

Para a leitura entre pares as/os colaboradoras/es receberam com antecedéncia as trés
narrativas junto com um guia® utilizado como parametro para subsidiar as analises. No
encontro, expliquei o sentido do movimento (auto)formativo desenhado no formato de
autogestdo e cogestdo visando a escrita da versdo 2 da narrativa. As/os participantes se
agruparam em duplas e trios e “se reuniram” através de chamada de video para compartilhar as
observacgdes, trocar ideias, sintetizar as recomendag6es. Como narrou Marieta, avaliando o uso
dessa interface, “foi interessante, nds fizemos uma chamada de video, os trés conversando e
analisando, bom demais, somos todos tecnoldgicos” (narrativa oral, Marieta, 2020).

Em seguida, retornaram para a plataforma para socializar as discussdes. Cada autora leu
a narrativa e as duplas/trios dialogaram trazendo as contribui¢des para a reescrita e postaram a
sintese no grupo de WhatsApp. As/os demais participantes contribuiram com outras analises,
assim, cada uma das narrativas recebeu as contribuicdes do grupo menor e do coletivo na
polifonia de vozes da rede formativa. No final do encontro firmamos compromisso da entrega
da versdo 2 a partir das contribuicdes orais e registros.

Apesar dos limites em relagdo ao encontro presencial, onde contamos com a presenga
fisica, o olho no olho, considero que a plataforma possibilitou uma interagdo potente, onde
estabelecemos contato visual, conversamos, nos aproximamos em um periodo delicado de
afastamento e todas/os contribuiram de forma generosa com as/os colegas. Também expuseram

impressoes e sentimentos em ralagdo ao encontro, como narra Dandara:

62 Utilizamos uma interface que permite a realizagio de reunies on-line, pelo computador ou dispositivos méveis
e possibilita a gravacdo do encontro.

63 O guia para leitura entre pares contribuiu para analisar e detalhar as narrativas das praticas, e encontra-se
disponivel nos apéndices deste trabalho.
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Quero agradecer, é um sentimento de gratiddo tdo forte, a gente escreve ali e
eu peguei o diario e eu gosto muito de escrever - porque outras escritas sao
muito impessoais, vocé busca autor, escreve, pronto, acabou. Mas vocé
escrever sobre si ndo é brincadeira ndo. Eu até disse, nem li, fui escrevendo o
que veio a cabeca e deixei porque se eu lesse, quem me conhece sabe que eu
arrancaria todas as paginas do caderno e nada ficaria ali. Entdo isso que vocés
perceberam quando eu li esse texto essa semana eu disse: meu Deus, como eu
escrevi isso faltando tanta coisa? Mesmo antes de ter o guia e tudo eu ja
percebi essa incompletude porque uma coisa € a gente escrever, e deixar fluir,
e outra coisa é vocé escrever pensando no outro. Esse contexto é muito
complicado na verdade, mas a gente vai aperfeicoando. E muito bom esse
exercicio de escrever 0 que a gente sente e escrever o0 que a gente viveu, as
escrevivéncias. [...] Entdo a gente escreve porque foi uma experiéncia que
vocé viveu, resume 0 maximo possivel pra colocar ali no papel, mas ndo é
aquilo que o outro precisa ouvir pra poder entender. Entdo esse momento que
a gente estd vivenciando aqui vai nos ajudar bastante a melhorar a nossa
escrita, a nossa escrita profissional, a nossa escrita pessoal, e a refletir também
como professores, como seres humanos também, como essas questdes estao
na gente. As vezes a gente néo escreve tem medo de colocar a opinio, isso
em mim eu vejo muito forte, “se eu escrever aqui vai ficar registrado”, entdo,
a gente tem um pouquinho de medo ainda de deixar esse eu fluir. E eu tenho
muito a agradecer a vocés mesmo, quando eu estiver revisando eu vou ir e
voltar varias vezes e vai servir pra outras escritas também, com certeza, muito
obrigada a todos (narrativa oral, Dandara, 2020).

Neste relato percebemos como a docente se sentiu ao narrar suas escrevivéncias, 0S
conflitos que atravessam a escrita de si para outras pessoas, 0s medos, a exposi¢ao, a forma de
se mostrar pela palavra e deixar fluir emocdes, posicionamentos, opinides, saberes e nao
saberes, porque somos seres da incompletude, da contradicdo e, mais ainda, porque sempre
fomos questionadas — em especial mulheres negras — sobre nossa intelectualidade.

Sua narrativa descreve um caminho de autoria e coautoria. Ao reler a prépria escrita, a
professora ja estava em outro lugar. Ao usar 0 guia percebeu outros aspectos, ao escutar as/os
colegas pode ampliar a visdo do préprio texto, a fim de reescrever atentando para outros
elementos, exercitando autoria criadora e transformadora. Falar de si, narrar a si € revelador,
move afetividades, produz subjetividades, convoca (re)invencdes e reflexdes sobre a
experiéncia pedagogica, ao passo que escutar os pares movimenta outros olhares para nosso
fazer e escrita.

Ao avaliar a experiéncia da leitura entre pares, Dandara continua mostrando seus

sentimentos durante o processo (auto)formativo:

Eu ia escrever mas decidi falar. O momento foi um momento muito rico, eu
ja cologuei aqui algumas vezes no chat, foi muito valioso, porque assim, eu

97



fiquei no inicio um tanto com receio, porque é vocé abrir, vocé deixar o seu
intimo, por mais que foi uma experiéncia que todo mundo na escola viu, nés
somos colegas, mas assim, é o olhar do outro e a gente ainda tem esse receio
todo de mostrar nossas escritas, de mostrar 0 nosso fazer, a gente professor
ainda é muito daquele lugar de: fechei a porta da minha sala sou eu aqui e
meus alunos e acabou. Entdo é vocé se despir um pouco, vocé se mostrar
mesmo, para 0S outros e mostrar sua escrita, e uma escrita de um lugar pessoal,
entdo € muita intimidade. Mas o grupo foi muito generoso, e foi tdo bom! Eu
ja vivi uma experiéncia uma vez que foi frustrante pra mim por mais que eu
sou, enquanto formadora de professores eu ja defendi muito o tematizar da
pratica, mas quando essa tematizacdo aconteceu comigo a primeira vez nao
foi uma experiéncia boa, entdo essa semana eu fiquei lembrando: meu Deus e
ai, essa escrita, como vai ser no olhar do outro? E isso foi tdo natural, foi tdo
prazeroso, tdo enriquecedor que conseguiu quebrar esse estigma que eu tinha,
de tempos atras, uma experiéncia la de 2007, 2008, que ndo foi boa e que esse
momento vocé soube conduzir de uma forma, com essa questdo do guia
mesmo que nos ajudou a focar o olhar, e € isso que é importante, é vocé ter
foco, se ndo vocé vai analisar atirando pedra pra todo lado. Nao era esse o
objetivo, o objetivo é qualificar algo que ja tem um bom comego, se nao
tivesse um bom comeco ndo dava pra qualificar. Porque as vezes a gente tem
que pensar assim, 0 que € que estd bom que da pra seguir adiante? Entdo,
trouxe esse sentimento que tudo que a gente faz ja € um bom comeco que vale
a pena ser melhorado e qualificado. E a agente estd aqui pra isso, para
melhorar, e 0s colegas com uma humildade tdo grande foram dizendo o que
estava bom e o que precisa melhorar, cuidando, cuidando, pra que a gente siga
escrevendo, isso é muito bom, foi muito prazeroso (narrativa oral de Dandara,
2020).

Percebemos na narrativa como a participante € atravessada, trazendo memorias afetivas
e reelaborando a experiéncia formativa que foi pautada na cogestéo e na horizontalidade, ndo
no julgamento. A docente expds o prazer que sentiu ao refletir sobre a escrita e avancar na
narrativa a partir das contribuicfes dos pares no intercambio (auto)formativo. Nessa avaliacdo
sentimos o ethos da confianga em acdo quando a professora compartilha uma experiéncia de
dor do passado, associada a formacéo, que a afetou e provocou estigma no modo como percebia
esse processo.

Se escrever de si é desafiador, quando essa escrita esta exposta a outros olhares pode
causar sentimentos de desconforto. O diferencial foi o agenciamento da confianca aliado a
horizontalidade que o dispositivo convoca, a forma como a atividade foi encaminhada com base
na colaboracgéo, conhecer os objetivos do movimento (auto)formativo, a generosidade das/os
colegas ao contribuir com a aprendizagem em rede, onde a escuta sensivel e a ética do cuidado
permearam a relagdo.

Outro aspecto que parece afetar de modo positivo a professora é perceber a valorizagao
de seu trabalho, sua importancia, motivo pelo qual merece ser discutida, conhecida, publicizada.
Infelizmente, ndo é comum que professoras/es tenham suas experiéncias pedagdgicas
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valorizadas em uma sociedade que esta assistindo ataques sistematicos a educagdo e as/aos
educadoras/es.

Assim, considero que ao nos (re)inventar no espago formativo on-line sentimos mais
uma vez a poténcia do dispositivo, que movimentou o acontecimento e agenciou subjetividades
e confianca no grupo. O trabalho colaborativo e generoso entre colegas na revisao de narrativas
fortaleceu a coautoria e contribuiu com a escrita das experiéncias que estdo comunicadas na
Carta 13. As discussbes e procedimentos interpretativos sdo apresentados nas cartas que

seguem, onde comunico os resultados cultivados em campo.

4.4 CARTA 8 — PROCESSOS (AUTO)FORMATIVOS: APRENDENCIAS EM REDE
COLABORATIVA

Iraquara-BA, 15 de abril de 2020.

Prezadas/os colegas,

Escrever esta carta € dialogar sobre a experiéncia de um mergulho na interpretacéo de
dados. Nesta etapa, “a escrevivéncia é tomada como procedimento de analise para refletir sobre
os dados cultivados em campo, em que a experiéncia ganha centralidade na construcdo dos
sentidos que emergem das narrativas” (SOUZA; MIRANDA,; SILVA, 2020). Em consonancia
com 0 método, sdo as narrativas das experiéncias que constroem a discussao e os resultados da
pesquisa.

As interpretacdes integraram um processo de leituras atentas para analise da
experiéncia, estabelecendo dialogo entre as narrativas, os referenciais teérico-metodologicos e
os contextos de producdo dos diferentes discursos que contribuiram para ver, sentir e
compreender a realidade, conhecendo o caminho e aprendendo a caminhar a0 mesmo tempo.
Um processo de aprender na experiéncia do fazer, na diversidade de contextos e situa¢des, para
construir movimento de compreensao, interpretacdo e reinterpretacdo, atentando para as
informacdes que emergem e dialogam com os objetivos da pesquisa.

Considerando os multiplos sentidos de uma narrativa, compreendemos que o contexto,
as relacGes e as motivacBes pessoais tém influéncia sobre sua producao e interpretagdo. Como
afirma Creswell (2014, p. 55), “ndo existem historias ‘certas’, somente multiplas historias”,

percebidas a partir de varios olhares que levam a aproximaces, formas provisorias, versoes
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possiveis da realidade. As idas e vindas nas narrativas representaram um esfor¢o continuo para
apreender sentidos, sabendo que a cada releitura novas compreensdes podem ser estabelecidas
ou aprofundadas.

Com esse olhar, os textos analisados foram reconstruidos ao tempo em que interpretava
e estabelecia dialogo com a literatura, formulando um novo texto. Com os dados em maos, tanto
os relatos orais quanto os registros dos diarios, pude acessar as experiéncias das/os
colaboradoras/es e suas subjetividades, percebendo que o melhor caminho para entender
perspectivas pessoais é através da voz dos atores e atrizes sociais. Por isso foi imperativa a
abertura para escutar e sentir, interagindo com elas/eles como parceiras/os, sujeitas/os da agéo
e da reflexd@o sobre vida e pratica (HOOKS, 2015).

Para alcancar uma interpretacdo que articula as narrativas ao seu contexto socio-
historico-cultural, foi necessario atentar que as/os colaboradoras/es falam de um lugar social,
com contexto historico, no interior de uma cultura imbricada em relacbes de poder que
influenciam as formas de ver, agir e sentir as relacdes pessoais e profissionais, pois nossas
experiéncias sdo marcadas e deixam marcas pelos caminhos onde andamos.

Compreendo que interpretar e escrever o resultado de uma pesquisa é marcar
posicionalidade da autora e coautoras/es nas percepcdes sobre o fendmeno e no estilo de escrita
da pesquisadora, que ao pesquisar também se pde em analise e se movimenta junto com as/os
colaboradoras/res, cujas subjetividades sdo produzidas nas interacGes em rede (SOUZA;
MIRANDA; SILVA, 2020). Como coconstrutora, ao analisar os dados, analiso a mim mesma,
submeto-me a autocritica como corpo que também produz experiéncias nessa paisagem.

Nesse caminho, compreendo que a natureza do dispositivo da escrevivéncia, empregado
com esse olhar tedrico-empirico, ndo pressupde linearidade entre 0s processos de construcéo e
interpretacdo dos dados, uma vez que os movimentos de producdo se retroalimentam, se
reconfiguram e os dados vao se dando a conhecer no caminhar.

Assim, segui na transcri¢do das narrativas orais j& alinhavando as impressdes iniciais e
0s registros. Nessa fase, percebi o quanto a escuta é um elemento fundamental e a0 mesmo
tempo desafiador, ndo é possivel apreender tudo que é narrado. As falas escapam em varios
sentidos, pelo esquecimento, pelo foco em outros aspectos, pelas emocoes, pelas varias vozes
que falam ao mesmo tempo e pela propria natureza seletiva da nossa memoria. Por isso a
gravacao foi fundamental para a analise. Ao ouvir os audios e fazer as transcricbes rememorei
narrativas, ouvindo e sentindo as vozes, sons, interrupcoes. Estes elementos constituiram a base

para a analise, juntamente com as narrativas dos diarios e registros das observacoes.
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Posso afirmar que este foi um processo desafiador tanto pelo tempo exigido na
transcricao quanto pelo cansaco fisico e mental que gerou. Foram transcritas cento e dez paginas
de narrativas orais, em dez horas e meia de gravacdo, nos cinco ateliés; quarenta paginas nas
projecdes coletivas, em trés horas de conversa, e mais os diarios, uma expressiva quantidade de
dados.

E importante destacar de modo sintético os principios do estudo qualitativo:
compromisso com a imersdo aprofundada e ampliada no campo; inclusdo — muitos dados para
analise; engajar-se no complexo e demorado processo de interpretacdo dos dados; saber reduzir
0 grande guantitativo de dados gerados, sem prejudicar o cultivo do campo; escrever textos com
longas passagens para dar substancias aos argumentos e evidenciar os resultados do estudo,
tecendo “empiriateoria”, provenientes de multiplas fontes de informacdo, produzidas pelos
dispositivos, a fim de triangular os mesmos de modo inventivo, com escrita persuasiva, cuja
descricéo e narragdo densas sejam envolventes (CRESWELL, 2014, p. 57-62).

Deste modo, a caminhada em direcdo a interpretacdo dos dados iniciou-se pela
realizacdo da leitura flutuante dos textos transcritos a fim de construir um panorama do todo,
compreendendo a escrevivéncia como processo, caminho aberto e ndo linear. Nesse caminho,
muitas ideias surgiram e movimentaram 0 processo interpretativo. Num universo de tantos
discursos, ao imergir nos dados, ler e reler, vérias pistas comegaram a (re)aparecer, uma
diversidade de flashes surgiu na sucessao dos olhares sobre os significados que emergiam
lentamente das narrativas, ora confirmando ora descartando ideias iniciais.

Nesta analise, atentei para a polifonia de vozes que se entrelagcavam entre nds —
pesquisadora, colaboradoras/es — subjetividades que se entrecruzaram na constru¢cdo dos
sentidos agenciados no texto interpretativo pelas nossas experiéncias. A escuta sensivel e
analise, ndo apenas das palavras, mas dos sons, gestos, olhares, siléncios ampliaram o0 campo
de interpretacdo e permitiram que as vozes das/os participantes fossem aflorando, aproximando
0 texto narrado e os sentidos produzidos nas interpretagcdes, num processo de negociagdo que
propunha dar visibilidade as experiéncias cotidianas emolduradas por afetividades e
intersubjetividades das/os docentes, constituindo as escrevivéncias (EVARISTO, 2005; 2009).

O procedimento interpretativo inspirado nas/os autoras/es citadas/os e delineado pela
nossa autoria criadora e transformadora nos permitiu construir o que chamamos de redes de
sentido. As redes sdo como nucleos de sentidos que emergiram de forma recorrente das

narrativas, na analise do conjunto de dispositivos, como partes centrais que formam um todo de
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significacBes. Considerando a interconectividade entre as experiéncias narradas, compomos a

imagem que segue, adaptada de Santos (2018) para comunicar a ligacéo entre essas redes.

Figura 2 — Redes de sentido que emergiram das narrativas das/os colaboradoras/es

Préaticas Experiéncias - Movimentos
pedagdgicas com racismo e de
sexismo insurgéncia

Processos Pertencimentos Curriculo

e
i . escolar
formativos ancestralidades

Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

Das narrativas nos APs emergiram recorrentemente discussdes sobre praticas
pedagogicas, processos formativos, experiéncias de racismo e sexismo, curriculo escolar,
pertencimentos e ancestralidades e movimentos de insurgéncia. Discussdes sobre a
influéncia da midia na construcdo da imagem de pessoas negras, sexualidades, conjuntura
politica também se entrelagaram nos relatos. Nos diarios ganharam centralidade as mesmas
redes de sentidos, j& que sdo desdobramentos das discussdes dos APs, com o diferencial que
outras reflexdes sobre as praticas pedagogicas ganharam visibilidade e as experiéncias pessoais
de racismo e sexismo foram mais exploradas. Nas entrevistas com as estudantes, as discussoes
sobre experiéncias com racismo e sexismo, praticas pedagogicas, pertencimentos e
ancestralidades e movimentos de insurgéncia permearam toda conversa, além de
sexualidade, relacionamento e feminismos.

Em nossas analises daremos centralidade as redes de sentido que contribuem para
responder a pergunta e objetivos da pesquisa. Assim, embora diversas discussfes sejam
contempladas nas narrativas, nos debrucaremos sobre as que mais se relacionam a esta
investigacdo, a saber: praticas pedagdgicas, processos formativos e curriculo escolar, onde
discutimos os saberes e fazeres das/os docentes, em contexto “praticoformativo”, e
experiéncias com racismo e sexismo, que trazem as experiéncias de opressdo das/os
colaboradoras/es, buscando construir sobre elas um olhar interseccional. Nessas paisagens,

tensionamos a discussao sobre os movimentos que transgridem hierarquias de raca e género na
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escola, pela acdo de professoras/es e estudantes, apresentados aqui como movimentos de
insurgéncia.

Considero movimentos insurgentes® aqueles que se posicionam contrariamente as
relacbes de poder estruturadas pela raga, género, classe, e buscam maneiras de construir
relagdes menos hierarquizadas e injustas. Nas narrativas insurgentes das alunas, observamos
posturas de enfrentamento diante de experiéncias racistas e sexistas, palavras de indignacéo,
desejo de saber mais sobre relacdes de raca e género, conselhos para as/os colegas,
posicionamentos e sugestdes para o trabalho docente. Do mesmo modo, consideramos
insurgentes as inquietacdes, desejos, posturas e a¢0es de professoras/es que pretendem construir
caminhos para descolonizar pensamentos, discursos e praticas pedagadgicas e curriculares.

As discussdes que seguem sdo resultado do percurso interpretativo, construido com base
nas narrativas analisadas, revisitadas e reelaboradas no decorrer da pesquisa e conforme as
leituras e didlogos com autoras/es, em que emergiram como centralidade o0s processos
formativos e sua relacdo com as praticas pedagdgicas. Apresento a seguir as narrativas

analisadas.

Eu acredito que a coisa s6 anda quando a gente propde esse momento
formativo, acredito demais no professor, de vocé querer mudar e saber que
precisa mudar, do jeito que estd posto ali ndo estd bom. E um professor
ensinando e aprendendo com o outro, ajudando o outro, isso é perfeito
(narrativa do diario de Djamila, 2020).

Essa intervengdo [em situaces de racismo] é bem sensivel e vai depender
muito também da formacdo do professor, porque se o professor também néo
tem clareza do que estd defendendo ele pode até piorar a situacdo (narrativa
oral, Dom Ob4, 2020).

Entdo, a partir desses questionamentos realizados nesse atelié, eu pude refletir
sobre minha atuacdo pedag6gica, do ponto de vista dessa temaética, as relacdes
étnico-raciais e/ou de género e percebi muita falta de conhecimento sobre o
tema e falta de pesquisa da minha parte como professora para estudar e
aprender mais, para trazer esse debate com profundidade e conhecimento para
a sala de aula. Por exemplo, temos um contetdo emblemético em Literatura
no segundo ano, onde trabalhamos o Realismo, e aborda o trabalho escravo
no Brasil. Mesmo com um poema tdo fantastico como o Navio Negreiro, de
Castro Alves, em maos, é possivel deixar de aproveitar uma oportunidade tdo
especial para abordar essa tematica, porque afinal falta aporte teérico.
Acabamos deixando pra |4, porque é mais facil estudar o assunto que ja
dominamos, ou seja, 0 mesmo discurso de décadas passadas (harrativa do
diario de Djamila, 2020).

6 De acordo com dicionario on-line da Lingua Portuguesa, “insurgente” significa: que se revolta contra um poder
estabelecido; que possui uma opinido contréaria a; que se levanta contra algo ou alguém. Disponivel em:
www.dicio.com.br/insurgente/.
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Isso me inquietou, e eu considero positivo, pois, é sinal de que a minha préatica
precisa ser repensada, que cada palavra dita impacta muito na vida de cada
aluno. Eu me senti desafiada o tempo todo, cada texto, video, audio, discusséo,
reflexdo, tocou muito em mim. E comego e repensar a minha pratica com
atitudes que me facam sair do lugar que estou e fazer algo, porque acredito e
defendo que s o conhecimento liberta e transforma uma sociedade (narrativa
do diario de Marieta, 2020).

Com base nas narrativas construimos a rede de sentidos do texto analisado que formou
a base das interpretacdes e discussdes. Esta rede mostra a interligagdo entre a experiéncia
formativa e as subjetividades produzidas na relagdo com desafios, desejos e possibilidades de

acdes de insurgéncia compartilhadas pelo coletivo.

Figura 3 — Rede de sentidos das narrativas sobre processos formativos

Sentir-se .
Acreditar, inquieta, Necessidades
querer, desafiada a (auto)forma-
desejar repensar a tivas;
mudanca. prética, Aprender em
deslocar-se. rede.

Intervenca . x
des;regaf:c?a Conhecimento Formagcdo
ode reforcar liberta e como

g ¢ transforma. aprendizagem

situacdes de

para a pratica.

racismo.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

As narrativas nos APs e diarios ddo pistas de que as/os colaboradoras/es foram
afetadas/os pelos processos formativos. Na narrativa de Djamila observamos que ao pensar sua
pratica sobre relacdes étnico-raciais e de género, a docente questiona seu fazer e se desequilibra
diante da propria reflexdo. Sugere que a aprendizagem colaborativa possibilitada nos APs, o
aprender com as/os colegas, fazer junto, o acontecer da formagéo em rede provoca reflexdes e
deslocamentos. A docente nos convida a pensar o desejo como agenciador da agdo, “o querer
mudar”, desejo que afeta o coletivo e faz acreditar, produz aprendéncias, faz brotar mudancas
nas paisagens dos processos formativos e das praticas pedagdgicas.

Como afirma a professora pesquisadora Iris Verena Oliveira (2019a, p. 99), [...] “o

processo de formacdo envolve desejo e implicagdao”, precisa mobilizar a vontade de buscar
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outros saberes e a abertura para (re)pensar as praticas no cotidiano da escola. A partir das
narrativas, acreditamos que nos APs desejos afloraram e abriram espacos para 0 compromisso
colaborativo, o compartilhamento de experiéncias, saberes, inquietacdes, afetando-nos
mutuamente, agenciando acdes desejantes por praticas pedagogicas que alargam as margens
das paisagens estabelecidas, praticas transgressoras que podem “transformar e libertar”.

Neste contexto, 0s espacos formativos tornaram-se ambientes de insurgéncia, onde
pudemos ser tocadas/os a refletir sobre a realidade vivida, nos fez interrogar e questionar nosso
fazer e nossas préaticas. Marieta fala de afetamentos provocados nos APs, estabelecendo elos
entre subjetividades e praticas. As palavras: inquieta, desfiada, tocada reforcam
atravessamentos da formacdo ao gerar deslocamentos em direcdo a outro fazer. Os APs se
constituiram como experiéncia de agenciamento ao desafiar e provocar reflexées que moveram
algum tipo de mudanga, a “sair do lugar que estou e fazer algo”.

Para Larrosa (2011, p. 7),

de fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo, faz
a experiéncia de sua propria transformacao. Dai que a experiéncia me forma
e me transforma. Dai a relagdo constitutiva entre a ideia de experiéncia e a
ideia de formacdo. Dai que o resultado da experiéncia seja a formagdo ou a
transformacéo do sujeito da experiéncia.

Acionamos a experiéncia nos APs como elemento constitutivo da paisagem escolar,
provocadora de deslocamentos no acontecer (auto)formativo, experiéncia como formacao e, ao
mesmo tempo, como movel que se constitui em objeto do processo formativo, porque séo as
experiéncias de sala de aula, dialogadas no coletivo, o cerne deste movimento. Experiéncia
recriada (ou revisitada) no momento que (re)constroem a narrativa, ao relatar, discutir e refletir
com os pares. Experiéncia como meio e fim no processo formativo em colaboracao.

A professora Marieta exercita este movimento reflexivo, ao trazer o pensamento de duas
autoras que estudamos nos APs. Ela relaciona a discussdo de Lima (2015, p. 86) ao destacar
que precisamos buscar conhecimento para lidar com questdes como “racismo, o preconceito,
discriminagdo racial”, a afirmacdo de Silva (2019, p. 49) de que “a sala de aula ¢ um lugar
privilegiado para se promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades e dos
comportamentos relativos a diferengas”, para provocar as/os colegas a (re)pensar sobre nossos

siléncios pedagogicos.

Eu achei interessante essa questdo quando ela [Lima] fala que se a gente ndo
tem informacéo o suficiente pode decidir néo falar sobre o tema, porque acha

105



que ndo tem seguranga para falar, ai eu vou silenciar. Se eu silencio, eu estou
naturalizando as desigualdades. A autora [Silva] fala que a escola é um espaco
privilegiado pra transgredir essa realidade, entdo como a gente ndo vai buscar,
se esse é 0 espaco, talvez tenha sido o Unico espaco, para ele ou pra gente
mesmo, de aprendizagem? (narrativa oral, Marieta, 2019).

Nesta narrativa produzida no Atelié 4 percebemos como a professora esta num processo
de deslocamentos, afetada pela experiéncia das discussdes, pois, no primeiro Atelié (como
vimos na Carta 6), ela e outras/os colegas narraram 0 medo de tratar sobre raca e género em
funcdo da falta de conhecimentos. A docente passa a compreender que essa justificativa esta
assentada no jogo de poder que apaga conteudos sobre raca e género e contribui para naturalizar
as desigualdades, quando ndo problematiza, ndo coloca em pauta outros olhares para essas
relacdes, destacando que para muitas/os alunas/os e professoras/es a escola € um dos espagos
onde essas aprendizagens podem ser (des)construidas.

Gomes (2012) problematiza o siléncio como ritual pedagdgico presente tanto na
Educacdo Bésica como na formac&o inicial de professoras/es. A autora explica que o siléncio
pode ser uma expressdo da discriminacdo racial que se institucionaliza, porquanto é seletivo,
privilegia conhecimentos de grupos que detém o poder e determina o que deve ser considerado
legitimo como contetdo escolar. Para Gomes (2012, p. 105), [...] “é preciso coloca-lo no
contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressdo na
realidade social e escolar”, pois o siléncio, em muitos contextos, esta relacionado a algo que
ndo se quer falar, € desestimulado ou ainda impedido de falar.

Para problematizar a questdo racial e de género podemos nos perguntar: “por que nao
se fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de ‘ndo poder falar’
sobre a questdo racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala? O que se omite ao
falar?” (GOMES, 2012, p. 105). Ampliamos ainda esses questionamentos: 0 que ja estamos
pautando na escola? De que forma nossas acdes e praticas cotidianas desafiam esses siléncios?
Como potencializar o que ja temos/fazemos? Com essas perguntas em mente, é possivel
questionar nossas praticas e a colonialidade® do saber (QUIJANO, 2005) que desejamos
desafiar. Por isso, a palavra “buscar”, na narrativa de Marieta, ganha sentido de insurgéncia,
porque envolve desafiar as estruturas racistas e patriarcais para colocar na cena pedagogica 0s

povos negros e as mulheres negras como construtoras/es de conhecimentos legitimos.

% A colonialidade do poder impés a classificagdo racial para enriquecer as metrépoles e desenvolver o capitalismo
moderno; a colonialidade do saber pretende a soberania do conhecimento europeu deslegitimando saberes de
outros povos; a colonialidade do ser esta relacionada a negacédo de si (QUIJANO, 2005).
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Essa “busca” da pistas ainda sobre o desejo individual e coletivo que move deciséo e
acao, uma busca que pode ser alimentada e sustentada nos espacos coletivos de (auto) formacao.
O agenciamento dos desejos pode ser considerado como molas propulsoras para praticas que
se querem outras, movidas por docentes que, uma vez que atravessadas/os pela experiéncia
reflexiva, deslocam-se na direcdo de pensamentos que ambicionam descolonizar e transgredir.
Concordamos com Oliveira (2017, p. 646) que “a sedu¢do dos professores para encontrar
caminhos com eles e ndo por eles apresenta-se como uma trilha promissora” em espagos
formativos que possibilitem “invencdo de si”. Esta construcgdo colaborativa envolve docentes,
discentes, gestéo, coordenacdo e demais profissionais, uma construcao coletiva, que considera
as experiéncias dos cotidianos da escola.

Problematizando o agenciamento de medos e desejos em nossas experiéncias a narrativa

da professora Valentina nos convoca a pensar alguns aspectos.

Eu fico preocupada com o perfeccionismo também. A gente esquece gue nds
e o0s alunos aprendemos com 0s erros porque, na minha experiéncia, por
exemplo, minha familia é muito machista e é muito racista, mas tudo que eu
aprendi, eu aprendi na escola. Mas aprendi com as falas certas e com as falas
erradas também, porque depois eu aprendi a tirar minhas conclus@es. Entdo, a
gente ndo pode ficar também com esse medo porque 0 medo ndo deixa a gente
avancar (narrativa oral, Valentina, 2019).

Notamos que Valentina problematiza o que algumas/alguns docentes denominaram
“medo” de tratar sobre raca e género. Ela reflete sobre a preocupacdo com o perfeccionismo, a
busca por uma forma ideal que desconsidera as tentativas, as invenges, a criatividade, a autoria
docente e o potencial das/os estudantes para construir seus préprios olhares. A professora cita
sua experiéncia em uma familia racista e sexista e a escola como espaco onde teve oportunidade
de construir outras aprendizagens sobre as relacfes étnico-raciais e de género. A escola se
constituiu como ambiente de questionamento e problematizacdo e ndo de encontro com
“verdades” prontas.

Precisamos admitir que errancias e aprendéncias fazem parte do processo de construgéo
que se produz na caminhada. Por que ndo permitir que esse didlogo aconteca na sala de aula,
de forma concomitante as nossas buscas pessoais e nos espacos coletivos? Por que ndo expor
para as/os estudantes também nossos nao saberes? O que podemos aprender com elas/es? O que
ensinamos e aprendemos com os pares? Qual caminho de mediacéo seria possivel construir em
colaboracdo com as/os estudantes, colegas professoras/es, considerando a riqueza de

“conhecimentossignificacdes” que trazem para a escola a partir de suas experiéncias? Essas
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questdes podem construir outras bases de trabalho, considerando a importancia do
protagonismo das/os estudantes e demais agentes escolares.

Somos convocadas/os a nos abrir para um fazer colaborativo com as/os estudantes, em
que a figura docente deixa de ser revestida de centralidade, admitindo que nés aprendemos com
as/os alunas/os a0 mesmo tempo em que elas/es aprendem umas/uns com as/os outras/os. Do
mesmo modo, aprendemos ao agenciar desejos e nos arriscar, ao nos permitir experimentar,
trocar com as/os colegas, expor nossas davidas e ndo saberes, assumir que estamos em processo
constante de aprendizagem.

As/os alunas/os protagonizam relagdes e (re)constroem caminhos de aprendizagem
mediante erros, acertos, tentativas experienciadas no convivio cotidiano. Nesta perspectiva, as
relacdes sdo horizontalizadas e mesmo os discursos equivocados, quando problematizados,
podem representar possibilidades para a construgdo de outras posturas, decisdes e narrativas,
ancoradas em pensamentos antirracistas e antissexistas.

Evidentemente, ndo desejamos uma pratica pautada no improviso, defendemos a
formacdo em exercicio como parte integrante da trajetoria profissional, onde as experiéncias
produzem sentidos na (re)elaboracdo de nossas “praticasteorias”. Entretanto, crer que apenas
nossos conhecimentos e nossas experiéncias podem acionar gatilhos de discussdo com as/os
estudantes, seria desconsiderar que elas/es sdo agentes do conhecimento, trazem experiéncias
importantes para esse dialogo e podem, uma vez instigadas/os por situacdes de aula planejadas
com intencionalidade antirracista, antissexista e antidiscriminatéria, desenvolver pesquisas,
debates, producdes altamente potentes e colaborativas.

Neste sentido, as estudantes defenderam que “os professores deveriam se reunir mais
vezes para falar sobre esses temas, se reunir pra falar, conversar pra em conjunto ver a melhor
maneira de trabalhar” (narrativa oral, Diamante Negro, 2019), compreendendo a discussdo
coletiva como parte da formacdo e do trabalho docente. O comprometimento ético com a
formacéo faz com que este ndo seja um investimento isolado, ou assumido por uma parte da
equipe. Refletimos que as estudantes percebem quando a escola estd empenhada em préaticas
antirracistas e antissexistas, como um compromisso politico coletivo, e ndo como acéo
individual ou somente atrelada a convocatoria (importante) da gestdo ou da legislacao.

As narrativas evidenciaram a predisposicdo para a agdo. Como afirma hooks (2017), o
desejo move a tomada de decisdo e a agdo efetiva. Assim, atrevo-me a afirmar que construir
educacdo para a liberdade é mais que tomar ciéncia de sua necessidade, é antes, uma decisao

politica, movida pelo desejo ou, na perspectiva de hooks, pelo amor como ato politico que move
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a acdo e desafia as estruturas. Essa ética do amor nos afasta do desejo autocentrado e
individualizado que alimenta sistemas de dominacdo, e move a decisdo de criar transformacoes
em rede, produzir microrrevolucdes na sala de aula e na escola.

Cabe salientar que o siléncio nunca foi nosso aliado, pelo contrério, todas as conquistas
alcancadas até aqui tiveram suas bases na luta contra as estruturas de dominacdo. Esta luta é
também epistemoldgica e envolve estudos, aprofundamentos e (des)constru¢des no campo do
conhecimento, do curriculo e das praticas pedagogicas. Silenciar ou superficializar discussoes
sobre raca, género e demais diferengas seria compactuar com opressoes, privilegiando maneiras
de ver o mundo que refor¢cam as hegemonias. Por outro lado, abragar oportunidades formativas
ofertadas pela escola e pela pesquisa significou abertura para outros olhares e problematizacoes,
mobilizando reflexdo sobre nossas praticas.

Neste caminho, as/os docentes se entregam ao acontecimento formativo,
“desconstroem, reconstroem, e fortalecem suas identidades, vivenciam conflitos, descobertas,
desejos, enfrentam seus medos e suas magoas, superam fantasmas pessoais e sociais, entram
em movimento” (LIMA, 2015, p. 119). A participacdo nos APs foi indicador do desejo e da
decisdo de sair do lugar, de buscar alternativas para superar ndo saberes e compreender aspectos
interseccionais das relagdes de raca e género na escola. Como afirma Marieta, “a questdo é que
nos estamos abertas a essas aprendizagens, nds ndo nos fechamos e vir para o atelié é um
momento de aprendizagem, eu gosto de ouvir os colegas. Vocé€ aprende um com o outro”
(narrativa oral, 2019).

Na mesma dire¢do, na narrativa do professor Ericco, podemos perceber o significado

desses momentos de aprendizagem colaborativa:

Eu achei que foram fantasticos esses momentos. Foi bom porque néo foi sé
um encontro, foram quatro encontros e de um encontro pra o0 outro a gente
teve oportunidade de repensar nossa pratica durante o processo do atelié. A
gente debatia e ia para sala de aula e j& comecava a olhar de uma outra forma
a partir das reflexdes e debates que a gente teve. Achei fantastico, e acho que
nossos ACs poderiam sempre ser assim. Foi 6timo e acho que o mais
interessante foi a gente ver como os profissionais que tém no nosso meio de
trabalho, como eles tém bastante conhecimento para passar, temos que
aproveitar as pessoas que estdo dentro do nosso ambiente de trabalho. Todo
mundo, tenho certeza de que se pegar todos aqui e colocar para falar o que
sabe, algo que pensa, pode contribuir e muito. A gente ndo teve uma formagao
com alguém de fora, a gente teve com nossa colega, uns com 0s outros,
maravilhoso! (narrativa oral, Ericco, 2019).
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Desta avaliagdo acreditamos que os APs contribuiram com reflexdes para (re)pensar
nosso fazer em direcdo a praticas que transgridem hegemonias. As pausas entre 0s encontros
foram necessarias para gerar outras reflexdes, mexer nas nossas subjetividades, inspirar praticas
de sala da aula, pois, como afirma Silva (2019, p. 456), os intervalos se caracterizam ““[...] como
pequenos espagos vazios, fazendo materializar as singularidades nos encontros formativos e
autoformativos dos Ateliés de pesquisa como potentes para o agir do coletivo”. Perceber as
experiéncias das/os colegas como conhecimentos abriram caminho para processos
horizontalizados e colaborativos, apender com, sentir com e fazer com, acionando
sensibilidades pedagdgicas, desejos e decisdes de produzir mudangas nas paisagens da escola.

Nestes movimentos interpretativos, percebemos os APs como “espagotempo” que
produziram deslocamentos, aprendizagens e reflexdes da/com/na préatica pedagogica. O docente
ainda sugere que as ACs, assim como os APs, sejam espacos de estudo, debate, reflex&o,
intervencgédo coletiva, onde experimentamos caminhos, identificamos desafios, (re)pensamos
nossas errancias, assim como nossas poténcias, discutindo alternativas para construir praticas
antirracistas e antissexistas. E um processo de autoregulago e intervencdo em que acionamos

a inteligéncia coletiva para propor mudancas nas paisagens escolares (SILVA, 2019).
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5 PAISAGENS TEORICO-PRATICAS - ENTRECRUZANDO RACA E GENERO NAS
AGUAS DAS ESCREVIVENCIAS

[...]

A noite ndo adormecera
jamais nos olhos das fémeas,
pois do nosso sangue-mulher
de nosso liquido lembradico
em cada gota que jorra

um fio invisivel e tonico
pacientemente cose a rede
de nossa milenar esperanca.
(EVARISTO, 2017, p. 26)

Escrever sobre relagdes interseccionais de raca e género do lugar social de mulher negra
¢ uma tarefa desafiadora, pois, posso de algum modo, sentir no meu corpo as marcas, 0S
siléncios, dores e alegrias que atravessam outros corpos negros. Essas escrevivéncias séo como
gotas do nosso liquido lembradico, memoria ancestral que nos fortalece nas tessituras de muitos
fios invisiveis, pacientemente cosidos nas (re)existéncias diarias, formando as redes que nos
mantém vivas/os e firmes — apesar dos esfor¢cos de exterminio desde a diaspora.

Compreender as relagfes de raga, género, classe e outros marcadores no contexto da
educacdo ndo é uma tarefa simples. Nos olhos das mulheres negras, muitas lagrimas e
(des)esperancas passam despercebidas ou ignoradas. Alguns aspectos convergem para
dificultar a leitura dessa complexa paisagem, dentre os quais destaco a naturalizacdo das
situacdes de opressdo e o0 olhar direcionado para as questdes de classe, que faz parecer
secundarias as desigualdades produzidas pelos fatores raca e género.

Nesta paisagem esté presente ainda o mito da democracia racial que leva a crer que raca
ndo € importante no Brasil, onde todas/os tém as mesmas oportunidades; a ideia da meritocracia,
que mascara a retirada de direitos e oportunidades e atribui conquistas a suposta capacidade ou
esforco individual, escamoteando estruturas de poder e dominagdo; a universalizacdo das
categorias mulher e negro/a que faz crer que todas as mulheres e todas as pessoas negras
atravessam 0s mesmos desafios.

Nas cartas que seguem vamos discutir algumas situacfes pelas lentes da
interseccionalidade, na perspectiva do feminismo negro, do &mbito mais geral até a educacao
escolar, para refletir sobre a maneira como o entrecruzamento de raga, género e classe pesam
sobre as trajetorias escolares. Esta compreensdo pode contribuir com outros olhares e

discussbes com/por esses grupos na escola na perspectiva interseccional. Para tanto, trago dados
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estatisticos, narrativas de colaboradoras/es, aliados ao dialogo com intelectuais negras/os a fim

de construir olhares plurais sobre essas realidades.

5.1 CARTA 9 — RELACOES DE RACA E GENERO: UM OLHAR INTERSECCIONAL

Iraquara-BA, 01 de maio de 2020.

Caras/os colegas,

Inicio esta carta dialogando brevemente com conceitos como racismo, patriarcado,
sexismo e interseccionalidade que contribuem para nossa compreensdo sobre relacfes de raca
e género no Brasil. Concebemos raga® em sua dimens&o social e politica. Sabemos que a ideia
de racas superiores e inferiores que embasou a raciologia no século XX — segundo a qual
critérios bioldgicos como a cor da pele, tipo de cabelo, formato de nariz e labios estariam
relacionados a aspectos psicologicos, morais, culturais e intelectuais — foi invalidada. Contudo,
podemos questionar: de fato, nos libertamos dessa visdo colonialista?

Se observarmos com cuidado veremos, como afirma a professora e pesquisadora
Zelinda Barros (2011), que permanece no imaginario coletivo a crenca que nossas
caracteristicas sdo inatas, imutaveis e relacionadas ao grupo de pertencimento, conforme
historicamente utilizada para produzir hierarquias raciais. Para justificar a suposta
superioridade de seu grupo, “o racismo cientifico proclamou a aptiddo da raca branca a reger
as outras ragas, a negra, inclusive” (BARROS, 2011, p. 2). O racismo e a discriminacdo racial
no Brasil ndo estdo somente relacionados a aspectos culturais, mas também a aspectos fisicos,
estéticos, corporais. Por isso € corriqueiro ouvir expressdes que associam atributos fisicos de
pessoas negras a algo negativo, a exemplo de “cabelo ruim” e “cara de bandido”.

A narrativa de Esmeralda contribui para nossa compreensao desse aspecto.

Esses tempos comecaram a falar do cabelo, era cabelo bandido e cabelo
obediente. Bandido era aquele que estava solto e o obediente era das pessoas
que alisavam e ficava no lugar e ndo saia, dagquelas pessoas que o cabelo é
bem crespo, alisa e fica parado, ai comecaram a falar: fulano estd com o cabelo
obediente, 0 outro estd com o cabelo bandido, por que estava solto (narrativa
oral, Esmerlada, 2019).

 Raca ¢ um conceito construido culturalmente, portanto, aberto a multiplas interpretaces e reconfiguragéo
espaciais e temporais (GOMES, 2005).
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Eu era pequena e estava com o cabelo com as trouxinhas, ela olhou meu cabelo
e falou pra minha mée: olha Lane, cabelo de negro € igual bandido, ou ta preso
ou ta armado (narrativa oral, Pérola, 2019).

Meu colega sofreu muito no primeiro ano, tinha muito preconceito com ele,
ele até cortou o cabelo, cortou o cabelo por causa que estavam chamando de
Zé Pequeno, que é um personagem daquele filme Cidade de Deus, é um
bandido. E um bandido negro do cabelo crespo. E as pessoas nos filmes sé
colocam, ndo colocam o loiro dos olhos azuis pra ser bandido, s6 colocam
negros (narrativa oral, Pérola Negra, 2019).

Os resquicios do racismo bioldgico estdo presentes nestes discursos, que relacionam o
cabelo liso a aspectos positivos, comportamentos desejaveis; ao passo que o crespo, proprio da
estética negra, estd vinculado a comportamentos reprovaveis, negativos, dignos de
desconfianga. As alunas questionam a imagem veiculada na midia onde homens negros sdo
posicionados no papel de bandido, associando esta caracteristica a estética do grupo, como
ocorreu com o colega. Assim, a aproximagdo com a branquitude estaria relacionada a uma
suposta redencao dos comportamentos indesejados atribuidos aos negros e negras, uma forma
de inferiorizacéo racial.

Esta narrativa nos ajuda a compreender que “raca ainda € o termo que consegue dar a
dimensdo mais proxima da verdadeira discriminagdo contra os negros, ou melhor, do que é o
racismo que afeta as pessoas negras da nossa sociedade” (GOMES, 2005, p. 45, grifo da autora).
Assim, usamos o termo raca com base na dimenséo social e politica, em referéncia a ideia que
fundamenta o racismo — que define oportunidades e valores para pessoas e populagdes a partir
da aparéncia fisica — a0 mesmo tempo em que empenhamos esforgos para desestabilizar esta
estrutura (BARROS, 2011).

Além disso, no racismo a brasileira existe uma diferenciacao a partir da gradacéao da cor
da pele®” em que quanto mais claro o tom, maiores serdo as possibilidades de assumir melhor
posi¢do na hierarquia social; ideia construida pelos processos de miscigenacao que visavam
embranquecer a sociedade. Dessa forma, muitas vezes o racismo é expresso em uma redoma de
cordialidade que confunde pessoas negras, em especial as de pele mais clara, construindo uma
problematica diferente ao negar ou naturalizar sua existéncia.

O docente Ericco problematiza a dificuldade em lidar com esta forma sutil de racismo.

67 Relacionado ao conceito de colorismo, estabelece valor hierarquico de acordo com os tons de pele. Ideia fundada
no processo de miscigenagdo com implicagdes préaticas na vida social, econdmica e politica, em que negras/os de
pele clara sdo mais aceitos como inteligentes, talentosas/os, bonitas/os (HARRIS, 2008).
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Percebo que o desafio ndo estd somente em ensinar de forma transversal o
contetido “relagdes étnico-raciais”, a dificuldade para nds profissionais de
educacdo é desnaturalizar o racismo que estd naturalizado, tanto nas pessoas
brancas, como nas pessoas negras, e isso € muito dificil porque muitas vezes
X estudante ndo tem nem mesmo compreensdo se € negrx, brancx, pardx ou
indigena, e entender isso é fundamental para enxergar o racismo que sofre
(narrativa do diario de Ericco, 2020).

Ericco reflete sobre esta configuragcdo do racismo que imp&e um desafio para a escola,
porque confunde pertencimentos e muitas vezes naturaliza relagbes desiguais, tornando a
discussdo mais delicada. Nesta linha, ao comparar a peculiaridade do racismo brasileiro com a
Africa do Sul, onde morou por um ano, a professora Valentina reflete que “com o tempo percebi
que de certa forma o0 nosso pais motiva praticas racistas e escravocratas de maneira sutil, tdo
sutil que faz pessoas acreditarem que néo existe uma rejeicdo dos afrodescendentes em todas
as camadas e instituicdes brasileiras” (narrativa do diario, 2020).

Analisando com cuidado, percebemos que existe uma distancia que separa pessoas
negras e brancas no que se refere a oportunidades de ocupar espagos de deciséo e poder. Pessoas
negras/os de pele clara, podem ser mais facilmente toleradas ou ter transitos menos dificultados,
entretanto, também séo consideradas/os corpos fora do lugar (KILOMA, 2019) em espacos de
poder e privilégio. Assim, pessoas lidas socialmente como negras sentem na pele o que é o
racismo, seja algo que encara de frente ou nao.

O racismo, portanto, pode ser descrito como estrutura de poder e dominacéo politica e
cultural que produz e mantém privilégios, desigualdades e violéncias, a partir de diferencas
raciais. E um fendémeno ideoldgico engendrado nas estruturas do governo, nas politicas publicas
e nas relacOes entre pessoas e grupos. Suas manifestacdes sdo observaveis a nivel pessoal e
internalizado (sentimento de superioridade); interpessoal (agfes ou omissdes, desconfianga,
falta de respeito, desvalorizacdo, perseguicdo, desumanizacdo, negligéncia); e institucional,
como um conjunto de arranjos institucionais fomentados pelo Estado ou com seu apoio indireto,
que restringem direitos e oportunidades, limita acesso a bens materiais, informacdes,
participacéo social, espagos de poder, sobre povos negros e indigenas no Brasil®.

Compreendemos ainda que associado ao eixo racial se movimentam outros como
patriarcado e o sexismo, construidos a partir do género, que posiciona homens brancos

heterossexuais em lugares de privilégio. O género esta relacionado as construcgdes sociais e

%8 De acordo com o documento organizado pelo Instituto Geledés, Racismo Institucional, uma abordagem
conceitual. Disponivel em: www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2016/04/FINAL-WEB-Racismo-
Institucional-uma-abordagem-conceitual.pdf. Acesso em: 25 maio de 2020.
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histéricas produzidas sobre as caracteristicas bioldgicas, ou seja, a forma pela qual essas
carateristicas sdo compreendidas e representadas na pratica social. No campo social se
constroem as representacdes de feminilidade, masculinidade e heteronormatividade a partir de
relacdes de poder que produzem as desigualdades de género (LOURO, 1997).

Por isso, para Louro (1997), género é uma ferramenta analitica e politica, que possibilita
compreender as relacdes e os lugares sociais de homens e mulheres, e cujas concepcdes diferem
entre sociedades e periodos historicos, de acordo com grupos étnico-raciais, religiosos e de
classe. Assim, exige que pensemos 0 conceito de forma ampla, compreendendo que
representagcdes sobre ser/tornar-se mulher ou homem séo diversas e plurais. S0 processos em
construcdo, diferente da visdo homogeneizadora que define e impde desde a infancia papéis
sociais para meninos e meninas, violando suas individualidades.

Uma breve consulta a historia®® permite perceber a criagdo e a manutencgio do sistema
patriarcal, racista e opressor, que submete as mulheres, em geral e as mulheres negras, em
particular, as desigualdades, negacdes e falta de oportunidades. Saffioti (1992, p. 193) explica
que o patriarcado se estabelece como um sistema de relagcBes que assegura a subordinacao da
mulher “como um esquema de dominagao/exploracao, componentes de uma simbiose da qual
participam também o modo de producdo e o racismo”.

Associado & cultura patriarcal, o sexismo™ envolve préticas preconceituosas que
desvalorizam e inferiorizam as mulheres. Em sociedades patriarcais e sexistas, 0s homens
detém o poder e predominam em papeis de lideranca politica, autoridade, privilégio social e
controle da propriedade. Neste contexto, o sexismo reproduz estere6tipos que inferiorizam as
mulheres, afastando-as de espacos de poder e decisdo (FILHO; EUFRASIO; BATISTA, 2011).

O professor Ericco questiona esta relagdo e afirma que “na realidade, eu acho que a
mulher tem um ou outro espago que ndo seja a casa dela, pra dar sua opinido, esse € meu
pensamento, qualquer lugar ndo é o lugar de mulher”. Do mesmo modo, Diamante Negro coloca

na roda construgdes sexistas bastante presentes no discurso religioso.

E porque também desde de muito tempo atras sdo os homens que sempre
ficam no poder, entdo eles ja vém com isso de l& que os homens tem que
mandar porque isso ja estd na historia e também tem na historia da religido e
tudo mais, que foi Addo, Eva que veio da costela de Adao, entdo,

69 Simone Beauvoir (1970) traz uma andlise histérica para compreender a instauragdo e a manutencdo do
patriarcado. Heleieth Saffiote (2013) discute sobre a condi¢cdo da mulher no contexto da sociedade capitalista.
Angela Davis (2016) problematiza as experiéncias e contextos de vida das mulheres negras.

0 Conjunto de comportamentos discriminatorios que privilegia um sexo em detrimento do outro e se manifesta
em todos os aspectos da vida e relagdes humanas, produzindo desequilibrio de poder (FILHO; EUFRASIO;
BATISTA, 2011).
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praticamente, Eva é de Adado. Tem tipos de religido que tém a facilidade maior
de reconhecer que vocé é machista, que vocé é racista, e tem a melhor maneira
de mudar isso, outras ndo, porque esta na ideologia deles (narrativa oral de
Diamante Negro, 2019).

As narrativas vao de encontro ao sistema patriarcal e sexista, mantido pelos discursos
religiosos, filoséficos, mitolégicos, pela constituicdo das leis, o qual produz desigualdades que
se expressam no empobrecimento, restricdo nos espacos de decisdo, na politica, economia,
ciéncia, na divisdo do trabalho, em temas como controle da sexualidade e combate a violéncia,
que tem maior expressdo sobre mulheres racializadas. Estere6tipos’! sexistas colocam a mulher
no papel de submissdo e passividade, enquanto 0 homem é posicionado no lugar do poder e
decisdo. No cruzamento com raga e sexualidade, o cisheteropatriarcado’? restringe espagos de
poder ao homem branco heterossexual, enquanto homens negros sao vistos como criminosos,
marginais, predadores sexuais, € mulheres negras como servicais ou lascivas.

Diamante Negro conhece estas estruturas, conforme narra citando o conselho da mae.

Para vocé chegar no cargo de um homem, tem aquele ditado, para vocé chegar
no mesmo lugar do homem vocé tem quer ser duas vezes melhor que ele,
porgue se vocé for no nivel dele vocé ndo chega, por causa do preconceito,
tudo vai te puxando para tras, por isso que vocé tem que ser duas vezes melhor.
Minha mae mesmo fala isso para mim, se vocé quer chegar em tal lugar vocé
tem que ser muito boa, sendo vocé ndo vai chegar. E ela fala a realidade,
porque além de vocé ser mulher e vocé ser negra, vocé sabe que a sociedade
tem um preconceito horrivel contra isso. Ela fala: se vocé quiser ser alguém,
vocé seja muito melhor do que muitos brancos sdo (narrativa oral de Diamante
Negro, 2020).

A narrativa evidencia que se o0 racismo imp0e cargas pesadas sobre pessoas negras,
aliado ao sexismo, estas sobrecarregam mulheres negras, pressionadas pelas duplas estruturas
e questionadas em sua inteligéncia e dignidade. Enquanto isso, grupos privilegiados usufruem
posicbes de vantagem em varias situacbes, pois, masculinidade e branquitude foram
relacionadas a inteligéncia, lideranca e poder.

Por isso, Kilomba (2019, p. 99) fala em “racismo genderizado” para explicar a opressao
sofrida por mulheres negras que se estrutura em construgdes racistas sobre relacdes de género.

Compreendemos que mulheres e homens negras/os constroem subjetividades dentro das

"L Para Ferreira (2004, p. 120), é uma construcdo cognitiva ou sociocognitiva “[...] a respeito dos atributos
negativos que caracterizam os membros de determinados grupos sociais”.

72 Akotirene (2018) explica o conceito como sistema politico de dominagdo masculina que impde construgdes de
género binarias do que é ser homem ou mulher, desconsiderando as pessoas que ndo se percebem dentro das
classificacdes de masculinidades e feminilidades hegemdnicas, como as transgénero.
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dindmicas de relagdes racializadas. Se os homens convivem com o sistema racista, que constroi
representacdes negativas sobre seu pertencimento étnico-racial, as mulheres negras enfrentam
também o sexismo — assim, tornar-se mulher negra tem uma carga dupla de significado que
envolve no minimo género e raga.

Neste trabalho visualizamos a inseparabilidade das estruturas de opressao, pois no olhar
interseccional com o qual dialogamos, elas se entrecruzam mostrando como mulheres e homens
se constroem na relacdo com eixos raciais, de género, classe, sexualidade, atravessadas/os ainda
por idade, territdrio e outros. Centramos as analises nas relacOes de raca e género, sistemas de
opressao estruturais, considerando que classe é informada por esses eixos, ja que os projetos de
empobrecimento alvejam pessoas negras e mulheres negras, buscando superar a ideia de que as
condigdes socioecondmicas sdo 0s principais mecanismos que afetam suas trajetdrias.

Cumpre explicar nosso olhar sobre este conceito com base nas autoras com as quais
dialogamos neste estudo: a intelectual baiana Carla Akotirene (2018), a pesquisadora que
introduziu o conceito na academia na década de 1980, Kimberlé Crenshaw (2002a), a
intelectual e ativista Patricia Hill Collins (2019; 2017) e outras autoras que fazem analises sobre
0 cruzamento de raga e género, ainda que nao utilizem o termo.

Segundo Collins (2017) e Akotiene (2018), mesmo antes de ser nomeado e ganhar
visibilidade, mulheres negras no Brasil, paises da América Latina, Estados Unidos e outros
vinham discutindo a necessidade de tratar os sistemas de opressdo de forma interconectada. No
Brasil, intelectuais como Lélia Gonzalez (1984), Sueli Carneiro” (2003a), Luiza Bairros (1995)
e outras trouxeram contribui¢fes nas discussdes sobre 0s entrecruzamentos de raca e género
como eixos estruturantes da vida das mulheres negras.

Crenshaw (2002a, p. 177) define interseccionalidade como um conceito que pretende
compreender a interacdo entre estruturas de subordinacao, que “trata especificamente da forma
pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios
criam desigualdades bésicas que estruturam as posi¢des relativas de mulheres, racas, etnias,
classes e outras”. Esta combinacao de fatores acompanha as trajetorias das mulheres/meninas
negras e amplia desvantagens e vulnerabilidades (CRENSHAW, 2002a). E comum
percebermos estes eixos como estruturas separadas, pois, uma vez ‘modernizadas’, podem
operar de forma disfargada e silenciosa. A interseccionalidade possibilita compreender sua

simultaneidade na experiéncia das mulheres racializadas.

73 Sueli Carneiro é critica do termo interseccionalidade como vem sendo empregado por alguns segmentos, pois,
segundo ela, permite nivelar diferentes tipos de opressdo que tem magnitudes diferentes, contribuindo para
relativizar o carater estrutural de raca e género (CARNEIRO, 2020).
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Akotirene™ (2018, p. 14) explica a interseccionalidade como ferramenta analitica,
tedrica, metodoldgica e pratica que permite perceber racismo, capitalismo, cisheteropatriarcado
como estruturas de poder “produtoras de avenidas identitdrias onde mulheres negras sao
repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicdo de género, raca, classe, modernos
aparatos coloniais”.

Esta instrumentalidade permite enxergar a interagdo das “colisdes” no cruzamento das
avenidas, onde varios fluxos de discriminacfes afetam seus alvos repetidamente. Tomando a
metafora”™ de Crenshaw (2002a), imagine-se, cara/o leitora/or, no centro de cruzamento de
avenidas movimentadas (eixos de poder de raca, género, classe) e perceba que sdo muitos fluxos
de veiculos (vérias formas de discriminacdo ativa) que podem causar colisbes, de forma
simultanea. E assim que racismo, sexismo e classismo operam contra pessoas posicionadas
onde as avenidas se encontram.

O professor Ericco defende que “nao da pra a gente falar sobre racismo e ndo falar sobre
machismo, sdo duas coisas que tém que estar sempre juntas, caminham juntas, se a gente falar
sO sobre racismo a gente esta descartando que a mulher sofre ndo so por ser negra, mas por ser
mulher” (narrativa oral, 2019). Assim, é fundamental perceber e considerar as maltiplas fraturas
causadas por varios impactos para buscar formas de desvio, protecdo e enfrentamento
adequado. A interseccionalidade possibilita entender a inseparabilidade das estruturas,
reconhecendo que as mulheres negras estdo mais expostas do que outros grupos.

Podemos analisar alguns dados que permitem perceber as colisdes afetando a vida de
mulheres negras em varios contextos. Os indices do Atlas de Violéncia (2019), por exemplo,
mostraram-se alarmantes, com crescimento expressivo (30,7%) no nimero de homicidios de
mulheres no Brasil entre 2007-2017. Felizmente, o Atlas de 2020 indicou queda de 9,3% entre
2017 e 2018. Observamos de forma evidente as estruturas de género nestas relagbes. Mas,
podemos nos perguntar: as mulheres sdo igualmente afetadas por esta realidade? Existem alvos
preferenciais? Ao nos aproximarmos dos dados € possivel fazer uma interpretacdo

interseccional, conforme o grafico que segue.

4 Em seu livro, Akotinene (2018) apresenta uma critica a perspectivas hegemaonicas sobre o conceito. Traz ainda
um capitulo com a critica de Angela Davis.

75 para melhor compreender a metéafora de Crenshaw, ler A interseccionalidade na discriminagdo de raca e género
(2002b).
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Gréfico 2 — Evolugdo das taxas de homicidio feminino no Brasil, por raga/cor (2008-2018)
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Fonte: Atlas da violéncia (2020).

Quando cruzamos 0s nUmeros com 0 €ixo racga percebemos que sdo as mulheres negras
as maiores vitimas desta violéncia. Em 2018, a taxa de homicidios apresentou queda de 12,3%
entre mulheres ndo negras’®, enquanto caiu apenas 7,2 para mulheres negras. Constatamos que
68% das mulheres assassinadas no periodo eram negras (ATLAS DA VIOLENCIA, 2020).

Portanto, ndo somente género, mas raca e classe formam as avenidas, onde essas
mulheres sdo repetidas vezes vitimadas, uma vez que séo elas que tém maior dificuldade de
acessar servicos de protecdo, vulnerabilizadas em territérios periféricos e pela auséncia de
politicas publicas de protecdo. Além disso, “o desprestigio das lagrimas de mulheres negras
invalida o pedido de socorro politico, epistemologico e policial” (AKOTIRENE, 2018, p. 65),
quando sdo vitimadas por violéncias patrimoniais, psicol6gicas, morais e fisicas, muitas das
quais culminam em morte. Parece-nos que existe uma naturalizacdo do sofrimento, violéncia e
morte das mulheres negras, vistas, muitas vezes, como aquelas que séo fortes e tudo suportam.

Para Djamila Ribeiro (2017) o olhar interseccional contribui para superar a
universalidade que exclui e pensar a categoria mulheres em sua pluralidade, considerando
negras, indigenas, quilombolas, LGBTQIA+, mulheres com deficiéncia e outras. Do mesmo
modo, €é preciso enxergar singularidades e subjetividades, porque cada vida tem sua historia e
seu valor.

Voltando o olhar para os dados socioeconémicos, semelhantemente, observamos
pessoas negras em geral, mas principalmente mulheres negras, posicionadas na base da
piramide social. Segundo o IBGE (2019), ha maiores niveis de vulnerabilidade econémica e

social nas populacdes preta, parda e indigena, sendo as mulheres desses grupos as mais afetadas.

6 Mantivemos a expressdo usada no documento.
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Em 2018, o rendimento médio mensal’’ das pessoas brancas ocupadas foi 73,9% superior ao
das pretas ou pardas. Pessoas brancas com nivel superior completo ganhavam, por hora, 45% a
mais do que negras/os com o0 mesmo nivel de instru¢cdo. Como explicar tamanha disparidade
entre pessoas com 0 mesmo grau de escolaridade?

Ao olhar para o comparativo entre os salarios vemos que as mulheres negras receberam,
em media, 44% do valor dos salarios dos homens brancos, que ocupam o topo da escala de

remuneracao, e 58,6% em relacdo as mulheres brancas, conforme Grafico 3.

Gréfico 3 — Desigualdade de rendimentos entre pessoas ocupadas por raca e género (2019)
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Fonte: IBGE (2019).

Este grafico é como uma tela onde percebemos com nitidez as desigualdades de raca e
género. Ao mostrar o valor percentual do sal&rio no comparativo entre os grupos, podemos
refletir sobre a disparidade gigantesca que mostra pessoas negras ganhando pouco mais que
metade dos salarios (57,5%) de pessoas brancas. Mulheres brancas sdo o segundo grupo com
maior rendimento; ja os homens negros recebem o equivalente a 74% do valor salarial das
mulheres brancas. Percebemos o fator racial fortemente marcado, pois, 0 segmento branco
integra o topo da piramide salarial. Ja no interior dos grupos raciais, homens ganham mais que
mulheres. Assim, observamos que mulheres negras ganham menos que todos 0S grupos
avaliados, insistentemente empurradas para o lugar social da pobreza.

Portanto, mais uma vez questionamos: apenas raca explicaria essas disparidades?
Apenas género poderia fazé-lo? Ou ainda classe? Os dados ndo deixam ddvidas de que as

estruturas raciais produzem as desigualdades socioecondmicas. De outro modo ndo poderiamos

T Pessoas de 14 anos ou mais.
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explicar que 72,7% da populacdo que vive na extrema pobreza ¢ preta e parda (negra) em um
pais onde esse grupo é maioria. Quando se unem as estruturas patriarcais, podemos visualizar
as mulheres negras em avenidas onde raga, género e classe se cruzam, desempoderando-as
socioeconomicamente de modo sistematico.

Com esses numeros, caras/os colegas, refletimos as complexas dindmicas que integram
raca, género e poder (KILOMBA, 2019), para compreender, como afirmam as feministas
negras, que raga informa classe, assim como género informa classe, e neste cruzamento estao
as mulheres negras (RIBEIRO, 2017), repetidas vezes atropeladas nas avenidas onde esses
eixos se interseccionam.

Sueli Carneiro (2003b) denuncia aspectos que alimentam tais desigualdades, porque o
racismo genderizado nega a mulher negra como sujeita de direitos e intelectualidade e associa
a estética de corpos negros a cargos de baixa remuneragdo ou status social. A autora associa a
expressao “boa aparéncia” a um eufemismo que vem sendo “denunciado pelas mulheres negras
como uma forma sutil de barrar as aspiracdes dos negros, em geral, e das mulheres negras, em
particular, [e] revelava em niimeros, no mercado de trabalho, todo seu potencial discricionario”
(CARNEIRO, 2003b, p. 121).

A estudante Pérola sentiu na pele esta discriminacdo, conforme narra,

Eu falei uma vez que eu pretendo fazer uma faculdade, mas pretendo fazer
com meu dinheiro, trabalhar e ter aquela renda pra poder pagar. Ai eu falei
que eu ndo quero trabalhar em casa de familia ndo, se for para trabalhar eu
quero trabalhar de atendente de loja, porque casa de familia é muita
humilhacdo’®. Ai a menina falou assim: mas Pérola, vocé sabe que em loja a
pessoa precisa ter um perfil bom né, tem que ser branca do cabelo liso, vocé
quer trabalhar com esse cabelo, tu acha que o povo vai aceitar? Eu falei assim:
aceita, a mesma capacidade que uma pessoa branca tem, eu tenho. Ela acha
gue pelo fato de eu ser negra eu tenho que trabalhar lavando banheiro dos
outros (narrativa oral, 2019).

A aluna se posiciona firmemente contra a visdo estereotipada que limita possibilidades
de escolha profissional e impde o padrdo de beleza branco como condicionante para certas
ocupac0es, ao relaciona-lo a beleza e superioridade. Neste sentido, o discurso da boa aparéncia
apresenta-se como um mecanismo de sele¢do no mercado de trabalho, até mesmo em ocupacdes
simples, tendo na discrimina¢do do corpo e cabelo negro mais uma violéncia promovida

estrategicamente a fim de subjugar e posicionar este grupo em espacos de subalternidade

8 A aluna assim se refere a esta profissdo em virtude das experiéncias que a mée vivenciou, por exemplo, ao ser
acusada de roubo em um trabalho.
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(GONZALEZ, 1984). Esta visdo colonialista, contestada por Pérola, contribui para a
manutencdo de privilégios e desigualdades, limitando oportunidades e possibilidades de
ascensdo social para mulheres negras.

Observamos que o cruzamento dos eixos raga e género constroi imagens de controle
(COLLINS, 2019) que tentam aprisionar as mulheres negras ao espaco da domeéstica,
trabalhadora precarizada, mulata sexualizada. Lélia Gonzalez (1984, p. 225) tece reflexdes que
permanecem atuais sobre as “no¢des de mulata, doméstica e mae preta que estavam ali, nos

martelando com sua insisténcia”, e aparecem na narrativa de Pérola Negra.

Minha mée falou esses dias que se eu quiser trabalhar que eu ndo devo
trabalhar como domeéstica, porque isso fica marcado na gente. Ela ja trabalhou
como domeéstica e foi muito dificil pra ela, tirar isso dela, sabe? Hoje ela esta
fazendo faculdade, ela esta quase se formando em pedagogia e mesmo assim
muita gente enxerga ela como empregada. O que ela conversou comigo foi
isso (narrativa oral, Pérola Negra, 2019).

A insisténcia do racismo em nos manter em lugares de subalternidade nos desafia a
desestabilizar as estruturas, como fez a mée de Pérola Negra e muitas mulheres negras ao longo
da historia, como Lélia Gonzalez e tantas outras, inclusive para que suas filhas tenham outras
possiblidades de existéncia. Portanto, ndo se trata de estar marcada por um trabalho, por té-lo
realizado em um periodo da vida. Trata-se de relagdes mais profundas, de como a sociedade
racista desenha limites para a atuacdo das mulheres negras, a fim de manté-las na base
piramidal, exploradas, com reduzidas possibilidades de mobilidade social.

Dentro da estrutura escravista brasileira, conforme afirmava ha quase 40 anos Lélia
Gonzalez (1984, p. 225), a “mulher negra, naturalmente, é cozinheira, faxineira, servente,
trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio e ver televisao. Eles ndo
querem nada. Portanto ttm mais ¢ que ser favelados”. Destaco nosso respeito por todas as
profissbes aqui citadas, 0 que questionamos € a forma como se produz e naturaliza espacgos de
atuacdo para as mulheres negras, em funcdo do seu grupo racial e de género, e como essa
construcdo opera fortemente no imaginario social, limitando oportunidades e internalizando a
crenga na suposta incapacidade intelectual para outras ocupagoes.

A narrativa de Carolina mostra como essas relagdes foram institucionalizadas e por

muito tempo reforcadas pela escola.

As figuras femininas negras apareciam sempre [nos livros didaticos] como

ama de leite, a cuidadora das criangas, a empregada doméstica. Ademais, 0

protagonismo do povo negro, homens e mulheres negras, em diversas areas
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do saber, era ocultado e invisibilizado. Préticas essas que reforcavam uma
visdo negativa de homens e mulheres negrxs tidos apenas como objetos,
servicais, ndo-humanos. Corpos negligenciados, negados em suas existéncias
humanas. Evidencia ainda o processo perverso de escravizacdo estrutural e
genocida que continua se perpetuando até hoje.

Assim, as impressdes e imagens que comumente se passava dos homens
negros era a do preguicoso, alcotlatra, mulherengo e violento, enquanto as
mulheres eram submissas, serviam apenas para servigos domésticos, além de
ser extremamente erotizada (narrativa do diario de Carolina, 2020).

Observamos na narrativa que ha materiais escolares que alimentam o jogo de poder e
dominacdo que visa impor a afirmacdo de padrdes, conhecimentos e valores elitistas, brancos,
a fim de escamotear opressdes através da naturalizacdo das desigualdades. Esta naturalizacdo é
justificada por discursos racistas e sexistas institucionalizados que atribuem empobrecimento,
criminalizacdo, hiperssexualizacdo, objetificacdo, desumanizacdo, incapacidade a atributos
supostamente inerentes a cada grupo, de modo que as hierarquias raciais, de género, classe
sejam pintadas como condi¢fes universais e naturais, e ndo como producdes sociais.

Ao pensar as realidades das mulheres, dos homens negros e mulheres negras, dentro e
fora da escola, é necessario considerar as pluralidades e os lugares sociais marcados por maior
ou menor grau de vulnerabilidade. Se os nimeros mostram as mulheres negras neste lugar, as
politicas pablicas e a praticas escolares precisam ser pensadas dentro das especificidades ou
correm o risco de se perderem nas universalidades, ja que as estruturas afetam de modos
diferentes grupos distintos de mulheres, e também de homens (RIBEIRO, 2017).

A soma de fatores produzidos pela interacdo entre os eixos raca, género e classe — altos
indices de feminicidio, violéncia doméstica, encarceramento em massa’®, criminalizagio e
genocidio da populagio negra®, obstacularizagio de acesso a cargos de trabalho de maior status
ou espacos gerenciais®!, desvalorizagdo estética e intelectual — afetam as mulheres negras,
produzindo formas de violéncia, negacéo de direitos e oportunidades, ndo experimentados, na
mesma proporc¢do, por mulheres brancas ou homens negros.

Esta realidade se expande também para a area da saude, como observamos diante da
pandemia da Covid-19 que assolou o pais e 0 mundo em 2020. Ndo podemos deixar de apontar,
nesta pesquisa, a face interseccional das desigualdades que ganharam relevos monumentais em

meio a crise sanitaria, escancarando a vulnerabilizacdo das populacBes periféricas que

9 Para mais informagdes, consulte o livro O que é encarceramento em massa, de Juliana Borges (2018).

80 A cada 23 minutos um jovem negro morre no Brasil, muitas dessas mortes provocadas pela policia.

81 Somente 29,9% dos cargos gerenciais sdo exercidos por pessoas pretas e pardas, contra 68,6% das brancas.
Quanto mais alto o salario, menor é o nimero de pessoas pretas e pardas nos postos, chegando a 85,9% de pessoas
brancas (IBGE, 2019).
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morreram aos milhares em funcdo da auséncia do Estado em prover as minimas condicdes de
salide para pessoas pobres, negras, indigenas, quilombolas, populacdes de rua.

Neste sentido, “sabemos que a pandemia ndo ¢é cega e tém alvos privilegiados”
(SANTOS, 2020), pessoas vulnerabilizadas/os e propensas/os a perder a vida pela precarizacao
dos servicos publicos de saude e pelas condigdes de vida que dificultam o isolamento social.
Dai emerge a questao: quais vidas importam e para quem? Nas avenidas onde se interseccionam
raga, género, classe, geracdo, pessoas negras morreram sem grandes comocdes ou apelo
midiatico, como resultado da necropolitica do Estado que colocou 0s interesses capitalistas
acima de tudo, “exercendo o direito de matar”, de ditar quem deve morrer, quais vidas sdo
descartaveis (MBEMBE, 2016).

Para a epidemiologista Edna Araujo, o enfrentamento da pandemia no Brasil desvela,
além da insuficiéncia do sistema de salde, as desigualdades provocadas pelo racismo e a
concentracdo de renda, fazendo com que “o nascer, viver, adoecer e morrer da populacdo negra
sejam mediados por condi¢Ges de miserabilidade, de privacdo de direitos, de moradia e de
emprego formal”®2, Esta realidade se materializa nos nimeros: pessoas negras sem escolaridade
tém quase 4 vezes mais chances de morrer de Covid-19 do que pessoas brancas com ensino
superior; e 67% da populagio que depende exclusivamente do SUS é negra®,

A face de violéncia do racismo estruturado e suas manifestagdes cotidianas, que ndo nos
permitem respirar®*, tem sido denunciada pelos movimentos negros, de mulheres e outras
organizagOes, ao se mobilizarem em defesa de direitos exigindo notificacdo por raca e género,
atendimento humanizado, politicas publicas especificas para as popula¢des negras e denunciar
0 racismo estrutural que se escancara neste cenario.

Ao passo que observamos as tecnologias de opressdo sendo reconfiguradas e
sofisticadas atraves dos tempos, atualizamos também nossas formas de resisténcias,
protagonizando acdes na esfera das micropoliticas (WERNECK, 2010). Sdo acGes de
insurgéncias cotidianas em varios espagos, nos grupos e coletivos de mulheres, nas

organizag0es sociais, na literatura, nas artes, nas pesquisas, nos terreiros, nas redes sociais, nos

8 Disponivel em: www.thetricontinental.org/pt-pt/brasil/periferias-e-pandemia-desigualdades-resistencias-e-

solidariedade. Acesso em: 15 mai. 2020.

8 Idem.

84 Em referéncia a frase usada por Jorge Floyd — “ndo consigo respirar” — ao ser assassinado por asfixia nos Estados
Unidos em maio de 2020, por um policial; ao jovem negro que morreu asfixiado por um seguranga no Rio de
Janeiro em 2019; a mulher negra de 51 anos que teve o pescoco pisado por um policial em maio de 2020, em S&o
Paulo. E outros tantos casos ndo veiculadas/os na midia e redes sociais.
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grupos de jovens organizados nas periferias e tantos outros, que se propdem a construir ou
(re)inventar possibilidades de existéncia.

Estes movimentos se expandem para a area da educacdo que, apesar do processo
historico de negagdes, sempre foi alvo de lutas e conquistas importantes, como dialogamos na

carta a seguir.

5.2 CARTA 10 — TRANSITOS INTERSECCIONAIS NA EDUCACAO: RACA E GENERO
HABITANDO A PAISAGEM ESCOLAR

Iraquara-BA, 20 de maio de 2020.

Caras/os colegas,

Depois de discutir os atravessamentos interseccionais em outras areas, direcionamos o
olhar para a educacdo da populacdo negra no Brasil. Nesta paisagem, observamos que a
exclusdo dos espacos formais, desde o periodo colonial, resultou em grandes desvantagens no
processo de escolarizacdo de negras e negros que estdo presentes até os dias atuais, pois, a
discriminacgdo racial permanece como entrave ao acesso e permanéncia com qualidade no
ambiente escolar (BRASIL, 2014; LOUZANO, 2013; CAVALLEIRO, 2020).

Uma breve visita ao passado nos lembra que desde a colonizagéo até os primeiros anos
da Republica, esforcos foram empenhados para que este publico fosse excluido da escola e,
mais tarde, tivesse a educacdo direcionada ao treinamento disciplinar e ao trabalho bragcal
(BARROS, 2011). Educacdo era um projeto da elite branca, as pessoas negras cabiam o0s
trabalhos subalternos. Apenas homens desta camada tinham acesso a educacdo escolar,
enquanto “a formagao proposta para os homens negros era o disciplinamento para o trabalho e
a obediéncia ao senhor. As mulheres, mesmo as brancas, também eram desconsideradas do
processo educativo” (BARROS, 2011, p. 30).

Seguindo para o século XIX, temos as teorias racistas, 0s interesses escravistas, que
reproduziam a descrenca na capacidade intelectual, e ainda 0 medo da insurgéncia negra a
obstaculizar o acesso a escolarizacdo. Com o fim da escravizacgdo e a substituicdo pela méo de
obra de imigrantes europeus, pouco se pensou na educacdo da populacdo negra, alvo das
politicas de exterminio fisico e cultural, desvalorizada e apagada como participe da construgdo

do pais, assim como o0s povos indigenas.
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Apenas no inicio da Republica®®, a populagio negra passaria a ter acesso a “educagio
formal” (BARROS, 2011), contudo, ndo havia escola para todas/os, Visto que nao foram criadas
condi¢gbes materiais para isso. Diante da sociedade racista que negava acesso Vvia sistema
publico oficial, foi necessério que a propria populacéo negra construisse estratégias para ocupar
espacos na educacdo. Foi assim que “criaram escolas, receberam instru¢do de pessoas
escolarizadas, frequentaram a escola publica e as escolas particulares” (BARROS, 2011, p. 35),
além de ambientes nao formais como terreiros de candomblé, organizagdes negras, irmandades
que funcionaram como espacos de sobrevivéncia, de formacdo e de preservacdo de valores
culturais, onde a presenca das mulheres negras sempre foi marcante. Havia por parte dessas
mulheres uma constante luta politica pela educacdo (MIRANDA; FIABANI; GOMES, 2017).

Mais recentemente, em meados do século XX, mesmo com a universalizacdo da
educacdo e a expansdo de vagas na rede publica de ensino, ndo se assegurou igualdade de
condicBes de acesso e permanéncia para a populacdo negra. Assim, desde a década de 1930,
organizacdes® negras vém reivindicando ensino gratuito, denunciando a discriminac&o racial,
promovendo educacao, politizacdo e entretenimento (GOMES, 2017). Com a popularizagéo da
escola publica, na década de 1960, o segmento negro passou a ter acesso formal, contudo, 0
alcance nas &reas interioranas e periféricas permaneceu limitado, a qualidade do ensino
questionavel e as relag@es raciais discriminatorias (CRUZ, 2005).

A partir da década de 1970, o MNU seguiu com fortes reivindicagdes no campo da
educacdo e do trabalho e em 1990 a centralidade da raca nos debates colocou as agfes
afirmativas na pauta (GOMES, 2017). Como resultado das reivindica¢Ges muitas conquistas se
desenharam nas ultimas décadas, dentre as quais destacamos a alteracdo da LDB (Lei 9394/96)
pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08 que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(2012) e politicas de a¢Oes afirmativas como as cotas sociais e raciais nas universidades federais
e institutos federais, em 2012 (GOMES, 2017).

Percebemos, estimadas/os leitoras/es, que a luta pela educacéo tem sido uma constante

para a populagdo negra e vem contribuindo para melhorar o acesso e permanéncia nos espagos

8 O direito a educagéo formal estava previsto pela Constituicio de 1824 para libertos e ingénuos, mas efetivou-se
na Republica. Ver mais em Barros et al. (2011).

8 Destacamos a atuagdo da Frente Negra Brasileira (1930), do Teatro Experimental do Negro (1940-1960) e, mais
tarde (1970), do Movimento Negro Unificado (MNU). Ver mais em Gomes (2017).
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da educagédo formal, embora os dados revelem que estamos distantes da equidade racial que
desejamos. As estruturas racistas permanecem nas instituicdes, a supervalorizacdo das
contribuicbes europeias em detrimento da negra e indigena, e também a insuficiéncia na
formacdo de professoras/es sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais, o que “resulta em
contextos escolares marcados pelo preconceito e pelo fracasso escolar dos nao-brancos”
(BARROS, 2011, p. 28).

Nas narrativas das colaboradoras e nos dados que seguem sobre a escolarizagcdo no
Brasil, podemos refletir sobre as estruturas racistas institucionalizadas. Neste sentido, Pérola

narra sua experiéncia.

Na outra escola muitos professores sé falavam o que estava no livro, s
falavam em negros escravos, negro que fugia, negro que fazia isso que fazia
aquilo, ndo falava da capoeira, da cultura. Ndo falava que tinha negro juiz,
policial, negro advogado, nem médico, s6 falava de escravo. A gente s6
conhecia negro como escravo. Tanto assim que guando a gente via um juiz
negro, eu achava estranho porque eu s6 conhecia negro como escravo,
trabalhando em casa de familia, na roca, nunca tinha visto diferente (narrativa
oral de Pérola, 2019).

Assim como a narrativa de Carolina na carta anterior, a aluna expde os impactos da
colonialidade nos transitos e colisdes que nos afetam na escola quando temos negado o direito
de conhecer narrativas do/com nosso grupo. Pérola relata a escola como espaco onde as
narrativas sobre pessoas negras estavam sempre relacionadas a inferiorizacdo, subserviéncia,
ao contexto da escravidao, espacos subalternos e profissdes de menor prestigio social, ndo
sendo retratadas/os como sujeitas/os, participes ou protagonistas. Além disso, versdes
superficializadas apresentam histéria e cultura de forma folclorizada, exotica e distanciada, e
seus elementos esvaziados do sentido politico (ANDRADE, 2018).

Esta visdo distorcida e naturalizada das desigualdades chegou a causar estranhamento
em Pérola ao ver pessoas negras em lugares ndo subalternizados. Além da construgdo de
imagens negativas sobre os povos negros, a forma como as estruturas raciais e de género operam
nas relacdes cotidianas podem dificultar as trajetdrias das/os estudantes, desde a infancia, como

mostra a narrativa de Pérola.

Na escola tem bastante racismo, foi o lugar onde eu mais sofri, até de
professores. Eu ja cheguei na escola com o cabelo solto quando eu tinha uns
seis anos, eu estava na frente de um colega e ele disse: Pérola, da licenca para
eu escrever, e eu ndo sai. A professora veio e amarrou meu cabelo e falou
assim: “seu cabelo tem que ficar amarrado, teu cabelo esta atrapalhando, teu
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cabelo ¢ ruim e cabelo ruim tem que ficar amarrado”. Sempre que eu chegava
na escola com o cabelo de um jeito, as professoras ou trancavam ou
amarravam ele para ficar bem baixo, sempre tinha isso, até chegou um dia que
minha mée surtou l& na escola e eles pararam de mexer no meu cabelo e falar
algumas coisas comigo (narrativa oral, Pérola, 2019).

A narrativa de Pérola reafirma a institucionaliza¢do do racismo nos discursos e préaticas
escolares, reproduzido por muitas/os de suas/seus agentes. A aluna coloca a escola como lugar
onde mais sofreu em virtude de experiéncias racistas, desde o inicio de sua trajetoria, aos 6
anos, inclusive por professoras/es. Essa institucionalizacao fica evidente também nos processos

formativos das/os professoras/es, como expressa a narrativa de David.

Durante o periodo de estudante (pelo menos na educagédo basica) as imagens
e coisas que eram faladas sobre o povo negro brasileiro (s6 o brasileiro
mesmo, porque nunca estudei Historia da Africa) é que os negros eram
trazidos da Africa e escravizados. A imagem muitas vezes passada era de
coitadinhos, por vezes inferiorizados, e que s6 conseguiram a liberdade gracas
a piedade da Princesa Isabel (como se 0 povo negro ndo tivesse lutado pela
liberdade). Mas durante parte do Ensino Médio e na graduacgao eu pude ter
contato com outras versdes e opinides acerca da historia do povo negro
brasileiro e isso fez com que eu questionasse mais a primeira versdo que me
foi contada na infancia (narrativa do diario de David, 2020).

Podemos refletir que professoras/es também foram bombardeadas/os com a visdo
colonialista, estereotipada e com 0s apagamentos sobre 0s povos negros e mulheres negras em
sua formacdo. Contudo, David narra também experiéncias que favoreceram elementos para
questionar as versdes oficiais que muitos livros didaticos e materiais escolares apresentam.
Coloca a escola e a universidade como espaco de conflito e tensionamento dessas narrativas,
de possibilidade de construir (re)interpretacfes da histdria a partir de outras bases tedricas que
apresentam as contribui¢fes de povos negros e mulheres negras.

As narrativas exemplificam que a tradicdo curricular e as praticas pedagogicas das
escolas brasileiras foram marcadas pela colonialidade. Além das dificuldades materiais
impostas pelos processos de empobrecimento, das historicas relagdes de negacdo aos espacos
formais de educacéo, estudantes e professoras/es enfrentam o racismo institucionalizado e
reproduzido nas relagOes cotidianas que impdem situacdes de inferiorizagao.

Com esta reflexdo, caras/os leitoras/es, quando olhamos para os dados da educacéo fica
evidente que as relacdes de raca e género e as desigualdades delas resultantes permanecem
atravessando as trajetorias de jovens negras/os. Nas entrevistas, Pérola confessa que j& pensou

em desistir da escola em func¢do do sofrimento que o racismo lhe causava e que gostaria de
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trabalhar para ajudar financeiramente a familia. Assim, quando vemos um indice de 28,8% de
jovens pretos ou pardos, entre 18 a 24 anos, que em 2018 tinham menos de 11 anos de estudo
e ndo frequentavam a escola, contra 17,4% de pessoas brancas na mesma situacdo, nos
perguntamos qual o peso da questdo racial e de género nestes numeros.

Refletindo sobre esses dados, somos o contingente populacional com menor
possibilidade de permanecer nos espacos escolares. Vimos também que na escola l6cus desta
pesquisa, com publico predominantemente negro, 188 estudantes (18,44%) abandonaram os
estudos em 2019. Compreendemos, como afirma Lima (2015), que sdo as/os estudantes
negras/os que recebem o peso das elevadas taxas de exclusdo, pois, as condicOes estruturais
obstaculizam uma trajetoria escolar com condigdes equivalentes & da populacdo branca.

Convido-lhes a fazer uma leitura do Gréafico 4, com este olhar interseccional.

Gréfico 4 — Taxa de conclusdo de Ensino Médio no Brasil, pessoas entre 20 e 22 anos de idade, por sexo e
raga/cor, em 2018 (%)

81.6
76,8 72.0

67,6

61,8

56,2

Total Homem Mulher

B Branca | Preta ou parda

Fonte: IBGE (2018).

Percebemos nesses numeros que mulheres e homens brancas/os permanecem como
grupos favorecidos no sistema escolar. Podemos afirmar que o fator raga impacta essas relagdes,
posicionando mulheres e homens pretas/os e pardas/os em desvantagem. Observamos ainda que
0S meninos negros apresentam desempenho abaixo de outros grupos (LOUZANO, 2013),
enfrentando desafios relacionados as estruturas e estere6tipos racistas. Enquanto as meninas
sdo duplamente confrontadas com racismo e sexismo.

Segundo Gomes e Oliveira (2018, p. 3), hd elementos da escolaridade que se
“desdobram em toda a vida académica desta mulher e que se caracterizam por violéncia
intelectual, fruto do racismo que se espraia nas estruturas, sistema e subjetividades da sociedade

sobre as mulheres negras”. A interseccionalidade permite compreender o fator racial atuando
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na interacdo com género e classe, porque as expectativas sobre o desempenho das estudantes
negras sdo afetadas pela visdo racista que nega a intelectualidade deste grupo.

A narrativa de Ericco coloca em questéo esta realidade que, segundo o docente, “mutila”
0s sonhos de estudantes negras e negros. O medo da reprovagdo e 0 questionamento da
intelectualidade acompanham as experiéncias de estudantes negras e negros, dentro de uma

trajetdria escolar marcada historicamente pela seletividade racial institucionalizada.

Quando a gente pensa que ele tem a mesma condicéo, se a gente for olhar a
questdo tedrica, ele tem a mesma condi¢cdo — negro, branco, indio, tem as
mesmas oportunidades de se inscrever no ENEM. O que faz muitas vezes o
branco ir mais fazer a prova e o negro ndo ir? Tiveram a mesma oportunidade
de fazer a prova, e ai? Muitas vezes ele ndo acha que ele pode passar na prova.
O fato desse racismo estar tdo impregnado que mutilou o sonho dela, mutila
nela a vontade de se aventurar, ela ndo vai achar que pode, que pode ir mais
além do que ja tem, a realidade dela, ndo acha que pode ir mais além porque
é castrado nela essa vontade, é castrado essa ideia que ela pode ser diferente
do que a familia foi (narrativa oral de Ericco, 2019).

No decorrer da trajetoria escolar de estudantes negras, elas veem sua cultura, estética e
intelectualidade questionadas e as referéncias positivas silenciadas pelas colisdes racistas e
sexistas, que podem afetar a autoconfianga e desestimular seus sonhos. Esta realidade é
semelhante para 0s meninos negros, pois muitas vezes os efeitos do racismo se manifestam na
autoexpectativa e “na propria expectativa do professor quanto ao rendimento do aluno negro
quando comparado ao branco” (SANT’ANA, 2001, p. 56).

Seja expressa em palavras, pequenos gestos e atitudes, a expectativa negativa prejudica
a construcdo da autoconfianca e autoestima de estudantes (CAVALLERO, 2020) e podem
constituir barreiras que refletem no desempenho e perspectiva de inser¢do na vida académica.
Teoricamente, as oportunidades sdao as mesmas, mas a condi¢cdes materiais e socioafetivas
desfavorecem esses grupos e podem levar a desacreditar em suas potencialidades, como
problematizou Ericco.

A narrativa da professora Carolina (2020) também nos ajuda a refletir sobre os efeitos
das relagdes de raga e género na escola, pois quando era “estudante (aqui refiro-me & infancia
e adolescéncia), por ser mulher e negra sempre senti uma pressao para ser inteligente e excelente
em tudo o que fazia, especialmente porque a inteligéncia era algo ressaltado por muitos
professores como atributo apenas dos meninos”. Carolina mostra que € perceptivel quando a
escola apresenta expectativas positivas em relagdo ao desempenho de alguns grupos de

estudantes.
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Neste sentido, é necessario avaliar relagBes, posturas e atitudes, para ndo reproduzir
ideias racistas, sexistas, discriminatdrias que pressionam ou desestimulam as/os alunas/os, ao
contrario, que se sintam motivadas/os e estimuladas/os ao sucesso escolar e a continuidade na
vida académica, sem que isso se torne uma sobrecarga. Esta preocupacgédo pode se materializar
em nossas praticas curriculares e pedagdgicas cotidianas quando trazemos narrativas que
provocam a construcdo de imagens positivas e 0 protagonismo das/os estudantes negras/os,
como vemos nas cartas do capitulo Paisagens empiricas — Construindo (re)invencfes em
nossas ‘“praticasteorias’.

Os efeitos de praticas pedagdgicas e curriculares contra-hegemonicas podem ser

observados na narrativa de Diamante negro.

Quando a gente entende a gente vé que realmente ndo é como parecia ser,
como a histéria mostra pra gente. A histéria sempre mostra que as realizac6es
importantes sempre sdo dos brancos e na verdade muitas realizagdes
importantes foram dos negros, que continuam fazendo isso e se a gente
continuar estimulando uns aos outros e tentando pode ser que a gente faca
essas coisas também no futuro (narrativa oral, Diamante Negro, 2019).

Com outras aprendizagens construidas e com a percep¢do das estruturas racistas
institucionalizadas na escola, as alunas questionam essas epistemes, o conhecimento marcado
pela colonialidade do saber e do poder, versdes onde nossas vozes ndo sdo ouvidas ou ndo
dialogam com outras narrativas da historia dos povos negros, das mulheres negras, as quais
podem ser tomadas como “estimulo” para forjar relagdes pautadas na admiragao, autoconfianga,
autoestima, no apoio entre colegas e na inspiracao para construir trajetorias de acordo com seus
sonhos e desejos. No caso das quatro estudantes, estes sonhos incluem adentrar o espago da
universidade. Dessa forma, nos interrogamos: em que medida o olhar estereotipado e
inferiorizado poderia afetar os sonhos e planos das estudantes de acessar o espago da
universidade, confrontando as estruturas, caso néo fosse questionado?

Com esta reflexdo olhamos para dados do Ensino Superior e notamos que politicas
afirmativas como as cotas nas universidades, programas como o ProUni, Sisu e FIES®, vém
ampliando as possibilidades de acesso da populagdo negra. Por isso, em 2018 comemoramos a

primeira vez que pardos e pretos alcangaram maioria no espago universitario (50,3%).

870 ProUni oferece bolsas de estudos a estudantes de baixa renda em faculdades privadas; o Sisu é usado para
preencher vagas em universidades publicas; o FIES financia o pagamento de faculdades particulares para pessoas
de baixa renda.
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Mudancas significativas vém acontecendo. Certamente, vocés leitoras/es conhecem pessoas
que foram contempladas pelas politicas afirmativas.

Apesar das disparidades que emergem ao analisar os dados — a proporcao de jovens de
18 a 24 anos brancas/os que frequentavam ou haviam concluido o ensino superior (36,1%) em
2018 era o dobro observado entre jovens negras/os (18%), e a taxa de ingresso em 2018 era de
35,4% para negras/os e 53,2% para a populagdo branca (a necessidade de entrar no mercado de
trabalho ¢ um fator que dificulta a continuidade dos estudos®) —, o comparativo das Gltimas
décadas mostram avancos na escolarizacdo da populagao negra.

Contribui para esses avangos a postura combativa e as iniciativas de estudiosas/os,
pesquisadoras/es, professoras/es, estudantes, grupos organizados, militantes que tensionam
escolas e universidades, questionando, denunciando, cobrando e construindo agfes conjuntas
de enfrentamento das estruturas colonialistas, através de proposi¢cbes e mudangas nos
programas escolares, pesquisas e projetos, além das conquistas citadas no campo das politicas
publicas que direcionam avangos no campo do curriculo, das praticas e no ingresso nas
universidades.

A luta negra para ocupar espacos na educacdo, iniciada no periodo colonial, que
permanece em curso na contemporaneidade, em especial no espago das universidades, tem dado
frutos. Muitas familias negras tém comemorado 0 recente acesso ao ensino superior, como

ocorre na experiéncia da professora Carolina.

Minha mae sé tinha estudado até a segunda série do ensino fundamental.
Contudo, sempre valorizou o estudo. Tinhamos que ajudar nas tarefas de casa,
porém nossa principal “obrigacdo”, como dizia ela, era: estudar. Estou entre
as primeiras da familia que fez um curso universitario (narrativa do diario de
Carolina, 2020).

Esta é uma realidade para muitas mulheres negras que se tornaram as primeiras a
alcancar o Ensino Superior. Observamos o apoio da mae para que Carolina encontrasse na
educacdo caminhos diferentes do seu. Ainda que as dificuldades permanecam para muitas
jovens, como Diamante Negro, cuja mae concluiu o Ensino Médio e “ndo fez faculdade por
falta de oportunidade”, a estudante compartilha seu sonho de dar continuidade aos estudos e ser

médica, ciente das dificuldades, mas determinada a perseguir seus objetivos.

8 Entre as/os jovens de 18 a 24 anos com ensino médio completo que ndo estdo na universidade por conta do
trabalho 61,8% sdo negras/os (IBGE, 2019).
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Sobre minha mée, eu ndo gueria que ela pagasse minha faculdade, eu queria
gue eu mesma, trabalhasse e pagasse. Porque eu queria sair pra fora, sabe, eu
VOu Vver se eu consigo uma publica, mas, mesmo assim, a gente tem que
trabalhar pra se manter e tudo mais. Ai ela falou: mas vocé vai trabalhar, vocé
nao tem como trabalhar 14, vocé vai trabalhar onde, em casa de familia? E eu
falei assim: ndo importa, a gente comeca de baixo e vai subindo, eu posso
comegar onde for, mas um dia eu chego la. Eu penso assim que para gente
chegar onde a gente quer tem as etapas, a gente ndo pode pular de vez, a gente
tem que subir aos poucos (narrativa oral, Diamante Negro, 2019).

A aluna conhece as condicOes estruturais que precisa enfrentar para alcancar seus
objetivos. O discurso da meritocracia ndo tem espacgo na vida de meninas cuja realidade de
opressdes cruzadas de raca, género, classe, territorio tornam a trajetoria no Ensino Superior um
caminho que exige, muitas vezes, sacrificios que grupos privilegiados jamais enfrentariam.
Portanto, quando discutimos esses numeros, estamos falando de oportunidade e condicdo de
acesso e permanéncia que envolve aspectos estruturais, materiais, geograficos e afetivos pra
quem “comega de baixo” e ndo de suposta capacidade ou mérito pessoal.

Vemos nestas narrativas que, embora o sistema educacional ndo tenha absorvido de
forma equitativa a populagédo negra e as mulheres negras, conferindo-lhes acesso, continuidade
e um processo formativo que assegure seu lugar social e sua poténcia intelectual, seguimos na
luta pela ocupacdo desses espacos. Observamos que as quatro estudantes planejam suas
carreiras profissionais atraves da universidade. Também entre as/os professoras/es muitas/os
sdo a primeira geracao da familia a cursar o Ensino Superior, o que evidencia que a problematica
da exclusdo, em especial neste nivel de ensino, é uma realidade que precisamos continuar a
confrontar.

Por isso a necessidade de dialogar sobre essa realidade, conhecer e problematizar os
mecanismos de exclusdo a fim de apoiar estudantes para que alcancem as aprendizagens
necessarias e o estimulo para dar continuidade a vida académica. Compreendemos que ao
adentrar o espaco da universidade, mulheres e homens negros/as determinados/as em
desestabilizar as estruturas inspiram companheiras/os, participam e cobram politicas de
equiparacdo, tensionam a academia, produzem pesquisas, projetos, organizam a militancia,
gestam acdes insurgentes e colocam em pauta a luta por justica social para grupos oprimidos.
Essas/es atrizes/atores protagonizam escrevivéncias “contornando a tamanha extensdo da
pedra” do racismo para ganhar passagem e “violentar os timpanos” da academia com a poténcia
da sua voz (EVARISTO, 2017, p. 101; 23).
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Quando compreendemos 0s cruzamentos de raga, género e classe na educacéo, desde a
historia colonial até a colonialidade®®, presentes nas instituicdes atuais, é possivel compreender
as experiéncias das estudantes/mulheres negras, assim como suas reivindicagdes, pois, ndo
somos apenas negras, nem apenas mulheres. Seja na escola, no trabalho, na familia, na igreja,
nos grupos de amigos, vivemos 0s cruzamentos dessas estruturas. VVemos nossa posi¢do como
possibilidade de construir outras relacdes, percebendo o lugar ao mesmo tempo marginal e
estratégico para compreender e enfrentar opressdes, porque ¢ “o entendimento e o estudo da
propria marginalidade que criam a possibilidade de devir como novo sujeito” (KILOMBA,
2019, p. 69).

Com a sensibilidade analitica da ferramenta tedrico-metodoldgica interseccional,
pensada pelas feministas negras, € possivel perceber que estudantes negras/os, assim como
professoras/es e outras/os profissionais da escola, vivem experiéncias racistas e sexistas. Assim,
resguardadas as subjetividades, elas podem precisar de “amparo intelectual”, “alimento
politico” e epistémico para saber lidar com as manifestages cotidianas de discriminagéo,
desviando-se, defendendo-se e curando as dores para construir formas de (auto)cuidado e
enfrentamentos na escola e fora dela (AKOTIRENE, 2018, p. 14).

Este cuidado epistémico chega para nés quando compreendemos as relaces de poder
que atravessam a producdo de conhecimento e acessamos ou construimos outros olhares para
nos e para nosso grupo de pertencimento. Estudantes negras/os, pobres, de diversas orientacfes
sexuais, nordestinas/os, interioranas/os, quilombolas, embora as vezes nem tenham a dimenséo
dos fluxos de discriminagfes que as/os afetam, estdo posicionadas/os nos cruzamentos e sofrem
seus efeitos.

Se as paisagens sociais e escolares sao estruturadas por multiplas marcacgdes, é preciso
criar estratégias que ndo se limitem ao enfrentamento de um eixo de discriminagéo. Portanto,
ndo basta sermos apenas antirracistas ou apenas antissexistas, € necessario estarmos
dispostas/os a lutar contra todas as formas de discriminacdo na escola e em outros espagos.
Apesar de centrarmos este trabalho em raca e género, pois, ndo dariamos conta de abarcar outros
eixos, compreendemos que todas as formas de opressao precisam ser enfrentadas, para que as/os
estudantes compreendam o carater produzido dos lugares sociais que ocupamos, aprendam a
exigir direitos, confrontar as estruturas, exercitar a consciéncia coletiva, acolhendo e sendo

acolhidas/os nas encruzilhadas onde seus corpos sdo alvejados por diferentes discriminagoes.

8 Segundo Marfa Lugones (2014, p. 939), ultrapassamos a colonizagdo, mas néo a colonialidade, que permanece

“na intersec¢do de género/classe/raga como construtos centrais do sistema de poder capitalista mundial”. Ver:
Lugones (2014), Ballestrin (2013), Quijano (2009) e Andrade (2018).
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Para tanto, é importante estar atentas/os as intersec¢des que podem afetar a vida escolar
provocando falta de motivacéo, baixa autoconfianca, desisténcia, problemas de aprendizagem,
indisciplina, automutilacdo. Ndo queremos com isso responsabilizar a escola ou as/os
professoras/es por tais efeitos ou mesmo por sua recuperagdo, mas afirmar que alguns
comportamentos podem ser resultantes das marcas deixadas durante o0s repetidos
atropelamentos. O olhar atento, a afetividade e a escuta sensivel podem mostrar pistas de como
contribuir para o trato dessas relagdes em cada espaco escolar, que € Unico e plural. Esta
sensibilidade analitica pode apontar caminhos para a criagdo de um ambiente
antidiscriminatorio e ndo excludente na escola e contribuir com movimentos de autocuidado e
empoderamento.

Em especial, este olhar contribui para descolonizar praticas pedagogicas e curriculares,
uma vez que possibilita perceber os efeitos que contetdos, praticas, metodologias de ensino,
materiais didaticos, discursos e posicionamentos podem ter sobre as/os estudantes quando
privilegiam a producdo e disseminacdo de valores e conhecimentos que desconsideram as
diferencas raciais, de género, sexualidade e outras, e seus atravessamentos na formacao
humana.

E também este olhar que nos desafia e nos permite insurgéncias antirracistas e
antissexistas contra as exclus6es produzidas de forma direta ou indireta no ambiente escolar.
Assim, convido vocés, caras/os leitoras/res, a conhecer outras experiéncias de nossas

colaboradoras e suas formas de atuacédo diante desses atravessamentos.

53 CARTA 11 — EXPERIENCIAS INTERSECCIONAIS E MOVIMENTOS DE
INSURGENCIA NAS TRAJETORIAS DAS COLABORADORAS DA PESQUISA

Iraquara-BA, 01 de junho de 2020.

Estimadas/os colegas,

Discutir as experiéncias de racismo e sexismo das/os colaboradoras/es nos leva a
navegar por aguas agitadas, remando em movimentos e memdrias ancestrais. As narrativas das
estudantes e docentes sobre tais experiéncias nos ajudam a refletir sobre as relagdes desiguais
que enfrentamos desde a infancia, tendo a escola como cenario. Sdo experiéncias em que a

estética negra emergiu fortemente como marcador de discriminacdes.
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A interseccionalidade contribui para compreendermos tais experiéncias, considerando
sua natureza de simultaneidade, ao visualizar a paisagem escolar como espaco de conflitos onde
estudantes e docentes (re)constroem sentidos sobre suas experiéncias com as negritudes (no

plural), conforme apresento nas narrativas que seguem.

Confesso que nunca foi facil em casa, na escola, no trabalho ser negra, ser
mulher. Convivi com o bullying na escola desde os mais tenros dias da minha
infancia, reagia sempre para me defender dos apelidos como cabelo ruim,
cabelo de bucha, trancinha (minha mée costurava meu cabelo em trangas que
a pele de minha testa repuxava e as sobrancelhas arqueavam-se). Minhas
reacOes desesperadas chegavam a brigas, puxdes de cabelo, unhadas. Lembro-
me que eu mesma cortei meu cabelo escondido para fazer uma franja. Ficava
alisando com uma escova, enrolava em toucas e o sonho de cabelo liso e
perfeito me perseguia, minha mae e as tias do meu pai so incentivavam, e isso
foi aumentando substancialmente na minha adolescéncia. Sentia-me feia por
ndo atender ao padrdo que me impunham. Talvez por isso ndo fui uma
adolescente que ia a festas e arrumasse namorado. Refugiei-me nos estudos,
nos livros e, assim, alimentava meu ego [...]

Fora a discriminacdo pelo cabelo, sé consegui perceber o lugar do negro/a na
escola por onde passei, na universidade. E isso porque ndo foi em qualquer
universidade, foi na UNEB, quase 100% dos meus professores eram negros, a
Lei 10.639/03 havia pouco tempo desde sua aprovacdo e 2005 era 0 ano em
gue eu ingressava na universidade e também a época da aprovacao da Lei
11.645/08. O curso: Pedagogia, focado na formacgéo de professores. Entdo vivi
uma experiéncia singular nesse periodo o que me possibilitou enxergar o que
Vivi e pensar sobre o que eu queria com meus alunos.

Como esquecer as aulas de Historia com aquele livro Segredos da Bahia? O
gue mais me chamava atencdo eram as imagens das telas do Debret e do
Rugendas. Dava-me uma sensacgdo de tristeza e de pena e ficava, na minha
infancia de 9, 10 anos de idade, o sentimento confuso. Até hoje, eu ndo sei
bem 0 que eu pensava, mas tenho lembrangas que eram paginas que eu nao
gostava de ver. Era tudo injusto.

[...] Porque os livros ainda tém imagens de negros associados a miséria, a
pobreza, ao sofrimento? Quem se identifica com tal situacdo para a construcao
de suas identidades? Hoje fico sempre analisando o material que levo para a
sala de aula. Algumas das perguntas que costumo fazer quando estou
selecionando material é: Qual é a fonte? Como esse material mostra as
relacBes sociais? O que estd implicito? Como posso levar esse material de
forma critica e reflexiva para a sala de aula? (narrativa do diério de Dandara,
2020).

Eu ja sofri discriminacgéo na escola, até de pessoas negras. J& teve pessoas do
cabelo igual ao meu, de minha cor e me chamar de neguinha do cabelo duro.
Eu ja sofri tanto racismo® dessa menina que minha mae teve que ir no
conselho tutelar para eles irem conversar com a mée da menina, porque para
mim ali com uns 10 anos eu ja estava entrando em depressao por causa da

% Considerando que racismo é uma estrutura de dominacdo e poder, pessoas negras podem praticar atos de
discriminacdo, mas ndo propriamente o racismo, pois, a hierarquizagao racial ndo lhes permite o exercicio do poder
(KILOMBA, 2018). Por esta razdo também ndo acreditamos no chamado racismo reverso, suposto racismo de
negros contra brancos.
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minha cor, por causa dessa menina que também é negra. Quando foi esses
tempos aqui na escola, esse ano, ela falou com a diretora que eu estava com
preconceito com ela, ai eu falei tudo que ela ja me fez e ja me soltei naquela
hora, porque a gente fica guardando aquilo por 7,8 anos, é duro! E dificil e a
pessoa ainda vir te acusar e falar que eu estava sendo racista, aqui na escola,
8 anos depois, quando eu cresci, evolui e aceitei, valorizei a minha cor
(narrativa oral, Pérola, 2019).

Enquanto educadora ja fui vitima de racismo. E dificil para muitos alunos
aceitarem uma mulher e negra liderando uma sala e muito menos atuando
como professora de Filosofia. Pois, muitos relatavam que sé conheciam
professores de Filosofia, que pensar era coisa para homens. E alguns alunos
me provocaram de muitas maneiras. Mas, 0 conhecimento e a afetividade, as
vezes, aos poucos foram e vao vencendo essas barreiras.

As vezes o racismo, 0 machismo vinham de alunos/alunas que também eram
negras/os. O que doia mais ainda. Mas, foi da leitura de Paulo Freire
(Pedagogia do Oprimido) que me veio a consciéncia de que em nds negros o
opressor nos atravessa e determina o nosso modo de nos olhar e olhar os
nossos pares. Ele € um morador voraz em nossa mente. Supera-lo e retira-lo
de nos exige um longo processo de autoconhecimento (narrativa do diario de
Carolina, 2020).

Manifestacdes de racismo e sexismo emergem das experiéncias das estudantes e

docentes, mostrando como estas estruturas se interseccionam, provocando colisdes simultaneas.

Os relatos evidenciam a forma como a estética® negra feminina (em especial o cabelo crespo)

é alvo de rejeicdo, associada a diversos esteredtipos que acompanham meninas e mulheres

negras, como vemos na Figura 4.

Figura 4 — Redes de sentidos das narrativas sobre experiéncias de racismo e sexismo

Racismo e
sexismo na
familia e
escola.

Inferiorizacdo = Resisténcia
estética, através da
autoimagem educagdo,
afetada. familia (mae).
Negacdo da Reelaboracédo de . AQOGAS d?
: : experiéncias e Insurgencia-
intelectualidade, per! leitura e
pensar ¢ pra reflexap_sobre a autoconhe-
homem pratica. .
: cimento.

91 Compreendemos estética associada a percepcdo ou sensacéo sobre o que € belo, as emocdes que esta percepcio
produz, considerando que se trata de uma producéo cultural e hierarquica que pode ser alterada, manipulada e
reconfigurada (BERTH, 2018, p. 70).
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Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

As narrativas nos convocam a pensar como as tecnologias racistas sao enfaticas ao tentar
limitar os espacos de atuacdo das mulheres/meninas negras, utilizando-se de estereotipos
constituidos para confronta-las com discursos de inferiorizacdo estética e intelectual. A
desumanizacdo da estética negra € uma forma de violéncia reconfigurada, que atravessa as
experiéncias de pessoas negras em geral, mas imputa uma carga mais pesada de sofrimento para
mulheres. Apelidos, piadas, comentarios, muitas vezes apresentados na forma de
“brincadeiras”, expdem a crueldade do racismo.

Nas pesquisas sobre o lugar do corpo e cabelo na trajetdria de pessoas negras no Brasil,
Gomes (2002; 2003) afirma que a sociedade insiste em nos negar o direito de sermos vistas/os
como belas/os e que esses aspectos corporais, que recebem culturalmente tratamento
discriminatorio, sdo usados para retirar o status de humanidade. Para se perpetuar, o racismo
“transforma as diferengas inscritas no corpo em marcas de inferioridade. Neste processo sao
estabelecidos padrdes de superioridade/inferioridade, beleza/feiura. O cabelo crespo € um dos
argumentos usados para retirar o negro do lugar da beleza” (GOMES, 2003, p. 80).

O corpo, como representacao social do que somos, € uma ferramenta de contato com
pessoas e com 0 mundo porquanto, atraves dele, mediamos nossas relacdes. Considerando a
forgca como as percepgOes e sensagdes nos atravessam quando falamos sobre corpo e cabelo,
ndo é de admirar que pessoas negras atribuam sentidos diferentes e até contraditorios as suas
estéticas. Estas representacfes geram tensdes na forma como lidamos com nossa corporeidade.
N&o por acaso esse tema permeou toda discussao com as alunas, pois, se trata de um elemento
integrante nas experiéncias de adolescentes negras/os, nesta fase de construgdo da autoimagem
e autoaceitacao.

A pressdo por adequar-se ao padrdo embranquecido esta presente desde a infancia e
integra um jogo de relacGes hierarquicas que determina quem sera mais ou menos aceito em
funcdo da aparéncia fisica. Neste sentido, a pesquisadora Angela Figueiredo (2015, p. 155)
afirma que “alisar o cabelo na sociedade brasileira pode ndo ser visto apenas como um exercicio
de beleza, mas também pode ser considerado como um modo de mover-se na escala
classificatdria da cor, tornando-se menos negro”. A beleza e valorizagdo associadas aos padroes
da branquitude pressionam meninas/mulheres negras a mudangas no corpo e cabelo a fim de se

sentirem aceitas ou admiradas.
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Vemos na narrativa de Pérola que as meninas negras enfrentam a violéncia racista e
sexista desde a infancia, até mesmo pelos pares que podem reproduzir violéncias
experimentadas. Estas experiéncias de dor podem até adoecer seus corpos, como afirma
Diamante Negro, pois “desde pequena a sociedade ja vai influenciando a pessoa de tal maneira
que se ndo tiver uma familia, um apoio, realmente entra em depressdo” (narrativa oral, 2019).
A escola ainda é um espaco onde essas violéncias sdo praticadas, como também podem ser
compreendidas e confrontadas.

O racismo é a expressao da violéncia que muitas vezes nega as criancas e adolescentes
o direito de construirem autoamor, autoestima, pois, nelas (im)plantam sementes de 6dio por
seus corpos (HOOKS, 2006). Uma crianca ou adolescente exposta/o a tamanha violéncia pode
perder a motivacdo pela escola. Como vimos, isso aconteceu com Pérola, que por um tempo,
“ndo queria frequentar as aulas”, até que a mae conseguiu intervir junto a escola.

Observamos ainda na narrativa de Pérola que muitas vezes o processo de autoaceitagdo
e autovalorizacdo € construido com o tempo e posto a prova continuamente. Ela relata a
experiéncia associada a um processo de crescimento e evolucdo, um caminho certamente
conflituoso de negociacgdes internas, memorias da infancia, aprendizagens, apoio familiar e
autodescobertas que constituem sua forma de perceber seus pertencimentos.

A relacdo conflituosa com a colega de escola com quem conviveu desde a infancia nos
provoca reflexes sobre 0 pensamento racista genderizado, base sobre a qual mulheres negras
séo posicionadas como inferiores aos homens e as mulheres brancas, de modo a se verem como
competidoras pela aprovagdo patriarcal e racista, levando muitas vezes a olhar para outras
mulheres com 6dio, inveja e medo (HOOKS, 2019). Como afirma hooks® (2019, p. 35), “o
pensamento sexista nos fez julgar sem compaixdo e punir duramente umas as outras”.

Felizmente, as experiéncias de dor também nos ensinam a construir redes de apoio e
solidariedade ao perceber os efeitos das violéncias colonialistas sobre nossas relag@es. Essas
redes permitem o exercicio da confianca e do cuidado entre mulheres, uma forma potente de
nos posicionar contra sistemas de dominacdo. “No momento em que escolhemos amar,
comegamos a nos mover para a liberdade, a agir de maneiras que libertem a n6s mesmas/os e a
outrem” (HOOKS, 2006, p. 250). Esse espirito de amor pretende a liberdade de outras mulheres
das correntes do patriarcado e do racismo genderizado, uma vez que a busca pela liberdade néo

pode ser considerada uma acdo individual, mas uma luta coletiva.

%2 No livro O feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras, langado nos EUA em 2000 e traduzido para
portugués em 2018.
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A narrativa da professora Carolina apresenta outros elementos da interpelagéo racista
na escola. Ler corpos negros e femininos, em especial, como ndo académicos, nao
intelectualizados, faz parte da tecnologia racista e sexista que nos posiciona “fora do lugar” da
produgdo de conhecimento. “Comentarios agressivos sdo performances frutiferas de poder,
controle e intimidagdo” (KILOMBA, 2019, p. 57) que querem construir corpos negros como
improprios para espagos que supdem associacdo com poder, influéncia ou visibilidade. A
narrativa de Carolina confirma que também professoras/es (re)elaboram suas experiéncias de
dor ao lidar com relagdes de raca e género na escola.

Dandara mostra que os processos formativos contribuem para esta (re)elaboragéo de
experiéncias e indica o papel da universidade ao formar professoras/es que retornardo para a
educacdo basica. Para a docente, o contato com professoras/es negras/os, com outras narrativas,
materiais e discussdes contribuiram para a reflexdo sobre suas trajetdrias escolares e para
repensar as praticas. Ao reelaborar experiéncias, ‘enxergar o que viveu’, rememorar 0 contato
com imagens que inferiorizam seu grupo e ter a oportunidade de construir outros saberes, a
professora sentiu-se provocada a se questionar em que e como pode melhorar sua pratica, quais
materiais utilizar, como provocar reflexdes, de modo a ndo expor as/os alunas/os as mesmas
experiéncias de dor.

Assim, as colaboradoras narraram experiéncias em que suas estéticas foram associadas
a uma variedade de imagens estereotipadas e inferiorizadas, conforme observamos a seguir, a
partir de trechos das narrativas:

e hipersexualizacdo, objetificacdo, lascividade e disponibilidade sexual: “boa de cama”,
“cabelo de mulher tranqueira®®”, “objeto em uma prateleira pra escolher”, “mulher negra
¢ mais ‘facil”;

e imagens de controle como mae preta, eterna doméstica, servigal: “tenho que trabalhar
lavando o banheiro dos outros?”, “¢ vista como empregada”, “muita gente enxerga ela
como empregada”, “isso fica marcado na gente”;

e COrpos que ndo pertencem a espacos associados a conhecimento, intelectualidade ou
poder: “mulher negra liderando uma sala de aula”, “precisa ter um perfil bom”, “ndo
tem a mesma capacidade”;

bR AN 13 A9

e pessoas nao bonitas: “tem que ser branca do cabelo liso”, “cabelo ruim”, “cabelo de

2 Ce

bucha”, “ja ta querendo ser branca com cabelinho alisado”, “passaram ferro quente no

93 Na cultura local, a expressdo “mulher tranqueira” esta associada a uma mulher sem valor.
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meu cabelo pra ficar liso igual o delas”, “neguinha do cabelo duro”, “fica melhor de
cabelo liso”, “sua pele ndo combina”, “vocé quer trabalhar com esse cabelo?”;
e animalizacdo ou criminalizagdo: “se estivesse no mato eu ia achar que é um ledo”,

29 ¢

“cabelo de negro ¢ igual bandido, ou ta preso ou td armado”, “o cabelo bandido ¢ aquele

199 ¢

que esté solto e o obediente ¢ da pessoa que alisa, fica no lugar ¢ ndo sai”, “nos filmes

bE 1Y

s6 colocam negros como bandidos”, “acharam que era bandido porque é negro” **.

Estes comportamentos e discursos repetidas vezes cantarolados em nossos ouvidos,
muitos dos quais sob a égide da brincadeira, disfarcados em palavras que beiram a cordialidade
ou até o elogio, sdo cotidianos em nossas experiéncias e muitas vezes estdo institucionalizados.
S&o discursos que traem as indignadas reacdes de quem afirma veementemente ndo ser racista,
guando confrontada/o, pois, sempre estdo brincando, falaram sem sentir e sem nenhuma
intencionalidade.

O racismo expresso de forma cordial ou recreativa®, quase sempre justificado pela
auséncia de intencdo, pode afetar a construgdo da autoconfianga, autoestima e desempenho
das/os estudantes negras, porque insiste em imprimir sobre seus corpos marcas que nao lhes
pertencem. Neste sentido, sdo posicionadas como “outro do outro”, pois, como mulheres sdo
vistas como “outro” do homem, e como negras como “outro” do branco, no cenario em que as
diferencas sdo construidas como desigualdades (KILOMBA, 2019).

Estas experiéncias podem também ensejar diferentes constru¢es no ambiente escolar,
incluindo processos de autoafirmacédo, caminhos de enfrentamento, insurgéncias cotidianas que
desafiam a ordem racista e sexista pelo direito de ser e estar no mundo de forma tranquila e
digna; o direito de ser mulher e ser negra em toda sua poténcia, de ser respeitada como individuo
e coletividade.

Mesmo em uma fase delicada de conflitos, as estudantes, em seus posicionamentos
cotidianos, vém construindo trajetdrias de enfretamentos em detrimento das experiéncias
negativas relatadas. O processo de tornar-se negra, narrado por Pérola, possivelmente a
fortalece ao desafiar expressdes de racismo e sexismo. Neste caminho, as maes de Pérola e
Diamante Negro aparecem como personagens que confrontam estruturas de poder e apoiam

suas escolhas, realidade que algumas meninas ndo vivenciam. Diamante Negro € enféatica.

% As expressdes entre aspas sdo trechos extraidos de narrativas das colaboradoras.

9 Adilson Moreira (2018) relaciona racismo recreativo a um sistema de opressdo que tem o objetivo de legitimar
estruturas hierdrquicas raciais e manter privilégios e poder nas maos do segmento branco da sociedade, a partir da
continua circulagdo de estereotipos expressos em piadas e brincadeiras que inferiorizam outros grupos.
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Porque eu sou daquelas meninas decididas, se eu gosto de alguma coisa eu
faco, ndo importo com a opinido dos outros [...] Eu acho que na verdade é a
maneira que vocé vai crescendo, vocé vai se descobrindo e a sociedade vai
impondo algumas coisas, mas vocé tem que decidir o que vocé realmente quer.
Se voceé quer seguir o gue 0s outros dizem ou se vocé quer fazer suas escolhas.
Muita gente ndo quer fazer ou entdo n&o tem condigdes de fazer ainda, mas
dependendo da sua familia vocé comeca a fazer suas escolhas desde cedo,
dependendo da influéncia da sua familia [...] Minha mée é daquelas mulheres
que ja sofreu muitos preconceitos por ser mulher e criar duas meninas sozinha.
Ela trabalhou a vida todinha entdo ela j& ensinou a gente que se a gente quer
uma coisa, a gente tem que correr atras, se a gente gosta de uma coisa tem que
lutar por ela e ser quem a gente é, sem importar com a opinido dos outros, por
isso que eu acho que depende da familia da gente (narrativa oral, Diamante
negro, 2019).

Durante a entrevista Diamante Negro posicionou-se como referéncia para as colegas
pela postura destemida. Destacou a importancia do papel da familia como suporte diante das
interacbes discriminatorias e como o cuidado e apoio podem facilitar o enfrentamento das
opressdes. Alem disso, as alunas posicionaram-se criticamente diante da atuagdo da escola e
apresentaram contribuices para o trabalho pedagdgico, o que evidencia que estdo atentas ao
processo de ensino e aprendizagem e as necessidades formativas de estudantes, e até mesmo
das/os professoras/es.

As alunas praticam movimentos de insurgéncia ao confrontar o racismo e sexismo, nas
criticas e sugestdes em relacdo ao trabalho da escola, na posi¢cdo contra a negacdo de suas
estéticas e intelectualidade, contra as imagens de controle e estere6tipos citados nesta carta, na
busca de informagfes e didlogos em outros espacos para além da escola, assim como no
planejamento de formas de insercdo nos espagos académicos.

Seja por (re)criacdo pessoal, inspiradas por outras mulheres ou movimentos de
resisténcia, as colaboradoras, assim como outras estudantes, mobilizam variadas formas de
expressdo cultural. Exibem sua estética e intelectualidade no trato com o cabelo crespo, no
apoio e orientacdo em processos de transi¢do capilar, na maquiagem que ressalta tracos da
beleza negra como o batom destacando os labios grossos, nos gostos musicais, expressoes
artisticas, escrita autoral, na permanéncia na escola, desempenho académico, planos sobre a
vida académica, no apoio as colegas que sofrem discriminacdo. Assim, escapam dos padrdes
homogeneizadores, exprimem suas preferéncias e (in)satisfacbes, demarcam espago como
corpos que pertencem e impdem outros olhares sobre si e suas potencialidades.

Também as docentes narraram experiéncias que se configuram como iniciativas de
insurgéncia na vida e na escola. Um coletivo docente sensivel a realidade de fluxos
interseccionais mostrou-se aberto ao didlogo com o0s pares e com as estudantes, e desejoso de
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construir o debate a partir de praticas pedagogicas em que as relacfes de raca e género ganham
espaco e sdo problematizadas.

Observamos que existe uma estrutura que cria condi¢cbes materiais para manter
hierarquias raciais e de género. Ou seja, 0 racismo e 0 patriarcado estdo nas instituicdes e
operam através delas para manter posi¢cGes de poder para grupos privilegiados. Quando
observamos a violéncia e o genocidio da populacdo negra, a elevacdo da violéncia e do
feminicidio contra negras, a negacgéo de direitos, como acesso a satde, moradia, seguranca, com
qualidade, a desigualdade de rendimentos da populagéo negra, em geral, e de mulheres negras
em particular, estamos assistindo a materializagdo do racismo e do sexismo.

Do mesmo modo, quando vemos as assimetrias nas condicdes de acesso e permanéncia
na educacao basica e superior com qualidade para negros e negras, 0s processos de excluséo,
reprovacdo, repeténcia, dificuldades para concluir as etapas da escolarizacdo, também estamos
assistindo ao alijamento de direitos basicos de uma populagdo majoritariamente negra. Assim,
compreendemos que raca, ao se interseccionar com outras formas de opressdo como o género,
opera para naturalizar desigualdades e violar direitos.

Usar esta instrumentalidade possibilita romper com leituras universalizantes que
invisibilizam mulheres negras, indigenas, léshicas, trans e outros grupos. Nos espacos
formativos e nas praticas pedagdgicas, este olhar contribui para problematizar experiéncias,
considerando as singularidades no interior de tais grupos. Por isso é importante tensionar o
debate na escola, buscar caminhos para desestabilizar relagdes hierarquizadas e estimular
movimentos de insurgéncia que confrontam estruturas opressivas. Isso é possivel quando escola
e educadoras/es estdo abertas/os para o dialogo entre colegas e para escutar as vozes das/os
estudantes.

Ao longo deste conjunto de cartas tive a pretensdo de evidenciar os transitos
interseccionais presentes nas trajetorias de estudantes e docentes, mas também perceber a
poténcia de movimentos de insurgéncia que podem ser alimentados ou gestados na escola.
Estimular iniciativas que confrontam as estruturas opressivas € possivel quando conhecemos as
avenidas e a forma como elas operam sobre nés. Nas proximas cartas apresento a paisagem das
praticas pedagogicas que a escola vem desenvolvendo sobre relagdes étnico-raciais e de género

— conforme emergiram nas narrativas orais e dos diarios das/os professoras/es.
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6 PAISAGENS EMPIRICAS — CONSTRUINDO (RE)INVENCOES EM NOSSAS
“PRATICASTEORIAS”

Da adverténcia de Carlos
Faco moucos meus ouvidos
E sigo com lagrimas-aguas

Contornando a tamanha
Extensdo da pedra

[.]
(EVARISTO, 2017, p. 101)

A poética de Evaristo sugere outra visdo da pedra e do caminho. Suas escrevivéncias
nos inspiram a contornar construgdes racistas e sexistas institucionalizadas na educagéo a partir
de pequenas insurgéncias e (re)invencdes que desestabilizam hegemonias. Neste conjunto de
cartas comunico as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas/os colaboradoras/es, dando
visibilidade as experiéncias desviantes que permeiam o cotidiano escolar e muitas vezes passam
despercebidas como investimentos dignos de serem compartilhados.

Deslocamos nossas lentes do que falta para dar visibilidade aos atos de educacdo do
cotidiano, “para o potencial do que ja a-con-te-ce na escola”, caminhos trilhados pelas/os
professoras/as que constroem a paisagem escolar e que podem ser com elas/es potencializados
(OLIVEIRA, 2019a, p. 109). Direcionamos o olhar para experiéncias que encenam autoria e
criatividade, e podem significar movimentos que transgridem relagdes hierarquizadas.

Compreendemos que tomar posi¢do diante das estruturas colonialistas nos situa
contrariamente ao jogo de poder que naturaliza a exclusao de pessoas negras, mulheres negras,
indigenas, quilombolas, Iésbicas, trans, deficientes no/do espaco escolar todos o0s anos e
convoca a problematizar o papel da escola como agente de formagdo humana. Somos
interpeladas/os a pensar uma escola que postula a educagdo como “pratica da liberdade”
(HOOKS, 2017), espaco onde ndo somos vistas/os como corpos a serem disciplinados e
controlados. Trata-se de (re)invencdes onde o conhecimento, as praticas pedagdgicas e o
curriculo possam ser descolonizados (GOMES, 2017).

Neste espaco é possivel conhecer nossas histdrias, falar de nos, ousar narrativas
insubmissas, refletir sobre nossas experiéncias, divergir, expressar as diferencas, respeitar
individualidades e defender interesses da coletividade. Sdo caminhos de rupturas
epistemoldgicas que superam apagamentos, visfes estereotipadas ou naturalizadas pelas
estruturas de poder.
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As Leis 10.639/03 e 11.645/08 abriram espaco para reflexdes e percepgao dos siléncios
e politicas de exclusdo, fortalecendo, ampliando ou inspirando mudancas nos curriculos e
praticas pedagogicas. As experiéncias em pauta nas cartas que seguem foram desenvolvidas no
interior do projeto institucional da escola, investimento pensado a partir das referidas leis, que
criou ambiéncias formativas e mobilizou o coletivo docente para o trabalho com relagdes

étnico-raciais e de género.

6.1 CARTA 12 — PROJETO PROTAGONISMO NEGRO: CONSTRUINDO NOVAS
NARRATIVAS

Iraquara-BA, 26 de junho de 2020.

Caras/os colegas,

Inicio esta carta trazendo alguns elementos que contribuem para compreender o modo
como as praticas pedagdgicas da escola locus sdo desenvolvidas, aliando registros da
observagao participante, narrativas de docentes e estudantes, na experiéncia com o Projeto
institucional Protagonismo Negro: construindo novas narrativas.

Cumpre destacar que consideramos praticas pedagogicas as ac¢fes intencionais,
planejadas de forma refletida que dialogam com as/os estudantes na dimensdo cognitiva,
emocional, cultural (FRANCO, 2016). Compreendemos que as préaticas pedagogicas assumem
intencionalidade antirracista e antissexista quando sdo pensadas no sentido de desestabilizar
hierarquias de raca e género, questionar relacdes de poder e privilégios muitas vezes expressas
nos documentos oficiais e nas praticas cotidianas.

Eliane Cavallero (2001) contribui com pistas para pensar a educacgao antirracista, as
quais ampliamos para a educacdo antissexista. Este caminho inclui reconhecer as assimetrias
raciais e de género em nossa sociedade, refletir sobre o racismo, sexismo e suas expressoes
dentro e fora da escola, ter atitude de intervencao diante de tais discursos e comportamentos,
considerar as diferencas presentes no ambiente escolar e encorajar a participacao de todas/os
nas variadas atividades, buscar materiais que contribuam para romper estere6tipos, valorizar
saberes locais e de grupos desprivilegiados, cuidar da ambientacdo da escola (cartazes,

producdes, organizacdo dos espacos) para que esteja a servico de relagdes horizontalizadas.
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Inclui o acompanhamento da trajetéria das/os estudantes, sua permanéncia e
aprendizagem, pensando quem sdo as/os jovens que tém dificuldade em concluir as etapas de
escolarizacdo e como intervir. Aqui, estamos considerando a dimensdo humana, em que cada
profissional da escola — do portdo de entrada até a direcdo — esta a servico da educacdo,
acolhendo estudantes e familias, estabelecendo trabalho de parceria, e a dimensdo democratica
onde todas/os sdo corresponsaveis e participam das decisdes de forma colaborativa.

Pensar a educacdo nestes termos € perceber a necessidade de descolonizar o
pensamento, o que possibilita rasurar dindmicas de colonialidade nos curriculos, material
didatico, estrutura organizacional da escola, nas relacdes cotidianas, passando a modificar,
inventar, reconceitualizar estratégias para dar conta de novas experiéncias de ensino e
aprendizagem (HOOKS, 2017). Nao se trata simplesmente de inserir contetidos sobre raca e
género, colocar essa discussao como apéndice ou contetdo extra, mas uma mudanca na forma
de perceber as relagdes, mudanca conceitual, epistemoldgica e politica.

Ao observar a feira de conhecimento que comunicou as ac¢des do projeto, analisei se as
praticas pedagogicas expressavam intencionalidade antirracista e antissexista. No que diz
respeito as relagdes étnico-raciais, este trabalho é a maior referéncia da escola. O projeto ganha
contornos diferentes a cada ano em virtude dos temas centrais escolhidos pelas/os docentes, 0s
quais direcionam o0s conteudos nas diferentes areas de conhecimento. Por seu carater
institucional, certamente influenciou na adeséao a esta pesquisa, uma vez que havia um coletivo
de professoras/es pensando e planejando a¢6es sobre relagdes étnico-raciais.

O projeto® foi institucionalizado em 2012 com o objetivo de atender a Lei 10.639/03 e,
segundo a coordenadora pedagdgica, durante alguns anos esteve atrelado ao més de novembro,
direcionado para o produto, com foco especifico em aspectos da cultura como a capoeira, pratos
tipicos e beleza negra. Em 2019, ganhou outros contornos quando as tematicas passaram a ser
pautadas nos espacos formativos, desde a jornada pedagdgica, com ampliacdo da discussao
sobre curriculo, a participacdo de todas as areas de conhecimento, inclusdo da literatura de
autoras/es negras/os e integracdo da tematica de género. As narrativas corroboram esta

avaliacdo.

Eu fico analisando em ralacdo ao ano passado, como a gente trabalhou o
projeto e esse ano [2019], ja avancamos bastante. Ano passado ha minha

% Nao definimos a andlise documental como dispositivo de construcio de dados, por isso, sendo o projeto escrito
um documento que auxilia as observagdes, apos a leitura, trazemos alguns elementos do texto para cotejar com as
observagdes de forma a aprofundar os dados para analise.
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disciplina trabalhei em cima da hora, foi mesmo pra ter um produto para o
projeto, e esse ano, por conta dos ACs, das formagdes, dos textos que a gente
leu, pelo menos pra mim, eu percebo que trabalhei de maneira mais efetiva.
Comecei desde o inicio da unidade, discuti bastante o tema com 0s meninos e
a gente construiu um trabalho relacionado ao cinema que eu achei que foi
muito interessante (narrativa oral, Angela, 2019).

Comecei a trabalhar na escola em 2019 e analiso os projetos desenvolvidos
nesse ano como bastante positivos. Algo que me marcou profundamente foi o
fato de o Projeto Protagonismo Negro: construindo novas narrativas ter sido
desenvolvido em todas as areas e em todos 0s componentes curriculares.
Destaco isso por considerar como um grande feito de nossa escola essa
capacidade que temos de nos unir em torno de um projeto comum e todos se
colocarem a disposi¢do para ajudar os outros e fazer o melhor possivel. No
fim, todos saem ganhando. Isto porque alunxs e professorxs aprendem a
trabalhar de forma coletiva e colaborativa, além dos inimeros conhecimentos
gue temos a possibilidade de aprender conjuntamente. Acho importantissimo
que esse projeto tenha sido desenvolvido em duas unidades, embora em
algumas disciplinas pontuais ele ja tenha se iniciado na primeira unidade. 1sso
possibilitou reflexdes mais elaboradas e profundas. [...] Sinto que
gradativamente minhas praticas e a de muitos educadores tém avancado
(narrativa do diario de Carolina, 2020).

Foi 0 ano que mais se aprofundou no tema, foi um conjunto, na verdade foi
um trabalho amarrado, ndo foi um trabalho que chegou sé pra culminancia,
igual ano passado e alguns outros anos (narrativa oral, Marielle, 2019).

Pude perceber neste ano de 2019 o resultado potente de acbes planejadas para
serem vivenciadas passo a passo com os alunos, trazendo debates, pesquisas
e a releitura deles sobre os temas. Foi totalmente diferente dos anos anteriores.
Havia participacéo, conhecimento do que estavam falando, nenhum professor
precisou produzir materiais em cima da hora, porgue ao longo do projeto os
professores foram desenvolvendo atividades que desembocaram nos
resultados finais. Foi tranquilo e participativo. Todos 0s setores da
comunidade de certa forma foram envolvidos nos produtos apresentados. Eu
mesma [vice-diretora] fui convidada pelos alunos do terceiro ano a declamar
um poema de uma professora negra que faz parte do nosso quadro de
profissionais da educacéo, € uma poetiza e ndo sabiamos (narrativa do diario
de Djamila, 2020).

As professoras refletem sobre a diferenca do trabalho desenvolvido em anos anteriores,

de forma apressada, com foco no produto, e os avangos em 2019, quando a discussao ganhou

espaco nos ambientes formativos e contribuiram para que as praticas fossem desenvolvidas com

mais tempo e planejamento, com foco no processo. Carolina, que teve experiéncias em escolas

anteriores, destaca como profundamente marcante o trabalho coletivo e colaborativo em que

professoras/res e estudantes aprendem a trabalhar em conjunto e podem contribuir com seus

saberes e conhecimentos de diversas areas.
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O trabalho comecou a ganhar corpo ao ser negociado no curriculo ao longo do ano.
Grande parte das/os docentes desenvolveram as propostas nos dois Gltimos trimestres® e
algumas/alguns desde o comeco do ano. Isto significa maior tempo de estudo, planejamento e
acao, por isso, as docentes avaliam que suas praticas tém avangado. Para as/os alunas/os, este
trabalho oportuniza o contato com tais discussdes ao longo do ano, com maior aprofundamento.

Os espacos formativos aparecem como elementos importantes para sustentar um
trabalho consistente, que ndo seja realizado para cumprir protocolos ou prazos. Atrelado a
proposta do projeto, a escola passou a favorecer espacos de discusséo e planejamento coletivo
sobre as relacdes étnico-raciais que tiveram resultados significativos em 2019. Uma destas
acdes foi a disponibilizacdo dos tempos de Atividade Complementar (AC) coletiva para a

realizacdo dos Ateliés de Pesquisa.

O que inspirou também, nds comentamos, € que € um projeto institucional da
escola, que ja é muito positivo, e nos momentos de AC tivemos esse momento
de discusséo, de reflexdo, de pensar em anos anteriores, de pensar namudanga,
no que a gente queria trabalhar com os meninos, queria fazer diferente, queria
propor uma reflexdo e achamos que isso inspirou [...] Eu acredito que a escola,
que os Acs, que esse projeto institucional, os encontros nos ateliés, tudo isso
foram motivadores para essas praticas (narrativa oral de Marieta, 2020).

Marieta afirma que o projeto e a ambiéncia formativa que a escola possibilitou para sua
implementacdo inspiraram e motivaram as/os professoras/es. Isto aponta que 0s avangos Sao
resultado do empenho da gestdo, coordenacdo pedagogica, docentes e demais profissionais,
pois, um projeto coletivo tem maior significado do que acdes isoladas.

Neste processo foram citadas dificuldades em praticar um curriculo autbnomo, em que
as relacdes raciais e de género sejam contempladas e sustentadas com profundidade no interior
e para além do projeto. No entanto, opto por dar visibilidade aos avancos, as poténcias da escola
no a-com-tecer da formacéo de professoras/es e estudantes, as experiéncias gestadas no coletivo
que sdo a base para que o trabalho ganhe sustentacdo. Como afirma hooks (2017, p. 175), “se
realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que 0s preconceitos possam ser
questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras devem ser vistos como validos e
legitimos”.

O titulo escolhido para o projeto evidencia o desejo de cruzar fronteiras, um olhar

sensivel para as relacdes étnico-raciais e a abertura para propostas pedagdgicas que rasurem as

97 Os tempos formativos na Rede Estadual da Bahia s&o distribuidos em trés unidades trimestrais.
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imagens estereotipadas e inferiorizadas (LIMA, 2015; PIRES; MIRANDA, 2015). Sugere ainda
que estudantes assumam protagonismo no espaco escolar, na construcéo de suas aprendizagens.

Os objetivos do projeto para 0 ano de 2019 estdo expressos na Figura 5.

Figura 5 — Objetivos gerais do projeto institucional

Refletir sobre 0s povos negros, suas
trajetdrias e compreender sua

contribuicdo nos aspectos Desenvolver o autorreconhecimento de
socioecondmicos e culturais no processo pertenca & matriz étnico-racial afro-
de construcdo da sociedade brasileira, brasileira, compreendendo sua
respeitando a diversidade étnico-racial contribuicdo nas diversas culturas.
para a formagéo de uma sociedade mais
justa.

Fonte: Projeto protagonismo negro: construindo novas narrativas (2019).

Observamos que os objetivos propdem a ressignificacdo do olhar sobre os povos negros.
Verbos como: construir narrativas, posicionar-se criticamente, analisar argumentos e
opinides, produzir sentidos, refletir e compreender sua contribuicdo, desenvolver
autorreconhecimento ddo pistas de que a escola pretende que as/os estudantes construam
conhecimentos e sejam afetadas/os em suas subjetividades. Os objetivos das areas curriculares

evidenciam que as questdes de género sdo contempladas.
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Figura 6 — Objetivos do projeto por area de conhecimento

*Conhecer a literatura de autores e autoras negras/os brasileiras/os e
estrangeiras/os de forma a acessar outras narrativas sobre as contribuicGes do
povo negro na formagdo histdrica e cultural do nosso pais.

*Produzir textos, representagdes artisticas (instrumentos musicais, mascaras,
teatro, danca), documentarios, registros fotograficos e outros, a partir da
diversidade de manifestacGes artisticas e culturais de origem africana e afro-
brasileira.

Conhecer os cientistas negros que protagonizaram grandes avancos na ciéncia,
especialmente as mulheres, apesar do machismo que tentou afasta-las de suas

Codigos e
Linguagens

Ciéncias da areas de interesse ou silenciar suas contribuices para a sociedade.
Natureza «Compreender a importancia de lutar contra a invisibilidade da contribuicéo
histérica dos cientistas negros e das mulheres para a promogdo da igualdade de
género.

o «Perceber a importancia do protagonismo negro (homens negros, mulheres
Ciéncias negras, juventude negra) na formagdo de uma nova mentalidade.

Humanas «Discutir a importancia da participacio da populacdo negra na formagéo
econdmica, politica e social do Brasil.

«Compreender as relages étnico-raciais, analisando dados estatisticos globais e
producéo de dados locais.

 Analisar as principais politicas publicas de acesso a educagdo, considerando 0s
indicadores de género e raga.

Matematica

Fonte: Projeto protagonismo negro: construindo novas narrativas (2019, grifos nossos).

A tematica género aparece nos objetivos especificos em todas as areas do conhecimento,
indicando a intencionalidade de integrar discussdes sobre raca e género. O projeto mobilizou
acbes do coletivo docente durante parte consideravel do ano e os resultados foram
compartilhados no més de novembro. As semanas que antecederam a finalizagdo do projeto
foram de grande movimentacao, preparacdo das apresentacdes e exposi¢des, com participacdo
da gestdo e coordenacdo pedagogica.

Durante as observacdes, atentei para as atividades realizadas pelas/os estudantes, as
producbes desenvolvidas, que refletiam as praticas pedagdgicas implementadas. Foram
organizados espacos diferentes na escola: salas tematicas com atividades diversificadas como
oficinas de turbantes e pinturas, oficinas de bonecas Abayomis, jogos africanos, sala de leitura
e sala de artes africanas; e o auditorio, onde aconteceram as apresentacdes e exposi¢ao de outras
producdes.

Uma das exposicOes foi o painel de poemas, trabalho que incluiu leitura e produgéo de
textos autorais sobre relac@es raciais. No teor dos poemas, alguns dos quais recitados no palco,
observamos o olhar das/os estudantes sobre episodios de discriminacdo, reflexGes sobre
apagamentos histéricos, imposicdo da heranca cultural, da fé e padrdo de beleza europeus.
Observei que muitos poemas demonstraram postura de insurgéncia diante das opressoes

histdricas, como vemos no texto a seguir.
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Heranca? Tenho!

A minha cor

Em minhas veias carrego
Sangue de um povo de valor

Respeito minhas raizes

Amo minha cor

Conheco minha historia

Tenho orgulho de ser quem sou

Com os negros escravizados
Nossa cultura foi criada

Muitos nédo aceitam

Que somos filhos da mae Africa

Seus comentarios racistas
Né&o vao me abalar
Minha raga € uma marca
Que sempre vou levar

Quantos de nés somos mortos

Por gente que ndo aceita nossa cor
Menos racismo e preconceito
Mais paz e amor!

Hoje alcangamos

Muitos lugares na sociedade

Mas sera que um dia,

Vamos acabar com essa desigualdade?
(Poema de aluna do 1° ano, 2019).

Em sua poética a estudante expbe sentimentos sobre o racismo estrutural que tira
oportunidades e nega acesso a bens culturais e espacos de poder. As narrativas apresentam
transitos entre a dor e a indignagdo com o racismo e a desejada justica racial. As produgdes
parecem indicar que as/os estudantes estdo vivendo experiéncias que direcionam para
problematizacéo das relagdes raciais no contexto sécio-historico-cultural.

Os poemas trazem o tom da escrevivéncia, em que diferentes experiéncias sé@o
compartilhadas através da escrita. Neles sentimos a fruicdo do pensamento das/os alunas/os
através de emoc0es, inquietacBes, desejo por relagcbes menos desiguais. Falar de si e das
interpelacdes raciais € um processo de negocia¢des em que transitam sentimentos conflitantes
e pode contribuir para elaborar experiéncias de dor e indignacdo e externar sentidos de

enfrentamento e esperanga.
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Ainda na exposicao, o painel com o tema O negro do futebol brasileiro expds a biografia
de futebolistas famosas/os. O resultado do estudo mostrou que mesmo nesse esporte®, visto
como espacgo onde pessoas negras sdo acolhidas, o racismo estd marcado nas trajetorias das/os
profissionais, 0 que evidencia que a ascensdo social ndo apaga os atravessamentos raciais
(CARNEIRO, 2005).

Dentre as personalidades, uma mulher foi pesquisada. Na fala das apresentadoras ndo
apareceu a discussdo sobre os entrecruzamentos de raga e género nas experiéncias da jogadora,
que seria uma oportunidade de problematizar relagfes interseccionais no futebol.  Neste
sentido, Ineildes Calheiro® e Eduardo David Oliveira (2018) afirmam que o futebol brasileiro
€ masculino e branco e que existe uma perpetuacao do racismo e sexisSmo que se expressam nas
infimas oportunidades para as mulheres e mulheres negras, em especial nas funcdes de comando
e poder.

Sobre esta discussédo, o professor Juliano comentou no atelié:

No futebol isso é muito forte, principalmente quando vocé vai pra questdo
feminina. Tem a questdo do racismo contra o preto, em geral, e entra também
a questdo do machismo que acha que a mulher ndo deveria hem estar no
estadio. As mulheres que trabalham com futebol devem sofrer muito
preconceito. Falar disso na sala é interessante (narrativa oral, 2019).

Certamente as meninas sentem os efeitos do racismo e do sexismo nas interagdes
esportivas, 0 que pode tornar as discussdes mais interessantes. S&o oportunidades de pensar
como a escola organiza espacos de atividade fisica para que acolham estudantes negras/os ou
n&o, sem distin¢do, e como elas/eles se sentem em relacdo a estereotipos racistas e sexistas que
emergem nas interacOes. Nesta escola, as atletas do futsal feminino se destacam e tém varios
troféus em campeonatos estudantis'® regionais, e as atividades de voleibol sdo desenvolvidas
com grupos mistos, formas de insurgéncia diante da discriminag@o feminina no esporte.

E também uma oportunidade de questionar os esportes que as escolas privilegiam e
problematizar os apagamentos de atividades e jogos de origem indigena e africana. Em geral, o
patrimoénio dos grupos dominantes é exaltado, enquanto as praticas oriundas dos demais grupos
sdo secundarizadas ou vistas a partir de estere6tipos produzidos nas relagdes de poder que

atravessam as manifestagdes corporais (NEIRA, 2011).

% Existe a visdo estereotipada, propagada pela midia, que relaciona pessoas negras ao espaco do futebol e do
samba (CAVALLERO, 2020).

9 Pesquisadora e arbitra negra.

100 A escola participa dos Jogos Estudantis da Rede Publica (JERP), realizado anualmente com a participagéo de
escolas estaduais, em que a equipe feminina acumula muitas vitérias.
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Seguindo as observagdes, a apresentacdo do trabalho com as intelectuais negras integrou
as biografias de 12 mulheres: Conceicao Evaristo, Djamila Ribeiro, bell hooks, Bianca Santana,
Lélia Gonzalez, Elisa Lucinda, Monique Evelle, Bel Santos Mayer, Carolina de Jesus'%,
Carolina Maria de Jesus, Chimamanda Adichie, Angela Davis. Um dos produtos das pesquisas,
o calendério para 2020, foi ilustrado com fotos e citacBes das autoras, uma forma de romper o
apagamento das obras destas intelectuais.

Sobre esta pratica, Carolina aponta para a necessidade de investir em estudos e narra a
experiéncia de um trabalho que envolve aprender com os processos (auto)formativos e com
as/os alunas/os, uma “experiéncia marcante” sobre “Feminismo, feminismo negro e o

protagonismo de mulheres negras”.

Eu penso que também uma forma de avancar é a gente estudar e conhecer
essas novas narrativas. Estd sendo uma alegria para mim muito grande,
fazendo esse trabalho agora sobre o projeto da Africa e trabalhando com os
meninos, feminismo negro, descobrir tantas mulheres fantasticas que eu néo
conhecia. Tem sido uma riqueza muito grande e eu falei em uma das salas:
vocés sdo privilegiados porque vocés tém a histdria dessas mulheres pra ouvir,
no meu tempo de adolescente na escola a gente ndo tinha isso, a gente ndo
sabia, ndo conhecia. Entdo, estudar e conhecer essas outras narrativas, porque
a histdria que foi passada pra gente foi a histéria Unica, e a gente também ainda
estd com isso muito arraigado. Fazer esse espaco dentro de nds pra construir,
pra poder falar dessas novas histdrias, acho que é muito importante. Como no
video da Djamila que ela fala do silenciamento dessas outras narrativas e fala
também da questdo do poder, que o poder faz isso, faz com que as histérias
sejam silenciadas porque ha uma ideia de que essa historia Unica seja passada
[...] A gente precisa se apropriar dessas outras narrativas porque é nesse
processo de se apropriar que a gente também vai poder ir mudando essa
historia e fazer com que os meninos também tenham esse contado e eles
também possam construir outras narrativas (narrativa oral de Carolina, 2019).

Foram 8 sequéncias didaticas com discussdes de pequenos textos ou
fragmentos de textos, videos, documentérios sobre feminismo e feminismo
negro onde xs alunxs podiam relatar também suas experiéncias e vivéncias
além de andlise de falas, expressfes racistas e machistas presentes no
cotidiano. Na segunda parte das atividades, alunas e alunos apresentaram
seminarios a partir de suas pesquisas sobre a vida, obra e projetos de algumas
mulheres negras como Bel Mayer, Elisa Lucinda, Lélia Gonzalez, Djamila
Ribeiro, entre outras. A terceira parte foi composta por duas atividades:
confeccdo de calendario com a teméatica mulheres negras; exposi¢do dos
produtos na culmindncia do projeto na sala tematica Vozes da Liberdade
(narrativa do diario de Carolina, 2020).

101 professora da escola e colaboradora da pesquisa, cujo codinome homenageia a escritora Carolina Maria de
Jesus, que também integra a producéo.
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Na narrativa observamos a abertura para a aprendizagem colaborativa em que as/os
estudantes aparecem como parceiras/os. A professora se posiciona como ser aprendente na
reciprocidade com alunas/os e colegas (FREIRE, 1987), acionando a afetividade que contorna
0 processo de ensinar e aprender, o didlogo horizontal.

Certamente foi um trabalho com abordagem interseccional, pois ao trazer para a sala de
aula o feminismo negro, as intelectuais, escritoras, filosofas e suas historias de vida, pode-se
problematizar estruturas racistas e patriarcais, compreendendo como essas mulheres séo
“atingidas pelo cruzamento e sobreposi¢do de género, raca e classe” (AKOTIRENE, 2018, p.
14) em suas trajetorias.

As sequéncias didaticas indicam um trabalho que teve continuidade durante periodo
consideravel do ano, tempo de estudo, discussdo, pesquisa, construcdo de material pelas/os
estudantes. Ao conhecer as experiéncias das mulheres em estudo, também as/os estudantes
tiveram a oportunidade de compartilhar experiéncias, muitas das quais se aproximam,
contribuindo para problematizar discursos e comportamentos racistas e sexistas, perceber os
efeitos cotidianos das estruturas e (re)pensar possibilidades de superacdo dos obstaculos
produzidos pelos eixos interseccionais de opressao.

Como afirma Evaristo (2009, p. 18), ha situagdes que nos atravessam como “‘corpo-
mulher-negra’, em vivéncia e que por ser esse o ‘meu corpo, € nao outro’ Vvivi € Vivo
experiéncias que um corpo nao negro, nao mulher, jamais experimenta”. Conhecer experiéncias
de escritoras e intelectuais e identificar-se com elas, ou ndo, pode ter significado importante na
vida de estudantes e professoras, pois, aprendemos nesta rede de relagdes, entre e com mulheres.
Ao falar de afetacGes pessoais, a professora nos faz refletir sobre nossas subjetividades como
mulheres que conhecem as avenidas e colisfes racistas e sexistas, 0 que move a uma pedagogia
engajada.

A professora ainda reflete sobre as narrativas que construimos com as/os alunas/os
quando nos abrimos para conhecer além da “histéria Uinica”, quando compreendemos as
relacGes entre curriculo e poder que silenciam outros modos de ensinar e aprender. Ao trabalhar
as escritas dessas autoras suplantamos siléncios epistémicos e (re)afirmamos nossas
experiéncias e modos de produzir conhecimentos, ao mesmo tempo, possibilitamos as/aos
estudantes ndo negras/os acessar este olhar sobre nossas narrativas, exercitando empatia e
alteridade, percebendo os entrecruzamentos.

Nesta préatica, estudantes tiveram a oportunidade de conhecer tais mulheres, suas obras

e atividades, tendo o feminismo como cenario que ambienta a luta pelos direitos de grupos
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marginalizados, porquanto o feminismo negro defende que todas as formas de opressao
precisam ser combatidas (CARNEIRO, 2003b; RIBEIRO, 2017; AKOTIRENE, 2018).
Oportunizou que as/os estudantes conhecessem um pouco sobre o que é o feminismo negro,
COmo se expressa, quais suas pautas e reivindicagoes a partir do olhar dessas mulheres.
Carolina complementa a narrativa no diario trazendo os efeitos deste trabalho sobre ela

e as/os alunas/os.

A partir do momento que essa perspectiva positiva de protagonismo e
emancipacdo foi se consolidando em mim passei a levar mais materiais sejam
masicas, filmes, textos autobiograficos, projetos desenvolvidos por mulheres
e homens negros, curtas, videos autobiograficos, dentre outros recursos.
Sinto que levar para a sala de aula materiais que retratam aspectos positivos
de mulheres e homens negros e discutir relagdes étnico raciais de alguma
forma fortalece minha identidade, autoestima. Sinto-me representada, além de
fortalecer meu senso de pertencimento a um povo em especifico.

Pelas partilhas de alunos e alunas percebo que eles também veem como algo
positivo e que os empodera; fortalecem suas identidades, autoestima e senso
de representatividade quando trazemos a tona o protagonismo e contribuices
de mulheres e homens negros ou ainda quando desconstruimos histérias que
erroneamente foram contadas sobre a populagdo negra. Muitos alunos e alunas
chegam a dizer que passaram a vida inteira sempre ouvindo que negro era
coisa ruim ou que tirando a comida e o samba tudo que vem do negro nao
presta (narrativa do diario de Carolina, 2020).

Carolina destaca que pautar as relagdes raciais e de género numa “perspectiva positiva”
tem resultados diferentes porque as/os estudantes por muito tempo ouviram essas narrativas
pelo olhar hegemdnico, onde “tudo que vem do negro ndo presta”. Esse tipo de abordagem faz
com que muitas/os estudantes sintam-se incomodadas/os quando discussdes sobre relagdes
raciais entram na sala de aula trazendo somente narrativas de sofrimento, derrota e dor.

E fundamental dar relevancia aos feitos, realizaces, protagonismos, producdes,
conhecimentos e insurgéncias que caminharam ao lado do processo de exploracdo desde a
diaspora e prevalecem até os dias atuais, mas sdo apagados ou minimizados nos relatos oficiais,
nos livros didaticos e na midia. Esses caminhos fortalecem sentidos de pertencimentos e de
autoestima, e afetaram tanto a professora como as/os estudantes, produzindo outras
subjetividades.

Notamos que ao mudar o0 pensamento sobre as relagdes de raca e género, a professora
teve possibilidade de fazer mudancas em sua pratica, uma mudanca de dentro para fora e ndo
de fora para dentro, dai a importancia do dialogo com alunas/os, das trocas, da abertura, do

afetamento para processos formativos. Por isso, “fazer uma experiéncia com algo significa que
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algo nos acontece, nos alcanga; que se apodera de nos, que nos tomba e nos transforma”
(LAROSSA, 2002, p. 25), fazendo alterar nossas praticas.

Retomando as apresentacOes, na area das Linguagens as/os estudantes pesquisaram vida
e obra de escritoras negras. A maioria dos trabalhos foi comunicada através de producgdes de
videos curtos sobre autoras, uma forma de conhecer e dar visibilidade a suas producdes.
Chamou a atencédo a apresentacdo de uma poetisa e professora da escola, cuja trajetoria revela
as experiéncias de uma mulher sensivel, talentosa, inspiradora. No poema “Meu corpo, vivo,
memorias”, esculpe em belas linhas uma obra que toca nossas subjetividades trazendo reflexdes
sobre as marcas deixadas nos corpos negros pelos efeitos do racismo, sexismo e classismo.

Sabiamente as/os estudantes montaram um video em que cada trecho do poema foi
recitado por “mulheres de diferentes ragas, idades e personalidades”, estudantes, ex-alunas,
professoras, comunidade externa, segundo o grupo, para mostrar que “nao ¢ somente uma voz
que clama, mas Vvérias, na luta do povo negro, das mulheres negras, contra o0 racismo e 0
sexismo” (trechos da fala das alunas, 2019).

A apresentacdo e 0 poema recitado por varias vozes emocionaram a escritora, as/os
colegas e muitas/os estudantes. Trago um trecho para que voces, leitoras/es desta carta, possam

sentir a beleza desta escrita-vida:

(No) Meu corpo vivo memorias
Meu corpo, vivo, memorial

Marcas no corpo,

Marcas na alma,

Dor, agonia, fortaleza.

Meu corpo, vivo, memorias!
[...]

Meu corpo: abuso, siléncio forcado,
Resiliéncia! Rebeldia!

Meu corpo, vivo, memorias!
Meu corpo desejo, deseja
Meu corpo, danca, transe,
transa, transcendéncia
Beleza, Divindades!

Meu corpo, vivo, memorias!
_ [...]

Meu corpo, inventa
Reinventa,

Interroga,

Bagunca,

Desordena,

Transgride

As historias contadas sobre mim
Pois, eu ndo as contei.

156



Quero e conto outras historias

Sobre meu povo

Sobre quem sou,

Sobre quem somos

Meu corpo, vivo, memorias!|...]

(trecho do poema da professora Carolina de Jesus, 2016)

A sensibilidade desta escrevivéncia me transfere para dentro da experiéncia, posso tocar
esta dor, senti-la como minha, certamente porque, como afirma Evaristo, as vivéncias de
mulheres negras, apesar de multiplas, nos aproximam em muitos sentidos, pois, nesses corpos
estdo marcas ancestrais, trajetorias que nos inspiram a tecer redes de esperanca e cuidado dentro
e fora das relacdes escolares. O poema denuncia exploracéo, abuso, silenciamento, genocidio e
as marcas que deles carregamos em nosso corpo-memoria, mas destaca as formas de
reinvencdo, transgressdo, resiliéncia e resisténcias que povos negros vém (re)construindo
historicamente.

Aqui sentimos a escrevivéncia como escrita-memoria que tecemos para falar de nos,
pois “hoje a letra, a escrita, nos pertencem também. Pertencem, porque nos apropriamos desses
signos gréaficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanca da oralidade de nossas e de nossos
ancestrais” (EVARISTO, 2020, p. 30). Assim, libertamos nossa poténcia criadora e nossas
engenhosidades através do corpo-escrita que explode vozes ancestrais para assumir o lugar de
protagonismo, rompendo o siléncio imposto pela literatura canonica, patriarcal, falocéntrica e
branca.

A apresentacio seguinte foi o “repente”%2 com a vida de Angela Davis, uma construcio
impregnada de sentidos da sabedoria popular. O texto inspirado e cantado como repente, apesar
de ndo seguir toda estrutura do género, € uma mostra de que é possivel acionar os saberes da

cultura local para ampliar conhecimentos sobre contetdos de qualquer natureza.

Davis é grande autora

Mas sofreu preconceito

Por ser uma negra mulher

Que so queria respeito

Privada da liberdade, enfrentou desigualdade

Mas néo a desmotivou pois ela tinha muita coragem

Revoltada ela ficou com tremenda extravagancia
Por isso que aumentou sua ligacdo com a militancia
Logo depois que passou a militar o SNCC

192 Ana Carolina Nascimento (2016) explica que o repente € um género de poesia cantada, tipicamente nordestino,
em que duplas de cantadoras/es se enfrentam, criando estrofes que atentam a regras de métrica, rima e coeréncia
temaética, e tem como objetivo convencer o publico da superioridade da/o repentista.
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Conjunto de ndo violéncia dos estudantes, comité

Dai os Panteras Negras tavam mais forte que nunca
Juntos eles se defendiam, juntos eles iam a luta
Mas houve um imprevisto, uma tal acusagédo

Que Angela era uma das mentoras da invasio

E nessa ocasido foi decretada sua prisao

Apesar de sua prisao

A atuacdo ndo mudou ndo
Na frente da delegacia

J& havia uma multidao

Logo, logo foi criado

Um movimento internacional
Para libertar a Davis

De um jeito intelectual

O John, o Fidel, o Jean Paul e Genet

E ainda o famoso, o maestro Leonard

Fizeram apresentagdes com intuito de arrecadar
Uma boa grana para o pagamento financiar

Ao ser inocentada
Emocionou toda nagédo
Com carinho e lealdade
Continuou a uniaol...]
(texto de alunas/os, 2019)

As/os apresentadoras/es, com inspiracao e talento trouxeram a reflexdo sobre a trajetoria
de Davis, sua luta pelos direitos civis nos Estados Unidos, as contribuicdes nas discussdes sobre
raca, género e classe, usando palavras e sons entrelacados entre a escrita e 0 batuque do repente
nordestino. Para a producdo as/os estudantes pesquisaram a trajetdria da autora, selecionaram
informac0es, escolheram o género e assumiram a produgéo coautoral, costurando a experiéncia
da ativista nas palavras que compBem a poética do texto.

As escritas de mulheres negras, seja na literatura ou em outras areas, vém ganhando
espaco e Vvisibilidade nos dltimos anos e contribuem com discussbes nas escolas e
universidades, ao deslocar esteredtipos e essencialismos e apresentar diferentes expressdes de
ser negro e ser mulher negra. As narrativas e personagens que protagonizam as escritas
convocam a (re)pensar a formacao de professoras/es e estudantes e o curriculo nesses espacos,
uma vez que rompe com o discurso colonial. Nessas obras, mulheres e homens negras/os falam
como sujeitas/os, estilhacam a maéscara do siléncio, gritam o verso que se quer livre

(EVARISTO, 2017) e assumem o lugar de producédo de conhecimento.
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Outro grupo fez uma pesquisa e apresentou dados estatisticos que evidenciam como as
cotas para estudantes negras/os, quilombolas, indigenas, transexuais e travestis favorecem o
acesso ao espaco da academia. Elas/es produziram um video com depoimentos de ex-alunas de
uma comunidade quilombola local, egressas da escola de 2018, estudantes de uma universidade
federal. Nos relatos, as jovens compartilharam trajetérias de dificuldades até chegar a

universidade, através das cotas, assim como os desafios da permanéncia.

Estd sendo uma experiéncia incrivel, porque até entdo a gente nao
imaginava gue poderia estar aqui. A gente correu atras e estamos na
luta, e estamos descobrindo coisas novas que a gente ndo sabia que
existia por conta que nossa realidade era diferente. Espero que todos 0s
quilombolas que estdo assistindo esse video possam acreditar que
podem conseguir entrar em uma universidade, e 0s que ndo sdo também.
Mas deixo um alerta para os quilombolas porque a gente sabe a nossa
luta, a nossa dificuldade (depoimento de ex-aluna, 2019).

Observamos que as estudantes narraram suas experiéncias nas avenidas de raca, classe,
género e pertencimento a uma comunidade quilombola, do campo, com a realidade de
“trabalhar na roca e nao ver outras possibilidades”. Certamente os obstaculos e as condigdes
desfavoraveis postas nessas avenidas fizeram com que em algum momento elas
desacreditassem dessa possibilidade, ao tempo em que tornam suas trajetorias académicas mais
penosas em relacédo a grupos privilegiados.

No entanto, elas destacaram a importancia de acreditar que € possivel acessar esses
espacos, inspirando alunas e alunos a pensar o0 ingresso na universidade como um caminho real
e ndo um sonho distante. Conhecer referéncias proximas como colegas, ex-estudantes, pessoas
de comunidades rurais ou da cidade evidenciam para as/os jovens negras/os e quilombolas que
elas/es podem construir outras trajetdrias, na universidade ou em outros espacos.

Seguindo as observacgdes, acompanhei as apresentacGes artisticas com dangas que
integraram o hip hop, rap, street dance, estilos escolhidos pelas/os estudantes. Uma das
apresentacdes foi produzida no componente Artes, comunicando estudos sobre artes africanas
e suas influéncias no Brasil. A producéo autoral e criativa, realizada com estudantes de varias

turmas, integrou a recitagio de poemas como Mondlogo ao pé do ouvido!®® e A revolta de tia

103 Chico Science e Nagdo Zumbi. Disponivel em: www.letras.mus.br/nacao-zumbi/77649/. Acesso em: 15 jun.
2020.
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Anastacial®, a exposicio de videos sobre arte africana (pintura corporal, esculturas, dancas),
mostra das méascaras confeccionadas e coreografias.

Houve momentos de grande interacdo com a plateia, com espago para recitacdo coletiva
de trechos dos poemas, que envolveu e prendeu a atengdo, produzindo sentidos através da
poesia, musicalidade e corporeidade afro-brasileira. Esses elementos fazem refletir sobre a
importancia de possibilitar a vivéncia das diversas manifestacOes artisticas, literarias, estéticas,
corporais que integram a cultura popular e que muitas vezes ja fazem parte do cotidiano das/os
estudantes. Herangas das nossas ancestralidades africanas e afro-brasileiras que adentram a
escola através de estudantes e professoras/es, mas nem sempre sdo valorizadas ou assumidas
como praticas curriculares e pedagogicas.

Outra apresentacdo de danca integrou somente meninas e, embora destacasse na letra
aspectos do empoderamento feminino, trouxe uma coreografia com performance
excessivamente sensualizada. Esse tipo de apresentacdo inspira maior cuidado, pois, pode
reforcar esteredtipos sexuais sobre as mulheres negras, historicamente objetificadas e
estigmatizadas como corpos hipersexualizados e disponiveis (HOOKS, 2019; COLLINS, 2019;
GONZALEZ, 1984).

A apresentacdo, em forma de jogral, do poema Quem tem crespo é rainha'®, de autoria
de Jarid Arraes, gerou algumas reacdes inesperadas. Recitada por um grupo de meninas de
cabelos crespos e cacheados, 0 poema destaca a beleza negra e a autoestima a partir do cabelo
crespo. Na plateia, algumas alunas negras mostraram-se incomodadas com o foco nos cabelos
naturais, fazendo comentérios de reprovacdo. Esta reacdo pode ser um indicador de como é
delicada a discussdo, porque esta associada as imagens produzidas sobre a estética negra e como
nos relacionamos com elas.

O cabelo crespo € uma linguagem e simboliza relacdes raciais (GOMES, 2003).
Compreender estes construtos ndo € algo simples, envolve as relacdes de cada individuo com
seu corpo e cabelo ao longo da vida, uma vez que cada pessoa tem uma forma particular de
perceber e se relacionar com sua negritude. A percepcao dos efeitos do racismo e sexismo na
construcdo de nossas estéticas € um processo (as vezes) longo, ndo raro doloroso, que mobiliza
experiéncias singulares e escolhas individuais.

Continuam muito presentes 0s esteredtipos que nos tocam, estamos aprendendo a ver a

beleza dos nossos corpos, cabelos, das nossas caracteristicas fisicas. Ndo nos viamos belas e

104Autoria de Giovane Sobrevivente. Disponivel em: http://gramaticadaira.blogspot.com/2007/12/ revolta -de-tia-
anastcia-um-clssico-do.html. Acesso em: 15 jun. 2020.
195 Disponivel em: https://fazmina.com.br/reportagens/quem-tem-crespo-e-rainha/.
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belos, pois ao reforcar o padrdo de beleza europeu, a sociedade nos afirmava a ideia que a Unica
beleza possivel seria a branca. Assim, por muito tempo nossa beleza interna e externa foi
silenciada e invisibilizada. Estamos vivendo um novo tempo, nos olhamos no espelho e
enxergamos beleza e poténcia.

Na dramatizacio adaptada do filme Vista a minha pele®, tivemos a oportunidade de
refletir sobre a inversdo dos papéis entre pessoas negras e brancas ao vivenciarem situacoes
racistas que foram hipoteticamente expressas contra 0 segmento branco. Imagino que para
estudantes ndo negras/os colocar-se no lugar de quem sofre os preconceitos foi uma experiéncia
desafiadora, pois, nos APs o professor mediador da atividade relatou que esta inversdo causou

estranhamento nas/os alunas/os.

Ensaiamos uma pega que € uma adaptacdo daquele Vista a minha pele, no 1°
ano. E algo muito sintomatico que aconteceu no ensaio, como € uma peca onde
0s negros vao explorar os brancos e o branco vai ser aquele que sofre o
preconceito, tem uma frase em que ele fala ‘o branquinho favelado’, e o
estudante falou algo que nao estava na fala, ele falou ‘pretinho favelado’. Ele
falou! E isso pra mim, na hora eu fiquei assim, o que fez ele trocar a palavra,
uma palavra que ndo estava no texto dele? E eu fiquei assim, como que ele
falou? Na hora que ele errou, ele disse: eu errei, professor. E eu fiquei
pensando: 0 que provocou isso, se ndo estava na letra dele? [...]

Vai ser um desafio pra eles, porque tem uma estudante branca e como o papel
é invertido, eles tém um papel que néo ¢ protagonista e eu disse: ‘ndo, vocé so
vai falar isso, ndo ¢ pra fazer essa interpretagdo’. E ela estranhou porque tem
meio que uma situagdo de privilégio que ela sempre se viu numa peca, porque
é branca de cabelo liso. S8o vérias cenas de racismo, mas ao contrario, do
negro com o branco. Tem uma menina daqui que ela é indigena, negra de
cabelo liso e a gente coloca uma situacdo onde o cabelo dela néo esta sendo
aceito pelas outras negras [...] Eu estou ansioso para ver como vai ficar.
Comecamos a ensaiar. Espero que dé certo (narrativa oral, Ericco, 2019).

A dificuldade em se adequar aos papeis de pouco destaque pode estar atrelada ao lugar
de privilégio comumente assumido por pessoas brancas, mesmo periféricas, em algumas
situacOes, em funcdo da estética branca associada & beleza e inteligéncia. De modo similar, falas
que ndo pertenciam ao texto estavam inscritas no imaginario do aluno que a interpretava,
associando favela, pobreza e negritude. Essas atitudes, evidenciam a insisténcia com que 0s
discursos racistas nos interpelam, povoando o imaginario com ideias de hierarquizagéo racial.

Imagino que tenha sido uma experiéncia de exercicio de alteridade, porque viver “na
pele” ou “vestir a pele” de quem sofre o preconceito ou usufrui o privilégio, ainda que na ficcao,

pode ser uma estratégia interessante para pessoas negras/os € ndo negras/os exercitarem a

108 Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=JIvjTmQgXOA. Acesso em: 17 jun. 2020.
161



empatia e perceberem assimetrias raciais como construcdes que precisam ser questionadas e
desnaturalizadas, posto que causam desigualdades e sofrimentos de toda ordem.

Refletindo sobre as apresentacOes orais, em algumas nao foi possivel perceber o grau
de aprofundamento tedrico que as/os alunas/os construiram devido ao curto periodo de tempo
e a0 apoio nos slides, muitos dos quais foram lidos na integra. Outras deixaram evidente como
as/os estudantes estavam apropriadas/os das discussdes e comunicaram com seguranga 0S
conhecimentos. Cada estudante compartilhou suas producgdes de acordo com as aprendizagens
construidas, o que naturalmente difere, pois os tempos e a forma como cada pessoa é afetada
no processo formativo séo singulares.

Além das apresentacGes no auditorio, foram organizadas cinco salas tematicas onde
alunas/os, professoras/es, funciondrias/os e visitantes poderiam participar de atividades
diversificadas em momentos distintos das apresentacfes. As salas foram organizadas com as/os
estudantes e as atividades de trés delas — de leitura, bonecas Abayomis e artes africanas — foram
desenvolvidas a partir das praticas trabalhadas em sala de aula, cujas producdes foram expostas
para a interacdo com as/os participantes.

Na sala de leitura, com o tema Lendo mulheres negras: vozes da liberdade, estavam
expostas as sinteses das pesquisas sobre escritoras, intelectuais, feministas negras, imagens das
autoras, textos sobre sua vida e obra, em lingua inglesa e portuguesa; gaiola interativa com o
tema Liberte um poema, onde as/os visitantes ganhavam poemas de escritoras negras,
libertando-os e dando-lhes vida através da leitura; cantinho com almofadas e tapete para uma
leitura acolhedora; exposicdo dos calendarios produzidos com as intelectuais negras; exposi¢cdo
de painel com a linha do tempo dos feminismos; espago para foto com a marca #empodere-se.

Na sala das Artes Africanas foram expostas atividades produzidas pelas/os estudantes,
demonstrando a multiplicidade, a relacdo com a diaspora e suas influéncias na formacéo da
cultura brasileira. Foram exibidas méascaras e videos produzidos pelas/os estudantes sobre
origem, histdria, simbologia e outros aspectos das artes africanas e afro-brasileiras e das
relacGes étnico-raciais.

Na oficina de confeccdo de bonecas Abayomis foram compartilhadas historias sobre as
bonecas e sua relacdo com a didspora negra. As/os participantes conheceram histérias de
resisténcias associadas as bonecas que representam outro olhar sobre as viagens nos navios
negreiros e o papel importante das mulheres na manutencdo da vida e da cultura destes povos.
E, principalmente, confeccionaram bonecas coletivamente e levaram as produgfes para casa.

Nesta sala predominou o publico feminino em funcéo dos esteredtipos de género.
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Na sala de jogos, com oficina do jogo africano mankala, estudantes e professoras/es
ensinaram e aprenderam o funcionamento e as regras do jogo, realizado com sementes de feijao
e a reutilizacdo de cartelas de ovos como tabuleiro. Na oficina, as/os participantes tiveram
acesso a informacg0es sobre a origem, a histdria, as etnias onde o jogo é comumente praticado
e sua relagdo com a cosmoviséo africana.

Na oficina de turbantes e pintura corporal, que contou com a mediagdo de uma Mae de
Santo da cidade e um ex-aluno, as/os participantes aprenderam a produzir e colocar turbantes e
fazer pintura corporal. Na sala, meninos e meninas participaram de forma equilibrada, com
prevaléncia feminina. Depois da oficina foi organizado um desfile e um momento de fala no
auditorio onde a convidada explicou o sentido do uso dos turbantes, aspectos da simbologia e
da religiosidade atreladas a este elemento. Em suas palavras, “o turbante ndo é apenas um
acessorio, tem forte sentido espiritual, ¢ como uma coroa, s6 usa quem tem personalidade”
(narrativa oral da participante, 2019).

Houve massiva participacdo de alunos/as, professoras/es e funcionarias/os, momentos
de interacdo com a comunidade interna e algumas/alguns visitantes, nas salas e auditério. As
atividades, de modo geral, evidenciaram tessituras de praticas que buscam deslocar o olhar da
visdo hegemdnica sobre povos negros, como indicam os objetivos do projeto. Certamente, a
observacao de um dia de evento néo é suficiente para informar o trabalho cotidiano com raca e
género, mas, como narrou Carolina, “os produtos apresentados no final do projeto foram
realmente representativos das discussdes feitas em sala de aula ao longo do ano letivo”
(narrativa do diario, 2020). Assim, considero que este dia comunicou
“conhecimentossignificacdes” construidos em um periodo significativo a partir de praticas com
intencionalidade antirracista e antissexista.

Em alguns trabalhos observamos como as/os praticantes do curriculo negociaram
conhecimentos locais no interior das experiéncias vivenciadas na escola, pois, as/os alunas/os
e professoras/es carregam no corpo, gostos e gestos muitos saberes populares. Nas producdes,
apresentacdes e atividades observadas emergiram saberes locais, aprendizagens encarnadas na
vida cotidiana, que nem sempre sdo percebidas pela escola como conhecimento. As
experiéncias das/os estudantes foram acionadas através das escritas autorais, dangas, musicas e
ritmos, vestimentas, cabelos e penteados, gestos e varia¢des linguisticas, producdes e da forma
escolhida para compartilhar aprendéncias, modos de ser, fazer e conhecer, tecidos no convivio

com as familias e comunidades.
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Estes conhecimentos sdo negociados nas relagdes cotidianas da escola e deslizam entre
as praticas curriculares sistematizadas nos documentos escolares, porquanto as experiéncias
das/os estudantes e professoras/es estio embebidas das suas praticas culturais. E nosso desafio
compreender estas experiéncias como elementos constituintes da formagéo das/os estudantes,
que contaminam (OLIVEIRA, 2017) o espago escolar ao ingressar no cotidiano das préaticas
curriculares e pedagogicas.

Na carta que segue apresento quatro experiéncias, também atreladas ao projeto
institucional da escola, narradas pelas colaboradoras em seus diarios, cuja escrita foi
reelaborada no movimento da leitura entre pares e detalha préaticas sobre as relagdes em estudo.

6.2 CARTA 13 - NARRATIVAS DA EXPERIENCIA: PRATICAS PEDAGOGICAS EM
PAUTA

Iraquara-BA, 03 de julho de 2020.

Caras/os leitoras/es,

Conhecer de perto as experiéncias pedagdgicas com raca e género na escola nos
posiciona no lugar de quem quer aprender com as/os colegas da educacdo basica. Sim, acredito
que dentro de muitas escolas ha professoras/es construindo caminhos para uma educacéao
antirracista e antissexista, que podem nos inspirar.

As quatro experiéncias sio apresentadas quase na integra’®’ pois compreendo que a
escrita coautoral das colaboradoras, enriquecidas pela contribui¢do dos pares, precisa ganhar
centralidade. Nas narrativas de si e das praticas repousa a riqueza da experiéncia. Dos relatos
emergiram praticas pedagdgicas insurgentes, cujas analises interpretativas dao visibilidade as
tentativas e (re)invencdes que propuseram rasurar o curriculo determinado, como observamos

na narrativa de Dandara.

[...] 2019 foi 0 ano mais marcante para mim no tocante ao trabalho pedagégico
envolvendo as questdes de raca e género. [...] Com um projeto institucional ja
em curso ha algum tempo, senti-me motivada a trabalhar a tematica voltada
para o Protagonismo Negro. O desafio maior na apresentacdo do projeto era
planejar situacdes didaticas dentro da disciplina de Geografia articuladas ao
projeto da escola. N&o sabia por onde comecar. A gente deixa-se prender
muito pela sequéncia dos contetidos no livro didatico, preocupa-se com estes

107 Optei por manter as narrativas, apesar da extensdo pouco usual em trabalho académico, pois, considero a
relevancia de cada detalhe, mesmo aqueles que ndo foram analisados por conta dos limites da pesquisa.
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e aqueles conteidos que sdo estruturantes para dar prosseguimento a outros,
aquilo que pode ser cobrado no ENEM... e se esquece do que € identidade [...]
O desafio é trabalhar algo que faca sentido para os (as) estudantes, gque se
envolvam e de alguma forma possa mudar seu modo de pensar e viver.
Diante dos desafios em selecionar contetidos, escolhi, juntamente com minhas
colegas professoras da mesma disciplina, nos espacos de AC, trabalhar o
projeto institucional com as turmas do 2° ano [...] A razdo da escolha, ‘se
pulasse algumas paginas do livro’ era o contedido programatico da série [...] O
objetivo geral dessas situacdes didaticas consistia em analisar e compreender
as diversas formas de desigualdade, reconhecendo a necessidade de justica
social e equidade através de atitudes e acOes cotidianas. Tomei como partida
o0 conceito de desigualdade, igualdade e equidade e a partir dai, fui conduzindo
as discussbes sobre as desigualdades econdmicas e sociais. Mas ndo sabia o
que iria produzir de material para a culminancia do projeto no final do ano
letivo. Quando discutiamos sobre as estatisticas tdo presentes no estudo das
desigualdades, uma aluna do 2° ano B do vespertino questionou: ‘Até que
ponto temos certeza de que esses dados ndo sdo maquiados? Os 6rgdos do
governo relacionados a pesquisa sdo 100% confiaveis?’ Naquele momento,
recordei que um aluno da escola que eu trabalhava antes também havia me
perguntado se o IBGE era uma fonte segura. Realmente, me curvei a pergunta
daquela aluna sempre critica em suas colocagdes e respondi que nem sempre
podemos confiar nas estatisticas, pois, pode haver manipulacdo de dados a
favor de quem esta no poder e que ha também as condigBes de realizagéo da
pesquisa, a margem de erro, é necessario questionar. Confesso que fiquei com
aquela pergunta na cabeca, imaginando como abordar estatistica naquela
turma. Busquei mais de uma fonte de comparacdo para refazer meus slides.
Respirei e segui. Ainda ndo havia despertado o suficiente para entender o que
aquela pergunta mais tarde significaria para mim.

Para trabalhar a questdo da desigualdade de género, levei o livro didatico para
a aula, pois, o texto para discutir sobre a mulher na sociedade era bom,
abordava uma breve biografia de varias mulheres, incluindo a Rosa Parks,
ativista do Movimento Negro nos Estados Unidos. Propus aos alunos que
pesquisassem e escrevessem sobre uma mulher que admirassem e para minha
surpresa, varios estudantes trouxeram a mée, a avo, uma tia, pessoas invisiveis
para a sociedade, mas de grande relevancia na vida deles. Algumas jovens
fizeram questdo de apresentar a biografia de mulheres reconhecidas pela sua
luta e seu talento como Maria da Penha, Frida Kahlo, dentre outras. Mas,
novamente, na sala do 2° B, um jovem fez uma colocacédo sobre sua formacéao
religiosa ir de encontro com a Lei Maria Penha, o que provocou um acalorado
debate pelo resto da aula. Todos e todas queriam falar, tive que ficar como
mediadora de algo que nédo foi planejado, mas que pautado nas vivéncias dos
sujeitos envolvidos [...] Nesse dia, uma aluna perguntou-me ao final da aula:
‘Prd, vamos ter mais debates como esse, envolvendo outros temas?” Respondi
que iria tentar planejar situagtes assim. Seguimos abordando levemente as
questBes de homofobia, xenofobia, gordofobia, intolerancia religiosa. O
ultimo tema a ser abordado era o racismo.

Estudei os textos do livro didatico, pesquisei um pouco no site Geledés e na
Nova Escola, no Portal do professor/MEC, busquei filmes com atores negros,
enquanto protagonistas. Porém, achei tudo muito vago, ndo conseguia planejar
como abordar em sala de aula tematica tdo complexa. Nos ateliés e nos
espacos de AC, via a necessidade do trabalho em sala de aula, mas ndo
conseguia enxergar o ponto de partida quanto mais o de chegada. E dificil
levar tais conteildos para a préatica de sala de aula, pois, estdo imbricados em
nossa identidade. As vezes a gente nem percebe as ‘pérolas’ que repetimos
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sem reflexdo. Entdo, depois da pesquisa, dei inicio uma tertdlia musical com
Racismo é burrice, de Gabriel, O Pensador (sempre utilizo algumas de suas
musicas em sala de aula, bem como poemas da Elisa Lucinda). Nas turmas da
tarde, toda a discussdo em torno do tema abordado pela musica foi bastante
produtiva. [...] Seguimos, entdo, com uma leitura de um texto fatiado sobre o
Racismo no Brasil para discutir o conceito da tematica. Cada pequeno grupo
recebeu um trecho do texto com algumas perguntas para discutir e socializar
com a turma. Uma dessas perguntas era justamente: ‘VVocé conhece suas
origens e ancestralidade? Como se considera em relagdo a cor/raca?” A
socializacdo dessa pergunta rendeu ali na turma o inicio de um minicenso [...]
percebi nessas colocagdes que os estudantes em sua maioria ndo conhecem
sua ancestralidade, a historia de suas origens. Os que mais tem conhecimento
SO reconhece suas origens até os avls, mesmo assim, muitos, sé de um lado
da arvore geneal6gica para eles ¢ um grande desafio, ainda mais se
propusermos a questdo do lugar, da raca, da cultura, o que faziam, qual lugar
ocupado na sociedade.

A partir daquele momento, fiquei a pensar: e se levassemos estes
guestionamentos para a escola toda e fizéssemos um minicenso para que 0s
alunos compreendessem melhor a questdo da cor/raga e também como
funciona a questéo da coleta de dados para a producéo de estatisticas? [...]
Novamente, fui pesquisar sobre a questdo do minicenso no site da Nova
Escola para conhecer outras experiéncias nesse sentido e o site do IBGE, a fim
de conhecer a metodologia de trabalho. Comuniquei essa ideia no espago de
AC, a qual foi bem recepcionada pelos colegas da area, pois seria algo
inovador na escola. Engracado, quem ¢é professor de Geografia vive
trabalhando com dados para apoiar as teorias que sustentam seu trabalho, mas
dificilmente colocamos os alunos no lugar de pesquisadores. Precisamos
investir mais na questdo de projetos de iniciacdo cientifica ja no Ensino
Médio. E possivel notar que o jovem quer fazer algo diferente de sentar e ouvir
uma aula expositiva. Acredito que o protagonismo juvenil foi a principal
caracteristica dessa experiéncia [...] Para aprofundar no trabalho com o Mini
Censo participaram ativamente do processo do inicio ao fim, apesar da
demanda de muita ajuda docente em todas as etapas, sendo que as alunas
responsaveis pelo recenseamento e apresentacdo final do trabalho foram a
escola nos trés turnos, e os demais pediram para terminar a tabulacdo dos
dados e producdo dos graficos digitais em casa. Uma das estudantes envolveu-
se tanto, principalmente na tabulacdo dos dados (tem muita afinidade com
Matematica) que ja me perguntou se esse ano havera o minicenso de novo e
que quer participar. 1sso valida que é um projeto para a continuidade.
Enquanto realizdvamos o0 minicenso, paralelamente seguiamos também
estudando texto sobre o racismo no Brasil, a segregacdo racial nos Estados
Unidos e na Africa do Sul, bem como as formas de enfrentamento a esse grave
problema social e também econémico, pois o poder econdmico esta
intimamente atrelado as préticas segregacionistas. Fizemos uma breve anélise
de trechos do estatuto da lgualdade Racial, discutindo situacBes em que
ocorreram crimes nesse sentido, cujos exemplos citados com mais relevancia
estdo no futebol, na televiséo, cinema, mercado de trabalho, violéncia policial.
Fizemos andlise dos dados com trés turmas envolvidas e, destaco como
fundamental a participagdo da professora de Matematica na analise dos dados
coletados na turma do 2° ano noturno. Essa parceria é algo que precisa
acontecer em projetos como este que envolve conhecimentos de mais de uma
disciplina. Também é de suma importancia ressaltar que os ateliés foram
espagos que nos ajudaram a comunicar essas experiéncias e que nossa colega
ajudou-me muito a enxergar os dados da pesquisa para direcionar o olhar dos
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e das estudantes para além da estatistica, enviando e discutindo comigo alguns
artigos, revisando os textos que estavam sendo produzidos em sala de aula,
apontando direcGes para olhar com mais clareza essa identidade revelada ali,
em algo simples, porém trabalhoso. Foi nesse espaco dos ateliés que comecei
ater um contato verdadeiro com textos e autores/as negros/as como Conceicao
Evaristo, Lélia Gonzalez, bell hooks, Djamila Ribeiro, dentre outros. Hoje me
orgulho em ja ter lido, ainda pouco, mas alguns autores negros brasileiros,
com motivagdo da escola e dos ateliés: como Lézaro Ramos, Carolina Maria
de Jesus, Djamila Ribeiro! Preciso ler muito mais! Confesso: € um novo
universo que se apresenta.

Nesta etapa de analise, direcionei a todos os estudantes organizados em duplas
gue pensassem e escrevessem se ha formas de preconceito na escola, como se
manifesta e o0 que a escola pode fazer para enfrentar e prevenir o preconceito
em suas diferentes facetas. Para minha surpresa, pois, talvez eu mesma nao
queria aceitar, todos os estudantes das trés turmas registraram que ha diversas
manifestacdes de preconceito na escola como os grupinhos fechados, as
piadas, as falas e que a escola através das a¢bes do projeto institucional ja vem
enfrentando o problema. Ressaltaram a importancia de trabalhar a histéria e
cultura afro e indigena para a valorizagdo das nossas origens.

Para o evento de culminancia do projeto institucional da escola, fizemos um
painel gigante e afixamos numa das paredes do Auditdrio e para garantir uma
publicacdo de nossa pesquisa, duas de nossas jovens, negras, que Vvarias vezes
na sala de aula disseram ter enfrentado o preconceito seja pela cor, pelo lugar
onde moram, ou pelo corpo que nao segue o padrao Barbie, foram nossa voz
naquele momento. Foi dificil convencé-las a apresentar, mas fiquei feliz
guando as Vi nos trés turnos, todas muito bem arrumadas, demonstrando total
seguranca e conhecimento do que estavam apresentando.

O minicenso revelou que cerca de 80% dos estudantes se autorreconhecem
como negros e pardos, contudo mostrou o quanto 0s povos negros e indigenas
da nossa regido foram apagados e 0 quanto o reconhecimento da raca/etnia
esta ligado ao tom de pele [...] Mostrou também uma populagdo estudantil
moradora do campo, sendo que estes foram 0s que mais se autodeclararam
negros e pardos.

Apds a apresentacdo dos trabalhos [...] duas alunas da EJA nos abordaram
para parabenizar pelo projeto e questionar se ndo poderiamos levar o projeto
institucional para outras escolas do municipio, uma vez que seus filhos
estudavam em escolas que o preconceito racial era muito forte e um projeto
como 0 nosso poderia ajudar. E uma ideia para toda a equipe amadurecer!
Tenho certeza que preciso estudar muito para dar conta de desenvolver aulas
potentes e ativas sobre a teméatica. Ndo basta mostrar estatisticas, biografias,
textos do livro didatico, ou musicas [...] E preciso levar textos que ajudem
os/as estudantes a refletir e ascender do lugar comum para enxergar com
outros olhos as manifestac6es de preconceito que ocorrem. Penso também que
precisamos enfrentar e combater toda forma de discriminacdo, com diversas
estratégias. O preconceito em qualquer uma de suas variaveis € sultil,
mascarado e velado. Existe e finge que ndo esta ali. Admitir sua existéncia ja
€ o inicio da batalha (narrativa do diério de Dandara, reelaborada ap6s a leitura
entre pares, 2020).

A experiéncia de Dandara comunica a construgdo do minicenso escolar, um trabalho

pioneiro realizado no componente de geografia, conforme a docente narra, trazendo os desafios
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e as potencialidades vivenciadas no percurso. Na figura que segue apresento algumas redes de

sentido do texto.

Figura 7 — Redes de sentidos da narrativa de Dandara (1)

Projeto como APs e ACs i .
motivador; espacos de = Tensao/co’nfhto
2019 ano reflexdo e de com cu[rl_culo
marcante; contato com hegem_omco;
estudos, autoras/es parcerlg com
inquietacdo. negras/os. Matematica.
Provocar Moresse o Aluna sugere
reflexéo, estudantes; levar a
mudangas de rota onism’O' discussao para
pensamentos P aI%na/o ' a escola das/os
e atitudes. filhas/os.

pesquisadora/or.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

A narrativa traz reflexdes sobre muitos aspectos que atravessaram a pratica em tela.
Uma das questdes que afetam a professora sdo os conflitos com os conteudos privilegiados no
livro didatico, cobrados em diversas avaliagcbes e para a insercdo/prosseguimento na vida
académica. Como narrou Dandara, praticar um curriculo que faz sentido para as/os alunas/os e
provoque mudancgas de pensamentos e atitudes é um desafio.

Somos constantemente interpeladas/os a cumprir um programa definido seja em
documentos ou livros didaticos que universalizam o conhecimento, excluem as discussoes
sobre grupos ndo hegemdnicos, como as comunidades quilombolas locais, homogeneizam e
silenciam as/os estudantes e suas inquietacOes. Podemos questionar: quais sdo 0s saberes
produzidos por pessoas “invisiveis para a sociedade” mas que para as/os alunas/os séo
referéncias? Quais temas emergem dos interesses das/os estudantes, provocam ‘“‘acalorado
debate”, desenham contextos em que todas/os querem falar, expressar opinides, divergéncias,
duvidas, exercitar o questionamento? O que faz sentido, provoca, instiga as/os estudantes?

E desafiador construir propostas que afetem e mobilizem desejos nas/os alunas/os. Estar
atenta aos interesses, dialogar, valorizar sugestbes e perguntas mostrou-se um caminho
frutifero. Neste sentido, se inicialmente Dandara se sentiu presa aos contetidos do livro didatico,
dentro do processo, sua sensibilidade pedagdgica permitiu que os questionamentos das/os

alunas/os se transformassem em perguntas de pesquisa, em trabalho investigativo.
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A professora destaca que o trabalho com o minicenso emergiu das discusses em sala,
ao escutar a voz e as inquietagbes das/os estudantes, que tensionaram o debate, foram
interpeladas/os e aceitaram o desafio de construir o lugar de pesquisadoras/es, de quem
questiona, investiga, busca respostas, produz material e comunica resultados. Ao sair do
planejado e direcionar o olhar para os interesses das/os estudantes Dandara fez com que a
pratica ganhasse mais sentido para elas/es.

Ao assumir o lugar de quem busca respostas para inquietacdes, as/os alunas/os
posicionaram-se como protagonistas de suas aprendéncias. Neste sentido, o professor Ericco
traz seu olhar sobre a pratica da colega.

Uma coisa que eu queria comentar também sobre o projeto do censo que além
dele investigar, tentar mostrar uma estatistica sobre raga na escola, o que eu
percebi também é que quem estava envolvido bastante nesse projeto eram
mulheres negras, principalmente as meninas do segundo ano da tarde. E ai
vocé vé a questdo do protagonismo na pratica, vocé vé o ato de fazer o censo
ja foi um ato de protagonismo, de trazer essa iniciativa delas, deles, de fazer
algo que elas ndo tinham costume de fazer (narrativa oral, Ericco, 2020).

O professor reflete que nesta pratica as estudantes negras se destacaram como
protagonistas, produzindo uma experiéncia de autoria criativa e transformadora, que se
desenhou com a abertura da professora e as contribuigdes das/os estudantes, forjando um
movimento colaborativo, ndo hierarquizado e inovador na escola, que resultou na producédo de
material de pesquisa que pode ser utilizado para provocar outras discussoes.

Dandara cita o projeto institucional da escola e os espacos formativos como ambiéncias
que contribuiram para construir movimentos de insurgéncia diante do curriculo e levaram a
desenvolver a pratica em um ano que considerou “marcante” com relagdo ao trabalho com raga
e género. Marcante porque sentiu-se motivada, desafiada, impelida a buscar estratégias e
caminhos para provocar afetamentos e reflexdes. Materiais diversos, como musicas, poemas,
textos do livro didatico e de sites, biografias, documentos oficiais, dados estatisticos, foram
utilizados em momentos que incluiram rodas de discussdo, leituras, pesquisas, entrevistas,
interpretacéo de dados, producdo de material, apresentaces.

A pratica contou ainda com a parceria da professora de matematica para o trabalho com
estatisticas e calculos, movimento em que as areas de conhecimento e componentes curriculares
dialogaram para a compreenséo das questdes em estudo. Assim, houve um trabalho conjunto

com professoras de diferentes &reas, que possibilitou uma interpretacdo mais ampla dos dados.

169



Na observacéo participante, registrei que o trabalho foi comunicado por duas alunas que
demonstraram “seguranca e conhecimento do que estavam apresentando”. Os resultados
indicaram que “a maioria dos estudantes considera-se como pardos e negros, totalizando 88,3%
dos entrevistados” (trecho do painel, 2019), e 64% residem no campo, assim como em

comunidades quilombolas (7,8%). As conclusdes das/os estudantes apontaram que,

A nossa escola precisa seguir investindo potencialmente no estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena, tornando visiveis povos historicamente
apagados pelos colonizadores. E preciso enfrentar e combater as varias
manifestacdes de racismo e de preconceitos diversos que se manifestam nas
piadas, apelidos, indiretas, bullying, grupos fechados (panelinhas), dentre
outras (trecho do painel, 2019).

Observamos que as/os alunas/os percebem a necessidade de investimentos nas relacfes
étnico-raciais, na valorizacao dos povos negros e combate as manifestacdes de racismo, muitas
vezes expressas através do racismo recreativo. Compreendem o projeto como acdo de
enfrentamento e “ressaltaram a importancia de trabalhar a histdria e cultura afro e indigena para
a valorizagdo das nossas origens”, tensionando curriculo e praticas pedagogicas.

Percebemos que o resultado do censo contribuiu para conhecermos quem sdo as/os
estudantes que compBem a paisagem escolar, apontando o predominio de um publico negro,
periférico, do campo, e a presenca de muitas/os alunas/os quilombolas. Podemos ainda nos
perguntar quais sdo 0s outros atravessamentos que enlagam as experiéncias dessas/es
estudantes. Entendemos que é preciso que a escola dialogue com as questdes afro-brasileiras,
quilombolas, do campo, assim como género e outras nos curriculos e na pratica pedagdgica,
aproximando-se dos contextos de vida das/os discentes.

Acionando as lentes da interseccionalidade percebemos a interacdo entre esses fatores,
expressos como “preconceitos diversos” no painel e evidenciados quando a aluna interpela a
professora a debater outros temas. A docente narrou o interesse da turma em discutir
sexualidade, homofobia, xenofobia, religiosidade, presentes nas relacdes escolares e nas
trajetdrias das/os estudantes. A discussdo sobre estes marcadores possibilita problematizar
relacbes de poder que interpelam alunas/os e docentes em seu cotidiano, aproximando
experiéncias, produzindo subjetividades, o que talvez justifique a familiarizacdo e engajamento
nesta pratica.

Vemos a importancia de integrar uma interpretacdo interseccional em trabalhos
posteriores, como forma de ampliar o escopo interpretativo e dar visibilidade a mulheres negras,

quilombolas, indigenas e outros grupos. Estas sdo aprendéncias que construimos no fazer, na
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reflexdo sobre a acdo, na busca insistente de qualificar nosso trabalho, aperfeigoando
experiéncias insurgentes como esta.

Estamos diante de processos de renovacao que envolvem curriculos, sujeitos e praticas,
“uma renovagdo do imagindrio pedagdgico e da relacdo entre os sujeitos da educagdo”
(GOMES, 2012, p. 103). O curriculo torna-se territorio de disputa, de tensionamentos por
estudantes e docentes desejantes de novas configurac@es na paisagem escolar. Ao desenvolver
nossas praticas ndo estamos apenas ensinando contetidos, mas imersas/os em processos de
ensinar e aprender modos de ser e estar no mundo, aprendéncias que se movem de forma
colaborativa entre docentes e estudantes.

Os resultados desta pratica podem ser percebidos desde as aulas iniciais, com 0s
guestionamentos sobre as fontes de dados, as pesquisas com mulheres que privilegiaram
pessoas da familia e da comunidade, os debates “acalorados”, o desejo de discutir outras
diferencas, a corresponsabilizacéo pelo trabalho colaborativo, o engajamento na realizacdo da
pesquisa. Além disso, o reconhecimento das/os alunas/os da EJA da importancia do trabalho e
a sugestdo de levar o projeto para as escolas onde as/os filhas/os estudam, sdo indicadores de
que a instituicdo se encontra em um caminho de construgdes significativas.

Também a professora experimentou movimentos de (auto)formacdo ao se questionar,
ao se desafiar, a0 mover-se pelo desejo de transformar suas praticas. Neste caminho é possivel
perceber (re)invengdes ao transgredir as hegemonias curriculares e planejar situacGes que
desafiaram as/os estudantes a (re)pensar aspectos das relacfes de raca e género; engajar-se em
estudos e buscar materiais e encaminhamentos diversificados; permitir afetar-se pelas
perguntas, inquietacdes e sugestdes das/os estudantes; ao abrir-se para as aprendizagens nos
espacos formativos, com autoras/es negras/os que ampliaram o olhar sobre as discussdes; ao
convocar o protagonismo e confiar na autoria das/os discentes; ao mudar a proposta inicial para
atender aos interesses formativos da turma; ao propor parcerias com colegas de outras areas;
refletir sobre sua préatica e nossa condicdo de incompletude e necessidade constante de buscar
estratégias para melhor conduzir o trabalho.

Certamente muitos desafios atravessaram a pratica narrada, mas continuo a dar
centralidade aos aspectos da poténcia, tomando a experiéncia como um saber fazer onde esta
presente toda inventividade agenciada pelo desejo de transgredir. Na narrativa que segue,

convido-lhes a conhecer mais uma pratica, experienciada pela professora Dandara.

N&o sendo apenas professora de Geografia na escola, também lecionei aulas
de Quimica para a turma do 1° ano D matutino, composta em sua maioria por
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jovens de 15 a 16 anos. Uma turma singular pela quantidade de rapazes negros
reunidos ali. No projeto institucional, a area de Ciéncias da Natureza, mesmo
eu ndo participando das ACs, estava com um foco de trabalho bem definido
em relacdo ao Protagonismo Negro. Nosso ponto de partida seria 0s cientistas
negros a partir da exibicéo para todos os alunos ao mesmo tempo no Auditério
do filme Estrelas Além do Tempo. Assim, segui planejando, sempre em
didlogo com os outros professores da area, o trabalho com a questdo das
mulheres negras na ciéncia. Os/as estudantes ficaram muito surpresos com o
contetdo. Abordei como na historia da ciéncia existe um machismo muito
forte, pois, quantas invencdes e pesquisas foram realizadas por mulheres e
estas ndo puderam publicar em seu nome, ou quando isso comecou a ser feito
jaeraséculo XX. O livro didético trazia alguns trabalhos cientificos feitos por
mulheres, mas brancas, negras nenhuma! Por isso fizemos uma rica discusséo
a partir do filme Estrelas além do tempo. Como a discussédo sobre o filme foi
dias depois da exibicéo, levei a sinopse do filme e um breve trecho das trés
protagonistas. Uma experiéncia impar! Consegui contextualizar o filme antes
de sua exibicdo e depois, dando uma aulinha basica de Geografia e Historia
em tempos de Guerra Fria e corrida espacial, e dos movimentos sociais nos
EUA.

Essa discussdo deu origem a uma segunda parte da sequéncia didatica que
consistiu em pesquisar em pequenos grupos para um seminario em sala de
aula biografias de cientistas negros e negras. Deixei que pesquisassem de
forma mais livre, sem direcionar nomes ou lugares, pois, assim veriam na
prépria sala de aula o quanto era ainda limitada a divulgacdo e o
reconhecimento de trabalhos cientificos desenvolvidos por negros e negras no
Brasil e no mundo. Fiquei impressionada com o compromisso e a qualidade
dos trabalhos daquela turma, pois todos participaram, tarefa nada facil!
Enviaram os slides com antecedéncia e na primeira aula da manha la estavam
eles e elas prontos e prontas para apresentacdo. Os seminarios realizados em
sala de aula revelaram poucos cientistas negros e negras reconhecidos/as,
principalmente, no Brasil. Os que predominaram nas apresentacGes estudantis
sdo estadunidenses. Por que serd?

Para a apresentacdo final no auditdrio, no evento da culminéncia do projeto
institucional, os alunos selecionaram cinco cientistas para apresentacdo de sua
biografia, cuja pesquisa foi realizada em sites da internet, incluindo um
brasileiro e uma brasileira, tais como Juliano Moreira, Sonia Guimaraes,
Teodoro Fernandes Sampaio, Alice Ball e Patricia Bath. Também escolheram
uma engenheira brasileira negra — Enedina Marques para homenageé-la no
desfile das personalidades negras. Valido ressaltar que a estudante que
participou do desfile fez sua homenagem a Enedina Marques com tanto
orgulho, arrumou-se como a engenheira gostava de fazer quando néo estava
no campo de trabalho, e estudou com afinco a sua biografia, ja era tarde da
noite quando me enviou mensagem dizendo como iria se caracterizar e o
porqué.

Sempre tive interesse pela histdria da Ciéncia. Porém nunca pensei em aborda-
la em sala de aula, muito menos com o enfoque em mulheres negras e homens
negros. Vi nas apresentacdes que jovens homens e mulheres protagonizaram
as acoes, e que as estudantes se reconheceram mais como negras e fizeram
questdo de deixar isso em evidéncia.

Uma grande dificuldade que tive ao longo do projeto tanto nas Ciéncias
Humanas quanto da Natureza foi a selecdo do que levar enquanto material
para ampliar e transformar o olhar dos e das estudantes com relacéo a temética
estudada, isso porque para selecionar textos, videos, masicas, preciso ter um
olhar critico e cuidadoso para ndo levar materiais que possam ainda mais
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fortalecer o preconceito. Outro ponto consiste na abordagem, porgque nao
podemos ser neutros, e tomar partido ¢ complicado, quando nossa prépria
formacdo nos fez ser do jeito que somos até agora. Romper as amarras do
preconceito e reconstruir a nossa identidade é o primeiro passo. Como
professores, vamos nos reconstruindo junto aos nossos alunos!

Portanto, preciso fortalecer-me nos estudos sobre essas e outras tematicas
relacionadas a identidade, ao protagonismo juvenil e as metodologias ativas.
Sei que preciso me desprender das amarras do livro didatico e das matrizes
tantas que sdo apresentadas como norteadoras do curriculo, mas que limitam
0 nosso olhar para as questdes inerentes a vivéncia dos e das estudantes.
Pergunto-me todos os dias: 0 que os/as estudantes estdo levando da escola para
a sua vida? O que realmente faz sentido? De que forma a escola pode
contribuir para melhorar essa vida que eles e elas ja vivenciam? Temos
objetivos em comum? S&o essas interrogacfes que fazem-me repensar os
conteddos e a forma de trabalhar (narrativa do diario de Dandara, reelaborada
apos a leitura entre pares, 2020).

Essa préatica foi uma experiéncia desafiadora tanto para Dandara como para a maior parte
das/os professoras/es da area de natureza'®® que desenvolveu o trabalho em outras turmas. Nas

redes de sentido a seguir analisamos alguns aspectos da experiéncia.

Figura 8 — Rede de sentidos da narrativa de Dandara (2)

Raca e género Qualidade do Contetdo
na ciéncia - trabalho surpreende
apagamento das/os estudantes;
das mulheres alunas/os identificagdo
negras. ‘ COM &S
discussoes.
Desafios:
Pratica Vivéncia das/os selecionar
pedagogica e estuqlantes, matenal,_
neutralidade. sentido na amarras do livro
aprendizagem. didatico e do
curriculo.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), baseado em Santos (2018).

Dandara narra novamente o desafio de transgredir o curriculo determinado para a série,
alargar as margens dos temas cobrados nas avaliacdes externas, como o ENEM, “desprender
das amarras do livro didatico e das matrizes tantas”. Pesquisar elementos da vida pessoal,

conquistas, dificuldades de um grupo de cientistas que ndo aparece nos livros didaticos nem na

108 A area de natureza é composta pelos componentes Fisica, Quimica e Biologia.
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midia, oportunizou relacionar estruturas como raca, género, classe, que se interseccionam nas
trajetdrias desses homens e mulheres e ampliar o olhar sobre o curriculo.

Sem ddavidas, ndo é um processo simples, tanto para professoras/es como para as/os
alunas/os compreender que aqueles também sdo contelddos de componentes como fisica,
quimica e biologia, que ndo se limitam a férmulas, calculos e discussdes desatreladas dos corpos
que as pensam e desenvolvem. As relacdes de raca e género desenham obstaculos para
mulheres, homens negros e, ainda mais fortemente, para mulheres negras, por isso, em muitos
materiais didaticos suas trajetorias e contribui¢des sdo desconsideradas.

Percebemos nesta préatica que as assimetrias de género e raga constroem as ciéncias da
natureza como espago masculino e branco. Quando se entrecruzam, afastam ou apagam as
mulheres negras, que sdo questionadas nos espacos de producdo intelectual. Assim, quando
conseguem driblar as estruturas e alcangar outros espagos, experimentam a marginalizagdo ou
invisibilizacdo de suas producgdes na area cientifica.

O professor Ericco pontua que “o racismo e 0 machismo na ciéncia sdo muito perigosos
porque remetem a uma coisa natural, a natureza humana, e isso € muito perigoso, vocé achar
que a desigualdade é uma coisa natural na humanidade, bioldgica.” (narrativa oral, Ericco,
2019). Esta prética contribui para problematizar elementos do racismo cientifico que ainda paira
no imaginario social e perceber o aprisionamento de mulheres negras em espacos de
subalternidade como uma producéo das estruturas de poder, ndo como condi¢do natural.

Talvez esta abordagem tenha aproximado as/os estudantes, que se surpreenderam com
a discussdo, impressionaram a professora com o compromisso e a qualidade dos trabalhos,
agiram com protagonismo e deram pistas que levaram a professora a perceber aspectos da
valorizacdo de suas negritudes. Racismo e sexismo atravessam as experiéncias das/os
estudantes, sdo parte de suas vivéncias, 0 que pode explicar o sentido desta discussdo para
elas/es, tanto a identificagdo com as dores, quanto as alegrias das conquistas de verem-se
positivamente representadas/os através das/os cientistas negras/os.

A professora narra sua afetacdo e a implicagdo com seus pertencimentos como mulher
negra, 0 rompimento de preconceitos, um caminho de producéo de subjetividades forjado com
e pelas/os alunas/os. Desse modo, ndo é possivel sermos neutras/os, uma vez gque NOSSOS
pertencimentos, crencas, valores, nossa cosmovisdo atravessam as praticas. Educar é um ato
politico, educar para a liberdade é uma decisdo que mobiliza intencionalidades pedagdgicas,
afetando a escolha de contetido, materiais, metodologias e objetivos de cada experiéncia, dai as

inquietacBes da docente diante desses desafios.
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Nos Ateliés outras/os docentes narraram dificuldades em encontrar informacdes sobre
a vida de cientistas negras/os. De fato, ndo ha extensivo material disponibilizado na escola ou
mesmo na internet, porque o processo de apagamento é histérico e remete ao epistemicidio
produzido pela colonialidade do poder e do saber, que imp&em também o monopdlio cientifico
do norte global. Em funcdo das geografias subalternizadas, mulheres e homens negras/os,
brasileiras/os, africanas/os, latino-americanas/os, asiaticas/os tém suas producdes ainda mais
invisibilizadas na area das ciéncias. Dessa forma, as producgdes das/es estudantes podem se
tornar fonte de estudos, configurando-se como material didatico autoral.

Nas observacdes registrei que os cartazes, aliados as apresentacdes orais, com apoio de
slides, publicaram pesquisas sobre a vida e a trajetoria profissional de cientistas negras/os que
adentraram uma area marcada pela prevaléncia da branquitude masculina. O desfile e as
apresentacdes comunicaram praticas pedagodgicas desenvolvidas por diferentes professoras/es,

como Gandbhi, Juliano, Dandara e outras/os, que ousaram fazer rasuras no curriculo.

Passos que estdo sendo dados como esse, como discutir o0 negro na ciéncia, na
sociedade, na escola, mostra que esse movimento ja estd acontecendo, esta
havendo um avan¢o, mas ndo aquele gue a gente quer, que a gente deseja tanto,
mas 0 movimento esté& sendo iniciado a partir de agdes como essa (narrativa oral
de Gandhi, 2019).

Gandhi avalia o trabalho como um avanco, pois, embora ainda ndo seja o desejado, as
praticas do grupo sdo movimentos de tentativas e invengfes experimentadas no cotidiano.
Percebo estas praticas como momentos de aprendizagem para estudantes e professoras/es que
tendem a ser maturadas e continuadas pela agéncia dos desejos, 0o que também podemos

observar na narrativa da experiéncia de Angela.

Pensando sobre o trabalho pedagdgico com os temas raca e género e
analisando meu percurso enquanto professora, apesar de ndo possuir tdo vasta
experiéncia assim, pois, iniciei esta pratica em 2012, ha apenas 8 anos atras,
posso afirmar que o trabalho mais efetivo que realizei com esta tematica foi o
ano de 2019. Sempre lecionei a disciplina de inglés e estes apesar de serem
temas interdisciplinares ndo eram abordados nos livros didaticos e quando
eventualmente possuia algo a respeito era somente de maneira muito
superficial. Acrescenta-se ai minha formacdo focada apenas na &rea de
linguagens onde tal temética ndo teve muito espaco.

Tudo mudou guando fui para a escola a qual possui um projeto institucional
sobre a cultura africana e afro-brasileira. Fui removida em julho de 2018,
periodo em que a escola iniciava trabalhos sobre a temética. Entdo tive que
pesquisar, me informar e estudar sobre o tema para trabalhar com os alunos,
mas ainda assim me senti muito insegura e apreensiva devido ao curto periodo
de preparagdo e tendo em vista também a extrema relevancia de um saber mais
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aprofundado sobre os temas para aborda-los de maneira efetiva e assim nao
correr o risco de promovermos um efeito contrario. Assim o trabalho que
realizei foi de maneira mais superficial, apenas para ter mesmo um produto
para o projeto.

No ano de 2019 foi diferente. Desde o inicio do ano, nossa articuladora de
area trouxe este debate para os periodos de ACs, onde lemos textos de autores
e autoras negras, textos estes que traziam questdes relacionadas aos negros, a
desigualdade de género trazendo a voz dos que foram/sdo silenciados e
oprimidos na sociedade. Lemos e indicamos livros de autores e autoras negras,
assistimos videos, fizemos pesquisas, discutimos sobre nossas praticas e
trocamos experiéncias. Foram momentos de aprendizado e de formacao
extremamente relevantes que viabilizaram um trabalho mais efetivo e mais
concreto com 0s temas.

[...] O projeto institucional mencionado anteriormente se baseia na Lei
10.639/2003 [...] Apo6s alguns encontros para formacdo, debate e troca de
experiéncias sobre o tema nos ACs construimos nosso plano de curso
pensando no casamento destes temas com os demais contelidos a serem
abordados. A partir dai desenvolvi algumas sequéncias didaticas muito
positivas, no sentido de desconstruir preconceitos, tentando mostrar 0s
homens e mulheres negras sobre outro olhar [...] Comecei a trabalhar desde o
inicio da unidade. Vou tentar detalhar aqui a experiéncia tentando ser o mais
sucinta possivel.

Comecei com o livro didatico que traz um capitulo sobre filmes [...] mencionei
o fato do filme trabalhado na aula anterior ser produzido pela Marvel, uma das
maiores companhias de entretenimento do mundo, questionei o perfil e
caracteristicas dos herdis famosos de seus filmes e se recordavam de algum
filme com her6i e protagonista negro. Uma aluna mencionou que havia
assistido justamente o filme que seria o tema das aulas dali para frente. Entdo
mostrei o pdster do filme ‘Black Panther’ e questionei aos outros alunos se ja
conheciam ou j& haviam assistido e ninguém havia assistido, somente esta
aluna.

Trabalhei com o trailer e a sinopse em inglés do filme ‘Black Panther’ como
fiz com os filmes trabalhados anteriormente. Marcamos um dia para uma
sessdo de cinema e o0 assistimos com direito & pipoca e tudo, eles gostaram
muito. Antes de assisti-lo entreguei a eles um roteiro com algumas perguntas
sobre a representatividade dos homens e mulheres negras no filme e na midia
em geral e suas caracteristicas para que eles pudessem direcionar o olhar e ndo
assistir o filme sem proposito. Em outra aula, apés termos assistido o filme
fizemos uma roda de conversa com as respostas que eles colocaram. Foi um
momento muito bom, muitos alunos participaram e quiseram expor suas
opinides sobre o assunto.

E importante salientar que antes de abordar o tema com os alunos, eu pesquisei
bastante, estudei para ter seguranca no que iria passar, saber a melhor forma
de abordar, e ndo correr o risco de cometer algum deslize que eventualmente
pode ocorrer fruto da nossa educacéo falha e sociedade racista em que estamos
inseridos.

Depois deste momento, passei um video de um canal no youtube chamado
‘Meteoro Brasil’” que faz uma analise excelente do filme, chamado ‘Black
Panther e a questdo da representatividade’. O video trouxe aspectos que ja
haviamos mencionado na discussdo anterior 0 que contribuiu para enfatiza-
los, mas também acrescentou informacdes novas, fazendo uma analise mais
ampla e profunda do objeto de estudo. Passei também outro video, ‘A
representacdo das mulheres negras pela midia’ que trouxe a questdo da
desigualdade racial e de género, enfatizando principalmente a mulher negra,
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mostrando como as mulheres negras sdo pouco representadas e quando isso
acontece é feito geralmente de maneira estereotipada. Estes dois videos e 0
filme assistido geraram boas discussbes e um debate muito proveitoso.
Previamente preparei algumas perguntas, questionamentos e reflexdes que fiz
depois de passar os videos para instigar as discussoes.

Logo ap06s, na aula seguinte, solicitei um trabalho em grupo ‘Como os homens
e as mulheres negras séo representados(as) no cinema?’ Dois grupos deveriam
pesquisar filmes em que eles s@o bem representados e dois grupos pesquisar
filmes em que séo mal representados. Solicitei que pesquisassem em casa e as
aulas seguintes foram disponibilizadas para orientacdo e preparacdo para a
apresentacéo do trabalho. [...]

Os alunos se empenharam bastante e participaram bem da execucdo do
trabalho. [...]

No inicio me senti bem apreensiva, ‘sera que os meninos vao apresentar esse
trabalho?’ Depois de sentir a resisténcia de muitos. Entretanto tentei viabilizar
0S Meios para que se sentissem seguros com orientacdes e preparacao prévia.
Entdo nas apresentacdes eu me surpreendi, teve sim aqueles alunos que
ficaram timidos e que se limitaram a ler o que estava no slide, mas teve
também apresentacfes muito boas e analises excelentes.

Gostaria de mencionar aqui a analise de um grupo do 2° ano D matutino. Eles
trouxeram um filme que dialoga com um texto que lemos e discutimos nos
ACs ‘A mulher negra na sociedade brasileira’ da intelectual, professora e
antropologa brasileira Lélia Gonzalez e também dialoga com o video que levei
para discussdo nas aulas ‘A representacdo das mulheres negras pela midia’,
onde fala dessa questdo da padronizacdo da mulher. O filme escolhido foi
‘Felicidade por um fio’, em que a protagonista do filme, uma mulher negra e
bem-sucedida que se chamava Violet, tentava o tempo todo se enquadrar no
padrdo da mulher imposta pela sociedade e pela midia. E qual € a mulher
padrdo? Magra, alta, classe média, branca e cabelo liso. Assim, a protagonista
do filme tenta o tempo todo se encaixar nesse padrdo porque ela foi criada
assim, a mée exigia que ela fosse desta maneira. Exigia que ela alisasse 0s
cabelos, que ela usasse salto alto pra ficar elegante e com porte sensual pra
aproximar os homens ricos. Entdo, chega um momento no filme que o mundo
dela desmorona quando percebe que nada disso é importante. E ela comeca a
perceber que o importante é ser ela mesma, que ndo € necessario alisar o
cabelo para ser bonita, o cabelo crespo dela também é bonito. Entéo raspa seu
cabelo, fica careca, tem uma atitude radical e depois comeca a aceitar seu
cabelo crespo e comeca a mudar a visdo que ela tinha. A histéria do filme
parece a histéria de Lélia Gonzalez, que estudando Ciéncias e Letras, nesse
periodo o discurso pedagdgico brasileiro e o sistema embranquecido fizeram
com que ela negasse suas raizes e ancestralidade. Ao cursar historia, percebeu
as contradicOes sociais e raciais e que suas verdadeiras raizes eram diferentes
e traziam realidades desastrosas e foi entdo que sua vida e militdncia no
feminismo iniciariam.

Fiquei maravilhada com a escolha do filme pelos alunos, com a anélise que
fizeram e também com a apresentacdo que ficou excelente. Demonstraram
muita seguranga no que estavam falando, mostrando ter internalizado tudo o
que foi discutido durante as aulas e também ter se dedicado ao trabalho. E
importante mencionar que o fato deste tema também ter sido abordado por
todas as disciplinas, cada uma trazendo sua contribuicdo, permitiu que os
alunos construissem uma ampla compreensdo do objeto de estudo.

[...] Enfim, as discussdes sobre o tema e o trabalho foi, sem ddvidas, muito
positivo no sentido de ampliar a compreenséo e despertar o0 censo critico ndo
s6 dos nossos alunos, mas também o meu, pois, aprendi muito estudando e
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debatendo junto com eles. E pela interagdo, engajamento e participacdo na
realizag8o das atividades posso afirmar que foi um tema que eles se sentiram
tocados e aprenderam bastante (narrativa do diario de Angela, reelaborada
apos a leitura entre pares, 2020).

A docente traz na narrativa reflexdes sobre dificuldades, avancos e aprendizagens ao
integrar discussdes sobre relagdes de raca e género na sua pratica em Lingua Inglesa, na chegada
a escola investigada, assim como as contribuicBes dos espagos formativos, conforme

observamos nas redes de sentido que seguem.

Figura 9 — Rede de sentidos da narrativa de Angela.

Trabalho mais Aprendizagem Espaco
consistente 2019; colaborativa = formativo (AC)
projeto com gesta pr_étlcas
impulsiona e professoras/es antirracistas e
motiva. e estudantes. antissexistas.
Imagem da
. Trabalho em mulher negra
Participacéo outras na midia: sub-
e resultados dlsc!pll_nas represen-
surpreendem. contribui nas tagio e

aprendizagens. esteredtipos.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

A professora narra a experiéncia estabelecendo a diferenca em relacdo ao trabalho na
escola anterior, onde néo se tensionava o debate das relagdes étnico-raciais. Do mesmo modo,
a formacdo inicial e o trabalho baseado no livro didatico ndo contribuiam para que as discussfes
tivessem espago em suas aulas. Para Angela, o projeto institucional possibilitou mudanga no
olhar ao motivar o debate e a préatica. A docente faz uma analise de seu trabalho e reflete que
houve avancos em relacdo ao ano anterior, quando foi realizado de forma pontual, apressada e
com foco no produto.

Angela narra os avangos da escola em 2019 e coloca o projeto institucional e 0s
“espacotempos” formativos como ambiéncias de estudo, leituras de autoras e autores negros,
discussdes, trocas de experiéncias, que provocaram a (re)pensar a pratica e o curriculo, e
agenciaram desejos de integrar o debate racial ao longo do ano. A docente encontra-se em
movimentos de aprendéncia com a pratica e com as/os alunas/os, 0 que mostra que Nnossos

processos formativos sdo constituidos de “espagotempos” que se entrelagcam e retroalimentam.
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Ao integrar em sua pratica o debate sobre raca e género, a colaboradora colocou em jogo
a intencionalidade de acionar outros olhares sobre homens e mulheres negras. Para tanto,
preocupou-se em estudar e admite que em fungdo da nossa formacéo em uma sociedade racista
é importante estar atentas/os a equivocos. Este cuidado move também a docente na escolha de
materiais e situacOes que instigam as discussdes e ampliam a visdo das/os estudantes.

A narrativa indica que desejos foram agenciados com as/os alunas/os, pois, ao narrar 0s
resultados da pratica, Angela fala em interacdo e engajamento, e na forma como as/os
estudantes se posicionaram ao comunicar suas aprendizagens, com analises que a deixaram
“maravilhada”. Por isso, a professora avalia que foram tocadas/os e aprenderam.

Interessante notar que ao narrar a pratica, Angela fez relacéo entre as discussdes em sala
e 0s textos estudados nos APs, ao pensar a violéncia dos modelos estéticos, as pressdes para
buscar o padrdo europeu e a similaridade com a trajetéria de Lélia Gonzalez. O acontecimento
formativo agenciou reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas pelas/os estudantes através de
suas estéticas, abrindo espaco para uma questdo que tem forte presenca nas trajetorias das
alunas, como vimos em outras narrativas.

A andlise interseccional foi acionada quando Angela propds a discussdo sobre a
imagem, ndo apenas de pessoas negras, de modo geral, mas também sobre mulheres negras na
midia, a qual continua associada a subalternidade, marginalidade e exotismo (D"ADESKY,
2001). Elas sdo sub-representadas ou associadas ao espaco doméstico, sexualizacdo e
dissimulacdo, tanto em producdes brasileiras como estrangeiras (CANDIDO; JUNIOR, 2019)
amplamente consumidas pela juventude em idade escolar.

Problematizar a imagem de pessoas negras e mulheres negras através do cinema, dos
filmes, da midia € relevante, considerando a frequéncia com que essas imagens nos interpelam
durante a vida. Compreendendo que as imagens sdo instrumentos simbélicos de dominacao,
que pretendem determinar os lugares sociais de cada grupo (SERVIO, 2014), ao discutir
experiéncias visuais estamos questionando relacbes de poder, pois, existem mecanismos que
operam através do visual, controlando o que vemos e Como vemos.

Pautar a experiéncia visual na escola, as imagens que reforcam estereétipos, é
fundamental. Através das producdes filmicas as/os estudantes sdo interpeladas/os sobre
estética, autoestima, relagcdes familiares e profissionais que impelem a perceber padrdes
produzidos e impostos como se fossem imutaveis. Compreendemos que nas experiéncias das
mulheres negras, as telas do cinema sdo, ao mesmo tempo, genderizadas e racializadas, e afetam

a forma como sdo vistas socialmente.
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Ao acompanhar os registros da observacgdo participante, percebi que as/os estudantes
incluiram filmes antigos e recentes em suas andlises, problematizaram aspectos como lugar
social, profissdes, escolaridade, relagdes familiares e estere6tipos em obras mais antigas, assim
como as rupturas e permanéncias observadas em obras atuais. Nos filmes recentes
problematizaram relacdes de conflito na familia em torno da pressdo para se adequar aos
padrdes estéticos europeus, a permanéncia das imagens estereotipadas, a naturalizacdo do
racismo e sexismo, bem como os filmes que transgridem essas imagens. Analises que colocam
em pauta o empoderamento das mulheres negras foram discutidas na voz das meninas, que
deixaram mensagens sobre a importancia do autoamor, autoestima, valorizacdo da beleza negra,
enguanto exibiam seus cabelos crespos e cacheados.

A narrativa de Angela exp0s a experiéncia de uma estudante que se posicionou frente a

ataques racistas da colega durante o desenvolvimento da pratica em sala de aula.

Na apresentacdo do seminario, quando o grupo de Julial®® estava
apresentando, uma aluna do 2° D fez uma piadinha com relacéo ao cabelo. E
a forma como ela respondeu, ela falou segura, a forma como ela respondeu,
eu fiquei impressionada! O trabalho ajudou! Ela falou: olha, ndo faca isso ndo
porque vocé pode estar fazendo como brincadeira mas pode machucar as
pessoas, talvez as pessoas que se encaixam nesse perfil ndo levem como
brincadeira, pode ferir. E a forma como explicou, eu falei, poxa! E sdo formas
de brincadeiras, mas essas formas de brincadeiras sdo bem racistas, é uma
manifestacdo do racismo (narrativa oral de Angela, 2019).

Compreender os jogos de poder que envolvem aspectos da estética e corporeidade negra
e as manifestacdes de racismo associadas — ainda que de forma sutil — e posicionar-se contra
elas, € um caminho que tensiona a pautar a discussdo na escola, como fez a professora. Vimos
nas narrativas das colaboradoras que esses ataques s@o insistentes e demandam compreenséo
das estruturas interseccionais racistas, sexistas, para buscar mecanismos de combate,
autoprotecdo e empoderamento individual e coletivo.

Nesta paisagem, o didlogo e a intervencdo agenciam negociacdes de sentido em
situacdes de conflito para que as manifestacdes de racismo e sexismo sejam percebidas como
violéncias inaceitaveis na escola ou fora dela. As “piadas e brincadeiras” racistas, devem ser
alvos de problematizacdo, pensadas como situacBes de ensino dentro da tematica do racismo
recreativo, muito comum nas interacdes cotidianas, e que cumprem objetivos evidentes de

inferiorizacao.

109 Nome ficticio.
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Importante pautar nos espacos de formagdo e no trabalho pedagdgico o combate a
comportamentos racistas e sexistas, e contribuir com processos de construcdo do
empoderamento individual e coletivo, conforme perspectiva de Joice Berth (2018). A escola
passa a ser compreendida como espaco de posicionamento contra as assimetrias de raga e
género, ambiente de dialogo, resolucdo de conflitos, desnaturalizacdo de desigualdades e busca
por caminhos de autoconhecimento, autoestima e liberdade (HOOKS, 2017).

Compreendo que a pratica de Angela fez emergir experiéncias, conflitos, percepces e
saberes que integram o cotidiano das/os estudantes e professoras/es. Ao pensar as experiéncias
visuais produzidas sobre pessoas negras e mulheres negras, as/os alunas/os foram
oportunizadas/os a construir outros olhares sobre esses grupos, rasurando imagens de controle.

Assim, considerando o relato inicial da docente sobre suas dificuldades com esses
debates, acredito que estamos experienciando movimentos de aprendéncias no acontecer de

nossas “praticasteorias”, como narra também Valentina ao refletir e comunicar suas préticas.

[...] As questBes de raca e género afetam meu fazer pedag6gico no cuidado de
nédo reproduzir esses comportamentos e linguagem com os quais convivi por
muito tempo. Mais do que refletir em como preparar uma aula pensando
nesses quesitos, tento me policiar nos pequenos detalhes do dia a dia, sem
fazer distincdo ou julgamento das pessoas que fazem parte do meu ciclo de
trabalho, tanto colegas, quanto alunos. Mas como ja disse Angela Davis, ‘ndo
basta ndo ser racista, precisamos ser antirracistas’, e penso que fiz muito pouco
durante o tempo que lecionei desde 0s meus 18 anos.

Por muito tempo lecionei para a classe média brasileira, tive poucos alunos
afrodescendentes, pois, infelizmente nesse meio vamos nos deparar com
pessoas brancas, que tiveram melhores oportunidades e condi¢des de vida. Até
mesmo em Salvador, cidade com o maior nimero de negros fora da Africa,
quase sempre tive alunos brancos. Me lembro de algumas aulas de inglés
avancado, um livro didatico trazia o discurso da Chimamanda Ngozi Adichie
(e depois acabei lendo seus outros dois livros), mas nada além disso eu havia
levado para minha préatica pedagdgica até entdo. Ainda no ambiente de
trabalho (privado) presenciei diversas situagdes de preconceito racial, como
uma coordenadora ndo escolher uma professora excelente numa entrevista de
emprego, pela sua aparéncia, ou o chefe perguntar com olhos de medo o
porqué de uma funcionaria usar branco todas as quartas feiras, sabendo ele
que ela era da umbanda, e até mesmo diminuir parte do meu salério, porque a
empresa paga muito caro por funcionarias gravidas. No meu caso, meu
sentimento era 0 mesmo da infancia, de me sentir diminuida.

[...] O ano de 2019 foi o primeiro ano que trabalhei em uma escola publica
com tantos alunos afrodescendentes, e pela primeira vez senti que havia um
empenho da equipe em trazer questdes étnico-raciais e de género para as aulas
e para 0s projetos, senti que aqui dei um passo a frente no que posso contribuir
enquanto professora. As questdes étnico-raciais e de género afetam meu fazer
pedagdgico principalmente na maneira como enxergo esses alunos em
comparacdo aos alunos que costumava ter. Sinto que a autoestima dessas
pessoas € menor que os alunos de classe média que sempre tive, por motivos
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6bvios que ja sabemos. O que me preocupa é ver gue ndo consigo preparar
planos de aula que ultrapassam o plano humano, no sentido da caréncia
coletiva. No inicio é um sentimento de angustia e impoténcia, como se eu
tivesse sendo incompetente com meu trabalho, mas dai quando conversamos
com outros colegas, parece que é o mesmo para todos, dai caimos no
conformismo coletivo [...]

O que me inspirou a trabalhar questdes étnico-raciais e questdes de género nas
minhas aulas, sem sombra de duvida, foram os ACs, juntamente com o convite
a participar do atelié, e também pela primeira vez na vida eu trabalhei com
alunos majoritariamente negros e pardos, entdo fica sempre uma voz na cabeca
perguntando se 0 meu trabalho estd agregando valor aquelas pessoas. O
objetivo da minha pratica veio da necessidade de sair da zona de conforto,
bem conteudista, com a qual eu sempre estive acostumada. Essa zona de
conforto que ndo me deixa ver sentido na minha profissdo, me faz sentir
incomodada em ganhar um salario todo fim de més tendo a sensagdo que ndo
0 mereci. Quero ter a sensacdo de que a comunidade se beneficiou do meu
trabalho e confesso que as atividades produzidas foram bem poucas, diante do
que poderiamos ter feito, mas também sei que teria que comegar de alguma
maneira, entdo agora que ja& comegamos, vamos aperfeicoando turma apés
turma, ano apos ano.

Houve quatro momentos principais, 0s quais considero que contemplei
questBes étnico-raciais e de género através dos seguintes contelidos: através
da disciplina de Artes, busquei diversos contetdos relacionados a arte
africana, a comecar pelo conceito de arte, que para a maioria das culturas
africanas sé existe na convivéncia, na religiosidade, tradi¢des e nunca fora de
contexto, diferente de como é percebida pela cultura ocidental, que imagina
facilmente um lugar a parte para a arte, como museus e palcos. Neste mesmo
assunto, discutimos um pouco sobre apropriagdo cultural e tecnolégica sofrida
pelos povos africanos, a fim de que tivéssemos a imagem estereotipada do
negro sem cultura, sem ciéncias e tecnologias proprias.

Além da arte africana “raiz”, através das bonecas Abayomis foi possivel
questionar os esteredtipos do individuo vendido através das bonecas
tradicionais e como elas contribuem para a disseminagdo do preconceito e
racismo na sociedade, uma vez que mais da metade da populacdo (negra e
parda) ndo se vé representada nelas. As Abayomis também serviram para falar
de estratégias de resisténcias culturais. Utilizei um texto base para falar sobre
as bonecas, no seguinte site: http://www.afreaka.com.br/notas/bonecas-
abayomi-simbolo-de-resistencia-tradicao-e-poder-feminino/, bem  como
videos no youtube mostrando o tutorial de como produzi-la. Apo6s ser
trabalhado em sala de aula, as bonecas foram ensinadas pelos alunos no
Projeto da Feira Africana.

Trabalhamos o protagonismo negro através do filme Pantera Negra na
construcdo de um herdi e heroinas, tdo esperados, por sempre termos visto o
publico africano e afrodescendente representado de maneira marginalizada e
vitimizada. Nesta atividade, ap0s assistir ao filme, 0s alunos escreveram um
texto sobre a representatividade negra no filme, eu trouxe uma discusséo sobre
0 protagonismo feminino no filme e sobre ele ndo ter foco no par romantico.
Foi interessante observar que a visdo romantizada de casal estava o tempo
todo na fala das meninas das turmas, uma necessidade de ver um conto de
fadas acontecendo, pois, algumas me perguntavam se eles ficam juntos no
final e até se decepcionam que a espia prioriza seu sonho e trabalho ao invés
de ficar com o rei de Wakanda.

Uma aluna do EJA, do noturno, me contou que reproduziu com seus alunos,
com 0s quais trabalha como auxiliar de classe, a atividade das Abayomi,
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contando a histéria das bonecas e ensinando a fazé-las. Algumas mulheres
fizeram também para suas filhas, entdo, percebi que essa atividade foi positiva
no sentido de elas terem compreendido o valor da tradi¢do e cultura através
da resisténcia. Por outro lado, houve resisténcia masculina para a realizacéo
da atividade, pois as questBes de género pareceram mais fortes de serem
superadas. Outro ponto positivo foi 0 casamento das salas teméticas do projeto
Feira Africana com as atividades propostas ao longo das unidades em todas as
disciplinas, pois dava para sentir o engajamento e interesse dos alunos antes e
durante o projeto. Acredito que muitos sentiram contentamento pelo resgate
do conhecimento produzido pelas culturas africanas e afrodescendente.

A dificuldade que enfrentei foi a da falta de experiéncia em elaborar
sequéncias de aula que casasse questdes étnico-raciais com os conteidos, mas
sabemos que a perfeicdo vem com a pratica, por isso podemos e devemos fazer
mais neste e nos préximos anos letivos. Acredito que o projeto pode ser
potencializado através da representatividade ndo s6 nas ciéncias, cinema e
cultura de maneira ampla, mas também no protagonismo estudantil e nas
comunidades locais.

A narrativa da experiéncia de Valentina construiu redes de sentido que integraram

inquietacOes, atravessamentos e analises sobre seu trabalho e o trabalho das/os colegas. Sao

reflexdes e tentativas de compreender a nova paisagem da escola publica e agir sobre/com ela,

como vemos na Figura 10.

Cuidado para
ndo reproduzir

Figura 10 — Redes de sentidos da narrativa de Valentina

Equipe Autoestima de
empgnhada; - alunas/os
motivacdo negras/os;
provocada pela angustia e
formacéo. incompletude.
Bonecas
is: . Estudante
Abayomis: Escrita como
recepgao - expande a
fermnina) exercicio de prética para
eminina reflexao.
resisténcia outra escola.
masculina.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

Valentina nos provoca a pensar o entrelacamento entre experiéncias pessoais e

profissionais que marcam a vida de toda/o professora/or. Nossas trajetdrias sao impregnadas

das vivéncias nos diferentes espacos e das aprendizagens que neles construimos. Por isso

Valentina narra seu cuidado para ndo reproduzir discursos e comportamentos racistas e sexistas
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com 0s quais conviveu na familia e no trabalho, o que emergiu também nas narrativas de
Angela, Dandara e outras/os professoras/es nos APs.

Sua trajetoria na docéncia para a classe media possibilitou visualizar de modo diferente
a escola publica onde adentrou em 2019 para trabalhar com um publico predominantemente
negro e periférico. Esta nova experiéncia a angustia e inquieta em funcdo do desafio de lidar
com adolescentes cuja autoestima vem sendo insistentemente atropelada.

Valentina fala sobre o sentimento de impoténcia compartilhado pelo grupo quando nao
consegue provocar mudangas visiveis no cotidiano escolar e, segundo ela, causa um
“conformismo coletivo”. Por um lado, a docente percebe um grupo de professoras/es
engajadas/os no trabalho com as questdes raciais e de género, que a levaram a “dar um passo a
frente” em sua pratica. Cita os espacos formativos da escola e o desejo de contribuir com
mudancas como inspiracdo para sua pratica. Por outro, fala do desanimo que se abate sobre o
grupo quando ndo percebem indicios de resultados positivos do trabalho.

Acredito, porém, que todas as tentativas de desenvolver praticas insurgentes, por
menores que possam parecer, significam desejo de ndo nos dobrar ao conformismo, de
possibilitar cenarios formativos para que as/os estudantes vivenciem experiéncias de reflexéo e
desestabilizacdo de ‘“verdades”, cientes de que nem sempre teremos os resultados que
desejamos. Compreendo que se trata de um campo delicado, pois, produzir subjetividades em
torno de atitudes antirracistas e antissexistas € um processo que reclama por praticas
sistematizadas e continuadas nos “espacotempos” da escola.

Valentina narrou experiéncias em que a intencionalidade antirracista e antissexista
esteve presente e reflete sobre sua decisdo de sair da “zona de conforto”, 0 que contribui para
ver sentido na sua pratica e na profissdo, considerando sua preocupa¢do em contribuir com
mudancas sociais através da escola. Sente este trabalho como um comeco que precisa ser
ampliado, aperfei¢coado e potencializado.

Nesta experiéncia, debateram sobre representacdo negra no cinema, através do filme
Pantera Negra (2018), problematizando imagens estereotipadas sobre povos negros, mulheres
e mulheres negras. Através da analise filmica, discussdes e producao de texto, a pratica destacou
a representatividade negra e o protagonismo feminino que rompe com a narrativa da mulher
apaixonada, submissa, que abre mao de tudo pelo parceiro, do casal romantico, e apresenta
mulheres como espias, cientistas, guerreiras, chefes de exército, rainhas, outras possibilidades
de ser mulher e negra para além dos esteredtipos reproduzidos no cinema, o que chegou a causar

estranhamento em algumas alunas.
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O trabalho com artes africanas integrou discussdes sobre apropriacdo das produgoes,
desconstrucdo da imagem de incivilizados, sem conhecimento artistico, tecnoldgico, cientifico
e sobre apreciacdo da arte nas culturas africanas. Um caminho diferente para abordar a
discussdo tendo em vista que, em geral, o continente é mostrado pela midia e por muitos livros
didaticos de forma superficial, como um lugar de pobreza, violéncia e conflitos, apagando a
riqueza da producao dos varios povos/paises nas diversas areas de conhecimento.

Ampliando a experiéncia artistica, a professora propés o trabalho com as bonecas
Abayomis, com o debate sobre estratégias de resisténcia cultural através da arte. A docente
pesquisou e aprendeu a produzir as bonecas para fazer a confeccdo na sala de aula. Deste
trabalho nasceu a ideia da sala temética das Abayomis, onde as/os estudantes protagonizaram
a acdo ao ensinar e produzir com as/os demais participantes.

Neste cenario de praticas em construcdo, de aprender junto, questdes de género

emergiram na recusa de alguns alunos em produzir as bonecas, conforme narrou Valentina.

Essa questdo da resisténcia dos homens em fazer a boneca, a noite ndo foi
tanta, mas a tarde foi. Mas é porque 0 menino da tarde € um adolescente, esta
em formacdo de identidades, ai ele ndo quer mostrar para o colega que ele se
interessa por boneca, ja o adulto da noite ndo esta mais ligando muito pra isso
(narrativa oral de Valentina, 2020).

Quando Valentina fala do pessoal da tarde, eu concordo porque a noite no dia
da feira, no final do projeto, eu fiquei na sala das Abayomis e 0s meninos
foram fazer as bonecas pra levar para as filhas, era muito mais os homens
guerendo fazer do que as mulheres e eles queriam levar como presente para as
filhas (narrativa oral de Dandara, 2020).

As construcdes de género afastam meninos de atividades tradicionalmente atribuidas ao
feminino, visto que as configuracdes sociais levam a acreditar que existem comportamentos,
modos de falar e se expressar, assim como artefatos, brinquedos, objetos relacionados a
caracteristicas biologicas, algo fortemente marcado desde a infancia. O receio de ter seus
corpos associados ao feminino integra o imaginario sexista que hierarquiza as pessoas em
funcdo do género, posicionando as mulheres como inferiores, menos inteligentes.

Temos ainda os padrbes heteronormativos que projetam marcas no corpo, a ser lido
como mulher e como homem, em que os “desvios” devem ser corrigidos. Carolina reflete que
“eles demonstram com suas falas que sentem a masculinidade sendo colocada em xeque;
sentem medo de serem taxados de homoafetivos caso facam tarefas tidas historicamente como

de meninas” (narrativa do diario, 2020). Meninos e meninas teriam que assumir
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comportamentos, gostos e preferéncias que respondam ao que € instituido para seu grupo, o que
gerou recusa de alguns estudantes de participar da oficina e terem sua masculinidade
questionada. Ja os alunos mais velhos, estudantes do noturno, participaram da producéo,
mostrando-se mais abertos, contudo, “justificando” que as bonecas eram para as filhas
(meninas).

Por isso a necessidade de possibilitar essas (des)construcdes na escola. Nesse sentido, a
professora sugere que as questdes de género parecem mais fortes ou mais dificeis de
desestabilizar. Por outro lado, podemos nos questionar também se as ideias sexistas seriam mais
faceis de assumir e verbalizar do que as racistas. E ainda, em que medida as questdes raciais se
entrecruzam nessa experiéncia, ja que as bonecas sdo negras e estdo associadas a esta cultura e
ancestralidade. Nossa certeza € sobre o carater estruturante de ambos, raca e género, que nos
confrontam com a necessidade de dar continuidade a praticas como esta, que desafiam normas
e padrdes aprisionadores de mentes e corpos.

Valentina expressou ainda sua dificuldade pela falta de experiéncia e a preocupagdo em
“casar” os contetdos do curriculo com discussfes sobre relagfes raciais, uma inquietacédo
recorrente nas narrativas. A ideia de insercdo de contetdo, muito disseminada nas discussoes
sobre educacdo das relacBes étnico-raciais, pode dispersar o olhar das varias dimensdes
possiveis desse trabalho. Assim, é desafiador praticar um curriculo autbnomo que considere 0s
modos de viver e conhecer dos grupos que habitam a escola.

As praticas de Valentina, que ela avalia como “bem poucas”, mostrou resultados
fecundos, por exemplo, ao repercutir na vida da estudante que realizou a atividade no local de
trabalho. Os sentidos produzidos pela experiéncia moveram a aluna a expandir a préatica e
possibilitar que criancas de outra escola tivessem acesso a historia das bonecas, aprendessem a
confeccionar um brinquedo que tem sentido cultural, ancestral e simboliza a historia de lutas e
resisténcias dos povos negros.

Assim, observamos que a experiéncia gerou tensdes e desafios proprios de discussdes
densas como raca e género, mas também engajamento nas atividades e o sentimento de que o
projeto pode ser ampliado através do protagonismo estudantil e maior envolvimento das
comunidades locais, conforme narra Valentina.

Ao escrever sobre a préatica, a colaboradora se posiciona no lugar de reflexdo, de
guestionamento, um caminho (auto)formativo que desestabiliza e convoca a novas autorias.
Nas quatro narrativas, e em outras vozes nos APs, emergiu a preocupagdo em negociar no

curriculo conhecimentos que ndo estdo sistematizados nos documentos oficiais ou nos livros
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didaticos. As reflexdes sobre a trajetoria profissional, a sensibilidade ao olhar a paisagem
escolar e as praticas de Valentina, assim como de outras/os professoras/es que aqui
comunicamos, sdo indicativas de que ha um coletivo de professoras/es engajado em transgredir
a rigidez do curriculo e a ldgica do conhecimento privilegiado.

Observei no projeto pistas sobre rupturas e deslizamentos em direcdo a uma educagédo
antirracista e antissexista que se percebe sendo gestada na escola. Destacamos, neste ponto, as
atividades alinhadas ao pensamento feminista negro que colocam a experiéncia e a emogéo
como fontes de producgéo de conhecimento, a ética do cuidado e o empoderamento nas relacdes
com a aprendizagem, o que observamos no trabalho com as escritoras, cientistas e feministas
negras na voz das estudantes ao se posicionarem como protagonistas; nas analises sobre a
imagem de homens e mulheres negras no cinema; nos conhecimentos locais da Mée de Santo e
da poetisa da escola; nas producdes de poemas que narraram vivéncias de racismo e
resisténcias; nos depoimentos das ex-alunas quilombolas universitérias; na manifestacdo da
autoria criadora por professoras/es e alunas/os na producdo do minicenso; textos e videos que
podem ser convertidos em material didatico autoral em outros anos letivos, turmas ou escolas;
além das demais producdes em que as/os estudantes tiveram a oportunidade de construir outros
olhares para o0 povo negro e as mulheres negras.

Retomando as escritas da observacdo participante, registrei que, naquele momento,
estavam sendo compartilhadas com a comunidade escolar as producfes e experiéncias eleitas
pelas/os professoras/es como as mais marcantes, considerando as praticas desenvolvidas
durante o ano. Através das narrativas confirmei esta afirmacdo, pois, tanto nos APs como nos
diérios foram descritas as praticas comunicadas na a¢éo do projeto.

Nas observacoes e narrativas foi possivel perceber desafios que nos fazem conscientes
do caminho longo e conflituoso que temos a percorrer a fim de que a escola possa ser vista
como espaco de libertacdo, onde os movimentos de insurgéncia experimentados por
professoras/es e estudantes sejam multiplicados. Neste sentido, resultados aqui compartilhados
se mostraram significativos, aprendizagens tecidas no acontecer, que incluem o engajamento
de alunas/os e professoras/es, 0 agenciamento de desejos em torno da construcdo de outras
autorias na escola.

Registrei também no didrio meu sentimento apds observar aquelas producbes e
apresentacdes. Percebi que, entre desafios e possibilidades, “o espago da escola parecia
preenchido por uma atmosfera sensivelmente enegrecida, com estudantes discutindo temas que

tém ligacdo com seu cotidiano numa ambiéncia que movia subjetividades e afetividades”
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(narrativa do diario da pesquisadora, 2019). A narrativa de Diamante Negro da pistas de como

aquelas praticas afetaram as/os estudantes.

Esse projeto foi muito importante para mim, para os alunos e também para os
professores. Traz histdrias de varias mulheres negras que tentaram nao sé por
si, mas por todas nos e conseguiram realizar 0s seus sonhos, abrindo espaco
para varias outras tentar e conseguir. Esse projeto me fez entender que quando
eu sonho, quando eu tento realizar 0os meus sonhos eu ndo estou somente
lutando por mim, mas também por vérias outras mulheres, mostrando a elas
que eu consigo e elas também conseguirdo, ignorando o machismo e o
preconceito racial (narrativa oral, Diamante Negro, 2019).

O depoimento da aluna mostra atravessamentos possiveis quando a escola consegue
produzir experiéncias com estudantes, construir saberes sobre as trajetdrias de povos negros em
sua complexidade. Diamante Negro expds emocOes e subjetividades produzidas neste
acontecimento em que dialogou com narrativas autorais de mulheres que inspiram e fazem
sonhar. Ao falar de si e suas trajetdrias elas trazem uma coletividade que nos identifica em
muitos aspectos, mas nos singulariza em outros.

Observamos nas narrativas das/os colaboradoras/es caminhos que convergem para a
descolonizag¢do do olhar, do curriculo e das praticas, por isso implica “conflito, confronto,
negociagdes e produz algo novo” (GOMES, 2012, p. 107). Produz paisagens habitadas pela
inventividade e pela autoria, e leva-nos a pensar o conhecimento como acgdo criativa, que
propicia as/aos estudantes a experiéncia como algo que toca e atravessa.

Na carta que segue, convido vocés, caras/os leitoras/es, a conhecerem as vozes das
estudantes colaboradoras, que foram a base de reflex&o do quarto atelié, e a refletir como essas

praticas ressoam em suas experiéncias.

6.3 CARTA 14 — AS VOZES DAS ESTUDANTES: DIALOGOS FORMATIVOS ENTRE
AS/OS “PRATICANTESPENSANTES” DA ESCOLA

Iraquara-BA, de 27 de julho de 2020.

Caras/os colegas,

O processo formativo é uma experiéncia que se vive com. No AP 4 tive a pretensao de

propiciar a experiéncia formativa com as estudantes. Para tanto, trouxe suas vozes, a forma
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como percebem a escola e nossas praticas, as vozes de quem vive essa realidade do lugar social
de estudante negra. Além de narrativas de experiéncias com racismo e sexismo, as alunas
trouxeram seu olhar para nossas praticas, contribui¢des significativas para nossas reflexdes, que
em muito se aproximaram das discussdes que travamos nos ateliés.

E importante dizer que escutar essas vozes ndo é uma experiéncia tranquila. Mesmo
compreendendo que muitos aspectos levantados ja haviam sido apontados pelo grupo docente,
o lugar de escuta sensivel sobre o trabalho pedagdgico, pouco habitual, provocou
estranhamento. Assumir esse lugar possibilitou reflexdes ao olhar para nossas préaticas através
de outras lentes.

Nas narrativas de Marieta e Valentina podemos perceber a forma como essas vozes

atravessaram as/os colaboradoras/es.

Ler as narrativas das estudantes me fez sentir um misto de sensac¢des. Senti
impoténcia por ndo perceber varias situagfes racistas e sexistas dentro da
escola e do ambiente da sala de aula, detalhes que passam despercebidos e que
mudam vidas. Percebi as angustias nas falas, mas ao mesmo tempo vocé
percebe que os alunos estdo atentos ao nosso fazer docente e como esse fazer
pode ajudar ou atrapalhar suas vidas. Senti angustia com a angustia delas e me
veio a pergunta: como eu, enquanto professora, mulher e negra posso ajudar
essas meninas? Eu me senti desafiada o tempo todo [...] Os ateliés foram uma
experiéncia positiva porque criou um espaco de trocas de experiéncias e
vivéncias que contribuiram muito para a minha aprendizagem enquanto
pessoa e profissional. Eu gostei muito de ler e discutir sobre as narrativas das
estudantes, perceber como elas veem o espago escolar, o docente e 0s proprios
colegas é unico, foi uma oportunidade de conhecé-las e de repensar minha
pratica (narrativa do diario de Marieta, 2020).

Me chamou atencdo quando disseram que 0 racismo e machismo estdo
enraizados nelxs, nas familias e em nos, professores. Existe, realmente, uma
voz coletiva que chama o tempo todo para a mudanga, mas como toda
mudanca causa incomodo, tanto em quem quer mudar e em quem precisa ser
mudado, como disse a aluna: alguns professores sabem trabalhar essa
temética, mas ndo é a maioria. Confesso que me considero no grupo dos
professores que ndo sabem muito bem trabalhar dentro dos meus conteddos,
por mais que eu estude, sinto que sou ainda um pouco superficial, mas minha
vontade de aprender existe, 0 que € um bom comego, e sinto que posso me
aperfeicoar e contribuir no combate ao racismo e machismo, e principalmente
na descoberta do protagonismo feminino e negro. Estamos todos nessa vida
para evoluir, e serd uma perda de tempo, viver e ndo deixar um legado bom
para uma futura sociedade igualitaria (narrativa do diério de Valentina, 2020).

O relato nos faz pensar o0 movimento de leitura entre pares das narrativas das estudantes
como oportunidade de aprender com elas, com suas impressoes, experiéncias e modos de sentir
a realidade da escola. E um movimento de abertura e autoanélise que se da através de tensoes,
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negociagodes e afetos, pois, aciona sentimentos e subjetividades que fazem parte do processo do
formativo, em que o ethos da confianca esta o tempo todo sendo agenciado.

Para bell hooks (2017, p. 56), “fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos
sintam a responsabilidade de contribuir ¢ um objetivo central da pedagogia transformadora”.
Alunas/os contribuem quando séo convocadas/os a falar, sentem-se valorizadas/os nesta
participacao e assumem protagonismo, e as/os professoras/es, quando se permitem escutar suas
vozes e por elas serem afetadas/os através de reflexes que fazem sair do lugar, deslocando
pensamentos e “praticasteorias”.

O “misto de sensa¢des”, que incluiu angustia, impoténcia e incémodo, integra o
processo (auto)formativo. Por isso fez a colaboradora se sentir “desafiada o tempo todo”, levou
a refletir sobre seu fazer, moveu a vontade de aprender, mostrando como podemos ser
provocadas/os por outros olhares e “oportunidades de repensar a pratica”. Esse movimento
agenciado no coletivo foi responsavel por inquietagdes, questionamentos sobre nossos saberes
e ndo saberes, suscitando trocas e discussdes que produziram a experiéncia formativa.

Causou angustia conhecer como as alunas experimentam o racismo e sexismo. Foi um
exercicio de empatia, alteridade, identificacdo, de perceber relacGes cotidianas que talvez nao
chamassem mais atencdo ou incomodassem. A voz coletiva que reclamou mudancgas mobilizou
a autoanalise, o desejo de “evoluir” profissionalmente, de intervir sobre a realidade, justamente
porque algo passou a incomodar, desnaturalizando o olhar sobre a paisagem.

Muitos aspectos emergiram das narrativas das alunas que ndo economizaram ao
expressar opinides e sugestdes, pois, de fato, estdo atentas ao fazer docente. Relataram
sentimentos em relagdo ao racismo e sexismo nas relagdes escolares, atitudes de omisséo diante
de suas manifestacdes, afetamentos sobre a autoestima de estudantes negras/os, negacdo de
pertencimentos, incobmodos em relacdo as discussdes por parte de algumas/alguns alunas/os.

Contudo, nesta construgdo interpretativa destaco olhares sobre as praticas pedagdgicas,
que incluiram posicionamentos sobre o curriculo e os materiais e se ampliaram para sugestées
e possibilidades de potencializar nossas praticas. Ressalto que sdo alunas que se autodeclararam
negras, portanto, assumem uma posicionalidade que difere daquelas/es que nao reivindicam

este pertencimento ou que ndo sdo negras/os.

A gente veio aprender mais sobre isso [raca e género] na escola, eu acho que
se a escola ndo ensinasse, fora da escola a gente ndo teria aprendido,
aprofundado tanto quanto na escola. Aqui nessa escola parece que retrata mais
do que nas outras escolas. Porque nas escolas que a gente estudou antes parece
que eles s6 falavam por obrigacdo, porque tinha no livro. Eles passavam pra
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gente sobre escravos, sobre isso, e tanto é que a gente nem aprendeu. So falava
por obrigagdo porque estava no livro, e quando chegou aqui foi que comegou
a aprofundar, mesmo assim foi esse ano. Porque s6 via 0s negros como
escravos (narrativa oral, Esmeralda, 2019).

Ja eu discordo um pouco porque eu acho que, assim, na maioria das vezes a
escola ndo traz muitas histérias de mulheres ou homens negros, histérias
realizadas, assim, que tiveram um reconhecimento, elas trazem mais a histéria
do branco e por consequéncia aparece um negro que fez alguma coisa ali, sabe,
sempre assim. E também eu acho que fora da escola esta tendo bastante coisas,
esta falando na televisao sobre as feministas, sobre o que elas estdo fazendo,
0 que elas estdo trazendo, na internet esta sendo muito falado, porque elas
estdo tendo voz, porque elas estdo lutando em conjunto, elas ndo estdo mais
lutando sozinhas. E isso estd trazendo mais esclarecimento para véarias
pessoas. Quem realmente quer saber mais sobre 0 assunto vai pesquisar, vai
tentar entender. Eu acho que a escola ajuda pouquinho comparado com o que
a gente aprende sozinho, porque as histérias mesmo que ja contaram, e eu
estou falando dos anos anteriores, porgue esse ano aqui foi diferente, nos anos
anteriores quase ndo tinha histéria do negro [...]

Eu acho que de todas as matérias, alguns professores falaram sobre esse
assunto e quem realmente aprofundou foram poucos, mas quem aprofundou
trouxe, fez a gente pesquisar sobre, fez a gente entender pra poder explicar nas
apresentacOes e tudo mais. E alguns preferiam que a gente explicasse, ndo
somente lesse, e isso fez com que a gente aprendesse, entendeu? Porgque mais
ou menos era uma obrigagdo da gente entender e quando a gente entende a
gente vé que realmente ndo é como parecia ser, como a histéria mostra, a
historia sempre mostra que as realiza¢Ges importantes sempre séo dos brancos
e na verdade muitas realizagfes importantes foram dos negros, que continuam
fazendo isso e que se a gente continuar estimulando uns aos outros e tentando,
pode ser que a gente faca essas coisas também no futuro [...] Eu acho que na
verdade deveria ter um consenso com todas as matérias, por isso ndo é so de
uma matéria nem duas, é de todas. Na verdade, a gente usa essas matérias para
a vida toda e eu acho que todas as matérias deveriam se unir e abordar o
assunto, passando de uma matéria para outra, ir evoluindo para néo ter s6
aquele tema naquela mesma matéria, continuar falando na outra matéria, na
outra, entendeu? Falar sobre aceitacdo, sobre o descobrimento da historia,
sobre mulheres negras, homens negros, o que realmente aconteceu, tudo isso,
sabe, que envolve ndo sé a ciéncia, mas também a histdria, a sociologia, tudo
isso envolve (narrativa oral de Diamante Negro, 2019).

As narrativas das colaboradoras sobre as contribuicdes da escola em suas aprendizagens
sobre raca e género nos dao uma dimensao de como as praticas pedagogicas ressoam de forma
diferente a depender das experiéncias de cada estudante, como indicam as redes de sentido a

seguir.
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Figura 11 — Redes de sentidos das narrativas das estudantes

Escola curriculo C;oqhgcer
aprofunda 'U'II u -’ historias e
. ~ rivilegia a ;
discusséo sobre pnarraﬁva conquistas dos
raca e género hegemonica poVos negros
em 20109. ' inspira
estudantes.
Resquisas, Curriculo Necessidade de
discussGes, precisa integrar dial X
apresentacoes interesses de lalogo entre
contribuem nas diferentes componentes
aprendizagens. grupos. curriculares.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), inspirado em Santos (2018).

Observamos que para Esmeralda, a escola foi 0 ambiente onde teve maior oportunidade
de aprofundar as discussbes sobre raca e género, algo menos frequente em espagos nao
escolares. Considera que a escola atual ndo se prende tanto a abordagem do livro didatico como
as anteriores e rasura a narrativa oficial que posiciona 0s povos negros como escravos.

Diamante Negro vai além e traz a reflexdo que o curriculo escolar ainda privilegia “a
historia do branco” e precisa trazer as outras narrativas, de homens e mulheres negras/os, suas
conquistas e realizagOes, ainda pautadas timidamente. Uma visdo de quem estd atenta as
discussbes sobre feminismos, através da televisdo, da internet, espacos onde considera que
aprende mais do que na escola. Destaca ainda 0 caminho pessoal de busca por conhecimento
através dos ambientes virtuais.

As alunas consideram que houve ampliacdo nas praticas pedagdgicas sobre raca e
género no ano de 2019 em relagdo aos anteriores, 0 que evidencia que acompanham seu
processo formativo e a atuacdo das/os docentes, incluindo a frequéncia e forma com que as
questdes sdo contempladas. Diamante Negro reconhece que a escola tem um trabalho que vem
sendo ampliado, mas ainda precisa investir em praticas consistentes pois, para ela, poucas/os
docentes aprofundam as discussoes.

A estudante sugere que todas/os as/os professoras/es precisam se engajar no trabalho,
para que este seja desenvolvido de forma continuada e colaborativa com o envolvimento de
todos 0os componentes, tendo em vista que a discussdo atravessa as experiéncias de vida da
grande maioria das/os estudantes. Reflete também sobre aspectos metodologicos, avaliando que
trabalhos que envolvem pesquisar, entender, discutir, explicar, apresentar, melhor contribuem

para construir aprendizagens.
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A necessidade do trabalho integrado entre os componentes curriculares foi discutida
também pelas/os docentes. Dandara relata que sente “falta do didlogo mais aberto entre as
disciplinas. Insisto em acreditar na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade, mas na
nossa realidade somos multidisciplinares e isso torna mais pesado o trabalho docente” (narrativa
do diario, 2020). Nas experiéncias narradas, apenas sua pratica citou a parceria com outra
professora, as demais foram desenvolvidas no &mbito de um componente, embora a discussao
convocasse outros olhares e pudesse ser enriquecida por areas diferentes. Assim, compreendo
que a transdisciplinaridade continua como desafio.

Diamante Negro reafirma a importancia de conhecer outras narrativas, onde pessoas
negras tenham protagonismo reconhecido, e as implicacdes que isso pode ter na motivacdo
das/os alunas/os, inspirando a construir suas proprias historias e realizacdes. A aluna coloca em
questdo os saberes silenciados no curriculo e na préatica escolar, uma forma de colonialidade
que tende a apagar os interesses formativos das/os estudantes caso ndo seja desestabilizada.

As estudantes ainda avaliaram os livros didaticos e materiais pedagogicos.

Tem muitas pessoas contando a histdria errada e a gente acredita porque a
gente ndo tem outro meio. E esses livros sdo preconceituosos, racistas, eu acho
que o livro de historia é realmente racista. Deveria mostrar a historia de cada
um, depois juntando e mostrando que a histdria ndo é somente uma coisa do
passado, que é uma coisa que esta acontecendo na atualidade também, porque
com a gente € praticamente a mesma coisa, s6 que com outra forma, o que esta
acontecendo agora. Ai eu acho que esses livros deveriam ser todos destruidos,
e todos renovados com outras histdrias, com mais pessoas contando a historia,
negros, brancos, pardos, indigenas, todos os tipos de tonalidade de pele, todas
as racas contando sua historia realmente o que aconteceu. Porque essa de uma
pessoa sO, um grupo so, ficar contando essa histdria ndo da certo, fica tudo do
jeito dele (narrativa oral de Diamante Negro, 2019).

Diamante Negro é enfatica com relagdo aos livros didaticos ou materiais pedagégicos
que privilegiam a visdo hegeménica de conhecimento, sonegando os saberes e contribui¢des de
povos marginalizados. Materiais que, como afirma David, apresentam “o negro como escravo,
fugido, como se fosse um personagem errado dentro da historia” (narrativa oral, David, 2019),
reproduzindo conhecimentos forjados pelas relagfes de poder (HOOKS, 2017).

Reflete ainda sobre as similaridades entre passado e presente, apagamentos e violéncias
gue remontam ao periodo colonial e sao atualizados pela colonialidade que atravessa as relagdes
contemporaneas. Dessa forma tensiona a escola e o curriculo eurocentrado que, mesmo
construindo iniciativas contra-hegemaonicas, de modo geral, continua imersa em um programa

que entende as contribuigdes de grupos ndo brancos como secundarias ou ilegitimas.
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A aluna convoca a pensar outras possibilidades de ensinar e aprender, a questionar nosso
aprisionamento ao livro didatico, o que emergiu também nas narrativas das/os professoras/es.
A estudante nos convoca a renovar materiais pedagogicos e trazer para a paisagem do curriculo
e das “préaticasteorias” as narrativas dos diferentes grupos, dialogando com seus contextos de
vida. O professor Bolt reflete sobre essa configuracdo de curriculo.

Ouvir aquelas vozes s6 nos fez perceber que, além das relagdes entre escola,
professores e alunos, na maioria das vezes somos obrigados a fazer descer
“goela abaixo” conhecimentos supérfluos e muito longe da realidade e de nossas
identidades. As oficinas e ateliés no ciclo de 2019 foram capazes de nos
impactar profundamente diante de nossas praticas e postura de educadores, pois
fazemos parte de um sistema repleto de privilégios e favoritismos (narrativa do
diario de Bolt, 2020).

E este sistema que privilegia conhecimentos que Diamante Negro critica, porque integra
um jogo de poder que favorece uma pequena parcela da sociedade, deixando a margem a grande
maioria negra e periférica da populacdo que nao se vé reconhecida nos programas de muitas
escolas e universidades. A imposicao desse curriculo que ndo dialoga com a realidade das/os
estudantes e se distancia de seus interesses, pode ter implicacdes negativas sobre sua relacdo
com a escola (PIRES; MIRANDA, 2015).

Marieta também reflete sobre esta relacdo e afirma que “a gente acaba sendo muito
conteudista e fala: ‘ah, ndo estou dando conta do contetido’. E outras coisas gritando, urgentes,
que estdo ai na nossa cara, batendo o tempo todo ¢ a gente nao faz nada” (narrativa oral, 2019).
Ser conteudista, neste sentido, é ser conivente com a ideia que o conhecimento valido é apenas
aquele definido no livro didatico, nos documentos curriculares, nas avaliagdes externas, que
direcionam decisGes pedagogicas e centralizam o curriculo em saberes produzidos por grupos
hegemonicos, desconsiderando a presenca e o valor de outros grupos culturais (LIMA, 2015).

Com este olhar passamos a atentar para as relacdes latentes em sala de aula, saberes
locais experienciados pelas/os estudantes que ‘gritam’ a necessidade de problematizar aspectos
das diferencas presentes no cotidiano. Por isso, um dos grandes desafios da préatica libertadora
é transgredir o curriculo preestabelecido (HOOKS, 2017), integrando contetdos que dialoguem
com a polifonia da vida escolar. Temas de interesse das/os estudantes, de modo que suas
experiéncias e leituras de mundo sejam parte de uma educacéo integrada, em que todas as areas
de conhecimento estejam a servi¢o das aprendizagens, através de narrativas hibridas, plurais

gue nos constituem em nossas diferengas, singularidades e incompletude.
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A partir da provocagdo de Diamante Negro, Marieta e Bolt, convido vocé, leitora/or, a
pensar: até que ponto as aulas, os materiais didaticos, os contetdos que integram nossos planos
de ensino dialogam com os interesses formativos dos grupos que compdem a escola? Neste

sentido Marieta reflete.

Seré que rasgar o livro ndo tem a ver com a préatica do professor? Por que,
assim, ndo é toda professora que leva o livro, mas o discurso do professor, a
forma de trabalhar essas tematicas e talvez ndo consiga..., eu acho que tem
relacdo com isso, ndo sé o livro, foi uma forma que ela simbolizou falando, é
o livro, mas talvez ndo seja o livro, tem outras coisas por traz do livro
(narrativa oral de Marieta, 2019).

Destruir e renovar os livros pode simbolizar uma metafora que permite questionar a
urgéncia de descolonizar a escola, o curriculo, materiais, discursos e praticas pedagdgicas e,
desse modo, mudar as relacdes para que cada aluna/o possa sentir-se como corpo que pertence
a este espaco, valorizada/o em seus pertencimentos, saberes e singularidades

Marieta recorre ao texto discutido no AP quatro e problematiza: “tem uma parte do texto
que diz isso, ‘se para subverter a pratica de dominag@o na sala de aula, basta usar um material
diferente ou é preciso um ponto de vista diferente’? E ponto de vista” (narrativa oral de Marieta,
2019, citando HOOKS, 2017, p. 198). As narrativas nos fazem refletir que a renovacgdo, que
sugere Diamante Negro, estaria atrelada a construcdo de caminhos para romper o epistemicidio
que as estudantes estdo a denunciar.

Para hooks (2017, p. 208), “um dos aspectos mais intensos da pratica pedagogica
libertadora ¢ o desafio, da parte do professor, de mudar o programa predeterminado”, pensar as
epistemologias que embasam nossa pratica, quais tipos de conhecimentos valorizamos, o que
privilegiamos e o que silenciamos ao contemplar determinados contetdos, a quem
(des)favorece, a quais interesses serve, sdo algumas indagagdes que podemos nos fazer.

Como discutimos, a perspectiva antirracista e antissexista de educagdo néo se constroi
a partir da ideia de inclusdo de contetido, que percebe o curriculo como listagem a ser executada,
pois, “uma pratica curricular consistente somente pode ser encontrada no saber dos sujeitos
praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida em todos os momentos e escolas”
(OLIVEIRA, 20193, p. 41). Isso nos coloca diante do desafio de compreender o projeto da
escola como porta que se abre para construir praticas curriculares e pedagdgicas enraizadas no
dialogo com as experiéncias de alunas/os e professoras/es.

Cabe problematizar o risco de conceber o projeto como outra normativa em vez de

pensé-lo como possibilidade de construir praticas pedagdgicas enriquecidas no cotidiano,
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através dos interesses e necessidades formativas das/os estudantes, dos saberes locais e suas
relacdes com contextos mais amplos, das historias de vida, dos conhecimentos acumulados por
diversos grupos. Este olhar pode ser acionado em qualquer acao, aula ou contetdo. Trata-se de
uma postura epistemoldgica que coloca em questdo a forma como concebemos as relacbes mais
amplas da producédo de conhecimento e do convivio escolar.

O professor Ericco traz esta reflexdo para a roda:

Isso me chama atencdo da questdo sobre a linguagem, que a escola muitas
vezes nao esta aberta para a linguagem da experiéncia, foca muito a linguagem
formal. Ent&o, tudo que é esponténeo, tudo que é livre a escola poda, né? N&do
tem como vocé trabalhar questes com o machismo, o racismo de modo
formal, porque ela tem a ver com experiéncia, com emogdes, com
sentimentos, com vivéncias (narrativa oral de Ericco, 2019).

A linguagem da experiéncia possibilita reconhecer que os saberes que adentram a escola
com as/os estudantes sdo tdo legitimos quanto aqueles listados nos programas. Ndo podemos
desconsiderar que as/os estudantes tém vivéncias, emocdes e sentimentos que emergem quando
pautamos o debate racial e de género, e também quando ndo o fazemos. Estar abertas/os para a
linguagem da experiéncia é conceber que todas/os sdo produtoras/es de conhecimentos.

As estudantes citaram investimentos como as rodas de conversa, debates, pesquisas, 0
trabalho com as escritoras e cientistas negras/os, analises filmicas como situagdes importantes

para suas aprendizagens. E apresentaram sugestfes para o trabalho pedagogico.

Seria legal mesmo, o professor trazer um tema, como 0s quilombos. Porque
se estivesse no trajeto do ano ainda — agora ja estd no final — porque nédo
estudar um pouco sobre eles e no meio disso fazer uma visita ao local onde
eles moram, ao local onde tem esses quilombos, pra a gente conhecer, ver
mesmo 0 que aconteceu, ver um pouco do lugar e com isso chegar a fazer uma
atividade do que a gente compreendeu, pra gente falar o que entende sobre
isso? E nisso todos os professores terem um projeto incomum pra todos, ndo
focar somente em um tema, cada professor focar em um tema diferente s6 que
encarrilhando um ao outro. Ficaria bem interessante. E seria interessante pra
os professores, porque eles também poderiam conhecer mais sobre isso, e pra
os alunos, que iriam conhecer mais junto com os professores, e iriam entender
0 que é realmente. [...] Uma pessoa que ndo conhece a histéria da sua prépria
regido, ndo sabe como é a sua historia, porque a histdria da minha regido
também faz parte da minha histdria [...] Eu acho que deveria se fazer um
projeto e cada um trazer uma pessoa que conhece, que ja fez histéria, mesmo
que foi uma histdria que ninguém conhece, trazer historias pra mostrar que a
realidade do nosso pais é a diversidade, a diversidade de pessoas, a diversidade
de histérias, a diversidade de realidades, e mostrar que eles sdo capazes
mesmo (narrativa oral de Diamante Negro, 2019).
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E estudar pessoas da nossa comunidade que séo importantes, uma benzedeira,
uma parteira, coisas assim. Precisaria ndo esquecer as escritoras e cientistas
negras, estrangeiras e brasileiras, mas focar mais nas mulheres daqui, tipo a
tia de Jaqueline, as pessoas que tém aqui que sdo importantes também. Esse
ano conhecemos a historia da professora Carolina e a historia de minha avéd e
tem muitas outras (narrativa oral de Perola, 2019).

As sugestdes se concentraram em conhecer a prépria historia, a regido, a cidade e as
comunidades, como as quilombolas, ideias recorrentes nas narrativas das/os professoras/es
também. Investigar personalidades da cidade e comunidades, seus saberes e contribuigdes, a
partir da cultura local, ter contato com narrativas, saberes que evocam uma coletividade ligada
por diferentes pertencimentos. Também sugeriram momentos em pequenos grupos para falar
de suas experiéncias, acBes que envolvam as familias, pesquisas e visitas a comunidades
quilombolas, aulas de campo, trabalho com projetos.

Esses sdo conhecimentos que ndo estdo contemplados nos instrumentos normativos, nas
listas de contetdo ou no livro didatico, uma vez que entram na escola por outras vias, através
de praticas cotidianas, dos corpos, vivéncias e experiéncias das/os estudantes, professoras/es e
comunidade (OLIVEIRA, 2017). E importante que esses saberes integrem o curriculo praticado
na escola, que sejam valorizados, e isso certamente tem efeitos positivos sobre a autoestima
das/os estudantes.

As sugestdes das alunas contribuiram com reflexdes sobre as praticas, oxigenando as
ideias e possibilidades de trabalho. Como principais beneficiadas/os neste processo, elas/es nos
convocam a praticar um curriculo que contemple os contextos e saberes locais, integrando
praticas sociais e culturais como objeto de estudo, como contelddos que atravessam as diversas
areas do conhecimento, considerando a aprendizagem como processo colaborativo e
horizontalizado em que alunas/os e docentes constroem e aprendem juntas/os.

A discussédo sobre as narrativas evidencia a abertura para escutar e avaliar suas/nossas
praticas. A visdo que a escola precisa ampliar o trabalho com raca e género é compartilhada

pelas/os docentes, que reconhecem o carater inicial de nossas praticas.

A gente vé que pra elas esta escola faz uma diferenca grande. Porgue elas
falam assim: esta faltando, ainda tem poucos professores que falam, mas, ja
estd acontecendo alguma coisa, ja tem algum movimento. Os livros de histéria
elas falam que é pra rasgar e a gente vai pensando a criticidade que essas
meninas colocaram em jogo sobre 0 que é essa tematica, 0 que é que elas
sentem, o que é que elas sofrem, e que a escola esta fazendo que ainda é muito
pouco. [...] Eu vejo ai a questdo do transgredir, palavrinha um pouco chave,
do transgredir associado a libertacdo. Eu fico pensando em todas essas
questdes, como as meninas colocam ali, do livro, de chegar com o livro e dar
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aula com o livro [...] E ai a gente se cobra, tenta e tem toda uma convergéncia
de coisas que ndo sdo favoraveis mais a isso. Essa discussdo que a gente esta
fazendo aqui, isso aqui é uma ousadia diante do pais que a gente esta, da
situacdo que estamos em nosso pais (narrativa oral de Dandara).

A narrativa de Dandara nos coloca diante de reflexdes sobre a escola e nossas praticas,
percebendo as rupturas, permanéncias e desafios. Ha contentamento por ter um trabalho em
curso, que comegou a ser fortalecido em 2019 e tem potencial para ganhar corpo e fazer brotar
aprendéncias significativas para professoras/es e alunas/os. E motivador saber que ha um
movimento que merece reconhecimento, realizado por um grupo de professoras/es e gestdo que
vem amadurecendo ao longo do trabalho.

Por outro lado, é nosso desafio ampliar e fortalecer essas préaticas diante de um modelo
de educacgdo que privilegia saberes hegemdnicos e de um contexto de sucessivos ataques a
educacdo e as/aos educadoras/es. Além disso, conhecemos a realidade da escola publica, onde
falta material didatico, acesso a internet, a estrutura fisica € inadequada, h& sobrecarga de
trabalho, desvalorizagéo da carreira, avaliagces externas descoladas da realidade, dentre outras
dificuldades. Portanto, ndo estamos romantizando, conhecemos as pedras do caminho.

Dandara, contudo, coloca a palavra transgredir como conceito chave, considerando o
contexto de desafios. A ideia de transgredir indica que desejamos insurgir diante da
precarizacao, dos ataques a autonomia docente, da colonialidade curricular, queremos “ousar”.
Estamos dispostas/os a nos render, junto a nossas/os estudantes, “ao maravilhamento de
aprender e reaprender novas maneiras de conhecer que vao contra a corrente” (HOOKS, 2017,
p. 63). Neste sentido, escutar as estudantes significa transgredir o silenciamento, valorizar suas
experiéncias e o0s saberes que trazem das comunidades, de seu grupo, permitir que falem de si.

As narrativas das estudantes sugerem esse movimento educativo. Mentes inquietas e
inquietantes nos questionam, desafiam, afetam, nos movem quando indicam a poténcia da
escola para uma educacdo transgressora. Participar dessas praticas, que se mostraram outro
fazer em 2019, pode ter contribuido para agenciar a confianga na escola e o desejo de saber
mais, de questionar e tensionar. Quando pedem mais da escola, indicam que o trabalho que foi
desenvolvido precisa ser ampliado e enraizado.

As narrativas nos provocam questionamentos: serd que estamos agenciando desejos
nas/os estudantes? O que pensam as/os demais alunas/os? Estamos a praticar uma pedagogia
das inquietacdes? Como podemos afetar mais colegas para ampliar esse coletivo que abraga a
proposta de uma educacdo transgressora, antirracista e antissexista? Como dar continuidade,

ampliar, enraizar nossas praticas de modo a construir uma educacao libertadora?
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As respostas a estas perguntas certamente estdo no didlogo com estudantes e
professoras/es. A inquietacdo, o desejo, a necessidade de pautar discussfes cada vez mais
amplas no campo racial e de género € um movimento que revela insubmisséo diante da
colonialidade das instituicGes. E possivel que estejamos diante de subjetividades produzidas
pela agéncia das novas narrativas que ganham visibilidade na escola. Assim, observamos a
poténcia do didlogo praticado com estudantes e colegas, onde as/os colaboradoras/es avaliaram
suas/nossas praticas, discutiram propostas e construiram possibilidades de continuidade do
trabalho, como vemos na Carta 15 onde descrevo os desdobramentos da pesquisa.

Foram reflexdes e deslocamentos possibilitados nos APs, que Dandara (narrativa do
diario, 2020) descreve como “experiéncia singular, marcante ¢ um verdadeiro espago de
formacdo de professores, diferente de tudo que ja vivi nesses vinte anos dedicados ao
Magistério. Foram espacos de reflexdo sobre o ‘eu’, o ‘nds’, o Sou ‘professora’, somos escola”.
Neste espaco, foi possivel pensar a profissdo olhando questdes individuais e coletivas, o lugar
politico de professora e o papel social da escola como instituicdo. Sao atravessamentos forjados
pela entrega na experiéncia formativa, nas errancias e aprendéncias, que desconstréi para
reconstruir sentidos e fortalecer o pacto coletivo por uma educacdo que ndo seja privilégio de
poucas/os.

Ao refletir sobre as experiéncias, unindo as narrativas e registros das observacoes,
percebemos que ha praticas pedagdgicas em movimento, gestadas a partir do projeto
institucional. Estas experiéncias em 2019 ganharam mais consisténcia, pois, aconteceram
durante parte consideravel do ano letivo e foi abracada por um coletivo significativo de
professoras/es. O movimento “praticoformativo” construido de forma colaborativa pela/com/na
escola, fez emergir experiéncias insurgentes que contribuiram para construir outras narrativas
e olhares para as populagdes negras, em geral, e algumas delas também para as mulheres negras.
Um movimento que tende a se fortalecer pela escuta das vozes das/os “praticantespensantes”

gue formam a paisagem escolar.
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7 CARTAS FINAIS: E O RIO SE FAZ MAR — ONDE FINDA UM CAMINHO
(RE)NASCE O HORIZONTE

Da cabeceira do rio, as aguas viajantes
N&o desistem do percurso.

Sonham [...]

Sonhaefaz[...]

Amolece a pedra bruta.

(EVARISTO, 2017, p. 55)

Ao olhar para o percurso desta investigacdo observo um caminho sinuoso, onde
mergulhei em viajantes dguas em busca das respostas para as perguntas da pesquisa. Neste
caminho, nunca estive s6, mas na companhia e parceria das/os colaboradoras/es, das
orientadoras e das vozes de autoras/es com quem dialoguei ao longo do percurso. Foi assim que
pesquisa e vida se fundiram no mesmo rio, que agora se faz mar e abre passagens e novos
horizontes.

Desenvolver esta pesquisa foi uma experiéncia que toca, atravessa e faz de mim outra
pessoa, pois, me forma e me transforma (LAROSSA, 2011). Neste acontecimento, através das
lentes da etnoescrevivéncia, busquei problematizar relaces hierarquicas, descrever praticas
insurgentes e produzir intervencdo sobre a realidade, evidenciando o (per)curso de aguas
viajantes, que ndo desistem, produzem sonhos, desejos e encenam feituras de outros caminhos,
amolecendo ou contornando as pedras do caminho.

Nas Ultimas cartas que seguem apresento os desdobramentos desta pesquisa, agdes em
andamento e perspectivas de continuidade, e teco escrevivéncias sobre os resultados

construidos neste percurso de “pesquisaformacao”.

7.1 CARTA 15 — REDIRECIONANDO O OLHAR: PERSPECTIVAS DE ALTERACAO
SOBRE A PAISAGEM ESCOLAR

Iraquara-BA, 15 de agosto de 2020.
Caras/os colegas,
Nos dialogos da pesquisa a experiéncia formativa nos colocou em movimento fazendo

emergir inquietacOes e ideias para a continuidade do trabalho com raga e género na escola.

Nestes “espagotempos” de saber e criacdo, as/os colaboradoras/es se abriram para novas
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perguntas e experimentacdes, redirecionando o olhar na perspectiva de produzir alteragdes

sobre a paisagem da escola.

Estdvamos aqui falando da formagdo que nds ndo somos o todo, mas somos
um coletivo grande, a gente precisa de apoio e a gente tem que comecar a
pensar nisso desde a jornada pedagodgica, com a coordenagdo, com a gestao.
Como € que vai ser essa jornada pedagogica ano que vem, 0 que vai retratar
do que a gente esta tentando amadurecer esse ano? [...] O projeto tem o poder
de aproximar os alunos da realidade, da vivéncia deles, quando isso acontece
eles se revelam e mostram um potencial desconhecido por nés, professores.
Penso que quanto mais proximo da realidade, mais resultados teremos
(narrativa oral de Marieta, 2019).

Como é que a gente segue no proximo ano, como € que fica a nossa pratica,
2019 ficou, ne? Como é que a gente segue? Porque, por exemplo, até a propria
organizacao institucional, uma vez que as meninas estdo na articulagéo, acho
gue consegue dialogar mais perto da direcdo em relacdo a isso. Como é que o
produto, o resultado desse trabalho desse ano, ele chega na jornada pedagdgica
e como € que ele segue ao longo do ano. Por exemplo, sera que vamos ter a
oportunidade de ter um atelié, vamos dizer assim, a cada dois meses, pelo
menos, para que seja um trabalho do ano todo [..] Eu acho que precisa ter algo
gue va sustentando, que va mexendo e que ndo deixe a gente esquecer, mas
sim progredir diante da tematica, diante da nossa vivéncia, enquanto professor
e enguanto escola. E olha que esta convergindo com a fala de outros alunos
de outros turnos, porque esta todo mundo com o pensamento assim caminhado
na mesma perspectiva. Talvez a gente tenha conseguido dar uma mexida,
acionar um pensamento (narrativa oral de Dandara, 2019).

S&o projetos como esse que estd na proposta da lei 10.639/03, que a educacao
das relagOes étnico-raciais ndo deve ser somente uma culminéncia para o 20
de novembro, mas que seja trabalhado ao longo de todo ano letivo, e ndo é sé
com os alunos, esse processo de formacdo é essencial. E a partir dessa
formacdo que vamos passar isso para nossos alunos, é aqui que vao germinar
as ideias, crescer e a gente vai elaborar de fato aquilo que a gente pretende
construir com a escola. Entdo é trabalhar, sim, as questdes das relagdes étnico-
raciais, mas ndo como uma questdo que vai ficar pra o dia 20, mas estar
atravessando todo curriculo. Aqui temos professores de biologia, geografia,
historia, sociologia, matematica, entdo esta sendo algo interdisciplinar, esta
todo mundo aqui contribuindo com sua fala, contribuindo com aquilo que
sabe. E é a partir do atelié que vdo surgindo a¢des, a gente esta tendo essa
oportunidade de discutir, de pensar, de cada um expor a sua ideia, de aprender,
principalmente, para a gente ja pensar nas nossas proximas intervencées. Esse
ano a gente ja trabalhou com o protagonismo negro, trabalhamos com
cientistas negras, escritoras, enfim, e agora? E para o préximo ano qual sera a
nossa proposta? [...] E tem até uma ideia que a gente ja estava pensando em
trabalhar, a questdo das origens. Trabalhar as origens, de onde vem a formacéo
daqui da Chapada, de Iraquara, de onde é esse povo (narrativa oral de Gandhi,
2019).

Penso que uma estratégia seria buscar parcerias fora da escola para
potencializar nossos trabalhos. Outra coisa que acho importante no que tange
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as questdes étnico-raciais é pesquisar e dar mais visibilidade ao protagonismo
de mulheres e homens de nossa comunidade escolar, de Iraquara e da
Chapada. Penso também que seja importante continuarmos potencializando as
acOes conjuntas e interdisciplinares (narrativa do diario de Carolina, 2020).

As/os docentes refletiram sobre a continuidade do trabalho sobre relagdes étnico-raciais
e de género, tensionando a gestdo e outras/os colegas para que as discusses estejam nos
espacos formativos desde a jornada pedagdgica, como espaco de avaliagdo, discussdo e
planejamento das propostas anuais. Dandara sugere inclusive que espagos como 0s APS possam
ser mantidos periodicamente para sustentar os processos formativos, continuar “mexendo” com
nossos desejos e nossas praticas.

As narrativas evidenciaram a inquietagdo com o0s tempos escolares, na perspectiva de
dar sustentacdo ao trabalho iniciado em 2019, a preocupacdo com o planejamento anual para
que a educacdo das relacdes étnico-raciais e de género seja enraizada nos planos curriculares e
nas propostas pedagdgicas, em todas as areas do conhecimento e seus componentes.

Gandhi reflete sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 pensando caminhos que
perpassam o processo formativo e chegam ao curriculo e as praticas ao longo do ano. O docente
percebe a formacdo como espaco para pensar novas ideias, projetar acdes, planejar propostas
em parceria com o coletivo e com a intencionalidade de ampliar e potencializar préaticas
pedagdgicas e curriculares.

Como vemos nas narrativas, as perguntas nos movem, nos colocam em estado de busca,
de desassossego. Dandara sugere gque precisamos partir do que temos para construir o que
desejamos. Quando as perguntas geram reflexdes elas agenciam desejos e mobilizam nossos
corpos na indicacdo de caminhos e possibilidades de outras acdes e (re)invengdes.

Antes mesmo de escutar as ideias das estudantes, ja& havia uma confluéncia de
pensamentos que foi reafirmada atravées das vozes das alunas. Observamos nas narrativas das/os
docentes o desejo de construir um trabalho que coloque a historia e a formacéo de Iraquara e
da regido como alvo de investigacdo. Marieta destaca o potencial formativo e transformador do
trabalho com o projeto quando produz conhecimentos relacionados a realidade das/os
estudantes, pois motiva o protagonismo, o engajamento e resulta em aprendizagem. Isso indica
que as/os participantes afetaram-se e foram afetadas/os no acontecer das praticas pedagdgicas.

O desejo de investigar a historia local aparece também na narrativa de Djamila.

O segredo para esse éxito estd diretamente relacionado com as formacdes
constantes, com a realizagdo dos ateliés no momento do AC coletivo no qual
tivemos acesso as discussdes, debates maravilhosos e muito conhecimento
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sobre como levar esse saber para a sala de aula. Eu acredito na formagao
continuada, no trabalho coletivo e na disponibilidade de querer fazer diferente.
Porque como foi dito no documentério ‘O perigo de uma historia Unica’ o
problema com esteredtipos ndo é que eles sejam mentira, mas que eles sejam
incompletos. Eles fazem uma histdria tornar-se a Unica historia. E o debate
nesse atelié foi tdo produtivo que desejamos escrever a histéria da nossa
cidade Iraguara. A histéria dos povos que formaram este lugar: indigenas e
negros. A histéria das mulheres dessa terra; o convite ja foi langado, quem
sabe em breve teremos varias histdrias daqui? (narrativa do diario de Djamila,
2020).

O espaco formativo, tomado como ambiéncia de criagédo e reinvencdo, fez transgredir
limites e movimentou a autoria transformadora e criativa, motivada pela for¢a do ato de
acreditar e querer fazer. Associo esse desejo ao amor como acao politica (HOOKS, 2017), que
nos move a enfrentar os desafios cotidianos, por uma educacao libertadora. Esse desejo,
mobilizado na discusséo coletiva, aparece na escrita de Djamila quando prop6e romper com a
historia Unica e escrever a historia de Iraquara, a partir das narrativas e protagonismo de seus
povos negros, indigenas e de suas mulheres.

Neste movimento, a gestdo da escola planejou encontros de discussao e planejamento
dos rumos do projeto em 2020. A discussdo teve inicio na jornada pedagdgica e incluiu a roda
de conversa Género e racga: desafios e possibilidades no contexto das préaticas pedagogicas,
onde problematizamos o conhecimento e suas relacdes de poder, discutindo caminhos para a
descolonizacdo da mente, do curriculo e das praticas pedagdgicas.

Para refletir sobre o desafio de construir um curriculo que valoriza outros modos de
conhecer, apresentei algumas narrativas da pesquisa que indicam o desejo das/os professoras/es
e das alunas de integrar os conhecimentos da histéria e cultura local, de construir um projeto
onde investiguem e registrem a historia de Iraquara, a partir das narrativas de moradoras/es.
Falamos também dos desafios e poténcias do trabalho realizado no ano anterior e o grupo de
professoras/es esbogou acgdes para 2020, que tém como centralidade a investigacdo sobre
Iraquara e regiéo.

As/os docentes seguiram a discussdo em outros momentos de planejamento coletivo
fazendo os ajustes no curriculo anual dos componentes e articulando com outros investimentos
da escola, com o intuito de que a tematica geral do projeto institucional atravesse o curriculo e
se configure como guarda-chuva para outras agdes e projetos, integrando discussdes sobre
relacGes étnico-raciais e de género ao longo do ano letivo.

Destaco que sdo propostas desenhadas de forma colaborativa pela equipe de

professoras/es e gestdo. Contudo, em fungdo da pandemia e da suspenséo das aulas presenciais,
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muitas a¢des foram adiadas ou reconfiguradas. Nessa reorganizacgéo, a escola passou a oferecer
aulas on-line, dentre as quais foram planejadas aulas preparatorias para 0 ENEM e salas
tematicas com atividades semanais. Muitos temas interessantes foram foco de discussdo nas
atividades da escola como género, sexualidades e racismo.

Uma das salas, com o tema Racismo e intolerancia, teve adesdo de um expressivo grupo
de estudantes e da comunidade externa, egressas/os, professoras/es de outras escolas, mées de
estudantes e comunidade em geral. O debate ganhou visibilidade no contexto da pandemia, com
a explosdo de casos de violéncia policial e manifestagdes de racismo gravadas e publicizadas
na midia.

As lives incluiram discussfes sobre violéncia policial e 0s movimentos antirracistas;
debates sobre negritudes e pertencimentos étnico-raciais; problematizacdo de atitudes e
discursos racistas; posicionamentos antirracistas; disseminacdo 