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Resumo

RODRIGUES, Vanessa lonara dos Santos. SER DO SEMIARIDO BAIANO: CONSTRUCOES IDENTITARIAS
ENTRE JOVENS RURAIS ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE JABOTICABA — EFAJ, EM
QUIXABEIRA - BAHIA. 2020. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade). Universidade do
Estado da Bahia.

A presente dissertacdo apresenta como tematica central uma analise sobre o0s
delineamentos que a educacdo contextualizada vem assumindo na contemporaneidade, no
cenario de convivéncia com o semiarido baiano, especificamente na cidade de Quixabeira —
Bahia, tomando a formacdo técnico-profissionalizante da EFAJ enquanto uma potencial
ferramenta de manutencdo de diversos ambitos da realidade social. Partindo da seguinte
questdo: qual a contribuicdo da EFAJ, através da Educacdo Contextualizada, para a
construcdo das identidades dos jovens da zona rural? Cumprimos o objetivo de compreender
os desafios e o desenvolvimento deste modelo educacional, observando sua influéncia nas
construcdes identitarias dos jovens que forma. A andlise tem uma abordagem qualitativa,
adotando o paradigma Eco-Sistémico e a Metodologia de Desenvolvimento Eco-Sistémico,
tomando como perspectiva de construcdo e analise de dados a Entrevista Compreensiva,
baseada em uma “escuta sensivel” direcionada ao reconhecimento de unidades de sentido.
Como instrumentos de construcdo de dados, além das pesquisas bibliogréafica e documental,
planejamos a aplicacdo do TALP e de questionérios de identificacdo socioecondmica, a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas e de circulos de cultura e os registros audiovisuais
dos encontros periodicos com o0s sujeitos colaboradores da pesquisa. A proposta de
intervencdo contém encontros formativos para producdo coletiva de materiais digitais
informativos e de um documentario. Como resultados apontamos que a atuacdo da EFAJ
relaciona-se com o Paradigma Eco-Sistémico, influenciando direta e positivamente a
identidade rural - dentre as multiplas, processuais e fluidas identidades observadas - e a
responsabilidade afetiva e social dos jovens que forma, além de contribuir com questdes como
a promoc¢édo da igualdade de género no campo e a sucessao familiar rural, a partir de uma
educacdo que ndo prepara apenas para a lida sustentavel e para a diversidade produtiva e a
lucratividade no campo, mas para a vida em sociedade, ao exercitar a importancia da busca
pelo conhecimento enquanto caminho para 0 sucesso, a autonomia, a cooperacdo e a

criticidade.

Palavras-Chave: = Educacdo  Contextualizada;  Juventudes; Identidade  Rural,

Interseccionalidade.



ABSTRACT

RODRIGUES, Vanessa lonara dos Santos. BEING FROM THE BAHIAN SEMIARID: BEING FROM THE
BAHIAN SEMIARID: IDENTITY BUILDINGS AMONG RURAL YOUNG STUDENTS OF THE FAMILY
AGRICULTURAL SCHOOL OF JABOTICABA — EFAJ, QUIXABEIRA - BAHIA. 2020. Dissertation (Professional
Master in Education and Diversity). State University of Bahia.

Abstract: This dissertation presents as an central theme an analysis of the outlines that
contextualized education has assumed in contemporary times, in the context of coexistence
with the Bahian semi-arid, specifically in the city of Quixabeira - Bahia, taking the technical
and professional training of EFAJ as a potential tool of maintenance of various areas of social
reality. Starting from the following question: what is the contribution of EFAJ, through
Contextualized Education, to the construction of the identities of young people in the rural
area? We fulfill the objective of understanding the challenges and the development of this
educational model, observing its influence on the identity constructions of the young people it
forms. The analysis has a qualitative approach, adopting the Eco-Systemic paradigm and the
Eco-Systemic Development Methodology, Comprehensive Interview as a perspective of
construction and data analysis, based on a “sensitive listening” directed to recognition of units
of meaning. As instruments of data construction, in addition to bibliographic and
documentary research, we plan the application of TALP and socioeconomic identification
questionnaires, conducting semi-structured interviews and culture circles and audiovisual
records of periodic meetings with the collaborators subjects of the research. The intervention
proposal contains formative meetings for the collective production of informative digital
materials and a documentary. As a result, we point out that the EFAJ's performance is related
to the Eco-System Paradigm, directly and positively influencing the rural identity - among the
multiple, procedural and fluid identities observed - and the affective and social responsibility
of the young people it forms, in addition to contributing with issues such as the promotion of
gender equality in the countryside and rural family succession, based on an education that not
only prepares for sustainable living and for productive diversity and profitability in the
countryside, but for life in society, when exercising the importance of the search for

knowledge as a path to success, autonomy, cooperation and criticality.

Key words: Contextualized Education; Youths; Rural Identity, Intersectionality.
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CONSIDERACOES INICIAIS: DELINEANDO O TRABALHO

A presente pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacao
apresenta uma discussao acerca das potencialidades, dificuldades e dindmicas que cerceiam a
educacdo contextualizada do campo na atualidade, considerando que vivemos em uma
sociedade significativamente complexa e fluida, marcada pelo consumo e pelo intenso fluxo
de informacgdes (Morin, 2007; Bauman, 2001), perspectiva compartilnada pelos jovens

colaboradores deste trabalho, como veremos ao longo do mesmo.

O despertar para a investigacdo surgiu a partir da minha atuacédo profissional enquanto
coordenadora/assessora pedagdgica de uma Chamada Publica do Governo do Estado
executada por uma Organizacio do terceiro setor, para prestacdo de Assisténcia Técnica e
Extens&o Rural® a 720 familias agricultoras de trés cidades do Territério de Identidade Bacia
do Jacuipe®, incluindo Quixabeira, de onde sou natural e onde fica localizada a EFAJ. A
observacao da realidade regional durante os expedientes — marcados pela circulacéo entre 24
comunidades rurais, inquietou em trés aspectos principais: a masculinizacdo e o
envelhecimento da populacdo do campo, que nos direcionam para o terceiro aspecto, o debate
acerca da Sucessao Familiar, pautada nas dificuldades de permanéncia dos jovens no campo e
de organizacdo da transicdo na gestdo das UPF*’s ou propriedades, o que implica em uma
guestdo econdmica, mas que perpassa o0 patrimonio material e atinge a difusdo do patriménio
sociocultural e histérico, envolvendo pontos como o conhecimento popular passado entre
geracgdes, a tradicdo local, crencas e habitos produtivos e culturais, que correm o risco de

serem deslembrados com a auséncia do convivio e permanéncia dos jovens no campo.

1 A APPJ - Associacdo de Pequenos Produtores de Jaboticaba, fundada em 1987. A entidade apresenta como
Missdo “Promover agdes que resultem no crescimento integral do cidaddo” e atua com a execugdo de Chamadas
Publicas de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural para mais de 2.000 familias de agricultores da regifo. E
também a fundadora e mantenedora juridica da EFAJ.

? Trata-se de uma proposta de trabalho de educacdo ndo-escolar voltada para a promogéo da sustentabilidade e
incentivo produtivo, com dura¢do de 03 anos.

*Em 2010 o Governo do Estado da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de Identidade,
divisdo territorial oficial de planejamento das politicas publicas do Estado da Bahia, objetivando identificar
prioridades tematicas definidas a partir da realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e
sustentavel entre as regides, considerando as especificidades de cada uma delas. O Territério Bacia do Jacuipe é
composto por quatorze cidades, sendo elas: Baixa Grande, Capela do Alto Alegre, Gavido, Ipira, Mairi, Nova
Fatima, Pé de Serra, Pintadas, Quixabeira, Riachdo do Jacuipe, Sdo José do Jacuipe, Serra Preta, Varzea da Roga
e Varzea do Poco.

* Unidade de Producéo Familiar.



Em um trabalho interessado na evolugdo histérica dos movimentos migratérios rural-
urbanos e nas condicdes de vida no campo®, Ana Camarano e Ricardo Abramovay (1999)
apontam que entre 1960 e 1980 o éxodo rural brasileiro alcancou um total de 27 milhdes de
pessoas. Afirmam ainda que movimentos migratorios respondem pelo processo de
esvaziamento da populacéo rural, identificando que no Nordeste, entre as décadas de 80 e 90,
especialmente a Gltima®, safram do campo os maiores contingentes populacionais, sendo que

nos fluxos de origem rural predominaram os jovens e as mulheres.

Rafaela Christen e Francisco Franco Netto (2016) em uma abordagem mais recente e
centrada na sucessdo na agricultura familiar apontam algumas causas identificadas no
processo de acentuacdo do éxodo rural. Dentre elas destacam-se a resisténcia dos patriarcas
em repassar a geréncia das propriedades a seus sucessores, 0 que se da tardiamente,
prejudicando aspectos como autonomia e a voz ativa dos filhos, além da marcante assiduidade
de minifundios, de modo que, na grande maioria dos casos, no momento da divisdo das
propriedades entre os herdeiros ndo ha viabilidade produtiva e garantia de geracdo de renda
satisfatoria, impactando no mantenimento da qualidade de vida no campo. Nota-se também
que as mulheres tendem a vender sua parte das herangas aos irmaos, optando por seguir outras

carreiras.

A dificuldade de acesso a educacdo e especializacdo € mais um fator verificado, ao
passo que ha procura por formagdo em outras areas que ndo a pecuaria e agricultura, visando
possibilidades que garantam maior fonte e estabilidade de renda, apesar do caréater
multifuncional e pluriativo marcado pela diversidade produtiva que a agricultura familiar vem
assumindo nos ultimos anos. Percebe-se que quanto mais dificeis as condic@es financeiras das
familias, maior o interesse dos jovens em deslocar-se para investir em formacdo profissional,
ao passo que jovens com melhor situacdo econdémica demonstram a pretensao em investir e
continuar no campo. Os autores apontam ainda uma questdo valorativa relacionada ao fluxo
de informacgfes e meios de comunicacdo, que refletem na diminuicdo da influéncia familiar,
que vem perdendo forca entre as geracdes, e por vezes reforcam um imaginario que prega um

antagonismo entre o meio rural (atrasado) e urbano (moderno).

® O trabalho apresenta um conjunto de estimativas de saldos e taxas liquidas de migracdes rural-urbanas por sexo
e grupos quinquenais de idade para o Brasil como um todo e as cinco regifes para as décadas de 50, 60, 70, 80 e
0 primeiro quinquénio dos anos 90.

® Segundo os autores, 0 éxodo rural brasileiro dos anos 90 é um fendémeno nordestino: de todos os migrantes
rurais do pais, 54,6% sairam do Nordeste entre os anos de 1990 e 1995.



Claudia Vasconcelos (2007) ao pesquisar o lugar da Sertanidade na configuracdo da
identidade baiana’ nos chama atencdo para a complexidade que cerceia as construcdes
identitarias na contemporaneidade, destacando que o discurso hegemdnico da baianidade® -
centrado em Salvador e no Recéncavo - se afirmou como referéncia identitaria central entre
baianos e ndo-baianos, problematizando e verificando o que justifica a negagéo da tradicéo

rural/sertaneja na Bahia.

Vasconcelos (2007) aponta a insuficiéncia do texto da baianidade em representar todo
0 estado da Bahia, de modo que muitas regides interioranas tendem a identificar-se muito
mais com a sertanidade, que est4 mais intimamente relacionada & nocéo de nordestinidade®, e
assume importante participacdo na constituicdo da identidade brasileira, sem afetar, no
entanto, a formulacdo do texto da baianidade. Estes interiores pouco se identificam com o
estilo de vida do litoral, no que se refere a culinaria, economia, festividades religiosas,
manifestacBes culturais diversas, diferindo na légica, nas nog¢bes de tempo e espago e em
valores de convivéncia. Neste sentido, apesar do encurtamento de distancias possibilitado
pelos meios de comunicacdo, o estereétipo do sertanejo é historicamente atrelado a fatores
como a seca, a fome, a migracdo e a ignorancia, assumindo caracteristicas como incivilizado,

mendicante e atrasado.

A autora evidencia que as imagens de Sertdo se transformaram com o tempo, sujeitas a
acordos e conveniéncias das elites politicas e intelectuais do Brasil, que descrevem o Sertdo
como ligado ao passado e ao mundo rural, marcado pela pobreza e conflitos. Tal realidade
reflete atualmente em implicacbes como a invisibilidade das ricas e diversificadas
manifestacdes culturais e o desconhecimento/ocultamento do territorio, resultando na
manutencdo de preconceitos ha muito arraigados contra os sertanejos, o que tolhe o
reconhecimento da riqueza cultural da diversidade sertaneja, excepcionalmente ressaltada em

seu trabalho.

" Tendo como referéncia temporal do fim do século XIX a meados do século XX, a autora toma a producéo
literaria, académica, estética e musical de nomes como Euclides da Cunha, Gilberto Freyre, Eurico Alves, Jorge
Amado, Guimardes Rosa, Luiz Gonzaga e Dorival Caymmi para discutir as nogdes de baianidade, nordestinidade
e sertanidade, a luz dos tedricos Homi Bhabha e Pierre Bourdieu e seus respectivos conceitos de Estere6tipo e
Poder Simbdlico.

8 Conjunto de referéncias identitarias acerca de modos de construcéo e de percepcdo do pertencimento & Bahia,
gue aparece no imaginario nacional e internacional como lugar da felicidade, mistico e sensual, o que é
justificado por interesses relacionados ao turismo: a comercializagdo da felicidade de um” lugar-cultura-produto”
(p. 105).

¥ Construido a partir da apropriacio e materializagdo dos elementos e das imagens que compdem o serto.



Diante do exposto, observamos se e de que maneira 0 modelo de educagdo do campo,
contextualizado com a realidade semiarida, consegue atraves do interlace entre teoria e
pratica, saberes globais e locais exercitar o espirito de cidadania que potencializa novas e
velhas alternativas de convivéncia, construindo modos de fortalecimento da realidade
ambiental, produtiva/econémica e social/cultural. Interessamo-nos também em apreciar como
a escola influencia nas construcdes identitarias dos jovens que recebe, considerando as
diversas expressoes e representatividades possiveis, tomando uma turma que estara em fase de
conclusdo do curso técnico. Como questdo norteadora, nossa proposta foi saber como a EFAJ,
através da Educacdo Contextualizada, contribui para as construgdes identitarias dos jovens

rurais que forma?

Deste modo, o objetivo geral consistiu em compreender o desenvolvimento, 0s
desafios e as potencialidades da educacdo contextualizada da EFAJ, observando sua
influéncia nas construcdes das identidades dos jovens rurais. Como objetivos especificos
apresentamos no texto de qualificacdo, defendido em junho de 2019: levantar o perfil
socioeconémico e os anseios profissionais/académicos de estudantes formandos, por meio da
aplicacdo de um questionario exploratdrio de identificagdo socioeconémica, cujos resultados
estdo expostos no capitulo 01; observar a atuacdo da escola, através da Pedagogia da
Alternancia, tal como o processo de implantacdo em Quixabeira - Bahia, considerando a
atuacdo dos movimentos sociais locais, através das pesquisas tedrica e documental, também
respondido no nosso primeiro capitulo; compreender, junto aos discentes, em que medida a
instituicdo pode influenciar na construcdo da identidade dos jovens da zona rural, verificando
também possiveis desigualdades de género, a ser alcancado com a etapa empirica, de
construcdo de dados a partir da realizacdo das entrevistas semiestruturadas e dos circulos de
cultura; e, por fim, fomentar discussdes e colaborar com a elaboragdo de mecanismos de
democratizagcdo do debate acerca da identidade rural em escolas e comunidades, de modo a
contribuir com os desafios observados na pratica educacional da escola em questdo,
interessando-se pela construcdo de projetos pedagdgicos preocupados com a identidade dos
jovens rurais e com a igualdade de género na educacdo contextualizada no/do campo,

referente a proposta de intervencao.

Em suma, nossos procedimentos de pesquisam foram planejados contando os
seguintes itens: pesquisa bibliografica; pesquisa documental (estatuto, relatorios, material de
trabalho e demais instrumentos orientadores do trabalho disponibilizados pela institui¢éo);

TALP (Teste de Associacdo Livre de Palavras); Aplicacdo de questionéarios de identificacdo;



entrevistas semiestruturadas; Circulos de Cultura; transcricdo, andlise, interpretacdo e

sistematizacdo dos dados; edigdo e montagem do Documentério.

No entanto, o ano de 2020 iniciou surpreendendo toda a Terra com a Pandemia de
Covid-19. Atividades cotidianas, metas, prazos, muito da vida precisou ser adiado em nome
do bem estar coletivo. A correria capitalista deu espago ao recolhimento e a centralidade da
tecnologia como estratégia de manutencdo da vida profissional e educativa de parte da
populacdo: lives e mais lives, e-mails, arquivos, atendimento remoto, uma nova roupagem
para a maratona diaria. Uma avalanche de atividades em novo formato. Estratégias de
adaptacdo que, infelizmente, nem sempre conseguem alcancar a todos, haja vista a
desigualdade no acesso a internet e aparelhos eletronicos. As estratégias também ndo déo
conta do encontro. O isolamento social e a necessidade de evitarmos aglomeracGes
impossibilitam, neste momento, a construcdo coletiva de parte do que foi planejado e sonhado
com tanta empolgacéo e carinho. E hora de adiar, em nome da satide, e transformar um pouco
do que era instrumento de construcdo de dados em parte da intervencdo para um futuro
préximo. O intervir durante da lugar ao intervir depois. Entdo, dentro dessa nova realidade e
das suas possibilidades, seguimos apresentando 0 que conseguimos juntos construir até aqui,
ansiosos pela retomada do projeto eu sua integra.

A relevancia desta pesquisa pauta-se no interesse em discutir 0s aspectos e
dificuldades que cerceiam a educagdo contextualizada de campo e as construcdes identitarias
na atualidade, considerando que vivemos em uma sociedade do consumo e da informacao,
como dito acima, o que a torna extremamente complexa e rapidamente mutavel. A expectativa
foi a de colaborar com a elaboracdo de dados relativos a Educacdo Contextualizada de
Campo, de modo a contribuir na identificacdo de possiveis problemas/deficiéncias, tal como
na superacdo destas pelas escolas do setor, assim como fomentar o reconhecimento e a

divulgacdo de préticas positivas.

O desenvolvimento do trabalho é de grande pertinéncia para o0 meio académico situado
no Semiarido, ao passo que assume o potencial de apontar, nos processos de construcdo e
interpretacdo de dados, diversos elementos que podem ser tomados como indicadores aptos a
frutificar outras tematicas relacionadas ao contexto local, estimulando novas pesquisas, novas
perspectivas de ensino e extensdo e politicas publicas voltadas a realidade regional. Por fim, a
proposta interventiva, quando executada, tende a agregar a toda a sociedade civil, ao passo

que a divulgagdo da temética tem o potencial de sensibilizar um publico vasto e diverso por



meio da internet, compartilhando realidades, experiéncias, dinamicas sociais e econdmicas,

projetos e afetividades.

A construcdo de uma proposta de pesquisa, enfaticamente no caso de uma pesquisa de
carater qualitativo como esta, deve ser alicercada em elementos como atencgdo, curiosidade,
flexibilidade, movimento, envolvimento, engajamento, implicacdo, incompletude,
comprometimento, sensibilidade, articulagdo, multidimensionalidade, criatividade e
aprofundamento tedrico. Os autores abordados e as atividades desenvolvidas durante o curso
de Mestrado, especialmente nas disciplinas Pesquisa Aplicada & Educacéo (PAE) I e I, foram
de grande contribuicdo para o delineamento da pesquisa, colaborando principalmente com a
delimitacdo dos objetivos — tendo em vista que, por vezes, escrevemos 0 anteprojeto com o
desejo de dar conta de multiplos aspectos, o que nem sempre € possivel, dada a limitacédo
temporal do curso, chamando atencdo ainda para os prismas filoso6ficos possiveis e
contribuindo com a escolha do paradigma que ancorara a proposta de investigacdo,
considerando que os paradigmas € que orientam a nossa praxis cognitiva e gerenciam o légico
e 0 metodoldgico a partir de nossa construcdo tedrica. No caso especifico, a pesquisa se

caracteriza enquanto um processo dindmico, relacional, dialégico e complexo.

Reconhecendo a importdncia dos paradigmas e preceitos metodoldgicos que
ancoraram o trabalho, explicitamos aqui os principais autores que nos basearam em todo o
processo. A andlise teve carater qualitativo, tendo em vista que 0 nosso interesse esta centrado
em aspectos baseados nas experiéncias e praticas dos individuos, considerando seu contexto,
premissa de importancia reconhecida nos estudos em Educacdo, de uma maneira geral, como

aponta o educador, pedagogo e filésofo brasileiro Paulo Freire:

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que simplesmente
vivendo, historico, cultural e socialmente existindo como seres fazedores do seu
caminho que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam aos “caminhos” que estdo
fazendo e que assim os refazem também. (FREIRE, 1999, p. 97)

A pesquisa qualitativa rompe com a logica positivista de distanciamento e delimitacao
do campo empirico em relacdo ao pesquisador, pois 0 seu campo cientifico € o mundo social,
onde o pesquisador assume uma relagdo direta com o ambiente que esta sendo investigado e
seus sujeitos, dotados de emocoes, intuicOes e afetos, de modo que ha uma preocupagdo maior
com o processo do que com o resultado final. A respeito da analise qualitativa, Minayo aponta

que esta corresponde:

[...] a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
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universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde ao espaco mais profundo das relagfes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 1993, p.
21)

A pesquisa qualitativa trabalha com dados que muitas vezes ndo sdo mensuraveis em
nimeros e/ou dados estatisticos, porém, abre-nos um leque de possibilidades para
compreender os fatos a partir da perspectiva do outro, tendo em vista que tal abordagem
permite que as subjetividades das narrativas do pesquisador e do outro sejam explicitadas e
registradas, considerando a multidimensionalidade humana e a influéncia das relagdes com o

meio, com 0 mundo.

Escolhemos como paradigma o Eco-Sistémico, que trabalha com o conceito de
Pensamento Complexo, preocupado com uma educacdo para a era planetaria, cuja missdo
consiste em “fortalecer as condigdes de possibilidade da emergéncia ou do despertar de uma
sociedade-mundo composta por cidaddos protagonistas, conscientes e criticamente
comprometidos com a construcdo de uma civiliza¢do planetaria” (MORIN, 2003, p. 98). Em
outros termos, a missdo de transmissdo de estratégias para a vida cotidiana. Edgar Morin
(2003) inaugura a discusséo sobre o Pensamento Complexo, que considera, historicamente e a
nivel mundial, as relacdes de poder e conflitos entre nacdes e interesses que configuraram a
extremamente complexa realidade social que vivenciamos hoje, centrando sua atencdo na
construcdo de uma nova forma de conceber a educacdo e o conhecimento, tanto no que se
refere as praticas pedagodgicas quanto a pesquisa, valorizando a interdisciplinaridade e a

interconexao entre as ciéncias.

O pensamento complexo, em Morin (2003) é um estilo de pensamento e de
aproxima¢do a realidade, “que gera sua propria estratégia inseparavel da participacao
inventiva daqueles que o desenvolvem” (p. 31). Pesquisar em Educacdo com enfoque no
paradigma Eco-Sistémico compreende assumir principios e pressupostos importantes, dos
quais trataremos nas paginas a seguir, tal como suas implicagdes ontoldgicas, epistemoldgicas
e metodoldgicas, que tomam a metodologia de pesquisa como estratégia de acdo, como um
caminho em constante movimento que se constréi simultaneamente a construcdo do

conhecimento.

De acordo com Maria Candida Moraes e Saturnino De La Torre (2006), o Pensamento
Eco-Sistémico destaca a “multidimensionalidade dos processos, a causalidade circular, a
complexidade, a desordem, o indeterminismo, a auto-organizagéo, a incerteza, a mudanga e,

portanto, os processos globais, integradores e ndo-lineares” (p. 162).
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A lei de causa e efeito, tdo cara a alguns paradigmas tradicionais, ndo funciona nos
sistemas complexos: nele, um acontecimento jamais se dara de novo da mesma maneira,
corroborando com o pensamento de Heraclito de Efeso’® de que “Ninguém pode entrar duas
vezes no mesmo rio, pois quando nele se entra novamente, ndo se encontra as mesmas aguas,
e o proprio ser ja se modificou”, evidenciando a dialética, a tensdo e o revezamento dos
opostos. Reconhece que a realidade é repleta de contradi¢Ges, ressaltando a importancia de
atentar para 0s processos globais e integradores que permeiam a totalidade do sistema
pesquisado.

O pensamento complexo, assim como 0 eco-sistémico, € um pensamento
articulador, integrador e multidimensional, uma maneira de sentipensar que
promove e valoriza a inteireza humana, reconhecendo a dindmica operacional e a
cooperacdo global que envolve as dimensdes fisicas, bioldgicas, psicoldgicas,
sociais e culturais. [...] Ao reconhecer a complexidade como um pressuposto
ontolégico, epistemoldgico e metodoldgico significativo da pesquisa, é importante
procurar estabelecer o maior nimero de relagdes a respeito do objeto investigado,
fugindo, assim, das explicacGes reducionistas e simplificadoras, portadoras de

certezas e de ordem, e que a ciéncia da modernidade nos fez acreditar como sendo
possivel (MORAES e DE LA TORRE, 2006, p. 155-156).

Tomar e apresentar um fenémeno social como algo fixo, sem reconhecer sua esséncia
fluida e mutavel €, de certo modo, uma distor¢do do real, apresentando uma pequena parte
dele como totalidade: s&o apenas fragmentos da realidade, e ndo sua representacdo integral.
Deste modo, como apontam Moraes ¢ De La Torre (2006) “toda identidade de um sistema
complexo é sempre um processo de vir-a-ser, esta sujeito ao imprevisivel e ao inesperado” (p.
150).

Em sua dimensdo ontoldgica, a complexidade nos ensina que a realidade ndo é
previsivel, linear, ordenada e determinada, mas resulta de situa¢bes cadticas,
desordenadas. A realidade caracteriza-se como sendo difusa, indeterminada,
imprevisivel, produto da dialética ordem-desordem que caracteriza os sistemas
complexos. A complexidade, em sua dimensdo ontoldgica, nos diz que a realidade
evolui de maneira imprevisivel, desordenada, cadtica e todos estes aspectos sdo 0s

elementos que possibilitam a vida, a evolucéo e a criatividade. (MORAES e DE LA
TORRE, 2006, p. 148).

Deste modo, o paradigma Eco-Sisttmico nos apresenta alguns principios
epistemoldgicos que devem constituir a pesquisa em educacdo, muito bem tratados por
Moraes e De La Torre (2006). O primeiro trata da intersubjetividade, que inclui questdes
como a corporeidade do pesquisador e dos sujeitos envolvidos, além da multiplicidade de

realidades, tendo em vista que o0 que apresentamos é apenas uma — dentre varias possiveis —

19 Filosofo grego pré-socratico (540 a.C. — 470 a.C.) nascido na Asia Menor, atual Turquia, considerado o “pai
da dialética”.
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interpretagdo. Em seguida, temos a interatividade, onde todo comportamento de um sistema
influencia e é influenciado pelo comportamento do outro, nos levando a considerar que a
realizacdo da etapa empirica de uma pesquisa € um processo dialético: 0 campo nos toca, nos
modifica, mas também sofre reflexos e influéncias da nossa presenca e interesse: 0s discursos
que permeiam o processo de investigacdo respondem a nés utilizando-se de estratégias, a
exemplo da antecipacdo. Para compreender uma parte é preciso atentar para 0 Seu
relacionamento com o todo. Contextualizar é imprescindivel, ja que as interagfes implicam

acdes mutuas, reciprocas e novos comportamentos.

A complexidade se apresenta como terceiro principio, apontando que o foco da
pesquisa ndo reside no sujeito nem no objeto, mas nas relacdes e conexdes emergentes das
interacdes que se dado durante o processo, em dindmicas por vezes nao-lineares do

conhecimento e da aprendizagem.

A mudanca compreende o quarto principio, ao passo que todo processo formador e/ou
inovador provoca mudancas e transformacfes. A pesquisa em educacdo precisa ainda ser
dotada de um carater autopoiético, que se fundamenta na nocdo de que todo conhecer e
aprender implica processos autopoiéticos, enquanto processos autoorganizadores que

demandam interpretacdo, auto-organizacao e criagdo por parte do sujeito aprendiz.

A incerteza, também discutida por Morin (2007) em Educacdo e Complexidade, ao
tratar dos sete saberes necessarios a educacao do futuro, é o sexto principio difundido,
significativamente relevante no desenvolvimento de pesquisas, tanto no tocante a incerteza
cognitiva referente a provisoriedade do conhecimento, quanto a incerteza histérica que
desvela o carater cadtico da historicidade humana, além de estar sujeita ao inesperado e a
imprevistos, ao risco, de modo que toda acdo é ecologizada, sofrendo diversas influencias do

meio, de acordo com Morin (1998), ja que a realidade € mutavel e transformadora.

A multidimensionalidade explicita que o conhecimento insurgente da pesquisa
depende do pesquisador e das relagdes que este estabelece com o objeto em estudo. O
conhecimento é produto de interagdes que ocorrem entre eles. O paradigma Eco-Sistémico
destaca ainda que o conhecimento construido no processo de investigacdo circunda a
multidimensionalidade humana, ao passo que 0s acontecimentos se originam de agOes
corporificadas que expressam um processo de cooperagdo global em todo o organismo. Ja a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, enquanto sétimo e Gltimo principio, se pauta no

argumento de que somos seres inter e transdisciplinares em relacdo ao conhecimento, a
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medida que articulamos diversas dimensbes e saberes nos processos de construcdo do
conhecimento, embora nem sempre tenhamos clara consciéncia desses processos.
Constituimo-nos como seres multidimensionais, o0 que significa que coexistem dentro de nds
multiplos pensamentos, como o racional, 0 empirico, o técnico, o intuitivo, os simbolicos, os
miticos e 0s magicos, todos influenciados pelas emocdes e pelos sentimentos que constituem

a corporeidade humana, refletindo na qualidade de ag0es e reflexdes.

Por fim, ressaltamos como caracteristica deste paradigma a importancia reconhecida
da teoria e do método, componentes indispensaveis do conhecimento complexo, que devem
atuar inter-relacionalmente na busca pelo entendimento da contradigdo e do imprevisivel,
sujeitos e abertos, sempre, ao inesperado e ao acaso. Para Morin (2003), uma teoria ndo é uma
chegada, mas a possibilidade de uma partida, de tratar um problema, a partir do
estabelecimento de uma relacéo recursiva entre método e teoria. O método é gerado pela
teoria e desempenha também o papel de a regenerar, defendendo que “toda teoria dotada de
alguma complexidade s6 pode conservar sua complexidade a custa de uma recriacdo
intelectual permanente” (p. 24), ou corre o risco de se degradar, se simplificar, reconhecendo
previamente que uma construcdo tedrica ndo mais pode se alicercar sobre certezas absolutas e

leis universais.

Adotar este paradigma hoje significa, como apontam Moraes e de La Torre (2006),
conceber uma interdependéncia ecoldgica entre pesquisador e sujeitos colaboradores, pautada
em conversagdes bidirecionais que levem em conta os contextos historico, afetivo e socio-
cultural, percebendo a existéncia de uma co-construcdo, co-producdo e co-criacdo do
conhecimento cientifico, ao passo que este advem do didlogo fundamental entre sujeito e
objeto do conhecimento. E da atitude e da humildade do pesquisador que depende a
continuidade do di&logo entre os sujeitos envolvidos, sdo esses os fatores responsaveis pelo
fluir do processo, em que se torna substancial saber ouvir e interpretar as falas, ideias e
siléncios dos que estdo em interlocucdo com a pesquisa. E dessa atitude que depende a
“construcdo de um saber relacional, contextual, gerado nas interacdes que acontecem entre

ambos, a partir da realidade que os cerca” (p. 151).

Nossa Metodologia foi a de Desenvolvimento Eco-Sistémico, também pautada no
pensamento de Morin (2003), em que o0 metodo se apresenta como uma disciplina do
pensamento e como uma estratégia cognitiva e de acdo ecologizada que encontra recursos, faz
contornos, realiza investimentos e desvios: € aberta, evolutiva, afronta o imprevisto e 0 novo,

se desdobra em situacdes aleatdrias, utiliza o risco, o obstaculo, a diversidade e tira proveito



14

dos erros. O mesmo, consciente de si, descobre e nos descobre diferentes, enquanto um
“método de aprendizagem na errancia e na incerteza humanas” (p. 13), que tem o dever de
auxiliar na elaboracdo de estratégias, situando e contextualizando informacdes,
conhecimentos e decisdes, habilitando-nos para enfrentar o desafio onipresente da

complexidade.

Método €, portanto, aquilo que serve para aprender e, a0 mesmo tempo, é
aprendizagem. E aquilo que nos permite conhecer o conhecimento, ajudando-nos a
conhecer e sendo, simultaneamente, conhecimento. [...] O método é o que ensina a
aprender. (MORIN, 2003, p. 29)

Para Morin, o método constitui-se no caminhar da pesquisa, ndo é uma estrutura
previamente determinada. Toma o método como caminho em espiral, compreendido como
uma travessia geradora de conhecimento, ndo como arbitrariedade, convencionalismo ou
improvisa¢do qualquer, afirmando que “o método ndo precede a experiéncia, o método
emerge durante a experiéncia e se apresenta ao final, talvez para uma nova viagem” (p.20),
possuindo dois niveis que atuam articuladamente, se retroalimentando, ao passo que facilita o
desenvolvimento de estratégias para o conhecimento, enquanto facilita também “o
desenvolvimento das estratégias para a agdo” (p. 32). Tratando da questdo da subjetividade,
para o autor, todo pesquisador se encontra enredado na ordem que pretende explicar,

atentando para a nocdo de que ndo existe método isento das condicBes do sujeito.

O método/caminho/ensaio/estratégia em Morin (2003) contém um conjunto de
principios e pressupostos epistemolégicos e metodoldgicos que configuram uma maneira de
compreender a realidade e um guia para um pensar complexo, sendo eles: o Principio
sistémico ou organizacional, o Principio hologramatico, o Principio de retroatividade, o
Principio de recursividade, o Principio de autonomia/dependéncia, o Principio dialdgico e, por
ultimo, o Principio de reintroducdo do sujeito cognoscente em todo conhecimento, que
possuem como aspecto central a nocdo de que pensar € construir uma arquitetura das ideias, é
articular, desfragmentar. Deste modo, pesquisador, estratégias, método selecionado, teorias e
paradigma que fundamenta a pesquisa devem estar intimamente relacionados e afinados,
ressaltando que tanto o método como as estratégias ndo precedem a experiéncia, mas

emergem durante ela propria.

Moraes e De La Torre (2006) propdem, de maneira muito responsavel, uma
Metodologia de Desenvolvimento Eco-Sistémico, ancorada nos principios epistemologicos

citados do subtdpico anterior, concebida como:
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[...] um processo de construcdo do conhecimento, no qual se retomam, em diferentes
momentos e de maneira interativa e recursiva, 0s objetivos, as estratégias e as
avaliacgdes feitas, visando melhor compreender a dindmica processual e as mudancas
ocorridas. Implica um procedimento metodoldgico interativo, dindmico, aberto e
recursivo, caracterizado pela construcdo de estratégias de acdo, estratégias
adaptaveis e sujeitas as mudancas no processo e que sendo desenvolvidas durante a
pesquisa estdo também sujeitas ao imprevisto e ao inesperado, requerendo, portanto,
pluralidade de amostras e de instrumentos, bem como uma melhor compreenséo dos
resultados. S&o estratégias que avangam mediante momentos e circunstancias
criadas, diferentemente das etapas e estagios regulares, ordenados e previsiveis, que
caracterizam a pesquisa tradicional (MORAES e DE LA TORRE, 2006, p. 145).

Segundo os autores, criatividade, aprendizagem, intuicdo, emergéncia e auto-
organizacdo sdo fenbmenos que envolvem uma dinamica complexa, processual, caracterizada
por movimentos circulares e recursivos, que aponta que somos seres inacabados em processo
constante de vir-a-ser, nas dindmicas de constru¢do dos esquemas logicos de reflexdo e de

interpretacdo da realidade.

Tal metodologia apresenta como categorias mais importantes a mudanca, a abertura, o
cardter dinamico, inacabado e integrador de erros, o avangco mediante momentos (as
atividades vdo sendo sequenciadas por meio de momentos de duracdo irregular), a
recursividade, a auto-organizacdo, alem de sua finalidade autoformadora, inovadora e
formativa, ao passo que, no processo de indagacao, os pesquisadores e sujeitos transformam

suas concepcdes e aprendem na préatica, simultaneamente e inter-relacionalmente.

Nela, instrumentos, amostras e recursos utilizados ndo sdo definitivos, mas podem ser
redefinidos ao longo do processo a partir das demandas surgidas, é aberta a replanejamentos,
possibilitando a utilizacdo de uma pluralidade de amostras e de instrumentos em funcdo dos
momentos e circunstancias da pesquisa, tal como de sugestdes correntes, desde que isso seja

devidamente justificado e acordado com os componentes do grupo social colaborador.

No que se refere aos critérios de rigor e de validade cientifica do conhecimento
construido mediante a aplicagdo da Metodologia de Desenvolvimento Eco-sistémico,
consistem nos seguintes pontos: a credibilidade das evidéncias, a interatividade, a
probabilidade de polinizacdo dos resultados em outros contextos, a utilidade do conhecimento
produzido, a confirmabilidade dos processos registrados e o carater ético dos procedimentos
adotados (Moraes e De La Torre, 2006, p. 167).

Para os autores, se faz necessario focarmos no aspecto ético do procedimento
cientifico, marcado pelo fato de que a construgdo de conhecimento, mediante o

desenvolvimento de uma pesquisa, pressupde implicagdes nos &mbitos coletivo e/ou social,
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considerando que um trabalho dotado de intencionalidade social tem a responsabilidade se
moldar ou adaptar aos critérios éticos presentes na comunidade colaboradora. Neste método, o
reconhecimento da co-autoria, da co-produc¢édo do conhecimento pelos sujeitos, ja discutido no

topico anterior, também merece destaque enquanto elemento que integra a questdo ética.

A partir desta compreensdo, 0 processo de pesquisa na area social deveria estar
sempre aberto ao inesperado e ao acaso, ser revisavel, sistémico, dialégico e
processual, constituir-se em oportunidade para criagdo e compreensdo do novo e do
inesperado, 0 que certamente exigird novos critérios de racionalidade e validade
cientifica, além de uma revisdo nos fundamentos do conhecimento. Este novo
enfoque exige também o reconhecimento das influéncias do contexto, do papel da
comunidade, da diversidade ética e cultural na maneira como as competéncias
humanas evoluem em diferentes espacos do cotidiano (MORAES e DE LA TORRE,
2006, p. 171).

Em Morin (2003), portanto, o sujeito ndo reflete a realidade, mas a constroi através
dos principios ja mencionados, mantendo a consciéncia plena e irremediavel do inacabamento

e infinitude de todo conhecimento, pensamento e obra.

Séo estes alguns dos aspectos que permeiam nossas reflexdes e nos indicam o caminho
de investigacdo. No tocante a estrutura da Dissertacdo, a mesma estd organizada em trés
capitulos, constituidos de triangulaces entre teoria, dados e analises, em que 0s aspectos
metodoldgicos serdo apresentados e detalhados ao longo de todo o texto, a partir das
experiéncias de aplicacdo de cada instrumento adotado e suas principais contribuicdes no
processo de construcdo de dados. O primeiro capitulo compreende um estudo acerca da
Educacdo do Campo, pautada em uma proposta de Educacdo Contextualizada, seguido de um
apanhado historico e de desempenho da EFAJ, assim como o perfil dos sujeitos colaboradores
e suas impressdes acerca da escola. O segundo trata da revisdo sistematica construida a partir
nas nossas duas categorias centrais, sendo elas Identidade Rural e Educacdo Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido, e dos aspectos identitarios constatados ao longo do
trabalho de campo. O terceiro e ultimo capitulo apresenta os componentes metodologicos
planejados, conforme justificado anteriormente, além da proposta de intervencao,
infelizmente impossibilitados de ser executados até a presente oportunidade. Nossa intencdo
consistia em compartilhar a experiéncia de producdo de um Documentario pela turma, etapa
que s6 podera ser realizada apds a Pandemia de Covid-19, haja vista que ndo ha previséo de
retorno as aulas presenciais, inviabilizando a producdo coletiva. Deste modo, optamos por
manter o texto referente a sua fundamentagdo e planejamento, visando partilhar/contribuir

com interesses similares de pesquisa/intervencdo que podem surgir entre 0s nossos leitores.
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1. EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A CONVIVENCIA COM O
SEMIARIDO: CONHECENDO A EFAJ E SEUS ESTUDANTES

1.1. Legislacdo: Como a Educacédo do Campo vem sido constituida no Brasil

O surgimento de preocupagdes com a chamada Educagdo do Campo na legislacdo do
Brasil inicia-se apenas na primeira década do século XXI. A legitimacéo e valorizacdo deste
segmento de Educacdo na legislacdo brasileira é efeito de mobilizacdes, articulacdes e
movimentos de diversos segmentos sociais, intensificados no fim dos anos 90, que lutaram
pelo reconhecimento da educacdo como direito essencial e condi¢do basica para o exercicio
da cidadania dos grupos que vivem no/do campo. Dai em diante, sdo 11 os marcos legais de

nivel nacional (06) e estadual(05) que tratam da sua atuac&o®?, listados a seguir:

e RESOLUCAO CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002, institui as Diretrizes Operacio-
nais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, um conjunto de principios e pro-
cedimentos para serem observados nos projetos das instituicbes que integram os di-

Versos sistemas de ensino;

e Parecer CNE/CEB N° 1/2006, de 15 de marc¢o de 2006, recomenda a adocéo da Pe-

dagogia da Alternancia em Escolas do Campo;

e Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008, estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da

Educacao Bésica do Campo;

e Decreto N° 7.352, de 04 de novembro de 2010, dispBe sobre a Politica Nacional de
Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA;

e Lei N°12.695, de 25 de julho de 2012, dispde sobre o apoio técnico ou financeiro da
Unido no ambito do Plano de Acdes Articuladas; altera a Lei no 11.947, de 16 de
junho de 2009, para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do

Brasil, na assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; altera a Lei

! Dados do Portal da Educagdo do Governo da Bahia:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/legislacaoeducacaodocampo.
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no 11.494, de 20 de junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as ins-

tituicdes comunitérias que atuam na educacao do campo;

e Lei N°12.960 de 27 de marco de 2014, altera a LDBEN para constar a exigéncia de
manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino (conselho) para o fechamento
de escolas do campo, indigenas e quilombolas, considerando para tanto a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacéo, a analise do diagndstico do impacto da acéo

e manifestacdo da comunidade escolar;

e Resolucdo CEEN N° 103, dispde sobre a oferta da Educacdo do Campo, no Sistema

Estadual de Ensino da Bahia;

e Lei estadual N° 11.35, de 23 de dezembro de 2008, institui o Programa Estadual de
Apoio Teécnico-Financeiro as Escolas Familia Agricola — EFAs e Escolas Familiares
Rurais — EFRs do Estado da Bahia;

e Decreto N°14.110, de 28 de agosto de 2012, dispde sobre a regulamentacdo da Lei n°
11.352, de 23 de dezembro de 2008, que institui o Programa Estadual de Apoio Téc-
nico-Financeiro as Escolas Familia Agricola - EFAs e Escolas Familiares Rurais -
EFRs do Estado da Bahia, através de entidades sem fins lucrativos, a partir de

convénios;

e Lei N° 1835/2010, institui o Plano Estadual de Juventude na Bahia - diretrizes a
serem observadas pelas politicas publicas voltadas aos jovens com idade entre 15 e 29

anos.

e Lei N°10.330, de 15 de setembro de 2006, institui o Plano Estadual de Educacao da
Bahia — PEE.

Tais medidas mudaram significativamente a realidade das instituigdes educacionais e
populacbes do campo, a partir da ampliacdo de cursos e politicas publicas direcionadas ao
setor, principalmenteno que se refere a arrecadacdo de recursos publicos, hoje parte
majoritariamente responsavel pelo financiamento das suas atividades, ao passo que as doagdes
de ONG’s e entidades estrangeiras — muito presentes na década de 90 e de grande
contribuicdo para a fundagdo da EFAJ — foram, nos ultimos anos, sendo direcionadas para

paises considerados mais vulneraveis.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2016/publicaouo-do-conselho-pag-1.pdf
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Em 2019 algumas medidas tomadas pelo atual presidente Jair Bolsonaro tendem a
impactar o setor, a exemplo dos bloqueios orcamentarios anunciados pelo MEC* e a extincéo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
efetuada pelo ex-ministro Ricardo Vélez Rodriguez, responsavel pelos programas, acoes e
politicas de Educagdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacéo Escolar Quilombola, Educacio para as relagdes Etnico-
Raciais e Educacdo em Direitos Humanos. De acordo com Geraldo Magela (2019)
posteriormente foram criadas duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a
Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacéo, ressaltando que ainda ndo houve
divulgacdo de quais a¢des, programas e politicas das secretarias extintas serdo mantidas.

1.2. Contextualizando para a Convivéncia com o Semiarido: uma Educacédo do

Campo ainda mais direcionada

A valorizagéo da cultura local, do homem e da mulher do campo e dos conhecimentos
prévios/tradicionais dos individuos, a promoc¢édo do desenvolvimento individual e coletivo, o
interlace entre teoria e pratica, o estimulo a organizacdo e participacdo sécio-politica, o
fortalecimento produtivo e econdmico da regido camponesa, a disseminacdo de alternativas
tecnoldgicas sustentaveis estimulando a produtividade nas condi¢fes climaticas locais, a
formacdo de sujeitos solidarios e autbnomos... Eis alguns dos eixos orientadores de uma
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, claramente pautada nos

ideais do educador brasileiro Paulo Freire.

Freire (1999) defende a relevancia de um posicionamento cauteloso contra qualquer
pratica de desumanizacdo por parte de profissionais da educacdo, respeitador e fomentador da
autonomia do ser dos educandos. Etica, pesquisa, rigorosidade metodica, criticidade, reflexo
critica sobre a pratica, reconhecimento/assun¢do da identidade cultural, o reconhecimento de
ser condicionado, bom senso, tolerancia, apreensdo da realidade, curiosidade, acreditar na
mudanca, comprometimento, liberdade e autoridade, reconhecer que a educacédo é ideoldgica
e disponibilidade para o dialogo, sdo alguns dos aspectos indispensaveis a pratica educacional
brilhantemente tratados em Pedagogia da Autonomia.

12 34 em maio foram provisionados 5,7 bilhdes de reais em cortes (segundo dados do Sistema Integrado de
Planejamento e Orgamento do Governo) que abrangem recursos destinados a diversas modalidades de ensino,
indo da educagdo infantil a pés-graduacéo, incluindo o ensino técnico e profissional.


http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/como-trabalhar-os-direitos-humanos/
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Alexandra Maria Oliveira (2015) aponta que a Educacdo Contextualizada adotada no
campo surge para contrapor um projeto oficial de educacdo pensado a partir de relacGes
hegemaénicas, com uma proposta de carater popular, apoiado pelos movimentos sociais e pelas
representacdes camponesas, preocupada em atender as necessidades bésicas do povo do
campo, relacionando:

a Educacdo Contextualizada, a Educacdo do Campo e a Educacdo para a
Convivéncia com o Semiérido: (...) a escola do campo é produto de seus sujeitos —
trabalhadores e trabalhadoras do campo — e de suas especificidades construidas nas
trajetdrias de suas organizacoes. A escola do campo esta vinculada aos interesses

dos camponeses, em uma educacdo contextualizada com o semiarido e a favor de
um projeto de desenvolvimento popular para o campo. (OLIVEIRA, 2015, p. 47-48)

Como ja citado, a Educacdo Contextualizada reconhece que o processo de conhecer
precede a educacdo formal, e precisa estar relacionada e sintonizada a realidade/vivéncias do
estudante, defendendo a relevancia de posicionamentos respeitadores, humanos e
fomentadores da autonomia do ser dos educandos.

A Educacdo Contextualizada no Semiérido nasceu sobre o pressuposto de que a
Educacdo deve organizar-se tendo como base de reflexdo, os fendbmenos sociais,
culturais, ambientais, econdmicos e politicos que conformam a vida dos sujeitos nos
diferentes espacos que ocupam. Parte-se da crenca que na medida em que homens e
mulheres compreendem a realidade em que estdo envolvidos, constroem maiores
condicOes de supera-la (SOUZA, 2010, p. 01).

Sua base se direciona para uma proposta de transformacao da realidade social através
da promocdo da qualidade de vida no campo. A educadora Roseli Salete Caldart (2007)
enfatiza que o Campo deve ser prioritariamente pensado, ja que foi a sua dindmica histérica
gue produziu a Educacdo do Campo. Em outros termos, é preciso conceber a Educacdo
Contextualizada aqui discutida como uma educacdo do campo, no campo e para 0 campo,

pautada no protagonismo dos seus sujeitos.

Para Caldart (2007) a Educacdo do Campo € uma especificidade, tanto nas discussdes
do pais quanto nos &mbitos das politicas publicas e da educacdo. A autora destaca que a
constituicdo do movimento da Educacdo do Campo é baseada em trés momentos distintos,
embora simultaneos e complementares na configuracdo do seu conceito: a Educacdo do
Campo é negatividade (enquanto denuncia/resisténcia/luta contra a inferiorizacdo dos sujeitos
do campo), € positividade (sendo ativa, disposta a préatica) e é superacéo (pela perspectiva de
transformacéo social e emancipacéo), ressaltando a necessidade de inseri-la no debate geral
sobre educag¢do nacional, relacionado a um “debate mais amplo sobre um projeto de

desenvolvimento de pais” (Caldart, 2004, p. 06).
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De acordo com Osmar Braga (2007), as concepcOes orientadoras da Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido se subdividem em trés visdes principais
de Educacéo: a Educacdo como processo experiencial, na qual o trabalho politico pedagdgico
se propde a alcancar todas as dimensdes do sujeito, considerando o processo educativo como
um ato experiencial; a Educacdo como processo convivial, que pressupde a presenca viva
do/no contexto particular e especifico em que se desenvolvem as experiéncias dos sujeitos; e,
por ultimo, a Educacdo como processo de formacao sociocultural, em cujo ambito se realiza
um embate e uma superacdo da educacao tradicional, centrada e restrita & mera transmissdo de
contelidos e informagdes. Nesta direcdo, Luis Sobreira e Lucineide Medeiros (2014)
consideram o campo

(...) um espaco educativo marcado pela concepcéo ideologizada que o identifica
como lugar de atraso e a Educacdo Contextualizada como uma postura ético-
politico-pedagogica a partir da qual o processo educativo pode afirmar o campo, a
regido semiarida e seus habitantes como lugares e sujeitos de saberes, capazes de
modificarem a situacdo de extrema pobreza a que foram submetidos historicamente,
sendo que, para que isso ocorra, € necessario que fatores culturais, politicos e

pedagogicos sejam articulados no contexto de um projeto social emancipatério
(SOBREIRA e MEDEIROS, 2014, p. 70).

A perspectiva pedagdgica adotada traz a proposicdo de que a vida real, para ser
emancipada, demanda processos educativos mais complexos, densos, relacionais, de longa
duracdo. A nocdo de pluralismo também é tocada, para Caldart (2004) “os sujeitos do campo
sdo diversos e esta diversidade precisa ser incorporada em nossa reflexdo politico-
pedagogica” (p. 07). Tratando da questdo identitaria, Caldart (2004) aponta que as identidades

se formam dos processos sociais, relacionados a valores e modos de vida.
Esta também é uma das func6es da escola: trabalhar com 0s processos de percepcao
e de formacdo de identidades, no duplo sentido de ajudar a construir a visdo que a
pessoa tem de si mesma (autoconsciéncia de quem é e com 0 que Ou com quem se
identifica), e de trabalhar os vinculos das pessoas com identidades coletivas, sociais:
identidade de camponés, de trabalhador, de membro de uma comunidade, de

participante de um movimento social, identidade de género, de cultura, de povo, de
Nacdo (CALDART, 2004, p. 12).

A socitloga da Educacdo Lucilia Machado (2009) discute os desafios observados no
Ensino Médio/técnico com curriculos integrados, objetivando que a integracdo Seja uma
oportunidade aproveitada pelas escolas, que devem renovar/inovar processos de ensino-
aprendizagem a partir da concepcdo e implementacdo de curriculos de qualidade superior,
formando pessoas abertas, interessadas, curiosas, criticas, solidarias e de iniciativa,

estimulando o olhar critico e elucidando dilemas advindos de situagcBes ambivalentes ou
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contradicdes e favorecendo a afirmagdo da propria identidade dos sujeitos do processo de

ensino-aprendizagem.

Propbe acOes didaticas integradas que consistem em revisar falsas polarizacGes e
oposicoes; estabelecer consensos sobre pontos de partida fundamentais; aproveitar novas
oportunidades; trabalhar a unidade entre os conhecimentos gerais e tecnoldgicos; recorrer a
contextualizacdo sociocultural do processo de ensino-aprendizagem e aos desafios do
desenvolvimento local como recurso significador do curriculo; adotar uma postura
investigativa na definicdo das alternativas didaticas de integracdo e explorar praticas que
ajudem a construir o trabalho interdisciplinar.

1.3.0 l6cus: a EFAJ e a Pedagogia da Alternancia

A partir de pesquisas bibliograficas e documentais, apresentamos agora a Escola
Familia Agricola de Jaboticaba, localizada no povoado de Jaboticaba, municipio de
Quixabeira — BA™, que compde o Territério de Identidade Bacia do Jacuipe. A escola foi
fundada em 1993 a partir de uma iniciativa que uniu a Igreja Catolica, especificamente a
Paroquia Sdo Cristovdo, de Capim Grosso e a Diocese do Senhor Bonfim e uma associacao
comunitaria local, a APPJ, através da articulacdo do jesuita Pe. Xavier Nichele. A EFAJ
oferece as familias agricultoras o Ensino Fundamental 1l e o Ensino Médio técnico-
profissionalizante (curso com duragdo de 04 anos), formando técnicos em agropecuaria e
garantindo um atendimento de qualidade - ressaltando que esta é uma perspectiva subjetiva - a

juventude rural local.

Situada na fazenda Jaboticaba, sua inauguracdo data de 08 de dezembro de 1993, com
a missdo de promover a educacdo integral de jovens e adultos de familias agricultoras,
desenvolvendo atividades educacionais amplas e zelando pela preservagdo e resgate de
valores historicos e culturais. A instituicdo tem como objetivos, segundo texto publicado no
site da APPJ: promover uma educacdo contextualizada ao semiarido, oferecer o Curso de
Ensino Fundamental e Educacdo Profissional Técnica em agropecudria de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio e formar o jovem de modo integral, considerando as dimensdes

humana/crista e para lideranca no seu meio sécio-politico e econémico.

3 | ocalizada a 300 km de Salvador, a cidade possui uma area de 387,677 Km? e populacéo estimada em 10.033
habitantes, tendo como bioma predominante a Caatinga. Dados do IBGE (2015).
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Através da EFAJ, houve o aprofundar dos conhecimentos sobre semiarido, da
articulacdo em redes e da busca constante de fazer o intercAmbio com as
comunidades/familias/jovens. E faz-se acontecer uma a¢do para a concretizacdo das
demandas através do Programa de Convivéncia com o Semiarido. Ambos,
complementam de forma holistica seus objetivos de pensar e contribuir para a
melhoria da vida dos sertanejos, atendem aproximadamente 5 mil familias com suas
acOes de ensino aprendizado e de convivéncia através de parcerias internacionais,
federais, estaduais, territoriais e comunitarias. Foram aproximadamente 500 jovens
atendidos com educagdo formal profissionalizante com o curso técnico em
agropecuaria. (APPJ, 2018).

A escola integra a AECOFABA™ e trabalha com a Pedagogia da Alternancia, que visa
um interlace entre teoria e pratica, onde os estudantes passam quinze dias mensais na Escola
(tempo escola), em regime de internato, tendo, para além das aulas tradicionais, a
responsabilidade de realizar atividades praticas de manutencdo dos espacgos, das &reas
produtivas e de rebanhos de animais da instituicdo, e os demais quinze dias sao livres para que
eles voltem as suas casas (tempo comunidade), com a proposta de que
apliguem/compartilnem os saberes no meio socioprofissional: a familia, a UPF e a
comunidade. A admissdo na instituicdo acontece através do chamado Teste de Adaptacédo,
onde todos os candidatos apresentam suas capacidades e tem o seu desempenho escolar e

social avaliado durante trés dias de atividades.

Segundo Jesus (2011), a formacédo na alternancia apresenta como objetivos principais
“possibilitar a educacdo em tempo integral, envolver as familias na educacdo dos filhos,
fortalecer a pratica do dialogo entre os diferentes atores que participam dos processos de
formacdo dos educandos” (p. 10). Proporcionando qualificacdo técnica aos estudantes
camponeses com o intuito de fortalecer a agricultura e desenvolver alternativas de
permanéncia na terra, a metodologia, para o autor, contribui ainda com a diminui¢do da
migracdo campo/cidade, o que implica na demanda de debater politicas publicas direcionadas
as dificuldades encontradas no campo.

A alternéncia ajuda o aluno a conhecer e valorizar o seu modo de vida, a cultura
local e despertar a consciéncia critica, ampliando seus conhecimentos. A escola é
espaco da reflexdo tedrica e de aprofundamentos das questdes relevantes de
interesses dos alunos e das familias. O tempo de permanéncia do aluno no espago
familiar e na comunidade é o momento para confrontar a teoria com a prética,
pesquisar, realizar experimentacdo de novas praticas, troca de experiéncias, trabalho
e indagacGes. Ou seja, desse ponto de vista, a formagdo na alternancia é continua.

Pensar o campo numa perspectiva que ndo seja somente do ponto de vista da
producdo €, antes de tudo, concebé-lo como espaco de vida, das manifestagdes

4 Associagéo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia.
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culturais, das lutas e (Re) existéncia, das contradi¢Ges, das disputas territoriais que
estdo sendo deflagradas com a expansdo do agronegécio, ou seja, da grande
propriedade capitalista e por outro lado, a propriedade ndo-capitalista, a propriedade
camponesa (JESUS, 2011, p. 10).

A Pedagogia da Alternancia, portanto, se mostra uma metodologia educativa distinta e
de carater holistico. Deste modo, trazemos a seguir um quadro que apresenta quais as
disciplinas cursadas pelos estudantes na instituicdo escolhida como lécus ao longo da sua

formacéo:

Curriculo do curso Técnico Profissionalizante em Agropecuaria da EFAJ

1°ano Portugués, Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica,
Agricultura, Zootecnia, Administracdo Rural, Inglés e Artes.

2° ano Portugués, Matemaética, Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica,

Agricultura, Zootecnia, Administracdo Rural, Inglés, Artes e Estagio (108 h).

3%ano Portugués, Matemaética, Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica,
Agricultura, Zootecnia, Administracdo Rural, Inglés, Artes, Sociologia, Filosofia, Desenho

e Topografia, Projeto Profissional Jovem e Estagio (108 h).

4° ano Portugués, Matematica, Quimica, Desenho e Topografia, Irrigacdo, Agricultura, Zootecnia,
Educacdo Fisica, Administracdo Rural, Sociologia, Filosofia e Estagio (108 h).

Tabela 1. Disciplinas que compdem o curriculo da EFAJ. Construgdo da autora. Fonte: Arquivo
Documental da Escola.

Os estudantes cumprem, no total, 324 horas de estagio nos trés ultimos anos do curso.
Durante todo o ano letivo, nos periodos de Alternancia, os jovens tém o compromisso de
construir a pasta de Plano de Estudo (P.E.), que aborda um tema a cada més, indicado pela
Escola, assim como atualizar o Caderno de Acompanhamento, onde s@o registradas as
atividades realizadas fora da escola, sejam elas no ambito familiar ou comunitario. A
conclusdo do curso é marcada pela producdo e apresentacdo em banca de um Projeto
Profissional Jovem, que compreende o planejamento de uma atividade/empreendimento
agropecuario adequado a realidade semiarida, ambientalmente sustentavel e economicamente

viavel.

A participagdo de representantes do corpo de professores, gestores e funcionarios da
escola foi fundamental no que se refere ao agendamento das etapas de pesquisa. Sua presenca
foi permitida durante todo o processo, desde que demonstrassem interesse em nos
acompanhar, sendo informados de que suas colaboragdes seriam devidamente identificadas,
sem que houvesse, no entanto, distingdo hierarquica entre o0s sujeitos, visando o

compartilhamento de saberes e da experiéncia pedagogica/metodoldgica dos circulos de
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cultura. No entanto, nenhum dos professores, monitores ou funcionarios se fez presente nos

encontros com a turma, que foi liberada de algumas atividades extras para estar conosco.

1.4. Os sujeitos colaboradores da pesquisa: quem sao estes jovens rurais?

A pesquisa realizou-se com a contribuigdo dos estudantes concluintes do curso (turma
do 3° ano/2019 e 4° ano/2020) da EFAJ. No primeiro encontro foram apresentados a turma
dois documentos: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Autorizacao
de Uso de Imagem, Voz e Nome, assinados pelos estudantes ou responsaveis (no caso dos
menores)’® daqueles que se sentiram interessados em contribuir com o trabalho, onde foram

explicitados objetivos e proposta de pesquisa. Houve unanimidade de aceitagdo na turma.

O critério de escolha do grupo de estudantes estabelecido como recorte para a pesquisa
deve-se a correspondéncia entre estes e alguns pontos importantes para o alcance dos
objetivos propostos: a turma encontra-se em fase de conclusdo do curso técnico, de modo que
ja possui ampla familiaridade com a Escola, sua metodologia e atuacdo e € composta por

meninos e meninas de faixa etaria similar, oriundos da microrregido.

1.5. TALP: Perspectivas preliminares dos jovens acerca da tematica

Com base no Paradigma Eco-Sistémico, os instrumentos inicialmente propostos no
Texto de Qualificacdo estiveram sujeitos a alteracdes, flexibilizacBes, ajustes e
complementacfes, haja vista que é na etapa empirica, € no campo, no caminhar que 0
caminho metodoldgico pode ser efetivamente tracado. Deste modo, inserimos 0 TALP como

estratégia introdutoria.

Amplamente utilizada em estudos da area de psicologia, 0 Teste de Associa¢do Livre
de Palavras, tal como aponta Tavares et al (2014) tinha em seu cerne o objetivo de estudar os
complexos da mente humana e a estrutura da personalidade dos individuos. Posteriormente,
foi adotado pelo campo da Psicologia Social, em trabalhos focados na Teoria das
Representacdes Sociais. Apresentando um carater projetivo e metafdrico, a tecnica se

caracteriza da seguinte forma:

15 0s modelos seguem digitalizados nos nossos Apéndices.



26

[...] a técnica se apresenta como sendo de tipo projetiva, a medida que atua
diretamente sobre a estrutura psicol6gica dos individuos por meio de estimulos
indutores, que podem ser verbais (frases, palavras, expressdes) ou nao verbais
(figura, imagens fixas ou em movimentos) que respondem as inducdes,
evidenciando aspectos de sua personalidade ou suas representagdes acerca do objeto
indutor (TAVARES et al., 2014, p. 73)

Tendo como condig¢Bes essenciais o estimulo (aqui verbal/visual, consistente nas
palavras IDENTIDADE E JUVENTUDE), a observacéo e registro (realizada e documentada
durante a aplicacdo do teste, onde percebemos que 0s estudantes nao tiveram grandes
dificuldades em tracar as associacOes, haja vista que a devolucéo das fichas se deu em poucos
minutos) e a comunicacao (onde os participantes respondem ao estimulo refletindo e anotando
palavras que demonstram aspectos da sua personalidade, percepcdes e representagdes). Ainda
de acordo com Tavares et al (2014), a técnica, através de inducgdes, pode levantar informacoes
relativas a opinides, pensamentos e personalidades que revelam significados atribuidos que se
configurando como uma boa estratégia exploratoria, servindo como um 6timo pontapé inicial

para uma pesquisa qualitativa como esta.

A presente etapa foi conduzida no dia 23/09/2019, no periodo da noite, nas instalacdes
da EFAJ, ocasido em que a proposta de pesquisa foi apresentada a turma e o TCLE foi lido e
esclarecido, como ja citado. Todos aqueles que aceitaram participar da pesquisa 0 assinaram
ou guardaram para levar aos pais ou responsaveis (no caso dos menores de idade), solicitando
sua autorizacdo. Posteriormente, as palavras disparadoras foram verbalizadas e escritas no
quadro e cada estudante recebeu uma tarjeta e uma caneta. A seguir, a turma foi orientada a
escrever nas tarjetas de uma a trés palavras que tivessem relacdo com as sentencas
apresentadas, sem necessidade de identificacdo. O TALP foi finalizado rapidamente (cerca de

10 minutos), o material recolhido e o grupo seguiu para a proxima atividade.



27

Resultado

TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS (TALP)

Conhecimento (5§ ——————  Cultura (5)

/ TG
Agricultura

Luta (3) — Direitos (3) — Sustentabilidade (3) — Trabalho (3) — Familiar 3)

Figura 9 — Resultado TALP. Construgédo da autora.

Foram citadas ainda palavras como informacdo; sabedoria; humildade; coragem;
resisténcia; reconhecimento; identificacdo; economia rural; administracdo; cooperativismo;
empreendedorismo Juvenil; Nordeste’®; desenvolvimento; comunidade; defesa da origem;
defesa do e no campo; confraternizacdo; alegria; experiéncias; presenca no meio rural;
prética; etnias; educagdo contextualizada; convivéncia com o campo e lar, intimamente

relacionadas com as sete palavras principais.

A respeito destas, percebemos, de imediato, a valorizacdo da educagao/formagdo como
trago caracteristico do grupo, expresso pelas palavras “Conhecimento” e “Cultura”, chamando
ainda a atencdo para o fato de que tal valorizacdo ndo se atém apenas ao conhecimento
formal/técnico/cientifico, mas engloba o conhecimento popular, haja vista a recorréncia da
palavra “Cultura”, o que corrobora com a metodologia aplicada na escola, pautada na divisdao

do aprendizado entre os tempos escola e comunidade.

“Luta” e “Direitos” remetem a um dos preceitos centrais da convivéncia sustentavel
com o semiarido, que defende a nocdo de que no Semiarido o problema ndo esta na
irregularidade e escassez das chuvas, caracteristica geografica da regido, mas sim na auséncia
de politicas publicas ao longo dos anos. Neste sentido, a prdpria histéria da educacdo do
campo e das EFAs no Brasil é marcada por reivindicagdes e lutas de movimentos sociais
diversos, aspecto que esta muito vivo na percepc¢do dos jovens colaboradores desta pesquisa.
Por fim, “Sustentabilidade”, “Trabalho” e “Agricultura familiar” exprimem a relevancia do

segmento produtivo entre estes, representando o profissional, o oficio, 0 meio de geracdo de

16 Remetendo-nos as nogdes identitarias de sertanidade e nordestinidade apresentadas por Vasconcelos (2007).
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renda e continuidade da familia, ressaltando o compromisso com o respeito ao meio ambiente,
que certamente faz parte do cotidiano de cada um deles. Os elementos manifestados nesta
dindmica oficial serdo retomados ao longo do nosso trabalho, a partir da discussao acerca dos
demais instrumentos aplicados na pesquisa, haja vista que o contetdo das entrevistas ndo

diverge das do que aparece no cerne dos resultados do TALP.

1.6. Perfil Socioecondmico dos jovens rurais

Como segundo instrumento de construcdo de dados, tivemos a aplicacdo de um
questionario exploratério de identificacdo socioeconémica, que nos possibilitou tracar um
perfil dos sujeitos, além de mapear seus anseios profissionais e académicos, de suma
importancia para a elaboracdo do nosso quadro dos entrevistados, que atende ao nosso
primeiro objetivo especifico. O questionario foi aplicado também no dia 23/09/2019, sendo a
ultima atividade do encontro. Copias impressas foram entregues a todos os alunos, o
questionario foi lido coletivamente, as dividas sanadas e o material preenchido e devolvido a
pesquisadora dentro de cerca de 20 minutos. No que se refere ao perfil dos estudantes,
correspondente ao nosso primeiro objetivo especifico, estes sdo oriundos de 16 cidades dos
Territérios de ldentidade Bacia do Jacuipe, Piemonte da Diamantina e Sisal. A turma €
composta por 12 mulheres e 17 homens, cujas idades variam entre 17 e 22 anos. Todos sdo
solteiros e ndo possuem filhos. A maioria se declara como heterossexual, considerando que
tivemos apenas 01 estudante que se declarou como homossexual e 01 como bissexual. 90% da
turma sdo catolicos, ao passo que 10% seguem religides protestantes. No tocante a

autoidentificacdo étnica, chegamos ao grafico abaixo:

Autoidentificacao étnica

H Pardo ® Negro ou preto ™ Branco " Mulato ® N3o respondente

4% 3%

10% ‘

28%

Figura 2 — Gréafico em Pizza. Autoidentificagdo étnica. Construgdo da autora.
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das familias varia

significativamente, indo de 01 a 08 salarios minimos. As principais atividades produtivas

relatadas foram a bovinocultura de leite, avicultura de corte e postura, caprinocultura,

ovinocultura, suinocultura, apicultura e produgdo de forragens como a palma forrageira e o

capim acu, alem de horticultura, fruticultura e mandiocultura. Dos 29 jovens, 13 declararam

contribuir com a renda familiar mensal, a partir de beneficios previdenciarios pagos pelo

INSS'" e do desenvolvimento de atividades paralelas a0 Ensino médio/técnico, tal como

estagios remunerados em Sindicatos de Trabalhadores Rurais, clinicas veterinarias e empresas

de consultoria agropecuéaria e profissbes como ajudante de pedreiro, costureiro, barbeiro,

ajudante de pizzaiolo e consultor de cosméticos, além de atividades produtivas realizadas nas

proprias UPFs como bovinocultura leiteira, caprinovinocultura de corte, apicultura e

avicultura de corte e postura. A seguir, apresentamos o Quadro dos Entrevistados:

N° Nome Sexo | Idade | Autoidentificagéo N° Renda Tema do PPJ
(Ficticio)*® étnica membros familiar
da familia mensal

01 | Juazeiro M |17 Pardo 05 02 SM"™ | Bovinocultura de Leite raca
Jersey

02 | Umburana | M 19 Pardo 04 01 SM Apicultura com ferrdo

03 | Algaroba M 18 Pardo 02 1,5SM Ovinocultura de corte raca
Santa Inés

04 | Predzinho | M 18 Pardo 06 01 SM Producdo de Palma Forrageira
Orelha de Elefante

05 | Beija-Flor | F 22 Parda 04 01 SM Ampliacdo e tecnificacdo de
palma forrageira

06 | Gliricidia | F 17 Parda 04 01 SM Ovinocultura raca Santa Inés

07 | Bromélia | F 18 Parda 08 02 SM Palma forrageira gigante
adensada

08 | Mandacaru | F 17 Parda 04 01 SM Horta Organica Comunitaria

09 | Ipé F 17 Parda 03 02 SM Producdo de mudas de
espécies nativas da Caatinga

10 | Flor de | F 19 Parda 04 01 SM Ampliacdo e tecnificagdo de

Mandacaru bovinocultura leiteira
11 | Flor F 18 Parda 04 01 SM Ovinocultura de corte da raca

Santa Inés

17 pensdo por Morte, por exemplo.
'8 Foi sugerido aos colaboradores que escolhessem uma espécie da fauna ou da flora nativos da Caatinga como
codinome, para sua identificagdo no texto.
19 salario Minimo. Ressaltando que o salario minimo brasileiro, no ano de 2019, era equivalente a R$ 998,00.
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12 | Morango | F 18 Negra 03 01 SM Producdo consorciada de
do ricinucultura e feijao-caupi
Nordeste

13 | Umbuzeiro | M 17 Negro 05 01 SM Avicultura de corte

14 | Calunga M 18 Negro 05 01 SM Apicultura com Apis

Africanizada

15 | Umburana | F 17 Negra 04 01 SM Hortaligas em sistema
de cheiro hidropdnico

16 | Aroeira M 17 Preto 03 03 SM Ovinocultura de corte

17 | Sarué M 19 Negro 04 02 SM Producéo de Palma forrageira

18 | Gravaté M 17 Negro 04 1,5SM Avicultura de postura raca Isa

Brown em sistema semi-
intensivo

19 | Suguarana | F 17 Branca 04 08 SM Bovinocultura leiteira com

tecnologia de biodigestor

20 | Calango M 20 Branco 03 1,5SM Avicultura de corte em

sistema intensivo

21 | Palma M 17 Branco 04 01 SM Apicultura

22 | Camaledo | M 18 Mulato 04 3,5SM Ovinocultura de corte

23 | Grilo M | NR® | NR 05 25SM | Producio de palma em

sistema sequeiro

24 | Cajazeira | F 17 Parda 04 01 SM Producéo de mudas nativas da

Caatinga

25 | Gato-do- M 18 Pardo 05 01 SM Suinocultura de corte
mato

26 | Pred M 17 Pardo 05 04 SM Producéo de Palma Forrageira

27 | Jua M 18 Pardo 03 NR Avicultura para postura

28 | Boi M 18 Pardo 04 4,5 SM Hortalicas em sistema

hidropdnico

29 | Urtiga F 18 Negra 04 01 SM Producédo de Mudas Frutiferas

Quadro 1 — Quadro do Perfil dos entrevistados. Construcéo da autora.

A terceira etapa consistiu a realizacdo de entrevistas semiestruturadas gravadas, de

modo que trechos desse material audiovisual fossem aproveitados no Documentario a ser

produzido em conjunto com os estudantes colaboradores, sobre o qual nos debrugaremos no

terceiro e ultimo capitulo. As entrevistas, cujo roteiro encontra-se nos apéndices, se

realizaram entre os dias 16 e 17 de novembro de 2019, no periodo da tarde. Foram

entrevistados 12 jovens, dos quais 05 sdo mulheres e 07 homens. Cada colaborador escolheu

um espaco da escola para fazermos o bate-papo que foi pré-agendado com a turma, por meio

de um levantamento de quem gostaria de contribuir com este estagio da pesquisa e qual a

20 N&o respondente.




31

melhor data/horaria para gravacdo do video. O material audiovisual colhido serd mais
detalhadamente explorado no préximo capitulo, que tratara dos aspectos identitarios.

Como anteriormente citado, adotamos como instrumento de construcdo e perspectiva
de andlise de dados a Entrevista Compreensiva, fruto do trabalho do socidlogo francés Jean-
Claude Kaufmann (2013), tomado por Rosalia de Fatima Silva (2006), que a aponta como
baseada em uma “escuta sensivel” direcionada ao reconhecimento de unidades de sentido. Tal
perspectiva é elaborada através de quatro técnicas principais: o roteiro de entrevista®, o
quadro dos entrevistados®, os planos evolutivos e as fichas de anélise interpretativas, escritas
e reescritas diversas vezes ao longo do processo de redacdo. Kaufman reconhece o
pesquisador como aquele que desempenha, simultaneamente, os papéis de homem de
“campo”, metodologo e tedrico.

O comportamento do individuo é relacionado dialeticamente com a sociedade, de
forma que o pesquisador devera explicar o “bordejar dialético” continuo entre o
menor detalhe (o local) e a mais global das estruturas globais. Tal fato necessita do

trabalho do pesquisador como um trabalho de “artesanato intelectual”. (SILVA,
2006, p. 12).

Explicitadas as escolhas metodoldgicas, trazemos o quadro a seguir, que contém a

sintese das unidades de sentido e categorias resultantes das entrevistas:

Unidades de sentido Categorias

A EFAJ Aspectos positivos;
Aspectos negativos;
ContribuicGes acerca das identidades dos

estudantes.
Participacdo politica e responsabilidade | Engajamento em grupos sociais organizados;
social Olhares e agOes direcionados ao bem estar das

comunidades/sociedade.

O que é ser jovem na contemporaneidade? | Caracteristicas;

Anseios;

Prioridades;

Expectativas;
Manifestagdes identitarias.

Tabela 2 — Unidades de sentido. Construcao da autora.

2! Consta nos apéndices.
22 Apresentado no capitulo anterior.
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1.7. Identidade e(m) Escola

Morin (2007) assinala a Identidade Humana como um dos Sete Saberes necessarios a
educacdo do futuro® questionando o fato de que a identidade seja completamente ignorada
pelos programas de instrucdo e sugerindo como as ciéncias e disciplinas poderiam introduzir a
questdo, ressaltando que a realidade humana é trinitaria: o relacionamento entre individuo-

sociedade-espécie € como uma trindade: cada um dos termos gera e se encontra no outro.

Para Morin, somos individuos de uma sociedade e fazemos parte de uma espécie®,
situados em um dos muitos planetas do cosmos e responsaveis pela missao de civilizar este
planeta em que vivemos, noc¢des que se tornaram, de certo modo, estranhas a nos através do
conhecimento e da cultura. Somos individuos multiplos, complexos, dotados de elementos
genéticos da diversidade e de elementos culturais da diversidade. Deste modo, a biologia, as
ciéncias sociais e a literatura, entre outras, precisam ver os individuos como sujeitos a
emoc0Oes, paixdes, crencas e desejo, abordando o meio social, o familiar, o historico, o

sentimental e o concreto das relacbes humanas.

Defende que uma convergéncia das disciplinas conhecidas para a identidade e para a
condicdo humana é necessaria, uma convergéncia que ressalte a nogdo de homo sapiens, do
homem racional e fazedor de ferramentas, que, além disso, é, a0 mesmo tempo, 0 homo
ludens, 0 homo economicus, 0 homo mitologicus, entre tantas outras facetas possiveis. Sua
obra se centra na defesa de uma ética do género humano, onde tudo deve estar integrado, ser
contextualizado, permitindo uma mudanca do pensamento vigente que concebe a realidade de
uma maneira fragmentada e dividida, invisibilizando problemas e aumentando posturas e

atitudes individualistas e socialmente contraproducentes.

Ao investigar como se expressam as marcas da diversidade e de que forma sdo
constituidas as identidades culturais de jovens estudantes oriundos da zona rural que cursam o
Ensino Médio em uma escola estadual®® localizada na sede do municipio de Sdo Gabriel —

Bahia, Adilania Silva (2018) demonstra que construir uma nogdo de juventude na perspectiva

2% Ao lado do conhecimento, do conhecimento pertinente, da compreensdo humana, da incerteza, da condicdo
E)Janetéria e do aspecto antropo-ético.

Estamos em uma sociedade e a sociedade esta em nds, ja que desde o nascimento a cultura se imprime em nos,
SOmMOos uma espécie, a0 mesmo tempo em que a espécie é em nos e depende de nés, tudo é relacional.
2 Colégio Estadual Jodo Durval Carneiro.
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da diversidade implica considerad-la como um conjunto hibrido de expressbes e praticas

socioculturais, habitos, valores e visdes de mundo que constituem as culturas juvenis.

Para a autora, 0s jovens estudantes sdo 0s sujeitos descentrados de uma realidade
plural e multifacetada, cujas dimensdes séo forjadas a partir de categorias e condigdes sociais
como o0 género, a cor/etnia, a identidade religiosa, o local de moradia, seus planos para a vida
adulta, entre outras, de forma interseccionada, aspectos sdo parte de um processo mais amplo

de constituicdo dos sujeitos.

As informaces construidas no processo de pesquisa de Silva (2018) possibilitaram a
identificacdo das diferentes expressdes da diversidade dos jovens estudantes do campo, suas
marcas identitarias, estilos e valores que compdem a cultura juvenil, bem como alguns
aspectos constantes de seus universos culturais, compreendendo-os como sujeitos de
identidades hibridas — ao passo que a interagdo com colegas de outras territorialidades
influencia a vida dos sujeitos no processo de constitui¢cdo de suas identidades, no momento
em que estes “tém” que criar uma identidade mais adequada a escola da cidade - e
fragmentadas, que manifestam muitos conflitos, dilemas e pertencimentos identitarios no

convivio com 0s outros jovens, oriundos de contextos também heterogéneos e diversificados.

Além disso, o texto corrobora Canclini e Bhabha ao apontar o quanto os jovens
estudantes do campo estdo implicados com a cultura visual e midias digitais, constituindo-se
como sujeitos socioculturais e desconstruindo uma visdo essencializada que invisibiliza as
pessoas do campo, afirmando-se, por vezes, que estas ndo tém acesso ou ndo dispdem dos

mesmos bens e servigos do mundo globalizado.

Como defende Silva (2018), a escola da contemporaneidade precisa perceber-se como
um territorio cultural de socializacdo entre os jovens estudantes, homens e mulheres, cujos
interesses, valores e expectativas devem assumir a centralidade da cultura escolar, o que
demanda a concep¢do de uma nova escola, de um novo curriculo, de uma nova proposta
pedagogica que reconheca a diversidade cultural em suas préaticas escolares, visando tragar um
caminho para a desconstrugéo das visOes estereotipadas e essencializadas que permeiam 0

cotidiano escolar. E um pouco disso 0s convidamos a ver no topico a seguir.
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1.8. O que e que a EFAJ tem? Olhares e representac¢fes dos estudantes

O presente topico nos traz uma série de elementos fundamentais para alcangarmos o
objetivo geral de pesquisa. As perspectivas dos estudantes sobre a Escola muito tém a dizer
sobre seus desafios e potencialidades. Inicialmente pensamos ser importante identificar de
onde vem o interesse em ingressar na escola. Este surge pela intimidade com o campo, com a
roca, aliada a influéncia de pessoas préximas, principalmente familiares egressos, como

demonstram vastamente os relatos dos colaboradores:

Eu tenho ja ligacdo com a zona rural e também os meus familiares, desde tios a
primos todos se formaram aqui, entdo é uma escola que eu tenho contato desde
crianca, desde pequena eu ja conheco a EFA e eu sempre tive aquela vontade.
Quando crescer, queria seguir o exemplo dos meus familiares. (Sucuarana, F, 17
anos)?.

Com treze anos eu vim pra ca, para a EFA, onde grande parte da minha familia,
primos, tios, meu irméo estudou, e aqui estou até hoje. Um pouco dessa realidade
que eu vivo. Porque essa é a minha realidade, sempre. Eu vim da roga, cresci na
roga, e uma vida, uma realidade nos centros urbanos, na cidade, ndo é para mim. E
quando os primos se formaram aqui, meu irmao veio pra c4, em quis vir junto,
realizar esse sonho de ser técnica. (Umburana de Cheiro, F, 17 anos).

Eu sou da zona rural, moro em assentamento, e ingressei aqui na EFA em 2017. Sou
filho e neto de pequenos agricultores, e pretendo continuar trabalhando, exercendo
alguma fungdo nessa &rea. Eu ndo sabia bem o que era uma EFA, né? Porém,
quando eu cheguei aqui na escola eu vi muitos tipos de manejo com o0s animais, com
a pratica, que eu nao tinha na escola convencional. Porém, eu achei muito
interessante, fui aprovado no teste, e vim estudar na EFA em busca de uma educacéo
do campo, uma educacdo contextualizada, e aqui eu acredito que eu achei esse
embasamento, para minha... O que eu estava procurando, tentar uma formacdo mais
digna para a minha realidade. (Umburana, M, 19 anos)

[...] Quando foi em 2016 eu tomei a iniciativa de sair da escola convencional e vir
pra escola do campo, por ter tido sempre uma paixao pelo campo. Justamente esse
vinculo com a zona rural, que surgiu uma paixdo através do meu avo e do meu pai,
que sdo pequenos produtores, e a partir dai, de quando surgiu esse vinculo, 0 meu
amor s6 foi aumentando. (Gliricidia, F, 17 anos).

Bom, eu moro na zona rural, desde pequeno eu resido na zona rural, e tenho uma
relacdo muito ampla como campo, por que estou aqui hoje, cursando 0 curso
técnico. (Palma, M, 17 anos).

Os trechos agrupados acima demonstram que a finalidade da fundagdo da EFAJ -

oferecer educacéo a juventude — foi alcangada. O publico é majoritariamente oriundo da zona

%6 Usamos F para identidade de género feminina e M para masculina.
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rural ndo apenas local, mas de toda a regido, como apontaram 0s questionarios exploratorios
que constatam a presenca de jovens oriundos de 16 municipios apenas na turma colaboradora.
As experiéncias e relatos positivos de ex-alunos da EFAJ parecem pesar significativamente na
hora da decisdo em inscrever-se no teste de adaptacdo, aliada a afinidade da proposta
metodologica da Escola com a realidade familiar destes jovens: eis o éxito da
contextualizagdo. Para além, destaca-se o desejo de se distanciar do método convencional de
educacdo formal, que justifica a procura por uma educacao préatica, do aprender fazendo,

inovadora:

Bom, eu sou estudante da EFAJ e vim aqui em busca de novos conhecimentos, é...
onde eu comecei a perceber uma educagéo diferente, comecei a gostar, e estou aqui
até hoje. Conhecer coisas novas, ter uma educacdo diferente (Mandacaru, F, 17
anos).

Eu queria algo novo, que saisse da rotina de todo dia sala de aula. E a estrutura
daqui, que é boa, permite isso. (Sarué, M, 19 anos).

Quando eu fui pro sexto ano eu vim fazer o teste e passei, estou aqui até hoje, e
assim, € uma experiéncia muito boa porque com a experiéncia que eu tive de estudar
em outra escola, uma escola convencional, e estudar na EFA, hoje, a pessoa que eu
sou eu devo muito a escola, porque o que a gente estuda em sala de aula a gente tem
a oportunidade de praticar fora da sala. (Suguarana, F, 17 anos).

Neste sentido, o quinhdo pratico da metodologia adotada pela instituicdo contribui
para a formacdo de individuos dotados de iniciativa, autonomia e seguranca para iniciar sua
carreira profissional simultaneamente a formacdo técnica, em busca de sua independéncia
financeira, investindo em ocupacdes como estagios remunerados em sindicatos e clinicas
veterinarias, prestacdo de servico de medico particular para realizacido do CAR/CEFIR?' de
proprietarios de terras da regido e criagdo de empreendimentos individuais pautados no
trabalho em suas propriedades, como a comercializacdo de mel, leite, ovos caipiras, entre

outros.

Eu acho que hoje em dia eu estou realizando... Eu j& comecei a realizar meu sonho
de crianga, porque eu sempre fui uma pessoa que eu queria ser independente, ndo
queria estar dependendo dos pais, da familia, e sempre tive, 0s meus pais sempre
viveram, sempre trabalharam — eu tenho um irmdo — pra mim e meu irmdo. Mas eu
sempre quis nao depender deles, de ninguém. Ai quando eu era pequena eu gostava
de brincar de lojinha, essas coisas com dinheiro, e também ja desde pequena
admirava a area de medicina veterinaria. E hoje em dia na clinica veterinaria que eu

?’ 0 Cadastro Ambiental Rural (CAR) ou Cadastro Estadual Florestal de Iméveis Rurais (Cefir) é um
instrumento, criado pela Lei n® 12.651/12 (Novo Cdédigo Florestal), que determina e possibilita o registro dos
imOveis e posses rurais junto aos Orgdos estaduais de meio ambiente (OEMAS), para fins de controle e
monitoramento ambiental, melhoria dos processos de licenciamento das atividades rurais, gestdo integrada dos
territérios e acompanhamento dos ativos ambientais das propriedades. Fonte: https://www.codevasf.gov.br/acesso-a-
informacao/institucional/acoes-ambientais/regularidade-ambiental/car-cefir#



https://www.codevasf.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/acoes-ambientais/regularidade-ambiental/car-cefir#:~:text=O%20Cadastro%20Ambiental%20Rural%20(CAR,fins%20de%20controle%20e%20monitoramento
https://www.codevasf.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/acoes-ambientais/regularidade-ambiental/car-cefir#:~:text=O%20Cadastro%20Ambiental%20Rural%20(CAR,fins%20de%20controle%20e%20monitoramento
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trabalho, sou estagiaria, tem uma area de medicamentos que sdo meus. Meu pai que
colocou junto com a doutora, a médica veterinaria, devido ao conhecimento que a
gente ja tinha ela foi, conheceu meu pai que queria colocar e ai... Para eu tomar
conta, ai é tipo que, muita responsabilidades ja sou eu que tenho, da minha vida, e eu
acho que tipo assim, € realizando algo que eu sempre sonhei quando pequena. Ai eu
descobri que 0s nossos sonhos que a gente em quando pequena, depois de um tempo
a gente comeca a viver eles. (Suguarana, F, 17 anos).

Mesmo antes de atingir a maioridade os jovens j& d&o o pontapé inicial na sua historia
ocupacional. Dando seguimento, um elemento cujo prestigio foi sugerido ja no TALP, através
das palavras “Luta” e “Direitos”, a participacdo politica/social atraves da vinculagdo a
Movimentos Sociais, como associacdes, sindicatos, cooperativas e Programas de
assentamento (dentre os citados) é unanime. Estes espacos sao tomados pelos jovens enquanto
recintos de luta, cuja importancia denotada pelos mesmos foi visivelmente explicitada desde o
inicio do nosso contato. Aspecto que reflete na sua identidade enquanto individuo pertencente
a um grupo maior que se percebe como responsavel pela sociedade, que tem a contribuir com
0 coletivo.

Quando fala da minha comunidade vem, o que logo vem em mente é a origem. A
minha origem, ela é do campo mesmo, e foi 14 que eu acredito que eu comecei a dar
0S meus primeiros passos como cidaddo, como uma pessoa mais critica, mais
pensante, porque através dela eu pude estar presente em movimentos sociais, em
caminhadas mesmo, defendendo os nossos direitos, e a aprendi também a como
gerir, porque eu faco parte de uma associagdo, porque nessa associacdo as pessoas

sdo todas agricultoras familiares, entdo eu acredito que la foi o meu primeiro
embasamento. (Umburana, M, 19 anos).

A minha comunidade, a gente faz parte da COOPAG?, pela Cooperativa de
producéo da regido de Lagoa de Dentro. E a gente... Eu como técnico, busco sempre
estar envolvido com o gerente, para estar buscando novas tecnologias e ver como é o
processo que acontece até chegar ao produto final. (Jua, M, 18 anos).

Eu sou um aluno dedicado, sou... Trabalho no ramo da agropecuéria e estou aqui
como um jovem transformador da agropecuéria na minha regido. Essa escola ela nos
proporciona diversas oportunidades, como oportunidade de emprego, novos
conhecimentos, novas amizades, é... e ela nos proporciona ser um jovem diferente
dos que estdo ingressos nas comunidades hoje. Transformar o meio e tornar a
comunidade que moramos em um local mais reconhecido. (Camaledo, M, 18 anos).

Retomando Caldart (2004), a EFAJ tem desempenhado uma das fungdes bésicas das
escolas do campo: mediar processos de percepcdo, vinculo e construcdo de identidades
maultiplas. Identidade de camponés e identidade de participante de um movimento social,

vistas no orgulho em citar sua origem campesina e sua experiéncia em gestdo, na fala do

%8 A COOPAG - Cooperativa de Producdo Agropecuéria de Gilé e Regido, fundada em 1994, fica situada no
municipio de Varzea Nova — Bahia e trabalho com laticineos, produzindo queijos, iogurtes, manteigas e etc.
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colaborador Umburana; de trabalhador — que ja aparece desde o TALP e é explicitada na fala

de Camaledo; de membro de uma comunidade, como Camaledo e Jua demonstram.

A fala de Camaledo apresenta ainda uma criticidade interessante ao passo que traca
uma comparagéo entre o jovem inserido na educagéo contextualizada e os demais jovens que
integram a sua comunidade, chamando atencdo, ao final, para o compromisso com a
transformacéo da propria realidade. Trazendo mais uma vez Machado (2009) e sua discusséo
acerca de curriculos integrados, a autora ressalta a oportunidade que escolas como esta tém de
formar individuos criticos, solidarios e de iniciativa, por meio do aproveitamento de situagdes
ambivalentes ou contradi¢fes de modo a favorecer a afirmacdo da prépria identidade desses
sujeitos. Ainda sobre o carater critico e solidario da educacdo contextualizado no campo,

vejamos o trecho a sequir:

Eu acho que as agdes, 0 que ta acontecendo hoje em dia no mundo. A maldade do
mundo, o egoismo, o capitalismo, sdo a¢des que me deixam preocupada e me fazem
pensar. Porque as pessoas estdo cada vez mais pensando em Si mesmas e ndo
contribuem para a vida do préximo, entdo isso me deixa bastante preocupada,
porque eu fico pensando, como ser4, como vai ser? E dificil viver em um mundo
onde as pessoas s6 pensam em si, sendo que a unido faz a forca. Se as pessoas
amassem mais, pensassem mais nas outras pessoas, muitos problemas nés nédo
teriamos. (Suguarana, F, 17 anos).

Na contramdo de movimentacfes societarias percebidas na contemporaneidade,
marcadas pela valorizacdo da individualidade e pela competitividade acirrada por espaco e
prestigio, os jovens trazem uma abordagem humanizada pautada em reflexGes criticas e
plausiveis através de uma critica ao atual modelo politico e econdmico das sociedades
ocidentais. Outro enfoque marcante descrito nas entrevistas € o fortalecimento de lagcos nédo

apenas no ambito social, como também a nivel pessoal.

Acho que é o que torna bonito e, comparando, tipo assim, nds aqui, la fora a gente
acaba se destacando um pouco por a gente estudar aqui na teoria e na pratica e ndo é
sO sobre o conhecimento tedrico da sala de aula, é a nossa convivéncia que temos
aqui, o envolvimento da escola e familia que hoje em dia ndo séo todas as escolas
que tem isso. (Suguarana, F, 17 anos).

Percebe-se uma grande valorizagdo dos lacos familiares bioldgicos, relacdo que é
estimulada pela escola através de uma serie de encontros de pais e alunos promovidos ao
longo do ano, cujo formato varia, sendo os mais comuns as Assembleias (focadas em
apresentacdes e debates) e os Mutirdes (ocasifes de trabalho pratico coletivo nos espacos

produtivos da escola), que aproximam pais e responsaveis da escola e os envolvem no
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processo educativo. A distancia da familia é de longe a maior dificuldade assinalada pelos
colaboradores no que se refere a Pedagogia da Alternancia:

A pior parte é ficar distante da familia. (Sarué, M, 19 anos).

A pior parte é... A gente sair de casa, deixar... Passar quinze dias longe da familia,
isso ndo é facil, e vocé, por mais que vocé conviver com outras pessoas seja bom,
mas também tem suas dificuldades. [...] Mas a pior parte pra mim é deixar a familia
e vir pra cd porque tem varios momentos que vocé queria estar 14 presente e
infelizmente, como a nossa vida é assim, nao é tudo que a gente quer que a gente
consegue. (Suguarana, F, 17 anos).

E complicada a distancia da familia, quando a gente é muito apegado aos pais, que
fica distante de casa, por menor que seja 0 tempo, a gente sofre com isso. Porque,
é... Além de ser uma convivéncia legal com as outras pessoas, esse lugar da familia
da gente, é... As outras pessoas ndo conseguem suprir a necessidade. (Gliricidia, F,
17 anos).

A parte ruim é distancia da familia. Mesmo a gente estando perto, a gente perde
muitos momentos com a familia que a gente sabe que nunca mais vai poder
recuperar isso. Quando se para analisando, é muito complicado. (Palma, M, 17
anos).

O robustecimento das relacdes familiares entre os estudantes reflete diretamente nas
suas perspectivas de futuro, a respeito do desejo majoritario de casar-se e constituir uma
familia, manifestado por homens e mulheres. Ademais, o aspecto do fortalecimento de lagos a
nivel pessoal ndo para por ai. Apesar de algumas contradi¢des e dificuldades identificadas na
convivéncia em grupo, principalmente em um grupo téo diverso, entre tantas diferencas (que
por vezes sdo colocadas como desafio e por vezes vistas como elemento positivo e formativo,
como veremos no capitulo dois), a afetividade que se cria na convivéncia diaria € um dos
pontos altos das entrevistas, onde as amizades que se formam ali sdo relatadas como relacfes
promovidas ao status de familia, uma familia adquirida no ambito escolar:

Os amigos, a familia que vocé constroi aqui é a melhor parte. [...] A pior é ter que
conviver com personalidades diferentes e ter que aceitar a forma como as pessoas

sdo e vocé tem que tentar... Tentar se adaptar a essas personalidades diferentes.
(Mandacaru, F, 17 anos).

Néo ¢ facil vocé passar quinze dias convivendo com diversas pessoas, vocé chega
aqui, pessoas que vocé nunca viu na vida, pessoas que vocé ndo conhece, dormir
com varias pessoas, vocé ndo esta acostumada a comer com diversas outras pessoas,
entdo assim, sempre tem um pouquinho de dificuldade, no inicio principalmente, é
muito complicado. Aqui, pra gente ficar aqui, no comeco é muito dificil, mas ai vai
acostumando e a rotina se torna normal pra gente. Eu acho que aqui a gente constroi
bastante amigos. A maioria dos lugares aqui proximos que chega a gente tem uma
pessoa. (Suguarana, F, 17 anos).

A melhor parte de estudar aqui é o convivio com pessoas de varias localidades.
(Sarué, M, 19 anos).



39

A melhor parte de estudar aqui é que a gente conhece pessoas de diversos lugares e
o aprendizado que a gente tem aqui é Gnico. (Gliricidia, F, 17 anos).

A melhor parte é... Reencontrar os amigos, que a gente deixa quando sai, vai para a
comunidade. [...] E o pior € vocé estar num local onde todo mundo te critica a todo o
tempo. (Gravata, M, 17 anos).

O ensino é muito bom e os colegas que a gente faz, sdo irmaos, que a gente leva para
avidatoda. (Flor, F, 18 anos).

A melhor parte de estudar aqui, entre todas, é que vocé constréi outra familia.
Mesmo que ndo seja de sangue, mas vocé considera e leva pra vida toda. E a pior
parte, depois que vocé estuda aqui, é vocé se dispersar dos amigos e dos familiares,
que ndo sdo totalmente de sangue, mas fazem muita falta nas nossas vidas. (Jua, M,
18 anos).

O melhor séo os amigos, com certeza. Aqui, eu digo que faz é uma familia. Eu
costumo dizer que eu tenho duas vidas: fora, do portéo pra fora e outra do portdo pra
dentro. Porque realmente é uma familia que a gente faz aqui. O pior é a distancia,
porque quando eu saio, as vezes, esse laco familiar que a gente cria aqui dentro,
quando a gente sai, meio, ndo é que é desfeito, mas a distancia, a gente acaba
deixando. (Umburana de cheiro, F, 17 anos).

A melhor parte de estudar aqui eu acredito que sdo as amizades. Vocé entra aqui
sem conhecer ninguém, e a partir do momento que vocé comeca a conviver com as
pessoas vocé muda completamente o jeito que vocé é. Vocé descobre uns amigos
que na verdade esses amigos sdo uns irmdos pra vocé. E vocé quando vai para a
alternancia, pra casa, vocé sente a falta “Nossa, na EFA uma hora dessas eu estava
assim...”, entdo, isso faz muita falta quando a gente ta em casa. Entdo, isso é uma
grande potencialidade, principalmente das EFAs. (Umburana, M, 19 anos).

Em si, em minha opinido, acredito que o melhor seja as amizades, além de tudo as
amizades que a gente faz aqui. Que, acima de tudo o nosso convivio é bem
interessante, a gente sabe quem é amigo de verdade. (Palma, M, 17 anos).

Os muitos trechos de depoimentos neste sentido retratam que os fortes vinculos
afetivos ndo apenas resultam em crescimento, emogOes, acolhimento, contentamento,
entretenimento, mas também em ansiedades pautadas no medo de perder pessoas do seu
circulo de convivéncia, pessoas que assumem o lugar de objeto de afeto, sejam lacos
bioldgicos ou afetivos construidos no espacgo escolar:

[...] O que mais me causa medo é perder as pessoas que s&o mais especiais na minha
vida. (Flor, F, 18 anos).

Eu tenho medo da ideia, a ideia ndo, a hipdtese de perder meus pais, que sdo meus
tripés. (Palma, M, 17 anos).

Assim, isso é muito complexo, porque, muitas das vezes eu tenho medo de perder
meus familiares, meus amigos e colegas que estdo ao meu redor. Mesmo sabendo
que um dia isso tudo vai acontecer com a gente, a gente ndo esta pronto para vencer
essa batalha. Mas eu busco estar sempre juntando isso com a felicidade, a gente nem
sO vive por medo, mas sim todo final tem seu propésito, devemos viver mais 0s
momentos alegres. (Jud, M, 18anos)
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O que se percebe é que ha, entre os estudantes, uma significativa valorizacdo dos
relacionamentos interpessoais. O bem-estar individual esti diretamente relacionado com a
salde e a presenca de todos aqueles que sdo proximos. Como aspecto secundario da
complexidade da metodologia da escola para os alunos estd a questdo do seu nivel de

exigéncia, acerca do qual alguns mostraram-se apreensivos:

A pior parte eu acredito que seria a carga horaria das atividades, é muito intensa, ai
vocé meio que comega a caminhar para o ciclo final do curso, e a gente vai ficando
acarretado de coisas, e a gente tem que dar conta, forga muito o psicoldgico.
Acredito que seja a parte mais dificil de estudar aqui. (Umburana, M, 19 anos).

Digamos que a escola seja um pouco intensa, as vezes tem que ter calma, paciéncia.
(Calango, M, 20 anos).

A pior parte? A pressdo. Pressdo psicoldgica. As vezes é muita coisa para a pessoa
administrar. (Flor, F, 18 anos).

O dia-a-dia na escola comega cedo, as 06h00min, com o tocar do sino, e possui
horarios muito bem delimitados para cada atividade, dentre as quais podemos citar atividades
fisicas, momento espiritual, aulas, serfes noturnos ou noites culturais, apoio na cozinha,
refeicOes - principais e lanches, tarefas domésticas e agricolas matinais e vespertinas, horéarios
livres, etc., de modo que a rotina educativa institucional é intensiva e o dia é formalmente
encerrado as 21h30min, hora de recolher, com maior flexibilidade na agenda dos fins de
semana. Uma formacdo completa que envolve integralmente os alunos durante o tempo

escola.

Dito tudo isso, podemos afirmar gque a escola — enquanto fazenda, pedagogia, corpo
docente e administrativo, espaco de convivéncia intrinseca - € um lugar onde acontece um
processo de construcdo e afirmacdo da identidade rural, haja vista a disposi¢éo e desenvoltura
em descrever-se COmo uma pessoa “da zona rural”, “da roga”, “filho e neto de agricultores”,
“de origem do campo”, expressdes constantemente utilizadas ja na fase de abertura das
entrevistas. Para além, a instituicdo atende as trés visGes apontadas por Osmar Braga (2007),
ao passo que compreende processos experienciais, conviviais, e de formacdo sociocultural,

como os trechos apresentados ao longo do topico evidenciam.

No entanto, a EFAJ se mostra também um lugar de disciplina, empenho e dedicacéo,
ao passo que cobra bastante dos seus discentes. Assim como de saudades, afetos, divergéncias
(lagos) e convergéncias (conflitos) que encontram um caminho de se regular reciprocamente,
e que, mediante todos os desafios que propicia, oferece uma formacgéo holistica — enquanto

uma caracterizagao nossa, que se refere ao cuidado em observar as varias partes da realidade
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dos estudantes e do mundo, integralizando e correlacionando fatos, problemas e saberes em
uma formacdo abrangente, totalizante - e prepara seus discentes ndo apenas para O
reconhecimento de si e para um trabalho especializado e sustentdvel no campo, mas para a
vida em sociedade. Uma educacdo Eco-Sistémica que promove experiéncias que marcam e
constroem uma individualidade preocupada com o coletivo e a cidadania de cada um que
passa por suas salas e dormitorios de maneira responsavel e humanizada, o que é reconhecido

pelos estudantes fazem parte — agora, no presente! — e constroem diariamente sua histéria.
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2. TERRA FERTIL NO SEMIARIDO: INTERSECCOES, IDENTIDADES, SONHOS
E SUCESSAO RURAL FAMILIAR

2.1. Revisao Sistematica

A Revisdo Sistematica é um estudo exploratorio de carater rigoroso que visa levantar
quais questdes tém se estabelecido como centrais nas pesquisas e discussdes acerca de
determinado tema. Tracar um panorama do cenério cientifico a respeito de uma tematica de
interesse de pesquisa € um passo indispensavel para a conducao responsavel do processo de
investigacdo, ao passo que pode ser de grande valia na descoberta de novo autores-referéncia
e de metodologias aplicaveis ao estudo, tal como na constatagdo de lacunas que podem

orientar os rumos ou o foco do trabalho que se inicia.

No que se refere a metodologia, a revisdo foi realizada entre os dias 24 e 27 de
novembro de 2018, no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. O operador booleano
AND foi usado na pesquisa, com 0 objetivo de selecionar melhor tematicas similares aos
nossos interesses. Na padronizacao e organizacdo da busca foram empregados os seguintes

descritores e filtros?®:

Descritor 1: “EDUCACAO CONTEXTUALIZADA” AND “IDENTIDADE RURAL”

Resultados: 0

Descritor 2: “EDUCACAO CONTEXTUALIZADA” AND “IDENTIDADE”

Resultados: 18

Filtros aplicados: Resultados
Ano 2013 a 2018 18
Tipo Mestrado e Mestrado Profissional 18
Grande area Ciéncias Humanas 04
Area de concentracio Educacéo 02

Descritor 3: “EDUCACAO CONTEXTUALIZADA” AND “SEMIARIDO”

Resultados: 18

Filtros aplicados: Resultados

9 Os quatro quadros apresentados neste topico sdo de construcio da autora, 2018.
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Tipo Mestrado e Mestrado Profissional 47
Ano 2010 a 2018 47
Grande area Ciéncias Humanas 12
Area de concentracio Educacéo 09

Descritor 4: “IDENTIDADE RURAL” AND “JUVENTUDE”

Resultados: 02

Quadros 2, 3, 4 e 5. Detalhamento de descritores, operadores e filtros utilizados na pesquisa de Reviséo
Sistematica. Construcdo da autora.

As abordagens adotadas foram inicialmente a quantitativa, apresentando como critério
selecionar um numero eloquente de publicagcdes que tratam do tema de interesse e, em
seguida, qualitativa, considerando a qualificacdo e selecdo dos textos para posterior analise e

reconhecimento das contribuic6es identificadas.

No total, foram 13 trabalhos encontrados, sendo 07 dissertacdes de Mestrados
Profissionais e 06 de Mestrados Académicos, publicados nos dltimos treze anos (2005-
2018).Das 13 producdes, 12 sdo oriundas da regido Nordeste, divididas entre os estados da

Bahia, Pernambuco, Paraiba e Ceara, e uma da regido Sudeste, do estado do Espirito Santo.

O programa que apresentou maior numero de dissertacdes com afinidade foi O
MPED/UNEB, com cinco trabalhos. Apo6s a leitura de titulos e resumos, realizamos a
exclusdo de alguns trabalhos, tendo como critérios a repeticdo de itens em mais de um
descritor, caso da dissertacdo N° 01, e a dificuldade em identificar contribuicdes significativas
do trabalho para a nossa pesquisa, caso da dissertacdo N° 06. A partir dai, foi construida uma
tabela para melhor sistematizacdo das contribui¢cGes de cada trabalho, contendo as sessoes:
namero, descritor, autor, ano, instituicdo, programa/curso, objetivo, aspectos metodolégicos e

principais contribui¢des, que apresentaremos a seguir de forma sucinta.

Marlicia Ribeiro Sobrinho (2017) em seu trabalho “Os saberes e fazeres para a pratica
docente: material didatico-pedagdgico com foco na educacdo contextualizada com o
semiarido”, de carater qualitativo e interdisciplinar, propGe um material didatico-pedagdgico
com foco na educacdo contextualizada com o Semiérido, que valorize os saberes e fazeres da
pratica docente cotidiana, tratando de praticas educativas diferenciadas, contextualizadas com
as realidades do Semiarido baiano, de modo que se configura em uma otima referéncia para o
debate sobre a atuacdo da escola escolhida como nosso Lécus, tendo em vista a articulagdo
entre a atuagdo dos Movimentos Sociais e a educacdo contextualizada e o conceito de

Territorios educativos presentes na obra. O Kit didatico construido partiu do global
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(Semiérido baiano) para o local (Territério do Piemonte da Diamantina, na Bahia), sendo

direcionado a escolas da regiéo.

Jaqueline Souza (2015) com seu texto “Universidade, Escola e Comunidade:
construindo caminhos para uma educagao do campo” analisa também qualitativamente como
as acdes desenvolvidas pelo projeto de extensdo A (re) significacdo do curriculo nas escolas
do campo: caminhos para contextualizacdo e a repercussdo das mesmas atuaram na
construcdo de caminhos para uma educacdo contextualizada nas escolas do campo do
municipio de Bananeiras-PB, para compreender como se deu o processo de aproximagao entre
a Universidade, Escola e Comunidade. Identifica ainda as a¢des desenvolvidas pelo projeto na
construcdo do PPP da escola, evidenciando caminhos para uma educacdo contextualizada e
observando como ocorreu a participacdo dos sujeitos envolvidos no processo de construgdo
das propostas pedagogicas curriculares, através de uma pesquisa de campo descritiva e
explicativa, pautada na observacdo participante e na realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, que conclui a existéncia de uma relacdo de aproximacao e integracao entre
as partes. O trabalho apresenta como aspecto positivo a discussdo da diversidade e seu
potencial de transformacdo de realidades da educacdo contextualizada do/no campo, tocando

também nas relacdes que ela traga com a comunidade.

Clecion Gomes (2016) trata dos “Desafios da docéncia na contemporaneidade:
perspectivas da formacgdo continuada contextualizada com o semiarido brasileiro em Miguel
Calmon-Ba”, buscando identificar os desafios enfrentados pelos docentes no exercicio da sua
profissdo na sociedade contemporanea com um recorte temporal de 2008 a 2015, a partir de
uma abordagem qualitativa, utilizando como inspiracdo metodol6gica a Fenomenologia e 0s
pressupostos tedricos do método da Pesquisa-A¢do e como instrumentos de construcdo de
dados questionarios e entrevistas. A dissertacdo traz o debate da liquidez observada nas
sociedades contemporaneas, que nos interessa e também compde o nosso referencial,
relacionando-a com a Educacdo Contextualizada no Semiarido, e contém enquanto
intervenc&o a realizacdo de Oficinas Formativas visando aportar tedrica e metodologicamente
a Rede de Educacdo Municipal para a construcdo de um plano de Formacgédo Continuada que
estabeleca parcerias e trocas de experiéncias entre os docentes e assegure a reflexdo-acao
sobre sua praxis pedagdgica, com base no Paradigma da Complexidade, oportunizando o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas contextualizadas com o Semiarido, que condizem

com as demandas contemporéaneas.
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José Benedito Oliveira (2017) com a pesquisa “Do picadeiro para a sala de aula:
reflexdes sobre a educagdo escolar de circenses itinerantes do Semiarido baiano” aborda as
condicdes vigentes de atendimento escolar para os circenses itinerantes do semiarido baiano e
fomenta o debate para proposicdo de uma rede de apoio educacional para este publico,
construindo dados a partir de uma abordagem qualitativa, ancorada na Pesquisa Participante,
tendo como instrumentos a observacao, entrevistas, um forum de discussées e um grupo focal.
Além de discutir a educacdo no Semiarido baiano, o trabalho teve como resultado da
intervencdo um video documentario, o que também esta proposto no nosso projeto de
pesquisa, de modo que contribui significativamente ao apontar como viabilizar

metodologicamente a producédo de um filme do género no contexto de pesquisa em educacéo.

Em “Cultura Escolar para a producdo de saberes complexos com o Semiarido
brasileiro: a experiéncia do Colégio Wilson Lins”, Marcelo Oliveira (2016) toma a Pesquisa
Participante, seguindo o método complexo, tendo como base para os instrumentos de pesquisa
0s principios morinianos, para buscar elementos da cultura da escola que permita caracterizar
a transicdo paradigmatica do classico para o complexo, bem como encontrar as pistas e
indicios que realizem a tessitura entre a cultura escolar para a produ¢do de saberes complexos
com o semidrido brasileiro. O trabalho adota o Paradigma Eco-Sistémico ou da complexidade
baseado em Morin, que também ancora o presente projeto, mostrando-se uma referéncia que
contém exemplos de aplicacdo pratica do mesmo, de enorme riqueza para a conducdo da
nossa etapa empirica, além de uma interessante perspectiva para analises voltadas a producéo

de saberes cientificos que visam dimensionar uma nova concepgédo de semiarido.

Lara Micia Sena (2017) em “A profissionalizacdo de jovens rurais na Pedagogia da
Alternancia das Escolas Familias Agricolas” investiga o processo formativo dos jovens rurais
egressos das Escolas Familias Agricolas e as contribui¢cGes da Pedagogia da Alternancia, que
refletem nos espacos de trabalho, levando-os a intervir na melhoria da qualidade de vida das
familias e comunidades do campo. Sua pesquisa € qualitativa, baseada no Paradigma
Dialético e no método participante, tendo como instrumento o questionario semiaberto, e esta
inserida no ambiente dos estudos acerca da Educacdo do Campo, especificamente, no Ensino
Médio e Profissionalizante, investigando a partir dos olhares dos jovens rurais egressos das
Escolas Familias Agricolas as contribuicGes da Pedagogia da Alternancia, considerando seus
contextos e subjetividades, em uma realidade e abordagem similar a que pretendemos
desenvolver. Seu texto considera que as construgdes dos processos formativos sdo

enriquecidas quando integradas as diversidades, aos contextos sociais e culturais, valores e
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subjetividades das comunidades, que somados ao conhecimento cientifico passam a oferecer
aos envolvidos a oportunidade de vivenciar uma dindmica no processo de
ensino/aprendizagem que contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional dos

estudantes, como também com a comunidade e a escola.

Ivania Paula Souza (2010) em “A gestdo da educagdo contextualizada no semi-arido:
indagacdes de um processo” adentra nos processos de gestdo das PPP em dois municipios
considerados pioneiros (Curaca e Uaud), pautadas por principios como inclusdo, justica e
democracia, para compreender como estes se processam, sobretudo, evidenciando os
condicionantes politico-pedagdgicos que Ihes sdo presentes, colaborando com o debate sobre
a Educacdo Contextualizada no Semiarido. A pesquisa possui carater qualitativo, através da
realizacdo de um estudo de caso ndo-comparativo. Segundo a autora, as iniciativas destes
municipios incitaram a criacdo da Rede de Educagdo do Semiarido Brasileiro que contribuiu
para expandir a Proposta de Educacdo Contextualizada como referéncia de politica
educacional que poderia alcangar um novo projeto social. Aponta como conclusdo dois
desafios a serem enfrentados pelo processo de gestdo da Educacdo Contextualizada: a
construcdo da autonomia sobre o processo de gestdo financeira e politica por parte das
Secretarias de Educacdo e o fortalecimento dos coletivos sociais dos municipios na efetiva

democratizacdo da gestao.

Maryangela Aquino (2016) em “Educagdo para a convivéncia com o Semiérido e
direitos humanos: experiéncias educativas do Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada — IRPAA” toma o conhecimento e andlise dessas experiéncias sob a
responsabilidade do IRPAA, para identificar se tais experiéncias contemplam os direitos
humanos emancipatorios capazes de gerar melhoria nas condi¢cBes de vida dos pequenos
agricultores e agricultoras que l& residem. De abordagem qualitativa, baseada na observacao
participante e utilizando-se dos instrumentos analise documental, entrevista semiestruturada e
grupo focal, contribui com a discussédo e embasamento a respeito de conceitos caros ao N0sso
interesse, a exemplo de desenvolvimento local e territorial sustentavel e educagédo

contextualizada.

Claudia Maisa Lins (2010) em “Conhecendo o Semi-arido 1 e 2: narrativas de uma
experiéncia” faz uma descricdo densa sobre a experiéncia de producdo de materiais didaticos
a partir da perspectiva da educacao contextualizada, trazendo-nos um prisma diferenciado de
andlise dessa educacdo, fornecendo elementos novos e relevantes a pesquisas que tratam dessa

categoria.
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Maria Clélia Alencar (2005) em "Eu sou da roga, jovem rural... Identidades em
construgdo” analisa as experiéncias vividas pela juventude rural do movimento sindical,
procurando identificar os elementos que estdo contribuindo para a construcdo da identidade
positiva e/ou reforcando a identidade estigmatizada desses sujeitos. De carater qualitativo,
com levantamento bibliogréfico e de fontes documentais, participacdo nos eventos, entrevistas
individuais, grupos focais e aplicacdo de questionarios, a dissertacdo, apesar de ser a menos
recente, € uma das poucas obras encontradas que tratam especificamente da identidade rural,
nossa categoria central, abordando tépicos como estigmas e valoriza¢des acerca da mesma, de

modo que se configura como uma referéncia de suma relevancia para nossa pesquisa.

Paola Epfanio (2016), por fim, a partir de uma perspectiva da psicologia, em “Nos
caminhos da roca: representacfes sociais e processos identitarios entre jovens rurais do
estado do Espirito Santo” investiga o fenbmeno da identidade social no contexto sociocultural
rural, a partir da andlise dos processos identitarios e representacionais vinculados as
categorias socio-territoriais (ruralidade/urbanidade) e de género (masculinidade/feminilidade),
entre homens e mulheres de segmento juvenil de areas rurais do estado do Espirito Santo.
Utiliza-se do Calculo de razdo de masculinidade, e os programas computacionais TabWin32 e
Microsoft Excel 2007; (E2) da Analise de Conteudo; (E3) do software SPAD-T, através do
qual foi obtida analise fatorial de correspondéncia e formacdo de clusters; e (E4) do software
ALCESTE, que forneceu a Classificacdo Hierarquica Descendente e a Andlise Fatorial de
Correspondéncia. Como a dissertagdo anteriormente citada, trata da identidade rural, e
especificamente de jovens, tomando pontos como esteredtipos, preconceitos e exclusées que
cerceiam a questdo, sendo também uma referéncia indispensavel. Seus resultados explicitam
gue 0s sujeitos buscam romper com 0s estereétipos negativos enderecados ao ser rural,
atuando em sentido contrario no enaltecimento dos valores e coeréncia positiva da identidade
rural, apontando que o trabalho rural é central e assume o papel de importante elemento
identitario, ja que nutre o sujeito campesino de valores e afetos positivos, apesar da realidade
dura a que estd condicionado. Evidenciam ainda que 0s jovens do campo anseiam por
mudanga social, ressignificando os estereotipos atribuidos ao rural e reivindicando melhorias
necessarias no campo, concluindo que o contexto rural é fortemente marcado pelas relacoes

laborais e de género estabelecidas.

De maneira geral, os trabalhos encontrados possuem carater interdisciplinar, o que
enriquece o debate, tendo em vista a pluriperspectividade tedrica que possibilita. As opcdes de

trajetdrias epistemoldgicas e metodoldgicas também consistem em um interessante ponto de
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observagdo, contribuindo com o amadurecimento e com a tomada de decisdes do pesquisador.
Em sua maioria, reportam-se a tonica da diversidade e do potencial de transformacéo de
realidades da educacdo contextualizada do/no campo, tocando também nas relagcdes entre
escola, comunidade, territorialidade, grupos sociais distintos e intersecc@es, vida profissional,
ambito académico, praticas pedagdgicas e construcdes identitarias. Explicitam conceitos
importantes a exemplo da Pedagogia da Alternancia, Desenvolvimento Sustentavel e
Territorial, além de tracar pertinentes constatacdes acerca das nossas categorias principais, a
Educacdo Contextualizada e suas caracteristicas, e Identidade Rural, tratando de topicos como
esteredtipos, estigmas, preconceitos, exclusdes e estratégias de negacdo e valorizacdo da

mesma.

2.2. Interseccionalidade: compreendendo o conceito

Partindo para a colaboracédo das Ciéncias Sociais, uma das suas no¢fes seminais é a de
que o “mundo a nossa volta” (enquanto praticas, simbolos, habitos, normas e significados) ¢
construido sdcio historicamente pelos individuos, que simultaneamente sdo construidos nesse
processo. Reconhecendo o grande papel da educacdo na formacdo cidada e o quanto esta lida
diariamente com a diferenca, um publico altamente diversificado, considerando ainda que
vivemos em sociedades marcadas pelo capitalismo e pelo enorme fluxo de informacdes, ndo
podemos deixar de pensar no modo como tém se delineado as construcdes identitarias na
contemporaneidade. Este capitulo debatera multiplos elementos que compdem o

entendimento sobre nosso interesse central.

Kimberlé Crenshaw (2002) contribui significativamente com a tematica, a partir do
seu conceito de Interseccionalidade. O entendimento de questBes identitarias ndo poderia se
dar sem considerar eixos de poder como género, raga/etnia, geracédo, classe social, orientacdo
sexual, territorialidade, entre outros — as hoje chamadas pautas multiculturais, que funcionam
se influenciando,  mutuamente, integrados, em intersec¢cdes.  Conceituando
interseccionalidade, a define como:

(...) a busca por as consequéncias estruturais e dindmicas da interacéo entre dois ou
mais eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo,
0 patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicoes relativas de mulheres, racgas,

etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como ag6es
e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos,
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constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento” (CRENSHAW,
2002, p. 177).

Para elucidar tal fenémeno, faz uma analogia em que eixos de poder constituem as
avenidas que estruturam os terrenos sociais, econdémicos e politicos por meio das quais as
dindmicas de desempoderamento se movimentam. Os sistemas ai presentes tendem a se cruzar
e se sobrepor, criando intersecgdes complexas em que trés ou mais eixos se entrecruzam. O
que queremos dizer é que, reconhecendo os privilégios sociais que determinados grupos tém
no Brasil em relacdo a outros, uma mulher, negra, pobre e Iésbica, por exemplo, vivencia, no
seu cotidiano, 0 cruzamento/sobreposicdo de quatro aspectos dinamicos de
desempoderamento, realidade da qual as escolas, comunidades e outros espacos de

organizacdo e formacao sociais nao estao isentos.

Agora, de posse deste conceito, iniciaremos ao debate sobre 0s eixos que marcam as
vivéncias dos nossos colaboradores. As analises aqui propostas anseiam atentar para aspectos
como raca/etnia, género, sexualidade, geracao, classe social e territorialidade, que se cruzam,
se sobrepde e inter-relacionam interseccionalmente observando suas possiveis influéncias nas
construcdes identitarias dos sujeitos. De inicio, faz-se necessario observar as particularidades
do grupo social que co-construiu este trabalho, que possui dois recortes relevantes: o

geracional, pois tratamos de juventude, e o territorial, j& que o foco recai sobre jovens rurais.

2.3. Territorialidade e Geracdo: como se manifestam entre os jovens

Discutir territorialidade numa perspectiva campesina demanda uma introducdo acerca
da temaética da cultura, termo que inclusive foi citado ja no TALP, e desenvolvido durante as
entrevistas a partir de uma perspectiva que vé a EFAJ como um grande caldeirdo cultural,
onde sdo misturados multiplos componentes comportamentais, signos e conhecimentos
trazidos das varias cidades de origem dos discentes. O sociologo britdnico Raymond Williams
(1969) realiza uma anélise pautada no que chama de materialismo cultural, defendendo a
concepcao de que se deve reflexionar a sociedade a partir da sua totalidade e interessando-se
ainda pelos temas da comunicacao e da educagdo de base popular. Tomando a cultura como
uma forca produtiva da sociedade, Williams entende que as relagdes humanas de aprendizado,

persuaséo e troca de experiéncias devem ocupar uma posi¢édo de igualdade no que se refere as



50

demais relagfes sociais. Seu texto apresenta a ideia de que estruturas econdmicas, politicas e

simbdlicas ndo atuam independentemente, separadamente, orientando juntas a vida social.

De acordo com o autor, o capitalismo (cuja exploracdo perpassa 0 ambito econémico,
atingindo o moral e o cultural) marca a dindmica cultural das sociedades uniformizando
elementos basicos de diferenciacfes de classe e cultura, como a lingua, a moda, o lazer,
moradia, entre outros, de modo que, embora a cultura seja de todos, ela ndo é igualmente
vivenciada para todos, dado o seu carater desigual e individualista. Ndo obstante, seu conceito
de cultura comum demonstra, ao contrério do que algumas teorias defendem, que a cultura
ndo é um produto das classes dominantes/privilegiadas a ser defendida contra novas forgas,
nem tampouco uma heranca de uma nova classe (proletaria), desmistificando a existéncia de

uma luta de classes entre cultura burguesa e cultura proletéria.

Na obra de Williams, “a érea de uma cultura é antes proporcional a area de uma lingua
do que ao ambito de uma classe” (p. 330), o autor defende a ideia de que a classe dominante
detém poder no que se refere ao controle, selecdo, transmissdo e distribuicdo do que chama de
uma heranga comum a partir dos seus interesses, admitindo a existéncia de transformacoes
qualitativas na cultura tradicional perante uma mudanca de classe no poder. Atenta ainda para
0s cuidados necessarios ao acentuar pontos como esse, por vez resultante na qualificacdo da
cultura existente como burguesa, o que pode incorrer em um grande equivoco interpretativo,
uma classificagdo simplista, ao passo que:

Homens que falam a mesma lingua partilham a heranga de uma tradicéo literaria e
intelectual que é constantemente reexaminada, a cada flutuacdo da experiéncia. Nao
passa de loucura manufaturar-se uma artificial “cultura da classe trabalhadora”
oposta a essa tradicdo comum. Uma sociedade em que a classe trabalhadora se
tornasse dominante, produziria, é claro, novos valores e formas. Mas o0 processo
seria extremamente complexo, considerada a complexidade da heranca, e de nada

valeria esconder esta complexidade atrds de diagramas simplificadores. (Williams,
1969, p. 330)

Tal como a identidade, para Williams, uma cultura nunca esta realizada, acabada,
completa, mas compreende uma rede de significados e atividades comuns, simultaneamente
consciente e inconsciente: a cultura, essencialmente, ndo é passivel de planejamento, o que
demanda constantemente reinterpretacfes. No seu pensamento, durante o processo de

vivéncia, tanto a cultura burguesa® quanto a popular®, a partir do contato com novos grupos

**Marcada pelo individualismo e pelo liberalismo, onde se sobressai o trabalho intelectual e criativo.

31 Uma cultura da classe trabalhadora, pautada na coletividade e na solidariedade, onde o desenvolvimento é
resultado de a¢Bes comuns, marcada pela organizacdo de instituicGes, pela presenca de movimentos sociais e
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sociais, sofrerdo reformulacdes e modificacbes, de modo que se torna dificil manter intacta
sua autoidentidade, evidenciando a complexidade e as relacGes de circularidade do processo
cultural, que perpassa a criacdo de seus artefatos e utilidades empregadas. O autor, em suma,
ndo nega a existéncia da sociedade de classes e tampouco compreende a cultura como algo
que esta acima da luta de classes, que dela independe.
A contribuicdo de Williams dentro da tradicdo do tema cultura e sociedade é a de
uni-las num outro nivel no qual os significados e a importancia dada as mais
diversas elaboracGes humanas sdo cultura na medida em que fazem parte do modo
geral de vida e sdo elas mesmas que nos fazem entender essas elabora¢Ges. Em
Williams, a ideia de cultura como modo de vida e como produto artistico ndo se

excluem porque em ambos o valor atribuido estd no significado coletivo
(TAVARES, 2008, p. 24).

A cultura, entdo, consistiria no campo por meio do qual a organizacdo da vida social
se expressa concretamente, na forma de um modo de vida real. Em outros termos, a cultura é
0 modo como a sociedade é concebida e vivida pelas pessoas, sendo construida e reconstruida
a cada modo de pensar individual, ndo sendo um elemento secundario ou dissociado da
sociedade. Segundo Fabio Azevedo (2017) na obra de Williams uma cultura € constituida de
dois aspectos: os significados e direcdes conhecidos, em que seus membros sdo treinados e as
novas observacOes e significados, apresentados e testados, de modo que a cultura é sempre
tradicional e criativa, comum e individual. De maneira que a usamos em dois sentidos, para
designar um modo de vida, significados comuns, tal como as artes e o aprendizado, 0s
processos especiais de descoberta e esforco criativo. Seu conceito seria permeado por uma
complexidade genuina, correspondente a elementos reais na experiéncia e por convergéncia

de interesses oriundos de dimensodes da dinamica simbbdlica.

O socidlogo contribui ainda ao pensar a relacdo campo x cidade a partir de uma
perspectiva histérica e literaria que analisa como a velha Inglaterra campestre era
compreendida e retratada ao longo dos séculos, principalmente no que se refere as relacdes de
trabalho. Para Williams (1990):

Em todas essas relagBes sociais concretas e formas de consciéncia, concepcdes do
campo e da cidade, muitas vezes de um tipo mais antigo, continuam a atuar como

intérpretes parciais. Mas nem sempre percebemos que, em seu direcionamento geral,
elas representam posicionamentos em relacdo a um sistema social global.

pela atuagdo politica. Na solidariedade estaria, para Williams, “a verdadeira e real base de uma [nova]
sociedade” (1969, p. 340), plenamente democratica e orientada por uma cultura comum complexamente
organizada e ininterruptamente ajustada e revisada. Esta precisaria lidar com as construgdes culturais do préprio
capital, como o uso da midia, da comunicacdo, da Literatura e da educagdo na formagdo da consciéncia coletiva
global, em nome da constru¢cdo de uma consciéncia de classe direcionada ao senso de interesse geral
(TAVARES, 2008).
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Particularmente a partir da Revolucdo Industrial, mas a meu ver ja desde os
primérdios do modo capitalista de producdo agricola, as poderosas imagens que
temos da cidade e do campo constituem maneiras de nos colocarmos diante de todo
um desenvolvimento social. E por isso que, em Gltima anélise, ndo podemos nos
limitar a contrasta-las; precisamos também examinar suas inter-relagdes e, através
destas, a forma concreta da crise subjacente. (WILLIAMS, 1990, p. 397).

Ressaltando a importadncia de atentar para as diferencas culturais e relagdes
econdmicas e sociais entre vida campesina e urbana, Williams percebeu que a imagem de
simplicidade do camponés/agricultor ocultou o interesse em discutir mais substancialmente a
condicéo do trabalhador rural durante o processo de industrializacdo na Inglaterra, onde havia
também conflitos e exploracdo, realidade ndo tdo distante da que podemos observar na
constituicdo da vida e trabalho no campo do Brasil*?, que reflete também nos imaginarios
sociais, esteredtipos e identidades que circulam sobre e entre a populacdo campesina nacional
hoje. Tomando as entrevistas, relatos desses imaginarios e esteredtipos percebidos pelos
jovens sdo compartilhados:

[...] As pessoas que moram nas zonas rurais elas sdo discriminadas pelo pessoal da
cidade, muitas pessoas que moram nos centros urbanos, pra eles as pessoas que
moram na zona rural sdo inferiores. E... N&o tem o desenvolvimento que o pessoal
da cidade tem. Mas hoje em dia j& podemos ver que isso estd acabando porque as
oportunidades estdo se expandindo e a mesma coisa que 0S jovens que moram na

zona rural fazem, os da cidade também. O campo se desenvolveu. (Suguarana, F, 17
anos).

[...] Nessa questdo de preconceitos, acho que é bastante, e em varios publicos,
entendeu? Essa questdo de desmerecer uma populacdo social, ou piadas, tanto sobre
a forma de se pronunciar, onde a pessoa mora, de se vestir... (Gravata, M, 17 anos).

N&o obstante, indo na contraméo do cenério nacional mais amplo, de um modo geral,
dentre as varias possibilidades, identidades e intersec¢des possiveis, o eixo da territorialidade
- marcas da valorizacdo da Identidade Rural, enquanto interesse central deste trabalho, mostra

a cara de imediato nas apresentacdes dos colaboradores, logo no inicio das entrevistas.

Eu sou uma pessoa rural, sou da roca, e a minha origem, eu tenho muito orgulho de
falar isso. [...] Eu vim da roga, cresci na roga, e uma vida, uma realidade nos centros
urbanos, na cidade, ndo é para mim. (Umburana de Cheiro, F, 17 anos).

Eu sou filho de pequenos agricultores, vim da zona rural. (Gravata, M, 17 anos).

Eu sou da zona rural, moro em assentamento [...]. Sou filho e neto de pequenos
agricultores. (Umburana, M, 19 anos)

Bom, eu moro na zona rural, desde pequeno eu resido na zona rural, e tenho uma
relacdo muito ampla como campo. (Palma, M, 17 anos).

%2 A dificuldade em efetivar o Plano Nacional da Reforma Agréria - decreto de lei n° 3.365, instituido em 1941 e
reformulado pela Constituicdo, cujo texto assegura o direito da Unido a desapropriagdo de terras ditas
particulares, consideradas improdutivas, em decorréncia da utilidade publica, ¢ um bom exemplo atual.



53

[...] Porque aqui eu aprendi muito e eu percebo que a escola é uma escola que nos
prepara para a vida e eu vou levar isso sempre, pra qualquer lugar, a identidade a
gente carrega sempre € isso é 0 que... E isso, eu acho que € o principal, da Escola e é
0 que torna mais bonito e interessante e quem realmente gosta da area rural fica
muito mais apaixonado pra estudar aqui na EFA. (Suguarana, F, 17 anos).

Diante dos muitos antagonismos e valoracdes na relacdo campo x cidade no Brasil,
situar-se, reconhecer-se, sinalizar a sua posi¢do é encarado pelo grupo colaborador desta
pesquisa como algo basilar. Como isso se delineia foi bastante explorado no capitulo anterior,
a partir de elementos as vezes mais explicitos e as vezes mais sutis presentes em cada
posicionamento. O que percebemos € que o movimento identificado por Willians (1969),
onde reinterpretacbes (por vezes criativas) de determinados imaginarios acontecem e
significados comuns que antes podiam depreciar determinado grupo sdo ressignificados e
testados na experiéncia dos individuos se efetiva aqui. O que é alvo de criticas e brincadeiras
— enquanto uma relacdo entre territorialidade e eixos de poder/discriminacdo - torna-se
instrumento de reconhecimento de si e da propria historia, reconhecimento dotado de

valorizacéo.

Seguindo, o bate-papo leve sobre a historia pessoal de cada jovem e suas impressdes
sobre a EFAJ foi dando lugar, aos poucos, a um segundo estagio do roteiro de entrevista,
cujas questdes foram percebidas como um pouco mais “complexas”, os incitando a olhar para

si mesmos no passado, presente e futuro.

Ser jovem, para 0S nossos jovens, relaciona-se a portar caracteristicas como
irreveréncia, alegria, inovacdo e responsabilidade social. Mas também auto cobranca e
estresse. Para as mulheres lealdade e empatia também sdo consideradas, e a timidez é trazida
como um atributo mais marcante. Seu tempo livre, na escola, é dedicado a bater papo com os
amigos, dar uma olhada nas redes sociais, ler, pesquisar, ouvir musica. No que se refere ao
tempo comunidade, muitos trabalham. Sobre lazer, relataram que gostam de dedicar-se ao
trato com a roca e 0s animais, estar com a familia, cavalgar, ir a festas, jogar futebol,
consumir bebidas alcodlicas, compartilhar com a familia/comunidade o que aprendeu na
escola. Quando interrogados sobre o que € ser jovem no mundo de hoje, recebemos como
devolutiva:

Ser jovem é ser livre... Poder pensar, em qualquer coisa diferente. (Sarué, M, 19
anos).

Eu acho que ser jovem no mundo de hoje é vocé pensar que é vocé quem vai, que no
futuro, € vocé que vai estar diante da sociedade. Eu acho que a gente tem que pensar
no que a gente tem que fazer hoje pra 1a na frente ser uma... Como eu posso dizer...
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la na frente a gente colher bons frutos, porque de qualquer forma as nossas...
Durante esse periodo de jovem a gente tem que aproveitar, mas também a gente tem
que planejar como sera nosso futuro. (Suguarana, F, 17 anos).

Ser jovem no mundo de hoje estar ligado através das plataformas digitais e... Além
disso, é... Ter uma dedicagdo a mais pelos “estudos” entre aspas. (Gliricidia, F, 17
anos).

Eu acho que eu me tornei, resumidamente, um pouquinho da minha histéria, um
jovem de pensamento avancado por causa da escola. [...] Ser jovem no mundo de
hoje é batalhar, todo dia, pelos seus direitos perdidos, os nossos direitos na verdade.
(Gravata, M, 17 anos).

Rapaz... No mundo de hoje, é muito complicado ser jovem, porque muitas
oportunidades ruins sdo encontradas nessa sociedade que vivemos, portanto, a gente
tem que estar pronto a vencer todas as oportunidades e abracar as boas. (Jua, M, 18
anos).

Ser agente transformador e lutar a cada dia pro nosso futuro ser melhor (Umburana
de Cheiro, F, 17 anos).

Olha (risos) ser jovem no mundo de hoje eu acho que é muito dificil, porque a gente
é incitado a fazer muitas coisas, porém a gente ndo tem aquele conhecimento. Outras
vezes deixamos nos levar por uma simples palavra, algumas midias mesmo, a gente
ndo busca ver se determinada coisa é veridica, eu ndo tento buscar, eu vou mais pelo
impulso, eu acredito que os jovens todos, né? Ai a gente faz... As vezes faz coisas
que ndo deveria fazer, entdo, o jovem ele é bem... Como é que eu posso dizer...
bem... N&o veio a palavra. E isso ai, deu pra entender. (Umburana, M, 19 anos).

Jovem? Acredito que é abracar as oportunidades que a gente tem. Que a pessoa tem
pelo caminho. Acredito que seja a fase decisiva na nossa vida, né? Ela que abre
postas pra gente ser alguém na vida, algo bom ou algo ruim, € ela que vai refletir no
que a gente vai ser. [...] As vezes eu me deixo abater por algumas coisas, mesmo que
sejam coisas simples, eu deixo me abater, como cansaco do dia-a-dia, algumas
dificuldades, que néo era para mim me abater com certas coisas, eu acabo deixando
iss0 me deixar pra baixo. (Palma, M, 17 anos).

Ser jovem no mundo de hoje esta bem dificil, comparado com antigamente. Porque
muitos ndo tém a credibilidade e o reconhecimento que deve ter. (Camaledo, M, 18
anos).

Muito dificil, muito complicado. Passar por diversas situagdes que talvez vocé nao
estivesse preparado. (Mandacaru, F, 17 anos).

O socidlogo Brasilmar Nunes (2007), ao investigar as construc@es identitarias no meio
juvenil e suas relagdes com o consumo na cidade de Brasilia, traz aspectos caros para pensa-
la, ressaltando a importancia de evitar “o risco de tratarmos juventude como uma categoria
universal, naturalizada e descolada das condi¢fes objetivas de sua existéncia” (p. 650). Os
jovens representam um grupo que passa por um periodo de transicdo, em uma fase onde os
seus papeis sociais ainda estdo por serem definidos: ndo séo criangas, mas também ndo sdo
adultos independentes, principalmente financeiramente, ponto de significativa atencdo e

dedicacéo entre 0s jovens rurais.
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Tal indefinicdo determina os seus habitos, vinculos e tipos de relagdes, influenciados
também por caracteristicas estruturantes — e aqui nos aproximamos ainda mais com a no¢éo
de interseccionalidade - como sexo, género, grupo de status, classe social, raca, entre outras
dimensbes tomadas como universais, marcadas pela socializacdo, enquanto um processo
“relacional que se gesta em contextos socioculturais especificos” (p. 652).

Em se tratando de um periodo transitorio, supomos que esta vivéncia se diferencia
ainda conforme o meio social e cultural de origem, a situagdo escolar (natureza da
formacao e nivel de desempenho) e o sexo. Assim sendo, o periodo da juventude
torna-se algo palpavel e passivel de uma reflexdo socioldgica se considerarmos tanto
0 processo escolar, ou a sua auséncia, a presenca dos pais e dos grupos de amigos ou
companheiros, cujas propriedades socioculturais sdo, de certa forma, homogéneas.
[...] Esse contexto relacional define a vida cotidiana da juventude naquilo que ela
tem de identitaria e de modelo. Fase transitdria que é, a juventude move-se em um
cenario fluido onde as influéncias sdo diversas e as rotineiras relagdes inter e
intrageracionais tém o papel de trazer os jovens para um mundo codificado, num
processo de paulatina incorporagdo de valores. Trata-se de um fenbmeno onde

individuo e sociedade se movem em ambientes fluidos, tensos, como é a construcéo
identitaria. (NUNES, 2007, p. 651).

A intima e robusta relagdo com a familia citada no capitulo anterior, tal como a
recorrente alusdo feita aos pais e avds (e sua ocupacao, agricultores familiares) para definir
guem eles — os jovens — sdo, se justificariam pela influéncia das relacGes intergeracionais
citadas por Nunes (2007), onde a familia é posicionada como institui¢do de grande autoridade

e referéncia.

A respeito da marcante valorizacdo denotada as relacdes interpessoais, para Nunes
(2007), h&a uma espécie de comunh&o mental entre jovens que compartilham sua rotina e suas
vivéncias, como é o caso dos estudantes da EFAJ, pautada na partilha de referéncias e parte
contribuinte para a formacéo de grupos. A participacdo no grupo, para 0s jovens, se destaca
pelo efeito socializante e pela significativa relevancia na criacdo de signos, a partir dos quais
esses individuos vdo se moldando, passam a ser reconhecidos e a se reconhecer, a se
distinguir e se individualizar. Sendo assim, 0s jovens rurais, reunidos tdo intimamente no
contexto especifico da Escola acabam construindo noces, significados e identidades que se

assemelham.

Ser humano em fase de escolhas? Cidaddos em transicdo entre dependéncia e
autonomia? Enxurrada ambulante de davidas? Agentes transformadores e inovadores?
Individuos influenciaveis? Sujeitos cobrados a assumir responsabilidades que ndo se sentem
experientes o suficiente para tomar determinadas decisdes? Semeadores do futuro de si

mesmos e do mundo? Pessoas conectadas? Criaturas preocupadas, ansiosas, angustiadas?
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Gente que luta por direitos e/ou reconhecimento? Uma mistura de ndo-sei-o-que? Tudo isso e
mais um pouco. As narrativas compartilhadas nesta pesquisa apontam diversos elementos
interessantes a respeito da juventude do campo, do semiarido baiano, grupo que

continuaremos a conhecer nas paginas seguintes.

2.4. Convivendo com as diferencas: género, raca, sexualidade e outros eixos

Conforme pudemos perceber nos relatos a respeito das partes positivas e negativas do
convivio na EFAJ, a questdo das diferencas assume destaque. Explorando melhor a temética e
a sua administracdo do ambito da escola e pensando em como funcionam as interseccdes
neste contexto, se destaca o apreco pela diversidade cultural que a concentracdo de jovens de
maltiplos municipios oferta: a troca, o compartilhamento, a dimensdo experiencial da

educacdo do campo.

Na escola, é... Em relagdo a conviver com as diferencas, € porque sabemos que 14 é
um local que frequenta alunos de vérias regides, ndo é somente de um municipio
como nas escolas convencionais, la tem pessoas de vérias localidades, varias
religides, diversas culturas, entdo é possivel cada um conhecer um pouquinho de
cada realidade, é uma espécie de... Uma troca de conhecimento de ambas as partes
porque os alunos vao para a EFA, conhecem pessoas de vérias culturas, cada um tem
a sua realidade, sua vivéncia, seu jeito e suas escolhas, uma forma... Uma
experiéncia nova é compartilhada, levando de volta esse aprendizado para a sua
comunidade, entdo cada pessoa ela fica rica de varias informacBes sobre vérias
realidades. (Suguarana, F, 17 anos).

Falando em diferenca, fazer parte de uma familia EFA é conviver com diferengas
porgue somos uma equipe vinda de lugares diferentes, com sua realidade e modos de
viver distintos. S8o valores, crencas e ensinamentos que cada um tem ou seus... E...
Lidar com isso é por um lado desafiador, porque as vezes nos deparamos com algo
novo que nés ndo conhecemos e conviver com o diferente, sim, é desafiador, sim,
mas por outro lado é uma experiéncia de aprendizado, é gostoso porque
intercdmbios de conhecimento que se torna uma fortaleza. Vem um conhecimento
daqui, um conhecimento dali, um diferente do outro e isso junto é uma mistura de
saberes. (Umburana de cheiro, F, 17 anos).

Entdo, as diferengas que eu posso notar da EFA pra uma escola convencional séo
diversas. Por exemplo, a gente permanece 15 dias na instituicdo, sdo Vvarias
diferencas. Por exemplo: primeiro, a gente tem que conviver longe dos nossos pais,
aprender a fazer as lidas diarias, café, as atividades que tem na escola, cada um
exercendo uma fun¢do, porque todos fazem, a lidar com personalidades diferentes,
pessoas diferentes, religiGes diferentes, conceitos diferentes, ideologias diferentes.
Eu acho que isso... E lidar, no comeco é complicado, mas depois... Depois a gente
comegou a... Tipo... Fica no cotidiano, a pessoa até, como € que eu posso dizer, a
pessoa acostuma e se torna uma coisa comum. (Calango, M, 20 anos).
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A questdo das diferencas é mais essa parte do pessoal, do ser de cada um, o jeito da
pessoa tratar o outro e tal. E... Também tem as diferencas, é... De aceitacio,
entendeu? Porque as vezes alguns tém um pouco de dificuldade de lidar com isso, de
aceitar o outro de um jeito diferente. Mas a gente lida com isso de uma forma muito
dindmica, usando até mesmo o fato de a escola ser uma escola diferente, ter uma
proposta diferente, entdo tudo acaba que se da é relativamente bem, tranquilo, da
para trabalhar. (Gravata, M, 17 anos).

Os relatos evidenciam pontos como o contato com realidades divergentes, a
convivéncia com a multiplicidade de crengas, saberes, ideologias e personalidades e a
diversidade cultural que se ajunta no espaco escolar. O que proporciona intercambios e uma
ampliacdo notavel do repertdrio relacional destes jovens: uma educacao para a convivéncia
com o semiarido que trabalha ndo s6 o entorno fisico como também as relagdes, a convivéncia
com o outro, a capacidade de lidar com o distinto, com gente, parecida consigo ou nao, que se
aprimora ao longo do tempo. Como declarado, o inicio deste processo ndo é algo facil: sair do
ambito familiar, intimo, para dividir os dias com um coletivo, principalmente em uma fase
delicada como a adolescéncia, tende a desloca-los um pouco da sua zona de conforto. No
entanto, a caminhada com todo esse pluralismo, ingreme no seu comeco, acaba por se tornar

“comum”, “dinamica”, enriquecedora e até “gostosa”.

Prosseguindo, no tocante ao debate de género, 0 nosso interesse em aborda-lo foi
incitado a partir da colaboracdo com a producdo do Documentario Alternancia (2017),
dirigido por Geilane de Oliveira, onde se encontram 0s seguintes depoimentos de estudantes

hoje egressas da EFAJ:

Muitas das vezes a gente vai chegar no campo e 0 agricultor s6 de ver que nds
somos mulheres j& vai olhar diferente, né? J& vai olhar desacreditando na gente, que
é isso que a gente v& muito... Se for conversar com técnicas, elas vao retratar essa
mesma coisa. E 0 nosso papel é o que, é mostrar nossa capacidade. (Luana Oliveira,
ALTERNANCIA, 2017, 5:35 min.)

Ja teve pessoas que chegaram pra mim e falaram: menina, o que tu ta fazendo 14?
E... tu é uma mulher. Isso é trabalho pra homem, é... homem que tem que ir pro
meio da roca. Aqui vocés estdo vendo que a maioria ta saindo agora, esse ano, sao
mulheres que vdo pro campo, entendeu? S&o mulheres que tem a autonomia de
chegar pra um agricultor que tem uma visdo |4 da propriedade dele e falar: ndo, eu
ndo quero mudar a tua realidade, mas por aqui é melhor. Entdo, véo ter agricultores
que VAo ouvir a gente, que véo entender a gente. (Livia AraGjo, ALTERNANCIA,
2017, 6:00 min.)

Os trechos acima citados evidenciam que a atuacdo profissional das mulheres no
campo é marcada por estigmas de género e por um imaginario social onde essa atuacgdo é
tomada como inadequada. Trazemos a colabora¢do de Dagmar Meyer (2003), que apresenta o

género como uma ferramenta conceitual, politica e pedagdgica indispensavel ao pensar e



58

modificar formas de organizacdo social. O processo de constru¢cdo do Masculino e do
Feminino, através de instituicdes e préaticas sociais, ndo é harmonico, linear progressivo ou
finalizavel: a variedade de lugares e circunstancias (contextos) implica a existéncia de muitas

formas de vivé-los e defini-los.

Como demonstra muito bem a filésofa francesa Simone de Beauvoir (1970), em O
Segundo Sexo, com a sua conhecidissima frase “Ndo se nasce mulher: torna-se (...)”, ao
defender que o “papel feminino”, assim como o masculino, nos ¢ ensinado/imposto a partir da
socializacdo, os individuos aprendem desde cedo a reconhecer e ocupar lugares sociais,
através de estratégias sutis, refinadas e naturalizadas de socializa¢éo, aplicadas principalmente

por instituicdes sociais como a Familia e a Escola — primeiros agentes socializadores.

A temética de género assume atualmente um lugar de discussdo indispensavel na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, mais equitativa, que ndo molde
identidades normativas. Tal como aponta Cruz (2012), discriminacGes de género, ndo
divergentemente de tantas outras, como a étnico racial ou por orientacdo sexual, “sdo
produzidas e reproduzidas em todos 0s espacos da vida social brasileira” (p. 18), inclusive no
espaco escolar: de uma perspectiva historica, a escola tradicional, instituicdo tomada como
responsavel pelo cruzamento do dominio familiar para o publico, tem dificuldade de lidar
com a diferenca e a diversidade. Portanto, discutir o tema e fomentar o debate sdo formas de
contribuir com a superacdo de toda e qualquer forma de tratamento preconceituoso e

discriminatorio.

Para a sociologa e educadora Maria Helena Cruz (2012) as identidades se constituem a
partir de a¢des produzidas e reproduzidas socialmente que sdao “incorporadas ou subvertidas
na pratica social” (p. 14). Reconhece que a escola ndo é o Unico lugar onde a educacgdo
acontece, mas é o espaco onde valores, conhecimentos e habilidades indispensaveis ao
exercicio da democracia sdo desenvolvidos. Portanto, a educacdo inclusiva torna-se
primordial no alcance da inclusdo social no ambiente escolar, perpassando a relacéo
professor-aluno e envolvendo toda a comunidade escolar, tal como o sistema social, politico e
econémico vigente na sociedade na defesa da diversidade.

E sabido que o fendmeno da exclusdo ndo é especifico da mulher, mas atinge os
diferentes segmentos da sociedade. Por exemplo, a exclusdo social da mulher é
secular e diferenciada. (...) € também notério que a exclusdo ndo é provocada,
forjada unicamente pelas condi¢des ou determina¢Ges do modelo econdmico-social,

como imposi¢des da producdo e do consumo, que operam, modelam e orientam a
vida social de toda uma sociedade, embora se admita que este seja um dos principais
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pilares de sustentacio desse fendmeno. E assim, na multiplicidade e diversidade do
contexto das relagBes sociais — diretas e indiretas, que se constituem e se constroem
novas formas de se instituir o outro, de engendrar processos de exclusdo/inclusdo.
Em esséncia, a exclusdo é multidimensional, manifesta-se de véarias maneiras e
atinge as sociedades de formas diferentes (CRUZ, 2012, p. 17).

No século XX, o acesso a escola aumentou, possibilitando as mulheres estudar, o que

reflete hoje em vantagem para elas, na maior parte dos indicadores educacionais. N&o

obstante, esta vantagem nao repercute consistentemente no mercado de trabalho, na qualidade

da integracdo da populacdo feminina nesse espago considerado como potencialmente produtor
de autonomia econdmica e social. Elucidando em que consiste 0 Género®®, Cruz aponta:

(...) 0 género é entendido como um conjunto de normas, valores, conceitos e praticas

através das quais as diferencas bioldgicas entre homens e mulheres sdo cultural e

simbolicamente significadas, surgindo como forma de distinguir as diferencas

bioldgicas socioculturais construidas. O conceito questiona a construcdo das

desigualdades entre sexos, a sexualidade, e excede a questdo da relacdo

masculino/feminino, homens e mulheres, servindo para visibilizar processos

culturais complexos e relagfes de poder, entendendo-se que as mulheres e o0s

homens ja sdo tratados de forma diferente a partir de seu nascimento, em fun¢éo do
sexo bioldgico e do meio cultural e social em que sdo gerados. (CRUZ, 2012, p. 19)

De modo sucinto, a socidloga evidencia a importancia de mostrar que é a forma como
as caracteristicas sexuais das mulheres e homens séo representadas ou valorizadas - enquanto
positivas ou negativas, 0 que se diz/pensa a respeito delas é que constrGi (em processos
complexos, multidimensionais, sécio historicos) o que € feminino ou masculino. Conhecer
como funciona em nivel micro social o processo de socializacao diferencial baseado no sexo,
e as determinacdes e modelacdes dos seus conteidos que resultam no carater hierarquico das
relacOes de género é preciso para que possamos entender a realidade social e transformé-la.

Na minha percep¢do antigamente o machismo ele predominava muito, até porque
isso surgiu hd muitos e muitos anos atrds. Gracas a luta que as mulheres vém
enfrentando, hoje em dia nés ja conseguimos muitos dos nossos direitos. Sabemos
que a sociedade, ela infelizmente ainda ndo aceita que ambos podem ter 0s mesmos
caminhos sem nenhuma discriminacdo. Ainda acontecem algumas coisas, que 0S

homens sdo vistos com mais superioridade que as mulheres, principalmente nessa
arearural. (Sucuarana, F, 17 anos).

Como salienta o trecho acima, uma “superioridade masculina” ainda ¢ denotada no
campo, apesar de toda a luta feminina ao longo dos anos e dos e avangos dela decorrente,
reforgando o cenario descrito em 2017 pelas colaboradoras do Doc Alternancia. Ao abordar as
praticas nas escolas (ambiente marcado pelas representacfes de género e, portanto,

constituinte dos géneros) nos é possivel apreender as formas de relacdes sociais que ali se

*Tomando discussdes feitas por Judith Buttler e Joan Scott.
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produzem/estabelecem, colaborando para o debate sobre novas realidades e situacoes,
possibilitando melhorias no sistema educacional.

A concepcdo de género como categoria de analise é, por sua vez, um marco
conceitual, um modo de interpretar e um instrumento para ampliar as analises dos
acontecimentos historicos, sociais e/ou educativos. Portanto, permite questionar se a
escola, como tal, reproduz as desigualdades sociais, a hierarquizacao, as relagbes de
poder, e se existem mensagens e aprendizagens ocultas que predispdem a um
desenvolvimento pessoal académico e profissional diferente para mulheres que para
homens. (...) caberia pensar no sentido da educacéo e refletir sobre a ideologia que
se transmite nos espagos educativos a partir de comportamentos, atitudes, saberes e
competéncias acerca da identidade de homens e mulheres. (CRUZ, 2012, p. 29)

Considerar que existem esteredtipos de género que favorecem a transmissao de
ideias/atitudes rigidas sobre os sexos nos levam a reconhecer a existéncia de elementos
responsaveis pela persisténcia de modelos de género mais flexiveis que outrora e mais
proporcionais as mudangas ocorridas nas Ultimas décadas nas sociedades ocidentais atuais, e
como essas mudancas agem sobre a construgdo de identidades dos jovens. O prisma dos
estudantes acerca da questao é deveras interessante:

N&o da pra dizer que de forma geral homens e mulheres sdo tratados de modo
igualitario porque ndo sdo. Existe essa diferenca, essa realidade existe ha séculos,
sdo passados de pais para filhos e segue sempre esse padrdo, ha uma diferenca no
modo como mulheres e homens séo tratados e nosso objetivo na EFA é justamente
quebrar esse tabu, romper com esse padrdo, e vemos isso quando ndo ha a divisdo de
género para a realizacdo das tarefas casuais na escola, né, ndo ha separacéo, desde a
limpeza a servicos agropecuarios, ha uma divisdo de tarefas de forma mista, homens
e mulheres desenvolvem as mesmas atividades, eu acho que isso é importante para a
formacéo de um cidaddo. (Umburana de cheiro, F, 17 anos).

Homens e mulheres na escola sdo tratados basicamente do mesmo jeito, mesma
forma, essa questdo de trabalho, de igualdade de direitos, de voz ativa, entendeu?
N&o tem muita separacdo dentro da escola. E fora da escola j é uma coisa mais
perceptivel, por exemplo, os homens, eles sdo direcionados para trabalho é... Que
exige uma forga fisica maior, e as mulheres, geralmente, trabalham com o que tem
que ter uma delicadeza, uma ateng&o maior. E também diferente em outros aspectos,
por exemplo, valores recebidos, dentre outros. (Gravata, M, 17 anos).

Por exemplo, assim... Entre aspas, né? Geralmente a gente entende que o pai fala
que menino é pra trabalhar na roga e menina € pra trabalhar na cozinha, limpando
casa, ai quando a gente chega na escola, por exemplo, geralmente o0 menino vai lavar
banheiro, menina vai destocar, entdo, acho que esse é um dos principais objetivos
dessa questdo de género ai. [...] Tipo assim, na minha comunidade vocé vé uma
mulher exercendo, entre aspas, um trabalho que suponhamos, é do homem, por
exemplo... Uma mulher consertando uma cerca, fazendo o papel de um homem,
entre aspas, viu? Por exemplo, um homem fazendo o papel de uma mulher,
limpando uma casa, fazendo uma faxina, lavando uma roupa... Eu acho que assim,
existe. E isso. Mas na escola n&o, na escola é normal, para mim tipo assim, tanto faz
homem fazer coisa de casa e mulher ir pra roca, € normal, s6 que tipo, na minha
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comunidade ndo é normal, ndo existe muito, existe um caso a parte, mas nao é como
é na escola. (Calango, M, 20 anos).

O que os jovens trazem é uma consciéncia clara da existéncia da desigualdade de
género na sociedade brasileira, tal como a nocdo de que este € um processo pautado na
socializacdo, cuja manutencdo é feita através da educacdo — especialmente familiar, de
geragdo para geracdo. Elemento seguido de um comparativo entre duas realidades da qual eles
fazem parte: a escola e a comunidade. Dentro e fora dos portdes o papel social das mulheres

diverge.

A énfase dada pelos colaboradores estd em uma questéo especifica: a divisdo social do
trabalho, que, aparentemente, € um marco dos padrbes de feminilidade e masculinidade para
eles. PadrBes que nas comunidades sdo muito bem delimitados e cobrados - isso é trabalho de
homem e isso é trabalho de mulher - que na escola se mesclam. Para além, os termos “voz
ativa”, referente a participagdo nos debates ¢ processos decisorios, ¢ “valores recebidos”,
referéncia a desigualdade salarial/remunerativa no pais no desempenho de uma mesma funcéo
por homens e mulheres, sdo citados. A EFAJ é apresentada, portanto, como uma institui¢do
que se esforgca para “quebrar este tabu”, “romper padrdes”, equilibrar valoragdes, igualizar,
contribuindo com a cidadania dos que passam por ela.

Apesar de 28% dos colaboradores se auto identificarem como negros ou pretos,
questBes raciais pouco emergiram em meio as entrevistas. Os topicos relativos a orientagédo

sexual, classe social e intolerancia religiosa surgiram, embora muito timidamente:

Nessa questdo de preconceitos, acho que é bastante, e em varios publicos, entendeu?
Desmerecer mesmo um grupo, brincadeirinhas, tanto sobre sexualidade, condicéo...
Essa questdo religiosa também acontece, no caso, igrejas diferentes, se é que em
compreende. E eu acredito que o preconceito ele ndo leva a gente a lugar nenhum,
na verdade. E olhando de outro ponto de vista, que é um pouco contraditério, traz
para a pessoa preconceituosa no futuro uma viséo diferente, sabe? Um sentimento de
erro, de precisar mudar, pelo que vocé fez. Entdo... Tem um propdsito, mas, €
sempre ruim. Qualquer forma de preconceito sempre acaba que machuca alguém. E
de uma forma que s6 a pessoa que esta sofrendo entende. (Gravata, M, 17 anos).

SituagBes de preconceito sdo realidade constante nessa sociedade e ndo da, ndo da
pra lidar com isso, situacBes que impBem conceito diante de uma realidade
desconhecida. Isso gera uma situagdo desagradavel, um sentimento de incapacidade
pra quem sofre com isso e... Por que... De acordo com seus valores, saberes, e com
sua relacdo intelectual, ndo importa da onde vem, a raga, cor, orientacdo sexual, isso
ndo forma o cidaddo. O que forma o cidaddo sdo seus valores, seus ensinamentos.
(Umburana de cheiro, F, 17 anos)

O preconceito ele é algo bastante visto na sociedade, e ocorre de diversas formas. E
esse preconceito, além do local que a pessoa mora, a sua condigdo financeira, a sua
cor, tudo é motivo para essas pessoas sofrerem com piadinhas e tal, é... A gente vé
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em todo lugar. Isso muitas vezes causa até alguns transtornos psicolégicos, né...
Porque nem sempre as pessoas elas tem condicBes para viver da forma que queriam
e infelizmente sdo muito mais criticas do que solucbes para tornar a sociedade com
igualdade, sem essa discriminacdo. (Sucuarana, F, 17 anos).

Brincadeiras e piadas de cunho depreciativo, onde se manifestam situagcdes de
hostilidade acerca de orientacdo sexual, condicdo financeira, raca/cor, entre outros, Sao
levemente mencionadas pelos estudantes, o que revela atencdo para com atitudes de
preconceito que sdo recorrentemente mascaradas como humor. Piadas machistas, sexistas,
racistas e homofébicas — denominadas como humor do desprezo® - sdo presenciadas pelos
jovens em diversos ambientes sociais, como declara Suguarana. Percebe-se ainda a empatia
com os reflexos de situagbes discriminatérias no bem-estar e salde mental do outro,
denotando um alto nivel de sensibilidade e dominio a respeito do debate sobre satde psiquica
e emocional e o reconhecimento de que a intolerancia do presente pode ser a doenca do
futuro. Reiteramos que certamente a questdo dos eixos de poder e intersec¢cdes entre 0s jovens
rurais € mais complexa e multiforme, mas justificamos ndo foi possivel adentrar na pauta
profundamente durante as entrevistas, dado o expressivo numero de ndcleos de investigacao
considerados importantes. Esperavamos aprofundar o debate acerca das diferencas e
intersec¢fes na Ultima etapa da pesquisa, relacionada a Cultura Visual — sobre a qual

debateremos no terceiro e Ultimo capitulo.

2.5. Arvore dos Sonhos e Sucessdo Familiar Rural

Pensamos que seja interessante iniciar este topico com a apresentacdo de um dos
resultados da nossa analise, referente a sistematizacao das respostas as perguntas que trataram
das expectativas de futuro e sonhos dos nossos colaboradores, feitas nas entrevistas. Segue,

entdo, a Arvore dos Sonhos® dos nossos jovens rurais.

% Um grande ntmero de estudos a area da psicologia social indica que ha prejuizos reais a satde mental
provocados pelo humor do desprezo. Sobre o tema, indicamos o texto Psychology behind the unfunny
consequences of jokes that denigrate, disponivel em: https://theconversation.com/psychology-behind-the-
unfunny-consequences-of-jokes-that-denigrate-63855.

% A Arvore dos Sonhos é uma Metodologia Participativa de levantamento amplamente utilizada em espacos nao
escolares de aprendizagem, em que grupos anotam, desenham ou citam seus sonhos, perspectivas e desejos, que
sdo sistematizados em um mural ou cartaz em formato de arvore, como frutos. Aqui, a proposta foi readequada e
a arvore foi montada a partir dos relatos colhidos durante as entrevistas individuais. Apos analisados e
sistematizados, a pesquisadora chegou a 06 sonhos comuns aos jovens colaboradores.



https://theconversation.com/psychology-behind-the-unfunny-consequences-of-jokes-that-denigrate-63855
https://theconversation.com/psychology-behind-the-unfunny-consequences-of-jokes-that-denigrate-63855
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Figura 10 - Arvore dos sonhos. Construgéo da autora.

Agora, fundamentando a nossa Arvore dos sonhos, os seis elementos (profusamente
intrincados, por sinal) apresentados pelos nossos colaboradores nos ajudam a perceber tragos
interessantes. Sobre a estabilidade financeira, intimamente relacionada ao aperfeicoamento

profissional e ao anseio de investir em educacdo/formacao académica, podemos perceber:

Eu me imagino uma pessoa com uma estrutura de vida organizada, com uma
formacdo ou varias formacOes ligada a agrarias e bem de vida, né? (risos).
(Gliricidia, F, 17 anos).

Meu futuro imediato eu acredito que seria trabalhar primeiro na area, depois buscar
um curso de agronomia, ou um curso de gestdo ambiental, ndo queria sair da minha
area. Acredito que a formacdo técnica em agropecuaria ela é... D& para vocé
continuar exercendo a sua funcdo, sendo ela sempre voltada para os agricultores
familiares, essa eu acredito que seja a minha esséncia. Eu sempre quis sair daqui
quando eu me formasse e criar uma independéncia, entdo eu penso em sair daqui,
comecar a trabalhar, me estabilizar, entdo, quando eu tiver tudo isso, eu voltar a
estudar. (Umburana de Cheiro, F, 17 anos).

E lembro que queria ser adulto. Eu acredito que eu estou me tornando aquela pessoa
que quando eu era crianga eu queria ser. Me tornando, aos poucos. Trabalhando ja
em minha area, ja quero ter alcangado meus objetivos, porém ainda quero continuar
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estudando. E é isso, tocar a vida pra frente e correr atrds dos objetivos. (Umburana,
M, 19 anos).

O futuro, espero eu, é poder ndao me afastar dos estudos, portanto, trabalhar e poder
viver junto com a minha familia, nunca viver longe, e ndo me separar dos estudos,
que é isso que eu quero, fazer zootecnia, e pensar numa faculdade, sempre estar
buscando mais. [...] Eu penso que daqui a dez anos eu possa estar estudando
também, com um bom emprego, com uma boa familia, que é isso que é a minha
base. (Jua, M, 18 anos).

Eu pretendo estudar, é... Fazer faculdade, e estudar mais, estudar, estudar.
(Mandacaru, F, 17 anos).

Quero colocar o PPJ em pratica e ver o seu resultado. [...] Eu penso em fazer uma
faculdade de zootecnia e futuramente uma pés ou mestrado relacionado. (Camaledo,
M, 18 anos).

Depois da faculdade eu também quero ter 0 meu trabalho, quero trabalhar, e viver
um pouco, viajar, conhecer novos lugares, aproveitar o tempo que eu vou passar
estudando, porque nesse periodo eu tenho certeza que eu tenho que me dedicar
bastante pra ser uma boa profissional. Entdo eu vou passar um periodo plantando,
pra depois eu colher os frutos que eu passei uma parte da minha vida plantando.
(Suguarana, F, 17 anos).

De antemao, percebe-se muita auto cobranca e auto responsabilizacdo na busca pelo
sucesso idealizado, 0 que talvez seja o responsavel por provocar o estresse citado por boa
parte dos entrevistados, referente a uma densa carga de atividades e um acumulo de
coisas/situagdes/tarefas para administrar dentro e fora do contexto escolar. A efetividade do
Projeto Profissional Jovem (PPJ) também € trazida, a exemplo da fala de Camaledo, haja vista

que executa-lo se constitui como um planejamento para seu futuro imediato.

A formacdo técnico-profissionalizante contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido® chama atencéo ainda pelas oportunidades empregaticias que gera (perceptiveis
também pelo exemplo de familiares e conhecidos egressos inseridos no mercado de trabalho),
tanto em empregos formais, a exemplo da atuacdo como Agente Comunitario Rural ou
Agente de ATER®, quanto no empreendedorismo rural e gerenciamento das propriedades
familiares, direcionando o nosso olhar para a questdo da Sucessdo Rural, uma das
inquietacOes apresentada nas consideragdes iniciais:

Como desde pequeno eu convivo no campo, estar ligado ao campo e gostar muito de

conviver em meio as produgfes agropecuérias, principalmente ligada a questdo de
animais, surgiu essa oportunidade de estar aqui e estar cada dia mais buscando

% Estreitamente relacionada com as nogdes de Sustentabilidade e Agroecologia.

37 \Varios projetos do Governo do Estado atuantes na regio contemplam a profissdo em seus editais — como os
Projetos Bahia Produtiva e Pro-Semiéarido, gerando o interesse na formacao técnica em agropecudria, para além
das oportunidades em Secretarias de Agricultura Municipais e Instituicdes financeiras como o Banco do
Nordeste.
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conhecimento na area, porque eu pretendo continuar no campo. (Palma, M, 17
anos).

O bom daqui é o estudo, o ensino na verdade, pois aqui vocé pode estar aprendendo
técnicas de viver no semiarido, e ndo necessitando sair pros grandes centros em
busca de outras atividades. (Calango, M, 20 anos).

No futuro eu quero ingressar no trabalho e estruturar a fazenda junto com o meu pai.
Eu me imagino uma pessoa que dependa sé de mim e posso ter o meu préprio
trabalho. (Sarué, M, 19 anos).

Mais uma vez, o anseio da independéncia financeira, um dos carros-chefes da nossa

Arvore dos sonhos, assume destaque. No tocante & vontade em se estabelecer, empreender no

campo, vigorosamente pautada nos trechos anteriores e relativa a discussdo da Sucessao
Familiar Rural, podemos observar ainda:

Tentar sobreviver exatamente no campo, é uma coisa que eu tenho muito... Tenho

buscado capacitagdo para poder dar um padrdo de vida boa para a minha familia e

ndo precisar sair do campo pra conseguir isso. E isso que eu quero alcancar. Eu

tenho um sonho de investir em algo pra mim, ndo depender de ninguém, de certa

forma, pra conseguir alcancar meus objetivos. Eu tenho vontade de investir em mim,

em meus conhecimentos, para alcangar as produc@es, principalmente questdo de

animais. Quero conviver e investir nesse conhecimento para investir, produzir e

sobreviver disso. Me imagino estar equilibrado financeiramente, estar junto com a

minha familia, estar com uma formacdo académica razoavelmente no que eu queira,

acredito que estar com as pessoas que eu gosto, fazendo o que eu gosto, e recebendo
o resultado disso. (Palma, M, 17 anos).

O caminho para efetivar o sonho de consolidar uma vida estavel no campo segue 0
trilho do aperfeicoamento, baseado na procura por conhecimento e no dominio e
implementacdo de tecnologias sociais sustentaveis para otimizacdo do trabalho rural. A
respeito da Sucessdo, grande preocupagdo dos movimentos campesinos na atualidade,
Amabile Boessio e Sheila Doula (2017) apontam que limitacdes econdmicas sao face central,
ao passo que mas condicBes de trabalho no campo e incertezas no que se refere a
rentabilidade séo fatores motivadores para a migracdo para as cidades. Para além, tal como
retratado no documentario Alternancia (2017), um dos desafios que os estudantes encontram

fora dos portdes da escola é a credibilidade e reconhecimento da comunidade:

Na verdade, no tempo comunidade, eu ndo faco muita coisa. Mas, eu sempre
pretendo passar o melhor que eu aprendo aqui, mas muitos ndo me ouvem. (Flor, F,
18 anos).

O pessoal ndo tem é... Como posso dizer... A confianca de que aquele jovem pode
ser um transformador da realidade. (Camaledo, M, 18 anos).

Os relatos demonstram que eu alguns locais h& resisténcia por parte dos

agricultores/moradores em se abrir para propostas que fogem dos modelos produtivos
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convencionais. Ressaltamos que a proposta formativa da EFAJ compreende uma atuagéo
técnica pautada em um modelo de trabalho centrado no respeito ao meio ambiente, unindo
produtividade/lucratividade e manejo responsavel do bioma Caatinga, aspecto sugerido desde
os resultados do TALP, onde o termo “Sustentabilidade” aparece na mesma proporcao que 0s

termos “Trabalho” e “Agricultura Familiar”.

Para Boessio e Doula (2017) o processo social de permanéncia dos jovens no campo
inclui fatores como trabalho remunerado nas unidades de producdo familiares, possibilidade
de formacdo qualificada, diversificagdo da producdo e consequente aumento de renda,
atividades complementares a agricultura trazendo mais oportunidades de geragdo de renda e,
por fim, politicas pablicas que incentivem o desenvolvimento rural e a continuidade da
agricultura familiar. As autoras apontam ainda que este processo demanda uma mudanca na
postura das familias e comunidades, pautada na valorizacdo do jovem, permitindo-o assumir
papéis decisorios na propriedade e tendo autonomia para vislumbrar alternativas de
potencializacdo da producdo agricola. Estdo sdo aspectos com os quais a atuacdo da EFAJ tem
contribuido, ao passo que além de oferecer formacdo qualificada e contextualizada e valorizar
a identidade rural, também leva este debate as familias dos estudantes, de modo que a
tendéncia é que aos poucos — inclusive no convivio social das associagdes, cooperativas e
outros movimentos - outras familias proximas sejam sensibilizadas da importancia deste

acolhimento.

Dimensdo bastante manifestada ao longo do texto, a responsabilidade social, o
interesse em contribuir com a comunidade e sociedade, inclusive no que se refere a

valorizacdo do campo enquanto local de prosperidade:
Falando da minha comunidade, eu acho que tem um grande... pelo menos minha
parte como jovem, eu tenho um grande papel, que ¢ transformar a vida dos pequenos
produtores. Que enfim, sabem muita coisa, da lida, sabem muito, mas ndo tem
muitos saberes da parte técnica, por falta de técnicas na regido. Falo de transformar

mesmo a comunidade, estar incentivando a buscar novas tecnologias, para sustentar
e manter no campo sem que saia para buscar oportunidades fora. (Jua, M, 18 anos)

A valorizagdo dos saberes previos/tradicionais dos povos do campo também é
percebida no trecho acima. A atencdo denotada as relacfes e as familias em muitos dos
trechos trazidos se expressa na clara intengdo em constituir uma familia na fase adulta, tanto

nos homens quanto nas mulheres.

Eu acredito que daqui a dez anos eu vou ja estar com uma familia ou planejando
uma familia. (Umburana, M, 19 anos).
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Eu me imagino com... E... Trabalhando, profissio, com minha prépria casa, com
uma familia, quem sabe? Casada, com filhos e feliz. (Umburana de Cheiro, F, 17
anos).

Quero ter concluido o ensino médio, também concluido a faculdade e provavelmente
com uma familia. (Calango, M, 20 anos).

Olha, a minha mée me imagina casada e com filhos, mas s6 que isso tudo depois da
faculdade. Assim, eu quero... A faculdade acho que eu vou passar em média uns 7
anos, 8 anos, porque eu ndo quero s6 fazer a faculdade, eu quero fazer pds-
graduacdo, eu ndo quero parar de estudar por tdo cedo. E, também, né... Eu ndo sei
quais os planos que Deus tem pra mim, mas eu acho que todo mundo vai ter uma
familia e durante esse periodo, ndo sei, eu acho que eu também vou estar casada.
(Suguarana, F, 17 anos).

H& também os que, quando questionados sobre o futuro em longo prazo, respondem
sem cerimdnia: “Ndo fago a minima ideia” (Mandacaru, F, 17 anos). E tudo bem! Ainda ha

muito tempo para decidir.

2.6. Pensando identidades na contemporaneidade

Partindo para o fechamento do capitulo, trazemos o tedrico cultural e socidlogo
jamaicano Stuart Hall (2005), que colabora com a discussdo sobre as identidades culturais dos
sujeitos na contemporaneidade, que, tal como a cultura, ndo seriam fixas, essenciais ou
permanentes, mas instaveis, considerando as representacdes e interpelacdes feitas pelos
sistemas culturais nos quais estamos inseridos. Devido a globalizacdo, as sociedades
modernas sdo modificadas constantemente, rapidamente e permanentemente, a0 passo que a
modernidade, além de experiéncia de convivéncia com a mudanca rapida, abrangente e
continua, € considerada uma forma altamente reflexiva de vida onde o carater das préaticas

sociais se altera constitutivamente a partir das informagdes acessadas.

Hall (2005) demonstra também que a noc¢do defendida pelo liberalismo e pelo
marxismo de que o apego ao local daria gradualmente lugar a valores e identidades mais
universalistas e cosmopolitas, resultante numa espécie de “unificacdo global”, ndo se sustenta,
considerando que seus desvios e deslocamentos tém se mostrado variados e contraditérios. O
que Hall demonstra é que a globalizagdo ndo parece estar produzindo nem o triunfo do
“global” e nem a persisténcia do “local”. Em sintese, na pds-modernidade elementos diversos
coexistem, o sujeito assume varias identidades.

A identidade torna-se uma “celebragio moével”: formada e transformada

continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
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historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu”
coerente. Dentro de nés ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes
direcbes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até
a morte é apenas porque construimos uma comoda estéria sobre ndés mesmos ou uma
confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada, completa, segura
e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de
significacdo e representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconfortante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente. (HALL, 2005, p.
13)

A abordagem pos-colonial traz uma dimensdo discursiva na construcdo das
identidades coletivas, concebendo que sujeitos e discursos constituem-se simultaneamente.
Em outras palavras, individuos e coletivos se articulam através dos discursos. No caso
especifico, a EFAJ desempenha um significativo papel de espago de construgdo e promocao
de um potente discurso de valorizacdo da identidade rural. Deste modo, a identidade dos
jovens rurais precisa ser encarada como um processo em constante mutacdo, que se constroi
socialmente a partir do contexto, contexto esse marcado tanto pelo “local” (institui¢des
socializadoras como a familia, comunidade, escola, etc.) quanto pelo “global” (informacGes
obtidas através dos meios de comunicacdo de massa, vastamente acessiveis na atualidade, por
exemplo), através dos discursos por estes disseminados, que atuam/influenciam a agéncia do

individuo, mas sem determina-la inteiramente.

Para Zygmunt Bauman (2001), semelhantemente, o “encurtamento das distancias”
decorrente da globalizacdo transformou as relacGes humanas de varias formas. Ressalta que a
Modernidade Liquida é caracterizada pela fluidez, efemeridade, individualidade, volatilidade
e transitoriedade, onde inimeras identidades manifestam-se em momentos diferentes, usando
parametros de identificacdo distintos, por vezes até conflitantes e contraditérios, mas
constituidores da identidade de um mesmo sujeito, em processos de construcfes identitarias
que nunca estdo acabados, séo continuos. Tal liquidez e individualidade, percebidos pelos
estudantes em suas analises da realidade social, sdo contrapostos no ambito escolar por uma

postura de valorizagdo do coletivo e da cooperacao.

38 o “identidade” nio

Bauman (2005) aponta ainda que nogdes como “pertencimento
sdo solidas, mas revogaveis e negociaveis. A identidade (outrora determinada pelo papel
produtivo desempenhado pelo sujeito na divisdo social do trabalho) ha algumas décadas era

objeto de meditacéo filosofica, mas ndo de interesse socioldgico, e sé recentemente assumiu

3 No sentido de nacionalidade.



69

evidéncia — e uma consideravel evidéncia - tanto nos debates intelectuais quanto na

consciéncia comum, atingindo o topo de debates existenciais.

E nisso que nods, habitantes do liquido mundo moderno, somos diferentes.
Buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais das nossas identidades
em movimento - lutando para nos juntarmos a grupos igualmente méveis e velozes
que procuramos, construimos e tentamos manter vivos por um momento, mas nao
por muito tempo (BAUMAN, 2005, p. 32).

Aqui, os individuos sdo livremente flutuantes, desimpedidos, de modo que “estar
fixo”, ser “identificado” de modo inflexivel ¢ sem alternativa ¢ cada vez mais malvisto, ou
seja, uma identidade fixa, coesa, e solidamente construida seria tomada como um fardo, uma
repressao, uma limitagdo da liberdade de escolha. Para o teodrico, “a tarefa de um construtor de
identidade €, como diria Lévi-Strauss, a de um bricoleur, que constroi todo tipo de coisas com
o material que tem a mao” (p. 55), tarefa que ndo se conclui durante toda a vida: “a
construgdo da identidade assumiu a forma de uma experiéncia infindavel” (p. 91). Tudo isso
impacta diretamente no valor e significado das coisas e na forma como sdo conduzidas as
relacbes — por ora liquidas — sejam elas interpessoais, de trabalho, de consumo, de
aprendizagem, etc., que passam a apresentar maior significado estético e grande

transitoriedade.

As dindmicas identitarias, por sua vez, ndo estdo isentas de conflitos, como por
exemplo, a busca por reconhecimento e aprovagdo popular, que envolve as tensdes entre
identidade escolhida (autoidentificacdo) e identidades antigas, maquinadas e impostas, como
estereodtipos, estigmas, rotulos, tensdes que se ddo nos niveis individual e coletivo. Bauman
(2005) salienta que a forca das sociedades atuais e seu poder sobre os individuos estaria no
fato de ela ser “ndo-localizavel”, dado seu carater evasivo, versatil e volatil, marcada pela
imprevisibilidade de seus movimentos. Neste cenério, as batalhas de identidade, ao
identificar, atuam duplamente: dividem e unem, num movimento onde suas intengdes
includentes se mesclam e complementam com suas intencGes de segregar, isentar e excluir.
(BAUMAN, 2005, p. 85).

Tomamos ainda o filésofo e antropdlogo argentino Néstor Garcia Canclini (2006),
interessado na tematica da Pds-modernidade e da cultura na América Latina para prosseguir
com a discussdo acerca da identidade cultural. Em sua obra, as sociedades sdo concebidas
como hibridos culturais, tendo em vista que a expressao hibridez contemplaria 0 movimento
de mescla cultural expressado pelo autor, caracterizado por processos socioculturais onde

formas culturais distintas entrelacam-se, compondo novas formas, em uma dinamica
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complexa e ndo-isenta de conflitos, por vezes ndo planejada e resultante de fendmenos

migratorios, turisticos ou intercambios de cunho econdémico ou comunicacional.

Ao trabalhar com a multiculturalidade contida na América Latina, com os enfoques
e os interesses em confronto, perde forca a busca de uma “cultura latino-americana”.
A nocdo pertinente é a de um espaco sociocultural latino-americano no qual
coexistem diversas identidades e culturas (CANCLINI, 2006, p. 174).

Para o teorico a cultura € um instrumento remodelador dos fluxos da globalizacdo e
das dinamicas locais, “o conjunto dos processos sociais de significagdo ou, de um modo mais
complexo, a cultura abarca o conjunto de processos sociais de produgdo, circulacdo e
consumo da significagdo na vida social” (p. 41). Apresenta quatro sentidos que a cultura
assume nas sociedades atuais, sendo eles: a cultura como a instancia em que cada grupo
organiza sua identidade; como instancia simbdlica da producdo e reproducdo da sociedade;
como uma instancia da conformacgédo do consenso e da hegemonia; e como dramatizacdo dos

conflitos sociais.

Canclini (2005) defende que as categorias e pares de oposicdo convencionais
(subalterno/hegeménico, tradicional/moderno, popular/erudito, entre outros) usados para
tratar das culturas populares, que possuem cruzamentos ou margens, ndo se sustentam mais,
considerando as novas modalidades de organizacdo da cultura, de hibridacdo das tradicbes de
classes, etnias e na¢des. Pensa articulacfes entre modernidade e pds-modernidades e cultura e
poder através de trés processos fundamentais para explicar a hibridizacdo: a quebra e a mescla
das colecbes organizadas pelos sistemas culturais, a desterritorializacdo dos processos

simbolicos e a expansdo dos géneros impuros.

Canclini cita as transformacbes culturais geradas pelas Gltimas tecnologias e por
mudancas na producdo e circulacdo simbdlica e aponta que a expansdo urbana é uma das
causas de intensificacdo da hibridacdo cultural. Seu trabalho traca uma relacdo intima e
importante entre cultura e comunicacdo, refletindo sobre o papel da comunicacdo midiatica
massiva e os significados culturais que traz, considerando ainda as multiplas ressignificagdes
continuamente produzidas pelo publico nesses intercdmbios. No ambito da nossa pesquisa,
sua grande contribuicdo estd na compreensdo de que hoje ndo h& mais oposicOes taxativas

entre “sociedade urbana” e “sociedade rural”.

Pensamentos e gostos da vida urbana coincidem com os do meio rural, o que é
justificado pelas interacBes comerciais e 0 acesso a contetdos diversos através das midias

eletronicas, que levaram ao estreitamento de distancias entre duas realidades outrora tomadas



71

como antagbnicas, como pontuado nas falas das colaboradoras Suguarana e Gliricidia ao
afirmarem que “hoje em dia as oportunidades estdo se expandindo e a mesma coisa que 0s
jovens que moram na zona rural fazem, os da cidade também. O campo se desenvolveu” e que

“ser jovem ¢ estar ligado através das plataformas digitais”, respectivamente.

Numa linha que se aproxima da discussdo de Canclini, o teorico critico indiano Homi
K. Bhabha (2005) concebe 0s sujeitos atuais como sujeitos culturais hibridos, discordando de
alguns discursos considerados hegeménicos, dicotdmicos e essencialistas difundidos
principalmente a partir da década de 50 do século passado, fortemente marcados por
antagonismos ou oposi¢des binarias: civilizacdo/barbarie, natureza/cultura, negro/branco,
homem/mulher, entre outros exemplos. Deste modo, as culturas “centrais” e “periféricas” nao
sdo mundos opostos, como pregado, mas mundos que estdo complexamente inter-
relacionados. Tal como em Hall, Bauman e Canclini, a identidade dos sujeitos
contemporaneos ¢ entendida como fluida e transitoria, marcada, no autor, pela mobilidade das
populacdes e por colisdes e intercdmbios culturais que resultam no hibridismo, preocupando-
se ainda sobre como essa questao precisa ser levada para o &mbito politico, no que se refere as

politicas publicas.

Em Bhabha a questdo racial e as tensdes presentes na relacdo entre Oriente e Ocidente
assumem centralidade, a partir do seu dialogo com a obra de Franz Fanon®, que, para ele,
seria 0 responsavel por apontar o carater performatico dos discursos culturais, onde
invisibilidade, imagem, auto-imagem, identificacdo e alteridade estdo imbricados:

Finalmente, a questdo da identificacdo nunca é a afirmacdo de uma identidade pré-
dada, nunca uma profecia autocumpridora - é sempre a produgdo de uma imagem de
identidade e a transformacdo do sujeito ao assumir aquela imagem. A demanda da
identificacdo - isto é, ser para um Outro - implica a representacdo do sujeito na
ordem diferenciadora da alteridade. A identificagdo, como inferimos dos exemplos

precedentes, é sempre o retorno de uma imagem de identidade que traz a marca da
fissura no lugar do Outro de onde ela vem (BHABHA, 2005, p. 80).

O indiano indica uma tendéncia onde tradicdes e identidades sdo transformadas e
ressignificadas pelas novas geracdes, em que a diferenca passa a ser acolhida sem determinar
valorac@es hierérquicas. Ressalta ainda o cuidado que devemos adotar ao tomar ou interpretar
elementos como marcas de identidade, levando em conta que, hoje, 0 que temos é uma
dindmica performatica onde varias mensagens distintas misturam-se: se brinca e se joga

socialmente com variedades multiplas de linguagens, signos, expectativas, normas e codigos.

%9 Especialmente a obra Pele Negra, Mascaras Brancas, orginalmente publicada em 1952, que discute dos
pontos de vista socioldgico, filosdfico e psiquiatrico os efeitos da colonizagdo.
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Neste sentido, o individuo é uma entidade contigua e a agéncia se coloca como
importante ponto de discussdo, tendo em vista que em nenhuma dinamica social as pessoas
sdo passivas: 0s processos de autoidentificacdo, autoafirmacdo e hibridizacdo sdo marcados
por interesses, conflitos, negociacOes, estratégias, resisténcias e criagdo de mecanismos de
busca por espacgo e/ou poder. N&o se pretende com isso desconsiderar que existem limitacoes,
mas dentro delas, a partir das possibilidades acessadas, séo criados e ressignificados modos de
manipulacdo/manutencao da realidade social. Em suma, a estrutura nao é capaz de exercer um

controle absoluto sobre como as pessoas se percebem e percebem o seu contexto.

Jane Rios (2008) analisa em seu trabalho praticas discursivas de alunos e alunas da
roca que estudam na sede do municipio de Serrolandia - Bahia, construidas na producédo de
identidades e saberes desvelados em sua historia de vida, onde, na maioria das vezes, 0
trabalho é algo intimo desde a infancia - se trabalha brincando e se brinca trabalhando, tudo
em meio a natureza - nos dando indicios do por que da centralidade do trabalho observada nos

relatos dos nossos jovens.

A autora percebe tais identidades através de uma perspectiva similar a nossa,
tomando-as como fragmentadas, contraditorias e em fluxo, marcadas por fluidez e
hibridizacdes. A passagem dos alunos do campo pela cidade resulta em ressignificacdes de
tradicdes e traducdes de experiéncias particulares dos sujeitos discursivos, em um movimento
de devir realizado através do contato com o outro e seus saberes, por vezes diferentes,
alterando ou outros e a si proprios e simultaneamente construindo novas identidades rurais
pautadas nessa dindmica de carater intercambiado, em um movimento de “l4” e “c4” entre a
cidade e a roca, em que se delineiam ambivaléncias diversas e em que muitos se reconhecem
como “estrangeiros” na escola da cidade, haja vista 0s esteredtipos discriminatorios vigentes

no contexto, que marcam identidades culturais.

Para Rios (2008) esses alunos vivem o movimento contraditério entre a identidade
essencialista do jovem trabalhador/trabalhadora da roca e a identidade fluida e cambiante
vivenciada nos multiplos lugares discursivos que fazem parte da sua realidade, reafirmando a
impossibilidade do delineamento de recortes homogeneizantes e o estabelecimento de
fronteiras rigidas: o moderno coabita com o com o tradicional, a comunidade coabita com a

sociedade, a palavra de ordem é coexisténcia.
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Em suma, o que podemos afirmar é que ha, no contexto do nosso I6cus, grande
contribuicdo na construcdo e manutencdo das identidades rurais entre jovens a partir de
discursos de valorizagdo campesina, reforcados pelo embasamento tedrico contextualizado e
viabilizados pela preparacdo pratica destes estudantes para uma atuacao plena e rentavel em

suas comunidades de origem.

A identidade dos jovens rurais em formacdo precisa ser encarada como processual e
ndo mais limitada por fronteiras territoriais, mas intercambiada, fluida, mutavel, instavel,
passivel de contradi¢cbes e conflitos, transitoria, continua, multiplamente influenciada,
marcada por ressignificacGes e pelo entrecruzamento de eixos de poder, que se relacionam

com questdes como autoafirmacdo e representatividade.

Ser da roca, ser do semiarido, ser mulher ou homem, negro ou branca, jovem ou
adulto, pertencer a classe C ou A, receber uma educacdo contextualizada ou tradicional... S&o
vivéncias e experiéncias acumuladas e interferem significativamente na forma como sou
tratado pela sociedade, como me percebo, como delimito o que é ou ndo importante para mim
e projeto o que espero do meu futuro. Quais papéis me nego ou me proponho a assumir no

mundo.

Quantas identidades identificamos nesta pesquisa? Identidade campesina, identidade
de transformador da realidade, identidade de trabalhador, de mulher, de filho, amigo, de
estudante... Nada comparado as possibilidades que o futuro oferta. Diversas outras identidades
se somardo as que ja existem: identidade de agronomo, de médica veterinaria, de produtora
rural, de dirigente de associacdo, de esposo ou méae. Discursos e performances que serao
construidas, ao decorrer dos anos, a partir das identidades ja existentes ao passo que,
simultaneamente, fazem nascer novas identidades a partir das inéditas experiéncias a serem

acumuladas.
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3. APESQUISA COM CULTURA VISUAL E O DOCUMENTARIO COMO
FERRAMENTAS DIDATICAS, COMUNICACIONAIS E POLITICAS

3.1. Circulos de Cultura

A terceira etapa da pesquisa se pautava na realizacdo dos circulos de cultura, que, por
sua vez, sdo ancorados na proposta de Paulo Freire, o que, de acordo com Francisca Erenice
Silva et al. (2017) envolve “o cenéario, o espaco de encontro, a acdo-reflexdo-acdo, a

aprendizagem criativa, a reinvencgdo e a problematizagao” (p. 319).

O agendamento foi previamente realizado com a escola e a visita da pesquisadora
marcada para os dias 21 e 22 de marco de 2020, sdbado e domingo, considerando que nos fins
de semana a rotina dos estudantes é mais flexivel. No entanto, devido ao agravamento da
situacdo de Pandemia de Covid-19 e seguindo as recomendacdes da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) e EFAJ deliberou na sexta-feira (20/03) a liberacdo de todos os seus alunos para
gue entrassem em isolamento social em suas respectivas comunidades/municipios, sem

previsdo de retorno para as aulas presenciais.

Apesar de impossibilitados de aplicar o procedimento metodoldgico como previsto,
consideramos relevante manter a discussao a seu respeito no texto, ao passo que ha o interesse
em retomar o processo interventivo apds a normalizacdo das atividades escolares e a
filmagem dos circulos e dos seus resultados (murais) faz parte dos itens pensados para a

composic¢do do documentario.

Os circulos consistem em encontros para promocao do dialogo coletivo e formacao
que rompem com 0s conceitos da educacdo bancéria, onde se preza pelo livre debate, pela
agéncia/participacéo, interacdo e auséncia de hierarquizagdes, por meio de uma programagéo
concebida a partir de temas geradores oriundos do cotidiano e das vivéncias dos sujeitos, que
atuam como fios condutores. Dessa forma, tal como defendem os autores, “0s conteudos de
ensino sao resultados de uma metodologia dialdgica. Assim, o circulo de cultura € um espaco

de circulagéo, horizontalidade dos saberes” (p. 317).

Estdo abertos ao uso de artefatos, tais como objetos, textos, musicas e imagens,
enquanto dispositivos direcionados ao resgate da memoria e a expressdo dos sujeitos
envolvidos. Pretendemos apresentar como resultados desta terceira etapa trés murais

interativos criados durante os encontros, configurando-os como momentos de construgdo de
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dados, mas ndo apenas isso: sdo momentos reflexivos e formativos que atuardo no
amadurecimento dos sujeitos para a etapa posterior, referente as oficinas que compdem a

proposta de intervencédo. A priori, apresentamos como sugestdes de temas/fios condutores:

Atividade Caréter Tema Produto

Circulo 01 | Imagético Identidade Mural  Mosaico Chuva de
imagens.

Circulo 02 | Textual Juventude Mural de trechos de mdusicas,

poesias, livros, séries, etc.

Circulo 03 | Autorrepresentativo Quem sou eu no mundo? | Mural de autorretratos

Tabela 3. Proposta dos circulos de cultura. Construgdo da autora.

A abordagem pensada para os circulos e a elaboracdo dos murais diz respeito a
preocupacdo em dialogar com uma proposta de pesquisa e educacao da cultura visual, sobre a
qual Fernando Hernandez (2013) nos apresenta o conceito de living methodology ou
“Metodologia viva”. O autor parte da no¢do de que a utilizacdo de métodos visuais permite
uma abertura ao campo da experiéncia, de modo a viabilizar o entendimento de fenédmenos
que poderiam passar despercebidos sem o uso desses recursos: de modo sucinto, nem tudo
pode ser verbalizado. E importante atentarmos ainda que o foco estaria nas relagdes (que sdo
moveis), entre o olhar cultural (visualidade) e as praticas de subjetividade, que incluem a
relacdo dialética entre relato e visualizador, ao passo que discurso e sujeito se constroem

simultaneamente.

Quando sugiro que a investigacdo com e sobre imagens pode ajudar a olhar a escola
com outros olhos e até onde a experiéncia se mantém atualmente, invisivel (por ndo
ser valorizada nem considerada), estou assumindo que vivemos e produzimos um
novo regime de visualidade. A consequéncia educativa dessa posicdo € que
possibilita que meninos, meninas, jovens e educadores e todo tipo de observadores
possam viajar para além do ensinar-lhes a ver (pois pode ocasionar uma préatica
colonizadora) em ao contréario, facilitar-lhes experiéncias de pesquisa utilizando
métodos visuais. Em um mundo dominado por dispositivos da viséo e tecnologia do
olhar, a finalidade educativa que proponho com a pesquisa com e sobre as imagens a
partir da cultura visual é explorar nossa relagdo com as praticas do olhar, as relagGes
de poder em que somos colocados, e questionar as representacdes que construimos
de nossas relagbes com os outros, pois, ao final, se ndo podemos compreender o
mundo e intervir nele, é porque ndo temos a capacidade de repensa-lo e oferecer
alternativas aos relatos naturalizados. (HERNANDEZ, 2013, p. 92)
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Sua grande contribuicdo estaria, entdo, na possibilidade de impulsionar o surgimento
de novos e alternativos dados para a pesquisa, além de demonstrar como relatos hegemonicos
e identidades pré-fixadas podem ser questionadas, colaborando ainda, no caso de seu uso em
sala de aula, com a desconstrucdo ou reconfiguracdo da funcdo reprodutora de esteredtipos

algumas vezes assumida pela escola atualmente.

A diversidade, fluidez e complexidade das realidades sociais hoje implicam na
necessidade de tracarmos novas estratégias de compreensdo do mundo e reelaboracdes de
praticas educativas. Nesse contexto, a Cultura Visual se apresenta como uma &area que muito
tem a contribuir com pesquisa em Educacdo e nas Ciéncias Humanas como um todo,
ajudando a entender e dialogar mais profundamente com as identidades, expectativas,
repertorios e subjetividades que constituem os individuos inseridos em processos formativos e

influenciam seus modos de construir conhecimento.

3.1.1. Experiéncia Piloto com o Circulo de Cultura em uma perspectiva

visual

Objetivando compartilhar com os leitores uma experiéncia piloto realizada pela
pesquisadora previamente, de modo a observar as potencialidades e fragilidades do
instrumento de construcdo de dados, apresentamos o relato da realizacdo de um Circulo de
Cultura datado de 23 de agosto de 2019, com um grupo de jovens egressos da EFAJ que hoje
atuam com Agentes Comunitéarios Rurais (ACRs), prestando Assessoria Técnica e Extensdo
Rural a Agricultores Familiares dos Territorios de Identidade Piemonte da Diamantina e
Bacia do Jacuipe através do Projeto Bahia Produtiva*. Neste formato, de carater
experimental, foi pensado como um instrumento de diagnostico das percepgdes e imaginarios
desses jovens acerca do tema ldentidade Rural, usando como disparadoras duas estratégias: o
TALP e a construcdo de um mosaico imagetico. Como resultado do TALP foi possivel

observar as seguintes categorias centrais:

“0 projeto do Governo do Estado da Bahia direcionado & Agricultura Familiar e executado pela Companhia de
Desenvolvimento e Agdo Regional - CAR, empresa publica vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Rural —
SDR, a partir de Acordo de Empréstimo firmado entre o Estado e o Banco Interamericano de Reconstrucéo e
Desenvolvimento (Banco Mundial). O Bahia Produtiva atua financiando (sem reembolso) subprojetos de
inclusdo socioprodutiva e de abastecimento de dgua e saneamento domiciliar, de interesse e necessidades das
comunidades de baixa renda da Bahia.



77

A

Figura 11 - Foto do cartaz construido no circulo. Foto feita pela autora.

Trabalho

Renda, compromisso, dedicacdo, produtor,
perseveranca, empreendimento, qualidade de
vida.

Aspectos afetivos e morais

Amor, humildade, coragem e compreenséo.

Pertenca

Roca, comunidade, origem

Social

Conhecimento, cultura e tradigédo

Potencial Produtivo

Umbu e licuri

Expectativas

Oportunidade, transformacao e futuro.

Tabela 4. Resultado TALP do circulo piloto. Constru¢do da autora.

A seguir o mosaico foi construido, contribuindo para a consolidagdo das Unidades de

Sentido, rapidamente discutidas a seguir.
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Figura 12 - Processo de producéo do Mural. Fotos feitas pela autora.

Figura 13 - Resultado do Mural. Foto feita pela autora.

Trabalho: Destacam como grande papel dos povos do campo o suprimento das
demandas alimentares das cidades e evidenciam a diversidade produtiva carateristica da

agricultura familiar nos das atuais.
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Figura 14 - Partes do Mosaico. Unidade de Sentido Trabalho. Foto feita pela autora.

Movimentos sociais: Centralidade da atua¢do dos movimentos sociais campesinos, 0

que inclui o acesso a politicas publicas e tecnologia.

Figura 15 - Partes do Mosaico. Unidade de Sentido Movimentos Sociais. Foto feita pela autora.

Meio ambiente: Enfase na questdo ambiental, ja no formato escolhido para a
disposicdo das imagens produzidas, ressaltada com a recorréncia de espécies de plantas
nativas da Caatinga, como o Licurizeiro e 0 Mandacaru e a chamada para a importancia da

preservacéao das abelhas.
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Figura 16 - Partes do Mosaico. Unidade de Sentido Meio ambiente. Foto feita pela autora.

Processos de Formacéo e Educacdo escolares e ndo escolares do campo: EFAJ e
ATER (sendo o ultimo também relacionado a sua atuacéo profissional, ou seja, imbrincado na
Unidade Trabalho).

Figura 17 - Partes do Mosaico. Unidade de sentido Formacgao/Educacéo. Foto feita pela autora.
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A apresentacdo do Mural, ao fim da atividade, realizada por representantes escolhidos
pelo grupo rendeu uma discussdo importante e enriquecedora, gravada com a autorizagdo dos

presentes. A seguir um dos trechos marcantes:

O que a gente percebe é que se tem muito preconceito sobre o campo, vendo como
um lugar atrasado, e ndo se enxerga varios movimentos que acontecem aqui,
importantes, de economia, de conquista e de diversidade... Qualificacdo também.
(Edimério Gomes, 23 anos, ACR)

N&o manifestamos aqui o interesse em fazer uma anéalise aprofundada das unidades de
sentido despontadas, haja vista que se trata de um grupo diverso do grupo colaborador desta
pesquisa. No entanto, é importante refletir acerca da experiéncia enquanto instrumento de
construcdo de dados, sobre a qual pudemos identificar algumas questdes importantes. Como
aspectos positivos, destacamos: houve prazer no processo criativo; ensejo para a criatividade
(&rvore); envolvimento do publico; criacdo de conexdes; espontaneidade e liberdade (ndo ha
roteiro); diversidade de elementos expressados; e, por fim, o material construido é
esteticamente interessante e pode ser aproveitado em outros contextos/espacos formativos. As
fragilidades observadas, em menor nimero, chamam atencao para: alta demanda de tempo na
realizacdo; a andlise dos elementos expressados requer muito tempo, trabalho, cuidado e
atencdo da pesquisadora.

Deste modo, o instrumento mostra-se pertinente e significativamente enriquecedor
para pesquisas e iniciativas com interesses e carater como a nossa. A execuc¢do dos circulos se
mantém como uma das nossas finalidades pos-Pandemia, haja vista o interesse em aproveitar
o0 material da fase de producdo (videos) e o seu resultado (murais) para a proposta de

intervencdo (material informativo e documentario), sobre a qual discutiremos agora.

3.2. Intervengdo: o documentario

O objetivo da proposta de intervencdo foi fomentar discussdes e colaborar com a
elaboracdo de mecanismos de democratizagdo do debate acerca da identidade rural em escolas
e comunidades, de modo a contribuir com os desafios observados na pratica educacional da
EFAJ, interessando-se pela construcdo de projetos pedagogicos preocupados com a identidade
dos jovens rurais e com a igualdade de género na educacdo contextualizada no/do campo.
Pretendemos convidar os estudantes colaboradores da pesquisa a construir coletivamente

conhecimento e produzir mecanismos de disseminagdo deste a um publico mais amplo,
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principalmente suas comunidades de origem, atentando para 0s seus interesses, caracteristicas

e particularidades.

As atividades sugeridas tém como critério de avaliacdo a participacdo e envolvimento
do publico, assim como as suas impressdes a respeito das mesmas, a serem socializadas

oralmente no final de cada etapa de trabalho, sendo elas:

* Producdo de um curta-metragem do tipo documentario, a partir do material colhido
nas entrevistas e circulos de cultura e de elementos sugeridos e filmados pelos sujeitos
colaboradores, em que expressem seus habitos, gostos e rotinas no tempo escola e no

tempo comunidade;

« Realizacdo de 02 Oficinas para producdo de material informativo* a ser distribuido
(meio digital, através das redes sociais, e impresso, no formato de cartazes) nos grupos
sociais em que 0s jovens estdo integrados e nas comunidades/municipios em que
residem, tratando dos temas Identidade Rural e Relagdes de Género no Campo, logo

apos a realizacdo dos Circulos de Cultura.

«  Facilitacdo de 01 Serdo*? de socializacdo dos resultados do trabalho (com cineclube de

exibicao do curta-metragem produzido com os estudantes).

A indicacdo do filme tipo documentario como produto do processo de pesquisa,
discutido e aprovado pelo grupo colaborador, se baseia na no¢do de que 0 mesmo assume
papéis como o de representativo, propagador de ideias, comunicador de historias e realidades
e mobilizador da sociedade, nog&o desenvolvida no topico a seguir.

Destacamos que uma tentativa de adequacdo a nova realidade social, visando garantir
0 andamento da producdo do documentario de maneira remota, foi efetuada no inicio de abril
de 2020, a partir do envio de mensagens via WhatsApp para os alunos da turma. O texto
sugeriu a gravacao de videos sobre a rotina/realidade no tempo familia/comunidade, a serem
enviadas pelo mesmo aplicativo, de modo que pudéssemos reunir elementos audiovisuais que
passariam, posteriormente, por uma selec@o coletiva que decidiria 0 que entraria ou ndo no
produto final. Muitos estudantes sinalizaram o interesse em contribuir e responderam
aceitando o desafio, no entanto, nenhum deles enviou os videos no prazo combinado, nem

mesmo nos dias que se seguiram, apos um lembrete. Com isso, pensamos ser melhor néo

*! Formato a definir com o grupo.
*20s serdes sdo encontros para debater temas alternativos diversos (cidadania, mercado de trabalho, formagéo,
sociedade, inovagdo, reforgo, entre outros) ja realizados pela escola semanalmente, no periodo da noite.
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insistir na estratégia, haja vista a possibilidade de desgaste na relacdo pesquisadora x
colaboradores.

3.2.1. Educacdo e Cultura Visual: olhares a respeito do Documentario

O documentario, para Nichols (2016), possui a capacidade de entrelacar ao menos trés
historias: a do(s) cineasta(s), a do filme e a do publico. Ainda de acordo com o autor, ele
possibilita atentarmos para questfes relevantes, problemas recorrentes e solugdes possiveis,
oportunizando novas observacGes e prismas sobre determinado assunto, ao trazer
representacdes auditivas e visuais de partes do mundo histérico.

Tratando especificamente do Brasil, Zandonade e Fagundes (2003) apontam que 0
documentario brasileiro passou por varias transi¢des, sofrendo influéncias exteriores, no que
se refere a tendéncias europeias, assim como nacionais, relativas a politica nacional,
contribuindo assim com seu carater independente e sua tradicdo de mobilizacdo politica.
Tomamos, portanto, o documentario, como um dispositivo fomentador de expressoes,
assimilac@es, significacbes e articulacBes, que se revela uma rica ferramenta didatica e um
possivel instrumento de luta politica e/ou de afirmac&o identitéria.

Mirzoeff (2003), intelectual centrado na area da Cultura Visual, em suas analises
acerca da globalizacdo, da pés-modernidade e das relagdes de comunicagdo e consumo, centra
sua atencdo na experiéncia visual da vida cotidiana, enfatizando que as imagens visuais ndo
sdo estaveis, mas circulam em suas relacbes com a realidade externa nos determinados
momentos da modernidade, se configurando como uma estratégia para compreensao da vida
contemporanea. O visual, para ele, € um lugar em que se cria e discute significados, a partir de
uma estrutura interpretativa fluida. As pessoas consomem imagens, mas nao apenas isso: as

usam, produzem, reproduzem, compartilham e ressignificam continuamente.

Pla (2013) complementa o debate sobre o uso da Metodologia Viva, cujo debate foi
introduzido no tdpico 3.1, tomando-o como um posicionamento estratégico e politico focado
no repensar das subjetividades e ampliacdo do leque possivel de aprendizagens, ja que, no
presente século, as imagens - sejam elas fixas, em movimento, digitais, reais ou imaginadas,
atuam significativamente na construcdo de conhecimentos e de identidades. Defende uma
pedagogia da representacdo que abra espagos onde os significados podem ser reescritos,
reconstruidos, e ndo simplesmente afirmados, ressaltando que o desejo de aprender ndo esta

relacionado a motivacdo, mas aos vinculos que 0s jovens constroem com 0 que estdo
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aprendendo, o que envolve aspectos como identificagédo e comprometimento. Para isso, afirma
a necessidade de reconhecer os estudantes enquanto produtores culturais, abrangendo
elementos como repensar o papel que estes desempenham na propria aprendizagem
(autoria/autoridade); inovar metodoldgica e pedagogicamente, experimentando novas relacoes
entre 0s sujeitos participantes do processo formativo; prestar atencdo nas mais variadas

manifestacdes e saberes e, por fim, priorizar a pratica em detrimento da observacéo.

Sinalizadas as caracteristicas, 0s objetivos e aspectos historicos, achamos relevante
trazer um pouco do uso de documentérios em espacos educativos/formativos. Silbiger (2005)
aponta que a pratica educativa é por natureza um processo de comunicacdo, sendo a
comunicacdo um conceito-chave na utilizacdo didatica do audiovisual, e 0s meios de
comunicacdo em massa um potencial educativo, que tende ao enriquecimento dos processos

formativos.
A riqueza desta estratégia reside justamente em emprestar ao processo educacional a
“motivacdo afetiva” que o consumo cotidiano dos meios de comunicagdo de massa
aciona nas pessoas, aproveitando sua capacidade de gerar um aprendizado
espontaneo. (SILBIGER, 2005, p. 377)

Partindo da nocdo de que, a depender do grau de interesse sobre o assunto, O
aproveitamento de um filme é maior que o de uma aula/palestra/curso/roda de
conversa/reunido, considera que o Doc € uma forma de expressdo que mobiliza a
sensibilidade, intuicdo, imaginacdo e emog¢des com o intuito de seduzir seu expectador. A
autora traz a tona que a obra audiovisual ¢ o “resultado da interacdo de imagens, musica, texto
falado e efeitos sonoros, formando uma unidade expressiva indissolivel, com ritmo,
desenvolvimento, proposta editorial e duragdo previamente estabelecidos” (SILBIGER, 2005,
p. 377), tendo como pilares, do ponto de vista da industria cultural, veracidade, magia e

consumo, cujos veiculos sdo 0s meios de comunicacdo de massa, a arte e a educacao.

N&o podemos ignorar também que a experiéncia do uso de documentarios em
processos educativos/formativos sera sempre singular, ao atravessar elementos variados do
cotidiano (escolar ou comunitario), desde suas formas de organizacdo, as relacGes
interpessoais entre participantes e seus repertorios de conhecimento, tal como a criagéo,
mobilizagdo e legitimacdo de interesses de carater social, politico, cultural, econémico e
artistico, sendo este ultimo peca indispensavel: é preciso atentar para o fato de que a educacgao
também deve ser estética, criativa, expressiva, mexer com o imaginario, e de que é possivel —

e recomendado — que o conhecer se dé de forma prazerosa.
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Espacos educativos sdo grandes promotores de socializacdo e afirmacdo identitéria,
ideais para o fomento de manifestaches e expressdes, 0 que demanda iniciativas que
proporcionem a participacdo ativa de todos os envolvidos. Hoje, faz-se necessario aproximar
a escola e os demais espacos de formacdo e organizacdo das expectativas e necessidades dos
individuos, cujos grupos, mesmo pequenos, ndo sdo homogéneos, mas excepcionalmente
diferentes, marcados pela multiculturaidade, diversidade e contradi¢Ges da vida social. O uso
de tecnologias e ferramentas inovadoras, portanto, seria capaz de viabilizar uma melhor
interlocucdo e dialogo entre pessoas e instituicdes. Sao universos simbolicos, sociabilidades e
afetividades que transfazem maneiras de ser e estar no mundo, e que podem encontrar no
fazer, na prética, uma grande oportunidade de expressdo, assimilacdo, significacdo e
articulacdo. Dito isto, sigamos entdo para conhecer a experiéncia de producdo audiovisual

realizada na EFAJ durante esta pesquisa.

3.3. Pensando a experiéncia pratica: como fazer um documentéario?

Do ponto de vista técnico, produzir um documentario®® demanda passos como:

e Escolha do tema, seguida de uma pesquisa prévia (exploratéria) a respeito do mesmo;
e Redacdo de um resumo explicitando quais 0s objetivos da narrativa;

e Selecdo da equipe e divisdo das funcdes;

e Escolha do equipamento;

e Construcdo de um esboco sequencial — que inclui pensar nos planos e angulos;

e Escrita de um Roteiro, onde é preciso imaginar e ordenar as cenas desejadas,
pensando separadamente em imagem e audio: a coluna de video deve conter o que
VoCcé quer o espectador veja, e a coluna de audio o que ele vai ouvir, considerando que
além das entrevistas/falas 0 documentério pode conter uma narragdo, sons locais/de

fundo, trilha sonora, etc.;

e Construcdo de um roteiro para as entrevistas (se houver). O que e como perguntar?

* Sugestdes: ver a matéria Como fazer um Documentério, disponivel em: https:/pt.wikihow.com/Fazer-um-
Document%C3%Alrio-de-Curta-Metragem. Ver também o video Como fazer um roteiro de documentdirio?
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IafP3i00UBKk.
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e Definicdo do cronograma de filmagens;

e Escrever um didrio de campo, onde vocé pode registrar o processo de filmagem, os

erros, sugestdes de superacdo destes e as suas analises iniciais sobre o material;
e Filmagens/gravacOes de audio;
e Decupagem, que consiste em colocar no papel tudo o que foi filmado;

e Escrita do segundo roteiro, o roteiro de montagem, com base no material filmado, que
deve conter uma estrutura similar a do primeiro roteiro;

e Montagem/Edicao;
e Escrever uma sinopse e apontar a classificacdo etaria;
e Lancamento/exibicao.

Em fins de conclusdo, desta forma pretendemos espalhar, propagar o debate sobre

Identidade Rural Semiarido afora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cheia de surpresas, a jornada de pesquisa sempre nos surpreende e reinventa seus
caminhos. A impossibilidade de realizar todo 0 nosso planejamento, por conta da pandemia da
Covid-19, ndo impediu que uma série de elementos importantes e renovadores de esperancas
emergissem, dando a luz a um resultado parcial, mas ndo impreciso. Conseguimos conhecer
um pouco da EFAJ e uma parcela dos seus estudantes e correlacionar a sua atuacdo com o
paradigma Eco-Sistémico, escolhido para nos amparar metodologicamente, que percebe a
educacdo como setor social incumbido de transmitir estratégias para a vida cotidiana
prezadora da interdisciplinaridade e da contextualizacdo. E com que responsabilidade ela o
faz, dentro de sua proposta contextualizada de convivéncia: harmonizando vidas particulares,
0 meio e o gregério, enquanto cultiva a Identidade Rural e a responsabilidade afetiva e social

dos jovens que forma.

Observando pesquisas similares através da revisdo sistematica - que colaborou ainda, e
significativamente, com o processo de definicdo das estratégias metodoldgicas e interventivas
- percebemos diversas semelhancas no que refere aos nossos resultados, tal como a intima
relacdo entre a educacdo contextualizada com o Semiarido e os movimentos sociais do campo
(SOBRINHO, 2017); a promog&o da diversidade e o potencial de transformacéo de realidades
da educagdo contextualizada no/do campo (SOUZA, 2015); a importancia de considerar a
subjetividade dos individuos no processo de ensino/aprendizagem, de modo a contribuir para
0 seu desenvolvimento pessoal e profissional (SENA, 2017); a existéncia de estigmas sobre as
populagBes campesinas e a relevancia da valorizagdo da identidade rural (ALENCAR, 2005);
0 anseio dos jovens do campo por mudancas na realidade social, a partir da ressignificagdo
dos estereotipos atribuidos ao rural e reivindicacdo de melhorias, ressaltando ainda que o
contexto rural é fortemente marcado por relagdes laborais e de género (EPFANIO, 2016); e,
por fim, a validade de trabalhar com a producdo de documentarios no contexto de pesquisa
em educacdo (OLIVEIRA, 2017).

A partir das Unidades de Sentido identificadas destacamos ainda o orgulho em ser da
roca/do campo/de uma familia de agricultores e a estima pela familia (instituicdo de destaque
e aspiracdo), seja bioldgica ou afetiva/escolar, manifestada pelos jovens colaboradores. Sao
individuos em periodo transitério e de incertezas que se referenciam muito fortemente na sua

origem e fortalecem uns aos outros - apesar das diferencas e a partir delas - no contexto
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escolar, fazendo a manutencdo de suas identidades através de discursos afinados,
compartilhados e marcados pela empatia. Os ambitos social e financeiro se destacam, por
meio da participacdo unanime em movimentos sociais e 0 interesse em contribuir com o bem-
estar das comunidades, e o nitido foco na realizacdo académica/profissional/financeira,
através do dominio de um conhecimento especifico da &rea, dentro de uma perspectiva de
sucesso/prosperidade econOmica pautada na permanéncia no campo, coadjuvando com a

tematica da Sucessao Familiar Rural, tdo cara na atualidade.

Dentre as interseccionalidades possiveis, 0 género se destaca nas falas, haja vista o
desempenho da instituicdo em igualizar as responsabilidades entre todos, sem distingéo,
notada pelos estudantes como um ponto favoravel e divergente da realidade observada em
suas comunidades rurais de origem: a escola se mostra uma promotora da equiparacdo de
género, indo na contramdo da algumas noc¢des e praticas partilhadas pelo corpo social.
Cobrados e autocobrados pela rotina densa e pela aspiracdo da propria independéncia, 0s
jovens lidam ainda com o processo de reconhecimento do seu potencial ante suas
comunidades. Muitas outras identidades tendem a se somar, ao longo dos anos, as multiplas,
processuais e fluidas identidades dos jovens rurais da EFAJ, marcadas pela valorizagéo do
campo, por influéncias diversas, autoafirmacao e representatividade. Marcadas ainda por uma
pedagogia que ndo prepara apenas para a lida sustentavel no campo e para a diversidade
produtiva (que € lucrativa), mas para a vida em sociedade, ao exercitar a autonomia, a

cooperacéo e a criticidade.

Por fim, abordamos a cultura visual enquanto estratégia de pesquisa e educacao,
trazendo o documentario como uma ferramenta didatica, comunicacional e politica, que muito
tém a contribuir, dada a riqueza de elementos que revela, haja vista que nem tudo pode ser
verbalizado, etapa sobre a qual nos comprometemos a nos dedicar assim que possivel.
Reiteramos que este texto é coletivo: é mérito de cada jovem colaborador, enquanto co-

construtor de conhecimento no/do e para o semiarido baiano.

Reiteramos aqui que o fim do texto ndo representa a superacdo das inquietacOes e
possibilidades a respeito da tematica. Pelo contrario, aponta vérias dire¢des e caminhos
possiveis de investigacdo, a serem reforcados e eleitos ao longo da execugdo da nossa
proposta de intervencdo. Esperamos que, em um futuro préximo, uma pesquisa de Doutorado
dé continuidade a compreensdo dos aspectos que permeiam hoje as Identidades Rurais, tal
como das muitas vertentes que certamente surgirdo com o tempo - dada a fluidez da vida

contemporanea, a partir de uma perspectiva sempre pautada nas interseccionalidades.
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APENDICES

1. Minuta do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA cCOM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 0 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.
| - DADOS DE IDENTIFICAC}AO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: SER DO SEMIARIDO BAIANO:
CONSTRUC()ES IDENTITARIAS ENTRE JOVENS RURAIS ESTUDANTES DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE JABOTICABA — EFAJ.
2.  PESQUISADORA RESPONSAVEL: Vanessa lonara dos Santos Rodrigues.

3. Cargo/Funcdo-Pesquisadora: Coordenadora Pedag6gica de ATER.

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado
da Bahia , aprovado sob numero de parecer: 3.561.979, em 09/09/2019, consulta disponivel no link
. http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: SER DO
SEMIARIDO BAIANO: CONSTRUCOES IDENTITARIAS ENTRE JOVENS RURAIS
ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE JABOTICABA — EFAJ, de
responsabilidade da pesquisadora Vanessa lonara dos Santos Rodrigues, sob a orientacéo de
Valter Gomes Santos de Oliveira, docente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
objetivo compreender o desenvolvimento, os desafios e as potencialidades da educacdo
contextualizada da EFAJ, observando sua influéncia nas construgdes das identidades dos
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jovens rurais. A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios, tais como: Os
resultados deste estudo serdo divulgados em meio académico e cientifico, através de
publicacdo do artigo cientifico em revista e/ou apresentagdo em evento. Para além do ambito
académico, a pesquisa propde um maior alcance possibilitado pela producdo de materiais
informativos a serem disseminados por meio impresso e digital sobre os temas Identidade
Rural e Relagcbes de Género no campo. A producdo do curta-metragem tipo documentario a
ser realizada pelos estudantes também se apresenta como beneficio, ao passo que amplia
ainda mais o alcance do debate sobre a tematica e enriquece a experiéncia e o curriculo destes
jovens, tendo a coparticipacdo de todos os colaboradores devidamente reconhecida. Caso
aceite, o senhor(a) participara da construgdo dos dados da pesquisa, que ocorrera por meio dos
seguintes instrumentos: Aplicacdo de questionarios de identificacdo; realizacdo de Entrevistas
semiestruturadas; realizacdo de Circulos de Cultura e producédo de um documentario.

Nesta pesquisa, devido ao levantamento de informacbes o(a) senhor(a) podera
enfrentar possiveis riscos (nivel minimo), tais como: cansagco ao responder questionarios e
ceder entrevistas; alteracdes na autoestima provocadas pela evocacdo de memdrias e emocdes;
alteracdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em fungdo de
reflexdes realizadas na conducdo da pesquisa e a divulgacdo da imagem e voz. Reafirmamos
que, quanto aos riscos do levantamento de dados, estes sdo minimos, haja vista que
manteremos a privacidade e o respeito as determinac6es do que pode ou ndo ser divulgado, tal
como o cuidado e zelo dos participantes, de modo que a dimenséo psiquica, moral, intelectual,
social, cultural do discente ndo devera sofrer danos. Tal como consta na resolucdo N° 510/16,
“a relagdo pesquisador-participante se constroi continuamente no processo da pesquisa,
podendo ser redefinida a qualquer momento no didlogo entre subjetividades, implicando
reflexividade e construgdo de relagdes nao hierarquicas” (p. 01).

Sua participacdo € voluntéria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante
dela. Garantimos que, caso solicitado, sua identidade sera tratada com sigilo e portanto o Sr(a)
ndo serd identificado. Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com
a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer ddvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo
esclarecidas pela pesquisadora e caso queira, podera entrar em contato também com o Comité
de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis
brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a)
senhor (a) recebera uma cdpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que
poderdo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.
Como garantias teras acesso, a qualquer tempo, as informac6es sobre procedimentos, riscos e
beneficios relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais duvidas (fornecer
endereco e telefone para contatos do(s) pesquisador(es) e do Comité de Etica) e a liberdade de
retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de participar do estudo, sem que
isto traga prejuizo a continuidade da assisténcia e Salvaguarda da confidencialidade, sigilo e
privacidade.
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V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM
CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Vanessa lonara dos Santos Rodrigues.
Endereco: Rua S&o Bernardo, n° 135, AP 102, Bairro dos indios, Jacobina — Bahia.
Telefone: (74)981055974. E-mail: vanessaionara@hotmail.com

Orientador: Valter Gomes Santos de Oliveira. E-mail: valterdeoliveira@gmail.com
Endereco: Praga Epaminondas Dourado, n°® 229.

Bairro: Serrinha. Cidade: Jacobina. CEP: 44700-000. Telefone: (74)988310199.

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre o0s objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa, concordo em participar sob livre e espontanea
vontade, como voluntério consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este
documento em duas vias sendo uma destinada a pesquisadora e outra a via que a mim.

de de 20109.

Participante da pesquisa

Vanessa lonara Rodrigues - Pesquisadora discente

Valter Gomes de Oliveira - Professor orientador
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2. Minuta do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menores de
Idade

"

UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE

Caro Responsavel/Representante Legal,

Gostariamos de  obter o seu  consentimento para 0 menor
, participar como voluntario da pesquisa intitulada
SER DO SEMIARIDO BAIANO: CONSTRUCOES IDENTITARIAS ENTRE JOVENS
RURAIS ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE JABOTICABA — EFAJ.
O(s) objetivo(s) deste estudo sd&o compreender o desenvolvimento, os desafios e as
potencialidades da educagdo contextualizada da EFAJ, observando sua influéncia nas
construcgdes das identidades dos jovens rurais que forma. Os resultados contribuirdo com a
elaboracdo de mecanismos de democratizacdo do debate acerca da identidade rural em escolas
e comunidades, de modo a contribuir com os desafios observados na pratica educacional da
EFAJ, interessando-se pela construcdo de projetos pedagdgicos preocupados com a identidade
dos jovens rurais e com a igualdade de género na educagédo contextualizada no/do campo.

A forma de participacdo consiste em responder a um pequeno questionario
exploratério, ceder uma entrevista do tipo semiestruturada, participar de trés atividades
coletivas do tipo Circulo de Cultura e contribuir com a producdo de um documentario.
Ressaltamos que, tal como consta na Resolugdo N° 510916, “a relagdo pesquisador-
participante se constréi continuamente no processo de pesquisa, podendo ser redefinida a
qualquer momento no dialogo entre subjetividades, implicando reflexividade e construcédo de
relacfes ndo-hierarquicas”. (p. 01).

O nome ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa o que garante o anonimato e a
divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Nao sera
cobrado nada, ndo haverd gastos decorrentes de sua participagdo, se houver algum dano
decorrente da pesquisa, 0 participante sera indenizado nos termos da Lei. Considerando que
toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa o risco pode ser avaliado como
minimo, tendo como possiveis riscos: cansaco ao responder o questionario ou ceder a
entrevista; alteracdes na autoestima provocadas pela evocacdo de memdrias e emoc0es;
alteracbes nas visdes de mundo, de relacionamentos e comportamentos em fungdo de
reflexdes realizadas na conducgéo da pesquisa e a divulgacdo do nome, imagem e voz caso seja
permitido o uso de algum trecho de video no documentario. Reafirmamos que quanto aos
riscos do levantamento de dados, estes sdo minimos, haja vista que manteremos a privacidade
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e 0 respeito as determina¢des do que pode ou nédo ser divulgado, tal como o cuidado e o zelo
dos participantes, de modo que a dimensdo psiquica, moral, intelectual, social e cultural do
discente ndo devera sofrer danos.

Sé&o esperados 0s seguintes beneficios da participacao: os resultados deste estudo serdo
divulgados em meio académico e cientifico, através da publicacdo de artigo cientifico em
revista e/ou apresentacdo em evento. Para além do &mbito académico, a pesquisa propde um
maior alcance possibilitado pela produgdo de materiais informativos a serem disseminados
por meio impresso e digital sobre os temos Identidade rural e Género no campo. A produgéo
do curta-metragem tipo documentério a ser realizada pelos estudantes também se apresenta
como beneficio, ao passo que amplia ainda mais o alcance do debate sobre a tematica e
enriquece a experiéncia e o curriculo destes jovens, tendo a participacdo de todos 0s
colaboradores devidamente reconhecida.Gostariamos de deixar claro que a participacdo €
voluntaria e que podera deixar de participar ou retirar o consentimento, ou ainda descontinuar
a participacdo se assim o preferir, sem penalizacdo alguma ou sem prejuizo de qualquer
natureza. Desde ja, agradecemos a atencdo e a da participacdo e colocamo-nos a disposicao
para maiores informacoes.

Esse termo tera suas paginas rubricadas pelo pesquisador principal e sera assinado em
duas vias, das quais uma ficara com o participante e a outra com pesquisador principal, cujos
dados seguem abaixo:

Nome: Vanessa lonara dos Santos Rodrigues.
Endereco: Rua S&o Bernardo, niimero 135, AP 105, Bairro dos indios, Jacobina — Bahia.
Telefone: (74) 9 81055874.

Eu, , portador do RG
n°: , confirmo que Vanessa lonara dos Santos Rodrigues
explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como a forma de participacdo. As alternativas
para participagdo do menor
também foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu
concordo em dar meu consentimento para 0 menor participar como voluntério desta pesquisa.

Quixabeira, Bahia, de de 20109.

(Assinatura responsavel ou representante legal)

Eu, Vanessa lonara dos Santos Rodrigues, obtive de forma apropriada e voluntéria o
Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para a
participacdo na pesquisa.

(Assinatura do membro que apresentar o TCLE)

(Identificacdo e assinatura do pesquisador responsavel)
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3. Minuta da Autorizacédo de Uso de Imagem, Som de Voz e Nome

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV/JACOBINA

Autorizacao de Uso de Imagem, Som de Voz e Nome

Eu, abaixo assinado e identificado, autorizo o uso de minha imagem, som da minha
voz e nome por mim revelados em depoimento pessoal concedido e, além de todo e qualquer
material entre fotos e documentos por mim apresentados, para compor o video documentario
produzido durante a pesquisa SER DO SEMIARIDO BAIANO: CONSTRUCOES
IDENTITARIAS ENTRE JOVENS RURAIS ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE JABOTICABA — EFAJ, de responsabilidade da pesquisadora Vanessa
lonara dos Santos Rodrigues, discente do Mestrado Profissional em Educagéo e Diversidade
da UNEB. E que estas sejam destinadas a divulgacao ao publico em geral e/ou para formacao
de acervo historico.

A presente autorizacdo abrange os usos acima indicados tanto em midia impressa
(livros, catalogos, revista, jornal, entre outros) como também em midia eletrénica (programas
de radio, podcasts, videos e filmes para televisdo aberta e/ou fechada, documentérios para
cinema ou televisdo, entre outros), Internet, Banco de Dados Informatizado Multimidia,
“home video”, DVD (“digital video disc”), suportes de computacdo grafica em geral e/ou
divulgacdo cientifica de pesquisas e relatérios para arquivamento e formacdo de acervo sem
qualquer 6nus a UNEB ou terceiros por esses expressamente autorizados, que poderdo utiliza-
los em todo e qualquer projeto e/ou obra de natureza sociocultural voltada a preservacdo da
memoria, em todo territorio nacional e no exterior.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou som de
voz, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacgéo.

Nome:

Endereco:

Cidade:

RG N¢:

CPF No:

Telefone para contato:

Nome do Representante Legal (se menor):

Quixabeira, Bahia. de de 20109.

Assinatura
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4. Questionario Exploratorio

Pesquisa Juventude, Identidade Rural e Educacdo Contextualizada

Contato (telefone ou e-mail):

1. Como vocé gostaria de ser identificado? Cite uma espécie da fauna ou da flora do
bioma Caatinga:

2. ldentidade de género
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) N&o declarado

3. Orientacéo sexual
( ) Heterossexual ( )Homossexual ( ) Bissexual ( ) N&o declarado

4.1dade:

5. Situagéo conjugal:

( ) Solteiro(a) () Unido estavel ( ) Casado(a) () Viavo (a)
6. Filhos

( )Nao ()1 ()2 ( ) 3 oumais

7. Autoidentificacdo étnica:

8.Religido:

9. Comunidade e cidade de origem:

10. Renda média familiar mensal:

*Lembrando que o salario minimo brasileiro atualmente corresponde ao valor de R$
954,00.

11. Vocé possui alguma renda pessoal mensal? Se sim, quanto vocé recebe por més? E
a partir de qual atividade?

12. Qual a profissdo dos pais ou responsaveis?

13. Com quantas pessoas vocé mora? E quem sdo?
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14. Quais as principais atividades produtivas desenvolvidas na sua UPF?

15. Qual o tema do seu Projeto Profissional Jovem?

Muito obrigada pela colaboracao!
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5. Roteiro de Entrevista

Entrevista Semiestruturada

Pesquisa “Ser do Semiarido baiano”

Quem é vocé? Me conta um pouco da sua historia, livremente.
Qual voceé pensa que seja a sua maior qualidade?

E 0 seu maior defeito?

O que te fez querer estudar na EFAJ?

Qual a melhor parte de estudar aqui?

E qual a pior parte?

O que é ser jovem no mundo de hoje?

Se eu te pedisse para citar trés das suas paixdes, 0 que vocé diria?

© oo N o g B~ wbhPE

O que te provoca medo, angustia, ansiedade ou frustracéo?

[ERY
o

. O que vocé acha da sua comunidade/cidade? O que te vem a mente quando se fala
delas?

-
-

.O que vocé costuma fazer nas horas vagas? No tempo escola e no tempo

comunidade.

12. Vocé e sua familia fazem parte de alguma organizacdo coletiva? Associacdao,
Sindicato, Movimento Social, etc.?

13. A sociedade é cheia de diversidade. Como vocé percebe essa questdo das
diferencas humanas nas tuas vivéncias dentro e fora da escola?

14. Quando crianga, 0 que VOCcé queria ser ao crescer?

15. Quais sdo os seus planos para o futuro imediato, ap6s a conclusdo do curso

técnico?

16. E a longo prazo? Como vocé se imagina daqui a 10 anos?



