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RESUMO

Esta dissertacdo investiga as taticas de leitura literaria utilizadas por professores do 9° ano do
Ensino Fundamental da rede municipal de educacdo de Caculé-BA. A Leitura literaria pode
ser uma forma interativa e significativa, ou seja, que promova o letramento literario, apesar de
seu espaco ser reduzido e sua valorizagdo minima nesse nivel de ensino. Buscamos aporte
tedrico nas ideias de Bakhtin (2003, 2006), que entende a linguagem como essencialmente
dialégica e fruto da interacdo social; também nos estudos de Paulo Freire (1989, 2005), pois
salienta a importancia da leitura de mundo como transformacao de realidade, além de Mércia
Abreu (2002), Angela Kleiman (1989, 1995, 2000, 2002a, 2002b, 2016), Marisa Lajolo
(1982, 19964a, 1996b), Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1996, 2009), Magda Soares (2008),
dentre outros, que discutem a leitura como um processo de interacdo, autor-texto-leitor. Para
conhecer o perfil de leitor dos alunos e professora de Lingua Portuguesa do colégio
investigado, foram utilizados questionarios online. Justifica-se o questionario online devido
ao momento pandémico que o mundo esta vivendo. Pandemia causada pelo novo
CORONAVIRUS, a COVID-19. Em uma sociedade grafocéntrica como a que vivemos, onde
as habilidades de ler e escrever sdo de grande importancia, exige-se, cada vez mais, leitores
proficientes, de modo que elaboramos dois produtos nesta pesquisa. A primeira proposta
interventiva visa ao trabalho com leitura na perspectiva do letramento literario em sala de
aula. Para isso, recorremos as concepcdes de Rildo Cosson (2014b), em uma Sequéncia
Didatica Basica para turmas de 9° ano do ensino fundamental, a partir de dois textos base que
dialogam entre si. Uma adaptacdo do romance Jane Eyre (1847), da escritora inglesa
Charlotte Bronté, adaptado por Miécio Tati, e 0 conto Entre a Espada e a Rosa, de Marina
Colasanti. Acreditamos que a analise da intertextualidade que envolve essas duas obras pode
ampliar e enriquecer a interacdo autor-texto-leitor, vindo a proporcionar uma melhor
interpretacdo, compreensao e desenvolvimento de habilidades de leitura e producéo textual e
ainda estimular a criticidade a respeito da mulher na sociedade, sua luta por igualdade. Para a
realizacdo dessa primeira proposta, tentamos elaborar oficinas para a Sequéncia Didatica
Basica, mas ndo foram possiveis, devido ao fechamento das escolas do municipio, em marco
de 2020, seguindo as determinacGes da Secretaria Municipal de Educacédo, orientada pela
Organizacdo Mundial de Salde, a qual salienta que o distanciamento social ¢ uma das
medidas mais eficazes para reduzir o avan¢o da Covid-19. O segundo produto € a criacdo de
uma casa da leitura na comunidade onde se encontra o Colégio Municipal Clemente
Rodrigues Teixeira, um dos l6cus da pesquisa. O Colégio localiza-se no municipio de Caculé,
no estado da Bahia. A casa da leitura foi construida na comunidade, inaugurada em dezembro
de 2020 e atende a um publico de todas as idades. Conta com um acervo de 539 obras
literarias. Concluimos, através da fala dos alunos, do professor e dos frequentadores da casa
da leitura, que a literatura pode ser um forte instrumento para a formacédo do leitor critico.

Palavras-chave: Leitura. Letramento literario. Sequéncia Didéatica Basica.



ABSTRACT

This dissertation investigates the tactics the literary reading strategies used by teachers in the
9th grade of elementary school in the municipal education network in Caculé-BA. Literary
Reading can be an interactive and meaningful form, that is, one that promotes literary literacy,
despite its limited space and its minimal value at this level of education. We seek theoretical
support in the ideas of Bakhtin (2003, 2006), who understands language as essentially
dialogic and the result of social interaction; also in the studies of Paulo Freire (1989, 2005), as
it highlights the importance of reading the world as a transformation of reality, in addition to
Marcia Abreu (2002), Angela Kleiman (1989, 1995, 2000, 2002a, 2002b, 2016), Marisa
Lajolo (1982, 1996a, 1996b), Regina Zilberman and Marisa Lajolo (1996, 2009), Magda
Soares (2008), among others, who discuss reading as an interaction process, author-text-
reader. In order to know the reader profile of Portuguese language students and teachers at the
investigated school, online questionnaires were used. The online questionnaire is justified due
to the pandemic moment the world is experiencing. Pandemic caused by the new
CORONAVIRUS, COVID-19. In a graphocentric society like the one we live in, where
reading and writing skills are of great importance, proficient readers are increasingly required,
so we developed two products in this research. The first intervention proposal aims at
working with reading from the perspective of literary literacy in the classroom. For this, we
resorted to the conceptions of Rildo Cosson (2014b), in a Basic Didactic Sequence for 9th
grade classes of elementary school, based on two basic texts that dialogue with each other. An
adaptation of the novel Jane Eyre (1847), by the English writer Charlotte Bronté, adapted by
Miécio Tati, and the short story Entre a Espada ea Rosa, by Marina Colasanti. We believe that
the analysis of the intertextuality that involves these two works can broaden and enrich the
author-text-reader interaction, providing a better interpretation, understanding and
development of reading and textual production skills and also stimulate criticality about
women in society, its struggle for equality. To carry out this first proposal, we tried to develop
workshops for the Basic Didactic Sequence, but they were not possible, due to the closing of
the city's schools in March 2020, following the determinations of the Municipal Department
of Education, guided by the World Health Organization, which emphasizes that social
distancing is one of the most effective measures to reduce the advancement of Covid-19. The
second product is the creation of a reading house in the community where Colégio Municipal
Clemente Rodrigues Teixeira is located, one of the locus of the research. The College is
located in the municipality of Caculé, in the state of Bahia. The Reading House was built in
the community, inaugurated in December 2020 and caters to people of all ages. It has a
collection of 539 literary works. We concluded, through the speech of the students, the
teacher and the regulars of the house of reading, that literature can be a strong instrument for
the formation of the critical reader.

Key-words: Reading. Literary literacy. Basic Didactic Sequence.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa, investigamos taticas de leitura literaria, trabalhadas por professoras
do 9° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de educacdo de Caculé-BA. A Leitura
literdria pode ser uma forma interativa e significativa, ou seja, que promova o letramento
literério, apesar de seu espago ser reduzido e sua valorizacdo minima nesse nivel de ensino.

Ao pensarmos na leitura literdria como um processo, remetemo-nos a Certeau (2011)
que defende o leitor como um sujeito ativo, com autonomia na construcdo de sentidos do
texto lido a partir do seu cotidiano. Para o autor, “a leitura ¢ um aspecto parcial do consumo,
mas fundamental” (CERTEAU, 2011, p. 239) por ver nela um ato de criacdo presente nas
acOes diarias de homens e mulheres, leitura como relacéo social que determina o individuo.

Esse processo no ensino da leitura literaria € um dos assuntos relacionados ao
complexo mundo da linguagem, o qual ja foi muito discutido por pesquisadores brasileiros e
estrangeiros. Entretanto, o assunto esta longe de se esgotar, pois novos desafios apresentam-se
e ainda caminhamos no limiar da descoberta de como ensinar e formar leitores. Tornar-se
leitor ndo é um processo natural, por isso é preciso a interferéncia da escola e da cultura para
0 contato com textos de diversos géneros e, portanto, a interacdo entre autor-texto-leitor faz-se
necessaria para que o aluno consiga compreender e estabelecer sentidos para o texto.

A medida que surgem novas pesquisas sobre o assunto, mais se percebe 0 quéo
desafiador e complexo é o ensino de leitura e formacéo de leitores na escola. Dai a urgéncia
de reflexdes quanto a maneira como a leitura literaria vem sendo tratada no Ensino
Fundamental Il. 1sso nos motivou a discorrer sobre esse tema: a leitura literaria no Ensino
Fundamental 1l. Estudos e pesquisas realizados nesse ambito, aléem de nossas experiéncias,
especialmente na condicdo de professora de Lingua Portuguesa, mostram-nos um crescente
apagamento do texto literario em sala de aula da escola pablica.

Faremos, de maneira sucinta, a descricdo de diversas concep¢des que estudiosos tém
sobre a leitura, porém, nesta pesquisa, defendemos as concepc¢des de leitura interativa e
dialbégica com viés ao letramento literario, por acreditarmos que elas levam o leitor a assumir
uma atitude ativa frente ao texto, tornando-se critico, autbnomo, capaz de realizar
questionamentos e estabelecer relacbes no decorrer da leitura. Para isso, tracamos 0S
objetivos, a saber: de modo geral: investigar o proceso no ensino de leitura literaria por
professores do 9° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de educacdo de Caculé-BA.

Os objetivos Especificos sdo:
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= Propor a leitura integral das obras literarias, para romper com a proposta
fragmentada dos Livros Didéticos;

= Realizar escritas literarias e analises criticas das leituras;

= Propiciar a pratica da leitura literdria com vista a formar leitores autbnomos e
criticos;

= Ampliar os horizontes de conhecimento dos alunos, através da analise comparativa
das obras Jane Eyre e Entre a Espada e a Rosa e outros textos sugeridos;

= Tornar a casa da leitura Eliane Duarte, criada a partir desta pesquisa, um local de

leitura e disseminacdo de cultura, por meio de oficinas literarias.

Para essa formacdo de leitura literaria idealizada nesta pesquisa, € necessario um
professor, em sala de aula, com um olhar sensivel sobre a leitura. Que entenda o ato de ler
como uma pratica interativa e social, porque a linguagem vai além da lingua e o seu sistema
de codigos, ela faz parte da criacdo cultural que permite ao homem interagir com o outro hum
processo de producdo historica e coletiva. Nessa concepcdo interativa, a linguagem é
considerada como praticas sociais e suas variacdes e manifestaces sdo determinadas pelo uso
que fazemos dela. Assim, produzir linguagem € produzir discursos que se manifestam por
meio de textos orais ou escritos e pode conduzir ao letramento literario. Esse letramento deve
ser, de acordo com Cosson (2014b), necessario e primordial na escola da atualidade. Desse
modo, o professor deve ter seu papel de mediador competente da leitura. A ele cabe a funcéo
de estimular no aluno a busca do conhecimento através da leitura literaria, despertando, assim,
0 senso critico, a autonomia e uma ac¢ao reflexiva sobre si mesmo e o mundo.

Buscamos aporte teorico em Cosson (2014b), que versa sobre a leitura na perspectiva
de letramento literario e orienta-nos na realizacdo da Sequéncia Didatica Basica; em Bakhtin
(2003, 2006), pois entende que a linguagem € essencialmente dialdgica e fruto da interacéo
social; também nos estudos de Paulo Freire (1989, 2005), visto que salienta a importancia da
leitura de mundo como transformacdo de realidade; em Chartier (2000,2001,2004); além de
Marcia Abreu (2002), Angela Kleiman (1989, 1995, 2000, 2002a, 200b, 2016), Marisa Lajolo
(1982, 1996a, 1996b), Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1996, 2009), Magda Soares (2008),
dentre outros, que discutem a leitura como um processo de interacdo, autor-texto-leitor, e

conceituam a leitura no decorrer da histéria, o leitor literario, a leitura literaria, o letramento
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literario, a leitura literaria no livro didatico, o perfil leitor do professor, 0os géneros textuais
literarios, a Sequéncia Didatica Béasica e a importancia da casa da leitura para a comunidade.

Serdo expostas as analises dos questionarios online, aplicados ao professor de Lingua
Portuguesa e aos alunos do 9° ano, para conhecermos o perfil de leitor da professora e dos
alunos. Serd apresentada, também, a analise de documentos das escolas, como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), no que versa sobre a leitura e formacéo de leitores. E importante
destacar que as conclusdes a que este trabalho chegar serdo provisérias e passiveis de
reconsideragoes.

Em relacdo ao interesse por esse tema, surgiu ha algum tempo, no inicio da nossa
carreira de magistério, no ano de 1998, ao lecionar a Disciplina de Lingua Portuguesa para
uma turma de 82 série. Ali percebi! que o trabalho com leitura literaria poderia ser prazeroso e
significativo; e que, apesar de sabermos da importancia do incentivo a leitura desde a
infancia, a formacdo de leitores literarios no Ensino Fundamental 11 também seria possivel.
Consideramos que ndo ha idade para que esse gosto apareca. Uma das raz0es pelas quais essa
clientela continua sendo nosso objeto de pesquisa, 0 9° ano, antiga 8% série, é que foi
exatamente nessa série que em mim foi despertado o prazer pela leitura literaria, quando uma
professora de Lingua Portuguesa, utilizando de diferentes estratégias de leitura, motivou toda
a turma a ler pela segunda vez A Moreninha, de Joaquim Manuel de Macedo.

Embevecida pela beleza encontrada nessa obra, em uma segunda leitura, comecei a
experimentar o prazer em ler. Aconteceu um encontro comigo mesma. Fui “A Moreninha”
por anos, talvez ainda seja! Descrevo o que senti através das palavras de Barthes (1973, p.
81): “Cada vez que tento ‘analisar’ um texto que me deu prazer, nao ¢ a minha ‘subjetividade’
que volto a encontrar, mas o meu ‘individuo’, o dado que torna meu corpo separado dos
outros corpos ¢ lhe apropria seu sofrimento ¢ seu prazer [...]”. E é esse prazer que precisa ser
despertado, motivado e trabalhado durante o processo de ensino e de aprendizagem da leitura.

Ao relembrar desse despertar do gosto pela leitura, vejo-me mergulhada em
lembrancas de uma professora de Literatura do ensino médio que nos fez continuar a querer
ler mais e melhor. Diante disso, em consonancia com Marisa Lajolo, vale ressaltar que
“Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler & medida que se vive” (LAJOLO, 1982, p. 93).
Nesse sentido, entende-se que, além de despertar no aluno o gosto pela leitura, € preciso
despertar nele a capacidade de sensibilidade com o texto e dar significado a ele. Conforme

sugere Freire (2005), a leitura deve ser realizada através de um:

! Visto tratar-se da experiéncia pessoal da pesquisadora, pedimos licenca ao leitor para o uso do registro em
primeira pessoa no contexto introdutorio.
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processo que envolva uma compreensdo critica do ato de ler que ndo esgota
na decodificacdo pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das
relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2005, p. 11)

Na visdo de Freire, a leitura de mundo de cada um é fator importante para despertar o
gosto e prazer pela leitura da palavra, considerando seu tempo, seu modo de vida, habitos,
cultura e costumes. Antes mesmo de aprendermos a ler, ja estamos em frequente contato com
a leitura atraves de uma linguagem néo verbal.

Apesar de ter sido criada por uma mée analfabeta, sempre fui incentivada por ela a ler.
A ler as suas receitas médicas, as bulas de seus remédios, a escrever suas listas para algumas
compras, a ler seus bilhetes da comadre vizinha. Fui leitora e escriba da familia, durante
muito tempo. Fiz leitura de mundo, partindo das diferencas sociais do meu espaco e até
espacos mais distantes, na luta por melhores condic6es de vida.

Ao ingressar no curso de Letras, anos mais tarde, meu interesse pela leitura literaria
aumentou consideravelmente; de igual forma, aumentou o meu desejo em formar leitores,
utilizando estratégias de leitura significativas, que proporcionassem aos alunos sair da
condicdo de decifradores de cddigos escritos para alunos letrados; que possam fazer uso
consciente da leitura e da escrita em diferentes géneros literarios.

Esse desejo de formar leitores literarios ganhou mais forca quando, em 2018, houve a
divulgacédo do resultado da Prova Brasil. Essa prova foi realizada em 2017 e alunos do 9° de
uma escola de Caculé participaram. Alunos esses que foram alfabetizados e cursaram 0s
primeiros anos do ensino fundamental na escola onde leciono. A proficiéncia desses alunos
em leitura havia caido de 52%, em 2015, para 18%, em 2017, tanto na Prova Brasil quanto no
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que sdo avaliacbes para
diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Esse quadro impulsionou-me a pesquisar essa
complexa tematica, para entender e poder ser mediadora nesse processo de formacéo leitora.

Concomitante a esses resultados, abriram-se as inscri¢cbes para o0 processo seletivo do
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS), pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus VI. Ao ser aprovada, vislumbrei a

oportunidade de desenvolver uma pesquisa junto aos professores de Lingua Portuguesa e
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estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de investigar se as préaticas de
leitura na escola sdo propicias a formacdo de leitores, e qual o papel dos géneros textuais
nesse contexto escolar.

Compreendemos que o tema desta dissertacdo incide também sobre as necessidades
que a escola e o professor de Lingua Portuguesa tém em buscar conhecimentos de leitura que
oportunizem ao aluno ler diferentes géneros textuais que circulam na escola e fora dela, de
maneira proficiente. Sabemos que ndo ¢ facil essa tarefa de formar leitores, como também
sabemos a importancia do incentivo da familia nessa formacao; porém grande parte de nossos
alunos ndo tém esse incentivo em seu ambito familiar e o contato de muitos com o livro é
somente na escola que, por sua vez, tem poucos acervos literarios na biblioteca, quando existe
uma.

Dessa maneira, este trabalho traduz uma inquietacdo que busca promover o
fortalecimento e a ampliagdo do ensino de literatura no Ensino Fundamental 11, tendo em vista
as contribuicdes que a mesma propicia na formacdo integral dos educandos. Para isso,
propomos, enquanto produto da pesquisa, uma Sequéncia Didatica Basica com estratégias de
leitura literaria numa perspectiva de letramento literario que tentam assegurar ao aluno o
dominio da leitura proficiente e significativa, capaz de facultar sua inclusdo social, cultural e
profissional. Nossa proposta consiste na proposicdo de uma intervencdo didatica, baseada no
modelo de sequéncia basica criada por Cosson (2014b). E destinada aos professores de
Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, e tem como textos base o romance Jane
Eyre (1971), de Charlote Bronté, com adaptacao de Miécio Tati, e o conto Entre a Espada e a
Rosa, de Marina Colasanti. Essa proposta esta especificada na quarta secéo.

Levando em consideracdo o publico escolhido para trabalhar a Sequéncia Didatica
Basica, optamos por utilizar uma versao infanto-juvenil de Jane Eyre, traduzida e adaptada
por Miécio Tati e publicada em 1971, pelas Edicdes Ouro. Essa versdo tem uma linguagem
mais simplificada e clara, com enredo mais sucinto e, portanto, mais atrativa e acessivel ao
leitor iniciante.

Narrado em primeira pessoa, Jane Eyre conta a historia de uma menina 6rfa que foi
morar com seus tios apds a morte de seus pais. Jane passa a sofrer maus-tratos por parte de
sua tia e primos, por ocasido da morte do seu tio. Com forte temperamento, Jane ndo aceita
passivamente a crueldade dos seus parentes, assim, aos 10 anos de idade foi enviada para um
colégio interno, onde também sofreu maus-tratos. Foi aluna por anos e, posteriormente,

passou a ser professora, ao notarem sua grande dedicacdo. Anos passados, Jane ndo se
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conformava com a vida que levava, resolvida a mudar, passa a trabalhar como governanta na
Thornfield, manséo do Sr. Rochester, como cuidadora de uma garota protegida do seu patré&o.
Jane e Rochester se apaixonam e 0 patrdo a pede em casamento. Porém, no dia da ceriménia,
ela descobre que ele ja era casado com Bertha e a mantém presa no sotdo. A esposa sofria de
loucura, doenca escondida por sua familia, para que Rochester se casasse com ela. Essa seria
a causa da prisdo dessa mulher naquele lugar sombrio. Em choque, Jane deixa a manséo e
passar a ter outro trabalho, recebe uma heranca de um tio, faz novas amizades, desperta
paixdes, porém o seu coracdo é de Rochester. Apds muitas reviravoltas, Jane volta para a
mansdo e encontra o lugar em parte destruido por conta de um incéndio causado por Bertha
que morre no incidente, mesmo seu marido tentando salvar-lhe a vida. Nessa tentativa de
salvamento, Rochester fica gravemente ferido, perde a viséo e caminha com dificuldade. Jane
0 reencontra, casa-se com ele, tem um filho e passa a cuidar também de Adele, a protegida.

A escolha de Jane Eyre, uma obra classica da escritora britanica Charlotte Bronté,
como primeiro texto base da Sequéncia Didatica Basica justifica-se pelo tratamento sensivel
dado pela autora a causa feminina, tdo necessaria e urgente de ser debatida em todos as etapas
de ensino. Jane Eyre é uma personagem feminina com ideias a frente do seu tempo e,
portanto, a frente dos padrdes estabelecidos para a época. Em um tempo em que as mulheres
eram sustentadas pelos seus maridos, Jane Eyre busca a independéncia e autossuficiéncia,
conquistadas atraves de trabalho.

O segundo texto base escolhido para compor a Sequéncia Didéatica Basica foi o conto
contemporaneo Entre a Espada e a Rosa, de Marina Colasanti, para a analise intertextual
entre as obras. Entre a espada e a Rosa narra a histéria de uma princesa que nao aceita 0 seu
destino estabelecido pelo pai, que era casar-se com alguém que ndo amava, apenas por
negdcio entre os reinos. Desesperada, chora pedindo ajuda para fugir desse destino. E ouvida
e em sua face nascem pelos. Seu pai a expulsa do reino, ela passa a se vestir de homem,
adquire um cavalo e uma espada e torna-se uma guerreira nas batalhas que passa a defender.

Para que seu segredo ndo fosse descoberto, ndo ficava muito tempo em um reino.
Porém, numa dessas batalhas, apaixona-se pelo rei para quem estava batalhando, em mais um
de seus desesperos, por ndo poder viver o amor escolhido por ela, pede aos céus que retire
aquelas madeixas de sua face. Ao acordar, na manhd seguinte, no lugar das madeixas
surgiram rosas perfumadas que iam murchando e caindo. No decorrer do quinto dia, a
princesa volta a ter o seu rosto de mulher, vai ao encontro do seu amado, que havia lhe pedido

em casamento e vivem felizes para sempre.
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Percebe-se que ambas as obras, embora escritas em tempo e géneros diferentes,
dialogam perfeitamente no que diz respeito ao empoderamento feminino. As personagens néo
aceitam as submissdes que lhes sdo impostas pela sociedade patriarcal em que vivem e,
através de muita luta, resisténcia e resiliéncia, constroem o seu proprio destino, através de
suas proprias escolhas. Configuram-se também como textos atraentes para o publico
escolhido pelo fato da intextualidade também presente em outros contos conhecidos pelos
alunos, como, por exemplo, os contos de fadas Cinderela e A Bela e a Fera. Cinderela, assim
como Jane, sofre nas maos da madrasta, e acaba encontrando o amor verdadeiro, assim como
no conto de Colasanti. Bela, como Jane, doma a “Fera”, se apaixonam ¢ vivem felizes para
sempre.

Acreditamos que o trabalho com o texto literario seja importante pelo fato de
apresentar uma linguagem rica de sentidos, e isso exigira do professor maiores habilidades
para (re)significacdo das aulas de literatura, com vistas a promoc¢éo do letramento literario.
Entendemos que os desafios apresentados ao longo do processo de ensino literario séo
incontaveis, isso € fato. No entanto, acreditamos que essa (re)significacdo na pratica
pedagdgica ajudara fortalecer e ampliar a formacéo do leitor. Pensando em contribuir para a
melhoria da qualidade da leitura literaria, tracamos objetivos que viabilizassem a leitura
literaria como construcdo de sentidos em sala de aula, que enriquecessem a interacao autor-
texto-leitor, nos produtos desta pesquisa: Manual de Sequéncia Didatica Basica para o ensino
de leitura literaria no 9° ano do Ensino Fundamental.

Buscamos, como segundo produto dessa pesquisa, a criagdo de uma casa da leitura, na
comunidade onde o colégio investigado esta inserido, tendo em vista que a comunidade ndo
tem biblioteca publica e as escolas um numero insuficiente de obras literarias. A obra foi
concluida pela Prefeitura Municipal de Caculé e inaugurada em dezembro de 2020 e conta
com um acervo de 539 livros literarios. Atende a publico de todas as idades, respeitando o
distanciamento social e as demais medidas protetivas para a ndo contaminagéo e propagacao
da Covid-19.

As oficinas, inicialmente pensadas para a aplicacdo da sequéncia didatica basica no
espaco escolar e na casa da leitura, ndo foram possiveis, devido ao momento pandémico pelo
qual passa o Brasil e 0 mundo no ano de 2019-2021, ocasionado pela Covid-19, que é uma
doenca infecciosa causada pelo novo Coronavirus. As escolas do municipio de Caculé, assim
como todas as escolas do Brasil, foram fechadas desde margo de 2020, o ensino passou a ser

ministrado de forma remota, seguindo o protocolo de seguranca da Organizagdo Mundial de
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Saude (OMS), pois salienta que o distanciamento social é a maneira mais eficiente para conter
a propagacao do virus.

Nesse cenario, optamos, entdo, por aplicar questionarios aos professores de lingua
portuguesa e alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de forma online, com o objetivo de
analisarmos como as aulas de leitura literaria s&o trabalhadas na escola; como os alunos
percebem essas aulas; qual o entendimento do professor sobre a leitura literaria; como os
alunos se veem enquanto leitores; a fim de responder a questdo norteadora desta pesquisa: a
maneira como as aulas de leitura literaria na escola vém sendo trabalhadas contribui para a
formacdo leitora dos alunos do Ensino Fundamental 11, na perspectiva de letramento literario?

A relevancia da proposta de intervencdo a ser detalhada neste pesquisa, na quarta
secdo, reside no fato de proporcionar a professores e alunos momentos de leitura significativa,
por meio dos textos base escolhidos que também dialogaram com outros textos secundarios,
alguns conhecidos pelos alunos, outros escolhidos por nos, mediadoras, por se tratarem de
textos que desenvolvem a criticidade, a compreenséo e interpretacdo e consequentemente as
habilidades de leitura e escrita. Serdo utilizados textos em seus mais variados géneros.

Diante dessa falta de espaco para as leituras e escassez de livros literarios nas nossas
escolas, a partir dos estudos introdutdrios desta pesquisa, criamos e enviamos um projeto para
a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Caculé, sugerindo a criacdo de uma Casa da
Leitura no povoado onde a pesquisa esta sendo desenvolvida. O projeto foi aprovado e a casa
foi construida. Foi feito o levantamento de varias obras literarias que ndo poderiam faltar
nesse espaco, levando em consideracdo diferentes faixas etarias de leitores que a casa
atenderd. A secretaria Municipal de Educacdo realizou a compra de varios exemplares de
livros literarios e remanejou de escolas e bibliotecas publicas outro montante. Em janeiro de
2021, a casa da leitura Eliane Duarte ja contava com um acervo de 539 livros literarios. Em
relacdo a estrutura fisica da casa, ela possui espacos separados para o publico infantil, bem
como seus moveis e acervo literario que contemplem essa clientela. Temos espaco para 0
publico infanto-juvenil e adultos, com amplas salas para leitura, patio para apresentacao
teatral, oficinas de leitura, de contacdo de histéria e outros eventos culturais relacionados.
Embora tenham espacos distintos para melhor acomodar cada publico, nada impede que
circulem livremente por cada espaco.

A casa foi pensada como local para a promogdo do letramento literario. Para a
realizacdo de leitura com sentido, mediada por um profissional que entenda a importancia da

leitura, como as pesquisadoras que desenvolvem esse trabalho e também atuam como
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formadoras de leitores em seus trabalhos docentes. Entendemos o letramento literrio como
um dos maiores objetivos do campo da literatura, dessa maneira, nossa proposta sugere um
cuidado especial, no trato com o texto literario, como ja salientamos.

No que se refere a organizacdo desta dissertacdo, encontra-se estruturada da seguinte
forma, além desta introducdo: a segunda se¢do, intitulada Leitura: Processo de Construgdo de
Sentido, expomos um breve percurso historico sobre leitura; discutimos sobre a evolucdo dos
suportes de escrita; discorremos sobre os caminhos da leitura no Brasil; tratamos de algumas
concepcoes de leitura e leitor; debatemos sobre a escolarizacao da literatura com seus desafios
e possibilidades; realizaremos uma analise sucinta do Livro Didatico de Lingua Portuguesa
adotado pela escola para 0 9° ano do Ensino Fundamental e sua formag&o leitora: é possivel?
Discorreremos sobre letramento literario como (re) significacdo nas aulas de leitura.

A terceira se¢do, intitulada Analise das Experiéncias de Leitores Literarios no Colégio
Municipal Clemente Rodrigues Teixeira, trata-se de uma investigacdo sobre os dados em
I6cus. Perquirimos documentos oficiais, como o Projeto Politico Pedagogico e Plano de
Curso, assim como realizamos e analisamos questionarios online com a professora de Lingua
Portuguesa e com os alunos, para conhecermos o seu perfil de leitores literarios.

A proposta de intervengdo, com objetivos, justificativa e metodologia, compde a
quarta secdo, intitulada: As propostas de intervencdo: Sequéncia Didatica Basica para o

Ensino de Leitura Literaria e Criacdo da Casa da Leitura “Eliane Duarte”.
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2 LEITURA: PROCESSO DE CONSTRUCAO DE SENTIDO

A leitura é uma atividade dialdgica e de interacdo porque a linguagem, como nos
informa Bakhtin (1988), “ndo é um sistema abstrato, mas também criagdo coletiva, integrante
de um didlogo cumulativo entre o0 eu e 0 outro, entre muitos ‘eus’ e muitos outros”. Nessas
percepcOes, dialbgica e de interacdo, o leitor interage ativamente com o texto, criticando,
refletindo, avaliando e extraindo dele os implicitos deixados pelo autor, ou seja, neste caso,
que desenvolva o letramento literario (COSSON, 2014a), nos diferentes géneros textuais
literarios, porque esse letramento é um processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem. A leitura é tratada como “fator determinante para o sucesso das pessoas, sendo
capaz de minimizar os efeitos da pobreza, da cor, do género” (ABREU, 2002, p. 10).
Achamos importante iniciar esta se¢cdo discorrendo, de forma sucinta, sobre a histdria da
escrita, para que possamos compreender, mas adiante, a leitura no cenario atual, porque

leitura e escrita coexistem.

2.1 Percorrendo os caminhos da leitura através da Historia

Para discorrermos sobre leitura, acreditamos ser necessaria uma explanacdo sobre a
escrita, uma vez que uma ndo existe sem a outra. Os primeiros escritos de que temos
conhecimento sdo oriundos do homem primitivo, os conhecidos desenhos rupestres, utilizados
como forma de comunicacéo e de expressdo do cotidiano das pessoas. Essa arte rupestre era
composta por “[...] historias visuais dotadas de informagdes com significados” (FISCHER,
2006, p. 14). Eram feitas nas paredes das cavernas, grutas, pareddes e arvores. Esses
primeiros registros escritos da historia da humanidade ndo sao literarios. A relacdo do homem
com a escrita e, portanto, com a leitura é marcada por um longo processo de transformacao,
uma vez que, com passar do tempo, as praticas de leitura, os suportes de acesso a ela e a
escrita sofreram transformac6es e modificacdes a depender da finalidade.

Os egipcios, na antiguidade, escreviam motivados principalmente por dois fatores:
pela continuidade do poder e ideologia dos farads e pela importancia dada as celebracdes
funebres. Segundo Fischer, no Império Sumério, comecaram a usar outra forma de

comunicagdo, como mostra:

foneticismo sistémico, isto €, passaram a coordenar de modo sistematico
sons e simbolos (incluindo os pictogramas) a fim de criar ‘sinais’ de um
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sistema de escrita. Uma figura deixava de representar uma mercadoria real,
como uma ovelha, mas, em vez disso, passava a indicar um valor sonoro
especifico. (FISCHER, 2006, p. 15)

A leitura era voltada para execucdo de tarefas: “Ler era ita em sumério que também
significava contar, calcular, ponderar, memorizar, declamar, ler em voz alta” (FISCHER,
2006, p. 17). A oralizacéo da leitura nas civilizagdes antigas era de grande importancia. Para
alguns filésofos, como Sécrates e Platdo, a linguagem oral pode ser mais bem compreendida e
ndo deixa margem a ddvida ou entendimento. Era compreendida ou interpretada como
declamacdo, recital, ao mesmo tempo em que podia ser traduzida como desenrolar (desenrolar
os rolos de papiro) ou estudar. A leitura em voz alta, tanto para a prépria pessoa quanto para o
outro, “era uma convengao cultural da época que buscava a associa¢do do texto com a voz, a
leitura e a escuta” (RIBEIRO, 2008, p. 35). Essa leitura era feita especialmente durante o dia,
devido a escassez e alto preco da energia artificial. Foi possibilitado a alguns empregados e
escravos realizarem leitura, isto é, quando seus patrdes tinham algum problema de viséo, eles
eram os olhos oficiais dos seus senhores.

O acesso a leitura era permitido somente aos escritores oficiais de tabuletas, os
escribas. E notorio que a leitura era centralizada nas mdos de poucos: daqueles que possuiam
prestigio social e poder. A leitura na Mesopotamia era feita por meio de escrita cuneiforme e
sinais inscritos em argila mole que depois seria endurecida para controle de saida e entrada de
mercadorias nas cidades que cresciam rapidamente. Cabia aos escribas a tarefa de escrever e
repassar a mensagem ao destinatario.

A transicdo da escrita cuneiforme para o alfabeto ndo aconteceu repentinamente. Ao
contrario, levou alguns séculos para essa transicao ser finalizada. Os comerciantes fenicios,
moradores da costa, nos dias atuais Siria e Libano, tiveram um papel importante na
transmissdo do alfabeto, ao levar seu sistema alfabético consonantal para a Grécia. Os gregos
aprimoraram o alfabeto e a ele adicionaram as vogais (a, €, i, 0, U).

O alfabeto aprimorado pelos fenicios tornou a escrita mais facil e mais acessivel a
outras culturas, mas o sistema basico de colocar simbolos no papel para representar palavras e
conceitos comegou muito antes. Desde a sua criagcdo, a escrita serviu para comunicar 0S
pensamentos e sentimentos do individuo, preservar a cultura, a historia e as experiéncias para
as geracOes futuras. A partir da invencdo da imprensa, isto €, a maquina de impressdo
tipografica inventada pelo alem&o Johann Gutenberg no século XV, as propagacdes das

experiéncias, do conhecimento, da comunicacao, em todas as suas faces, tornaram-se intensas.
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Com isso, as transformacdes e evolugdes no campo da leitura foram inevitaveis e necessarias.
Escrita e leitura coexistem.

Essas transformagfes ocorridas no campo da leitura foram muito bem definidas por
Chartier quando afirma que: “leitura é muito mais do que ler livros. Basta ver em todos os
comportamentos da sociedade que a leitura é uma pratica fundamental e disseminada” (2012,
p. 01). Dessa maneira, a leitura é vista como pratica social e, ao longo dos tempos, foi se
popularizando e tornando-se cada vez mais complexa. Hoje, ela é de mais facil acesso e com
praticas diferentes, se compararmos com os séculos passados.

Do final do século XI até o século X1V, a historia da leitura toma novos rumos, como
afirma Ribeiro (2008, p. 38): “Com o desenvolvimento da alfabetizacdo, as praticas de escrita
e as praticas de leitura antes separadas, aproximaram-se, tornando-se fungdo uma da outra: Ié-
Se para escrever e escreve-se para leitores”. Assim, escrita e leitura, inter-relacionadas,
passam a ser praticas realizadas por maiores publicos e de forma mais regular. A leitura
silenciosa passa a fazer parte das préaticas ainda na antiguidade, no entanto, mesmo existindo
os dois estilos de leitura, oral e silenciosa, na antiguidade grega e romana, na Idade Média ¢
que a leitura silenciosa foi conquistada pelos leitores do ocidente (CHARTIER, 2007). A
mudanca da pratica da leitura oral para a leitura silenciosa foi uma grande revolucdo da

leitura, porquanto ela

Consiste no longo processo que leva um nimero crescente de leitores a
passar de uma pratica de leitura necessariamente oral, na qual ler em voz alta
era imprescindivel para a compreensdo do significado, para uma leitura
visual, puramente silenciosa. (CHARTIER, 2007, p. 23)

Nesse sentido, a pratica de leitura silenciosa possibilitou mais rapidez na leitura, mais
liberdade, relacdo mais intima e individual com o texto, sendo realizada pelos grupos
religiosos dentro dos mosteiros, grupos detentores do poder. “Ler silenciosamente marca uma
ruptura de importancia capital, uma vez que a leitura silenciosa permitiu um relacionamento
com a escrita que era potencialmente mais livre, mais intimo, mais reservado” (CHARTIER,
1999, p. 24).

Na modernidade, a pratica de leitura silenciosa laicizou-se, tornou-se comum,
sobretudo ap6s a invencdo da imprensa por Gutenberg, no século XV. Essa invencdo
possibilitou a melhor qualidade e valores mais acessiveis aos escritos. Vale salientar que a
leitura silenciosa levou a proibigdo de circulagdo de obras consideras heréticas e eroticas pela

Igreja Catdlica. Ao contrario do que fazemos hoje, em relagdo as campanhas para tornar o
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sujeito leitor, no século XVIII “imaginou-se que a leitura oferecesse perigo para a saude, pois
o esforco continuado de inteleccdo de um texto prejudicaria os olhos, o cérebro, 0s nervos e
estomago” (ABREU, 2002, p. 10). Para alguns autores, muitos sdo os maleficios da leitura,

como adverte Tissot, em seu livro A satde dos homens de letras:

Os inconvenientes dos livros frivolos sdo de fazer perder tempo e fatigar a
vista; mas aqueles, que, pela forca e ligacdo das idéias [sic], elevam a lama
para fora dela mesma, e a forcam a meditar, usam o espirito e esgotam o
corpo; e quanto mais este prazer for vivo e prolongado, mais as
consequéncias serdo funestas. [...] O cérebro que é, se me permitem a
comparacdo, o teatro da guerra, os nervos que dele retiram sua origem, e 0
estbmago que tem muitos nervos bastante sensiveis sdo as partes que mais
sofrem ordinariamente com o trabalho excessivo do espirito; mas ndo ha
quase nenhuma que ndo se recinta se a causa continua a agir por muito
tempo. (TISSOT, 1775 apud ABREU, 2002, p. 10)

O autor completa a lista dos maleficios da leitura, mencionando que ela ‘“causaria
perda de apetite, dificuldade digestiva, enfraquecimento geral, espasmos, convulsdes,
irritabilidade, atordoamento, taquicardia, podendo conduzir a ‘privacdo de todos os sentidos’.
A solugdo para tantos problemas era ler pouco e fazer exercicios” (TISSOT, 1775, apud
ABREU, 2002, p. 11).

Estes males fisicos, para o autor, ndo eram os piores males que poderiam ocorrer, caso
fizessem uso demasiado da leitura. Algumas leituras causavam fraquezas na alma, aquelas
que colocavam a moral em risco. A leitura combatia o pudor e a honestidade, principalmente
0s textos literarios e os romances. Segundo 0 mesmo autor, leitores desses géneros subvertiam

o sistema de valores definidos pela sociedade:

[...] é ai que o crime passa por fragueza, a lei das napcias, por vao escrdpulo,
0 pudor por preconceito; é ai que a mulher cristd aprende a enganar seu
marido, a violar a santidade do leito nupcial, a romper, como grilhdes
insuportaveis, os castos lacos do matriménio que até mesmo 0s pagaos
respeitavam. E ai que frequentemente, oh meu Deus, que uma juventude sem
experiéncia vem estudar o crime e aprender os segredos que ela ignorava,
talvez, e cujo conhecimento logo conduzira a sua perda. (TISSOT, 1775,
apud ABREU, 2002, p. 11)

Como leitores criticos e reflexivos, entendemos que mesmo recentemente, em termos
historicos, cerca de 3000 anos, a escrita e, consequentemente, a leitura possibilitaram avancos
inimaginaveis. Hoje, a maior parte do conhecimento socialmente produzido, validado e

repassado esta sob as bases do codigo escrito e 0 acesso a ele é possivel através da leitura. Ler
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¢ poder. “A leitura ndo ¢ pratica neutra. Ela é campo de disputa, espago de poder”
(CHARTIER, 1998 apud ABREU, 2002, p. 15). Em virtude desse poder, incontaveis sdo as
vezes em que 0s governantes, elite, detentores do poder agem de forma furiosa no que tange a
censura da leitura, por entenderem que um individuo que Ié contribui para proporcionar o
desenvolvimento de uma sociedade critica e participativa.

Na Europa do século XVIII, “a impressdo das obras escritas deixou de ser um trabalho
quase artesanal, exercido por habeis tipografos e gerenciado pelo Estado, e que por meio de
alvaras e decretos, facultava, ou ndo, o aparecimento dos livros” (LAJOLO; ZILBERMAN,
2009, p. 14). Ai se percebe a centralizagdo do poder na mdo do Estado. O livro como fonte
lucrativa na estrutura de sociedade capitalista; a escrita como estratégia de dominac&o,
exercida nas instituicdes, de acordo com Certeau (1980). A comercializacdo do livro “Tornou-
se atividade empresarial, executadas em moldes capitalistas, dirigida para o lucro e
dependente de uma tecnologia que custava cada vez menos e rendia cada vez mais”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p. 14).

2.2 O desenvolvimento dos suportes da escrita

Ao considerar o desenvolvimento da caracterizagdo da escrita, seus suportes sofreram
grandes transformacdes, passaram de suportes tradicionais, como as tabuinhas sumérias,
papiros egipcios, o codex, reproducdo de livros, até a transformacdo mais radical que é a
leitura eletrbnica de textos atualmente. Transformacgdes nos modos de fazé-la, seja por meio
de recitais em pracas publicas, até a leitura mais intima e silenciosa em um quarto, sozinho. A
leitura eletrbnica, no computador, celulares, tabletes, smartphones ou similares, possibilita

mais dinamismo e simultaneidade a essa pratica. Chartier (2007a, p. 3) assinala:

Hoje temos no mundo digital um novo suporte, a tela do computador, e uma
nova pratica de leitura, muito mais rapida e fragmentada. Ela abre um
mundo de possibilidades, mas também muitos desafios para quem gosta de
ler e, sobretudo, para os professores, que precisam desenvolver em seus
alunos o prazer da leitura.

Diante desse mundo de possibilidades e desafios, a leitura e a escrita, sejam elas
digitais ou ndo, em suas diferentes formas e modos de circulacdo, s&o invengles que
transformaram a vida da humanidade, a forma de se relacionar, de propagar o conhecimento,

de perpetuar culturas, de interagir socialmente. Acreditando que a escrita e a leitura sé@o
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praticas constantes nas relacGes sociais, é clara a necessidade de maiores acessos dessas
praticas pelos sujeitos, pois constituem-se como habilidades imprescindiveis para a sua
participacdo ativa e autbnoma nas préaticas sociais em que estao inseridos.

Percebemos, ainda mais, nesse momento de pandemia pelo qual passa o Brasil, o quao
importante € o uso das novas tecnologias na educacéao, apesar de suas limitagdes interativas.
Nas aulas ministradas de forma remota, essas tecnologias tornaram-se um recurso
emergencial. Através delas estamos mantendo o contato diario com os alunos, compartilhando
contelidos, dialogando a respeito da situacdo atual e perspectivas futuras, realizando leitura
digital. A leitura digital é aquela realizada em suportes tecnolégicos com o auxilio da internet.
Ela pode ser efetivada em diversos suportes, como as redes sociais, blogs, paginas virtuais e
e-books, a partir de computadores, tablets e aparelhos celulares. Uma de suas vantagens é
permitir que qualquer conteudo possa ser acessado de qualquer lugar, a qualquer hora e o
leitor tem a possibilidade de maior interacdo com outros leitores.

A BNCC (2018) entende a importancia da leitura digital no ensino da leitura literaria e

apresenta diferentes sugestdes de exploracdo das obras ficcionais:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores,
escritores, acompanhar de  perto  seu trabalho; podemos
produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines,
nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. (BRASIL,
2018, p. 68)

A Era Digital trouxe um novo perfil de leitor, sem muita paciéncia, caracteristica
tipica dos jovens, bem como mais agil e que gosta da leitura cheia de idas e vindas, mais
ludica e dinamica. Por isso, a BNCC defende a préatica e o desenvolvimento da leitura na
escola fazendo releitura de obras literarias através de filmes, animacgdes, HQs e parddias,
dentre outros géneros textuais. Tais producdes, longe de substituir o contato com a
complexidade formal e de linguagem dos textos-fonte que Ihes deram origem, podem servir,
principalmente no campo de adaptacBes dos classicos, para familiarizar aos poucos o0 jovem
leitor com esse universo de referéncias.

Isso significa ndo somente formar o aluno leitor de sinais linguisticos, mas um leitor
comprometido com sua realidade local, social, um sujeito critico e responsavel pelo seu
entorno social, capaz de atender de forma satisfatdria os varios desafios propostos pela
sociedade vigente, independente do suporte de leitura utilizado. Deve, portanto, agregar as

diversas tecnologias nas aulas de leitura literaria, uma vez que a revolucéo tecnoldgica impde-
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nos um desafio fundamental, que é entendermos que estamos diante do surgimento de outra
cultura, que exige de nés uma adaptacdo nos modos de ler, de pensar, de ver e de aprender.

De acordo com Santos e Silva,

A partir da expansdo das tecnologias eletronicas de comunicacdo e
informacéo, a sociedade atual adquiriu novas maneiras de viver, de trabalhar,
de se organizar, de representar a realidade e de se fazer educacdo. Isso
significa dizer que as mudangas que vém ocorrendo nos modos de producdo
de bens materiais no mundo globalizado refletem em todos os setores da
cultura e da subjetividade (SANTOS; SILVA, 2011, p. 362).

Nesse sentido, Chartier (1999) reforca a necessidade de levar em consideracdo as
praticas sociais de leitura na cultura digital, pois os varios suportes digitais, como notebook,
celular, smartphone, tablet, entre outros, permitem ao aluno leitor o contato com diversos
textos escritos, que possibilitam a interacdo diaria do leitor com os textos eletronicos e a
reflexdo acerca dos seus usos social e ético, bem como a interacdo entre a escola e 0 ambiente
social em que o aluno atua fora dos muros da escola. Os recursos digitais sdo chamativos e
atrativos, com movimentos em varias dimensdes, que podem ser movimentos dispersantes,
caso ndo haja um trabalho didatico-pedagogico bem definido. Dai a necessidade de um
trabalho bem planejado e mediado por um professor leitor e que tenha apropriacdo consciente
das novas tecnologias e de seu bom uso nas aulas de leitura literaria. 1sso cria um leque de
possibilidades com relacdo a utilizacdo de midias diversas para o processo de construcdo do
conhecimento: “A Internet, os games, os sistemas computacionais interativos geram uma
diversidade de suportes para a leitura e a escrita que se apresentam de formas diversas para
esses dois personagens — o professor e o aluno” (SANTOS; SILVA, 2011, p. 364).

Mas nem sempre foi assim, no Brasil, para chegar até esse momento de leitura digital,
leitura e escrita percorreram um longo caminho. Esse caminho sera descrito a seguir, de

maneira sucinta.

2.3 Os caminhos da leitura no Brasil

Discorrer sobre a historia da leitura no Brasil remete-nos a historia da educacéo neste
pais e a pedagogia catdlica realizada pelos jesuitas até o ano de 1759, quando o Marqués de
Pombal os expulsou desta terra e comecou a fazer reformas educacionais, politicas e
econbmicas, objetivando recuperar o desenvolvimento econémico e cultural, sob o auspicio

da Corte Portuguesa.
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Surge, entdo, o ensino centralizado pelo Estado e, com ele, nova estrutura pedagogica.
O ensino secundario passa de curso para aulas régias de latim, filosofia, grego e retérica. As
reformas Pombalinas, por meio da Universidade de Coimbra, atingiram significativamente o

Brasil, pois essa universidade

continuou a ser a um sé tempo o vento criador e distributivo para o reino e
seus dominios, mas ja num espirito novo, de que as faculdades de filosofia e
de matematica se tornaram os focos de irradiacdo. Se a acdo distante da
universidade, reorganizada, segundo novas tendéncias, ndo foi suficiente, em
extensdo e em profundidade, para reduzir as preocupagdes dominantes de
nossa educacdo literaria, serviu, sem davida, para infiltrar na elite colonial a
corrente do espirito moderno e inaugurar, com algumas figuras de escola, a
cultura cientifica do Brasil. (AZEVEDO, 1971, p. 555)

Porém, até 1808 a historia da imprensa no Brasil era inexistente, o que dificultou a

disseminagéo da leitura no pais.

Embora Carlos Rizzini, ao tracar a trajetéria do livro em nosso pais, indique
a ocorréncia de ensaios de tipografia durante a ocupacdo holandesa em
Recife, hipotese, todavia, desmentida por Antdnio da Cunha Barbosa. O
Alvard de 20 de marco de 1720, impedindo a instalacdo na colénia, de
manufaturas, inclusive as dedicadas as “letras impressas”, retardando o
desenvolvimento da imprensa por aqui. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p.
122)

Neste mesmo ano, a linhagem real, comandada por D. Jodo, chega ao Brasil. A coroa
portuguesa veio para essas terras fugindo das tropas comandadas pelo francés Napoledo
Bonaparte. Aqui, passa a realizar mudancas econdmicas, abrindo portos e autorizando
instalacdo de inddstrias, 0 que antes era proibido por Portugal. Alguns investimentos na area
da educacdo impulsionaram a criacdo das primeiras escolas de ensino superior, que tinham
como objetivo, exclusivamente, preparar academicamente os filhos da nobreza portuguesa e
da aristocracia brasileira. Para publicar seus atos e proclamacdes, a nobreza iria precisar de
um instrumento; percebeu os problemas resultantes do modelo de colonizacdo aqui
implantado (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009). Assim a situacdo foi contornada, segundo

Rubens Borba de Moraes:

A transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808, foi o comego de
tudo. Nos pordes da nau Medusa vieram de Lisboa prelo com seus pertences.
Era uma tipografia completa encomendada na Inglaterra por D. Rodrigo de
Sousa Coutinho, futuro conde de Linhares para servir a sua Secretaria de
Estados de Negdcios Estrangeiros. Ndo tendo sido usada, encontrava-se
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ainda encaixotada na ocasido do embarque para o Rio de Janeiro.
(MORAES, 1993, apud LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p. 123)

A impressdo régia publicava ndo somente os atos e proclamagdes do Estado.
Patrocinou jornais como a Gazeta do Rio de Janeiro; periddico literario O Patriota; obras
literarias; sermdes e obras didaticas. “Leituras para meninos, de José Saturnino da Costa
Pereira, lancado em 1818 e muito reeditado até 1824, pode ser considerado o primeiro livro
brasileiro de literatura infantil” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p. 126-127).

No inicio do periodo republicano, a educagio sofre forte influéncia da “Escola Nova”,
movimento surgido na Europa. Acreditava que através da educagdo nas escolas publicas as
diferengas sociais poderiam ser diminuidas e a escola deveria ser formadora de pessoas
criticas e pensantes. Deveria a escola se dedicar a formar homens auténomos, a formar
homens pensantes, capazes de dirigir por si, em uma ordem social, intelectual e industrial
complexa e passivel de mudanga (TEIXEIRA, 1930). O sistema de ensino passa a ser seriado,
0s alunos seriam agrupados de acordo com a sua idade. Em 1930 foi criado o Ministério dos
Negdcios da Educacédo e Saude Publica.

Com a instalacdo de industrias e com o crescimento urbano nas primeiras décadas do
século XX, comecou a surgir a necessidade de um modelo educacional que formasse méo de
obra para atender as necessidades do mercado socioeconémico. Para os intelectuais da Escola
Nova, as reformas educacionais deveriam ser orientadas com base em uma educacéo capaz de
formar profissionais habilitados a trabalhar nos diversos setores da sociedade.

Mesmo com o discurso da Escola Nova, a educacdo no Brasil sempre foi precaria, a
leitura tardia e elitista. Até a década de 1960, poucas pessoas tinham acesso a ela e era
baseada em habilidades para decifrar cddigos através de manuais de ensino. Ao professor era
dada a tarefa de preparar as aulas para a leitura de textos; as perguntas eram propostas
exclusivamente pelo docente que, como autoridade da sala de aula, imperava a sua
interpretacdo das ideias do texto em detrimento das dos alunos.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo toma novos rumos, percebe-se um
movimento de diversos segmentos da sociedade civil e politica quando delimita um prazo de
dez anos para a universalizacdo do ensino e erradicacdo do analfabetismo, e prevé um
processo de universalizacdo do acesso e da permanéncia na escola. Como € estabelecido em
seu artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e

incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988,
p. 166).

Em 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), lei 9394/96, conhecida também por Lei Darcy Ribeiro. Orienta e organiza a
estrutura da educacdo brasileira. Um dos grandes avancos é a obrigatoriedade do Estado em
garantir o atendimento de criangas entre zero e seis anos. A educagdo infantil passa a ser a
primeira etapa da educacado basica, seguida pelo ensino fundamental e ensino médio.

Mesmo diante dessa reestruturacdo didatico-pedagdgica provocada pela LDBEN, de
1996, a dificuldade de ler, compreender a mensagem e transforma-la em conhecimento foi e
continua sendo uma grande dificuldade no Brasil. As aulas de Lingua Portuguesa na escola
acabam sendo espacos para o ensino de gramatica normativa e correcdo de erros ortograficos,
sendo pouco utilizada para o ensino da leitura. Leitura ndo apenas como decodificagdo de
simbolos, sons e signos. Leitura que possibilite aos alunos o exercicio da funcéo social da
lingua.

Pensando nisso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados no final do
século XX, ano de 1997, pelo MEC, refletem um desejo de fazer chegar a escola publica um
conjunto de inovagdes didaticas que permitam melhorar a qualidade de nosso ensino. Dentre
as melhorias, a leitura e escrita sdo tratadas como importantes habilidades para o ensino e
aprendizagem dos alunos. Formar leitores competentes é primordial para o pleno exercicio da

cidadania nessa sociedade grafocéntrica.

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, agueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequada para aborda-los de formas a atender a essa necessidade. (BRASIL,
1998, p. 15)

A leitura, que por muito tempo foi memorizada, decorada, declamada em praca
publica ou em casa, € interpretada pelo professor e somente por ele analisada e criticada. A
aula é fadada a textos ou fragmentos de textos que estdo, muitas vezes, desconexos ao sentido
real do que deveria significar a leitura para o aluno.

Se pretendermos formar leitores no século XXI, utilizando diferentes géneros textuais,
é legitimo falar sobre um termo relativamente novo no Brasil, o letramento literario. Ele inicia
com as cantigas de ninar e continua a cada novela ou filme que assistimos, a cada romance

lido, ele acontece por toda nossa vida. E definido como “o processo de apropriacdo de
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literatura enquanto construcdo literaria se sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).
Nessa definicdo, é importante compreender que o letramento literario € uma experiéncia
singular de dar sentido ao mundo. “Apropriagdo que ndo ¢ apenas de um texto, qualquer que
seja a sua configuracdo, mas sim de um modo singular de construir sentidos” (COSSON,
2019, p. 25).

A defesa da importancia do letramento literario para a formacdo dos estudantes deve-
se ao fato de entender que a literatura é um importante e indispensavel instrumento para
formar leitores, e a leitura é a base e o ponto de partida e chegada do letramento literario. A
literatura, cabe “tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006b, p. 17).

Acreditamos que a leitura literaria seja um veiculo de formacédo e transformacéo que
possibilita aos individuos o exercicio da cidadania, sua atuagéo critica e libertadora frente ao

ambiente e os elementos que os cercam. Conforme as Diretrizes Curriculares,

Ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diferentes
esferas sociais — jornalistica, artistica, judiciaria, cientifica, didatico-
pedagdgica, cotidiana, midiatica, literaria, publicitaria, etc. Trata-se de
propiciar o desenvolvimento de uma atitude critica que leva o aluno a
perceber o sujeito presente nos textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva
diante deles. (BRASIL, 2008, p. 71)

O exercicio da cidadania tem relacdo direta com o uso eficiente dos diversos géneros
textuais que circulam socialmente. Possibilitar ao aluno o aprendizado da leitura e da escrita
em uma sociedade grafocéntrica € um meio de lutar contra a exclusdo, as injusticas sociais, 0
preconceito (SOARES, 2004). Para a referida autora, a leitura e a escrita configuram-se como
instrumento do exercicio de poder, dominacdo social, econémica, discriminacao e excluséo. E
uma das maneiras por nds encontrada de incluir os alunos das classes populares que ficam a
margem desse processo e propiciar-lhes uma boa formacdo leitora foi a criacdo da casa da
leitura, com um vasto acervo literario e com proposta de intervencdo que lhes conduza ao
caminho da leitura proficiente.

A Sequéncia Didatica Basica com objetivos tracados, para que o aluno entenda onde
vai chegar com determinada leitura, auxilia no acumulo de leitura significativa em nossa
memoria; nossa memoéria melhora quando sabemos qual o objetivo de uma tarefa. E mais facil
acionar essa memoria quando é importante ao nosso propdsito. NGs, enquanto pesquisadoras e
mediadoras de leitura literaria na sala de aula e casa da leitura, precisamos ser leitores ativos,

criticos e reflexivos. Seré dificil encontrar um aluno que descubra os livros sem a participacéo
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de um professor-leitor, um mediador para motiva-lo a ser um leitor. Entendemos que as
teorias estudadas nos auxiliam demasiadamente em nossas praticas pedagogicas; no entanto, a
atitude do professor e a maneira como ele conduz a aprendizagem € que vao nortear sua
pratica de leitura e a formacgdo de leitores. Os alunos sempre se lembrardo do professor que
Ihes ensinou a ler. Ler em sua amplitude. Nessa direcéo, Lajolo (1993, p. 108) sugere que: “o
professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que 1&”.
Mostrando o seu envolvimento com a leitura, o professor tem mais possibilidade de formar
leitores.

Muitos tém sido os esforcos para a formacao desse leitor proficiente. No Brasil, desde
a década de 1980, percebe-se uma preocupagdo com essa formacao de leitores, ao desenvolver
politicas publicas e em parceria com a sociedade civil na realizacdo de projetos que se
caracterizavam pela aquisicdo de obras classicas, ja existentes no mercado, destinadas a
infancia e a juventude para criacdo de bibliotecas ou espacos de leitura nas escolas publicas.

Foi criado, entre 0os anos de 1982 e 1985, o projeto “Ciranda do Livro”, que tinha
como objetivo distribuir livros em escolas que ofertavam Ensino Fundamental na rede publica
de ensino. No periodo de 1987 e 1988, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
desenvolveu o projeto “Viagem da Leitura”, sob o beneficio da Lei Sarney — Lei de n°® 7.505,
de 2 de julho de 1986, que também distribuiu livros para bibliotecas publicas que tinham
convénio com o Instituto Nacional do Livro (INL).

A Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE) e o MEC criaram em 1988 o Projeto
“Sala de Leitura”, com o objetivo de incentivar a leitura na escola em um espaco especifico.
Distribuiu livros de literatura infanto-juvenil para escolas de primeiro grau da rede publica. A
preocupacdo era sempre a de fazer o livro chegar até a escola, principalmente as mais
carentes. Em 13 de maio de 1992, pelo decreto 519, foi implantado o Programa Nacional de
Incentivo a Leitura (PROLER), com a finalidade de contribuir para a ampliacdo do direito a
leitura, promovendo condi¢cdes de acesso a préaticas de leitura e de escritas criticas e criativas.
Ainda no ano de 1992 foi implantado o PROLEITURA, objetivando a formagdo continuada
dos professores para o ensino de leitura.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em parceria com a Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal (SEDF), em 1997, cria o Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE) por meio da Portaria Ministerial n® 584, que substituiu programas anteriores
de incentivo a leitura e de distribuicdo de acervos as bibliotecas escolares. Esse programa

visava apoiar projetos para capacitar professores. Em 2000, o PNBE privilegiou a distribuigédo
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de obras com foco na formagcdo do professor das escolas de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental. Essa listagem de iniciativa em forma de politicas publicas nao foi suficiente
para diminuir substancialmente o déficit de leitura.

Nos anos de 2001 a 2003, definiu-se um novo modelo de atendimento, denominado
Programa Nacional Biblioteca da Escola - Literatura em Minha Casa (42 e 82 séries) e Palavra
da Gente (Educacdo de Jovens e Adultos), focado na distribuicdo de cole¢cOes de literatura aos
alunos do ensino fundamental, para uso pessoal, possibilitando-lhes e a seus familiares o
acesso a obras literarias de qualidade. Cada aluno recebia um Kit de obras literarias de
variados géneros.

Com a aprovagdo da Lei n° 10.753, de 30 de outubro de 2003, foi instituida a Politica
Nacional do Livro, a acdo estatal passou a ter maior abrangéncia, pois, com esse Nnovo
dispositivo legal, dentre outras a¢des, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios
passaram a suprir de livros as bibliotecas publicas. Foram distribuidos, em 2005, a todas as
escolas que atendem o Ensino Fundamental, acervos formados por obras de literatura de
géneros diferentes. Para 2006, foram selecionados acervos literarios que foram distribuidos no
inicio do ano letivo de 2007 as bibliotecas de todas as escolas publicas que atendem também o
Ensino Fundamental.

O que se percebe é que as politicas de distribuicao de livros ndo faltaram; no entanto,
o0 Brasil 1é muito pouco, € o que revela a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. Realizada a
cada quatro anos, a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil € a Gnica pesquisa nacional que tem
por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Promovida desde 2007,
pelo Instituto Pro-Livro, cuja misséo é contribuir para que o Brasil seja um pais de leitores, a
pesquisa chega a 52 edicdo com novos parceiros: o Itad Cultural e IPOBE Inteligéncia. Em um
processo de constante aperfeicoamento, o numero de entrevistas foi ampliado de 5 mil para 8
mil, permitindo a leitura dos resultados por capital, além das cinco regides brasileiras. 82%
dos leitores responderam que gostariam de ler mais. A falta de tempo (47%) € o principal
fator indicado pelos leitores pela ndo leitura. Entre os ndo leitores, as principais causas sdo a
falta de tempo (34%) e o fato de ndo gostarem de ler (28%). Esta edicdo também dedicou um
mddulo especifico aos habitos de leitura de literatura dos brasileiros, com mais dados sobre 0s
fatores e influéncias no interesse por literatura, autores preferidos e formatos e/ou dispositivos
escolhidos.

Ela nos revela que o brasileiro 1é em média apenas 2,5 livros por ano. Isso significa

que distribuir livros ndo € suficiente para formar leitores autbnomos; é preciso que o professor
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participe constantemente de formacdo continuada, que desenvolva estratégias de leitura que
interessam ao aluno. Que escolha textos condizentes com sua idade, maturidade e também
com a sua realidade, para, assim, conhecer realidades através de outras obras. E preciso que 0
professor entenda: ler € muito mais que decifrar codigos linguisticos, é colocar a leitura em

sala de aula como uma prética de letramento.

O fenémeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de Letramento, preocupa-se ndo como letramento de
pratica social, mas com apenas 0 tipo de pratica de letramento, a
alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cédigos (alfabético, numérico)
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promogdo na escola. Ja outras agéncias de
letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram
orientagOes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20)

Sendo assim, podemos perceber as diferencas entre ensinar o cddigo de escrita, sua
codificacdo e decodificacdo, e nortear a pratica docente em instrumentalizar o aluno para se
utilizar desse cddigo em situacdes nas quais a leitura e a escrita sejam utilizadas de forma real
e objetiva.

Recentemente, em 2017, foi promulgada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que define as aprendizagens comuns que devem ser essencialmente desenvolvidas
por todos os alunos no decorrer da Educacdo Baésica (BRASIL, 2017, p. 7), com

recomendacdes quanto ao ensino da compreensdo leitora.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras
compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, tais
como as apresentadas a seguir. (BRASIL, 2017, p. 67)
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Leitura deve ser vista, portanto, como prética social, na escola, na casa da leitura ou
em outros espacos possiveis para realiza-la. A leitura como meio de se comunicar com 0
mundo, de ter contato com novas ideias, de construir e reconstruir saberes. Leitura como
forma de desalienacdo e diminuicdo de diferencas sociais. SO assim serd feita leitura. Quando
formos capazes de fomentar a criticidade, a reflexo e uma postura autbnoma dos educandos.
Mas essa consciéncia sobre o papel e a importancia da leitura foi se transformando com o
passar do tempo, muitas concepcGes foram surgindo na literatura que trata da tematica.

Discorreremos sobre algumas concepcdes, a seguir.

2.4 Algumas concepcdes de leitura

Ler é uma capacidade considerada essencial para o desenvolvimento profissional e
pessoal, sendo, também, cada vez mais, comum pronunciar que o desenvolvimento social e
econdémico de um pais depende muito do acesso que seu povo tem aos conhecimentos
indispensaveis transmitidos pela leitura. Mas o que € ler? Essa € uma pergunta que pode ser
respondida de diferentes formas, dependendo da concepcdo de leitura, de sujeito e de lingua
que se adote.

Durante muito tempo, a leitura foi considerada um meio de receber uma mensagem
importante. A leitura literaria como pretexto para se ensinar gramatica normativa, ou como
uma mera decodificacdo de codigos escritos, transformando letras em sons. Quanto a isso,

Silva (1987, p. 96) assevera que:

A leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com
reproducdo mecénica de informacBes ou com respostas convergentes a
estimulos escritos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que
decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de
mensagens nao significativas e irrelevantes.

Em contrapartida, temos, na atualidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018) que elucida que as préticas de leitura devem favorecer a formacdo do leitor-fruidor.
Nesse documento normativo, a leitura literéaria € vista como produtora e construtora humana e
social:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é
preciso supor — e, portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou
seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
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“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas e de firmar pactos de leitura. (BRASIL, 2018, p. 138)

E leitor-fruidor aquele capaz de interagir com o texto e entender os seus varios
significados, que consegue dialogar com as obras lidas, elabora perguntas, descobre respostas
que vao se modificando no decorrer da leitura.

E sabido que a leitura representa um grande passo para a aquisicdo do conhecimento,
pois € por meio dela que se adquire uma percepg¢do singular do mundo. Além disso, a leitura
oferece também uma contribuicdo no funcionamento e desenvolvimento do pensamento

critico, levando o leitor a questionar e a avaliar a vida, sob todos os aspectos.

[...] dado o valor da leitura em nossa sociedade, ndo surpreende que ler tenha
se constituido em vasto campo de saber que envolve desde o mapeamento de
areas do cérebro no momento fisico da leitura até a conducdo de politicas
publicas destinadas a promover o dominio da escrita, criando secOes
especificas em disciplinas tradicionais, tais como histéria da leitura e
psicologia da leitura, e incorporando diversas abordagens, a exemplo do
funcionalismo, da fenomenologia e do sdcio-interacionismo, originadas nos
campos da linguistica, da filosofia e da educacdo. (COSSON, 2019, p. 34)

Em toda a sua histéria, a preocupacdo com a leitura literaria nunca foi tdo expressiva,
como nos dias atuais. Hoje, entendida como elemento importante na formacédo de sujeitos
criticos e participativos, como caminho para apropriacao do saber e, consequentemente, para a
construcdo do conhecimento que transforma e atua. A leitura tem exigido um trabalho efetivo
de formacdo de leitores competentes, que possam atuar em diferentes esferas sociais e
interativas. E grande a busca por caminhos para sanar o analfabetismo e promover a educacéo

e a alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. Segundo Bamberger:

Embora seja relativamente facil ensinar uma crianca ou um adulto a
reconhecer letras e palavras, essa habilidade pode ser rapidamente perdida.
Leitores iniciantes, independentemente da idade, poderdo ficar
desencorajados se a leitura ndo fizer parte de seu ambiente cultural ou néo
encontrarem ao seu alcance livros afinados com seus gostos. Até nos paises
mais adiantados, grandes parcelas da popula¢do abandonam a leitura assim
gue saem da escola. (BAMBERGER, 1986, p. 6)

Diante disso, pode-se afirmar que a escola ainda € o principal, sendo o Unico, local de
ensino-aprendizagem da escrita e, portanto, da leitura. O problema é que os anos passam e 0
desempenho dos alunos brasileiros em leitura continua sendo baixo, de acordo com algumas

avaliagdes externas como a Prova Brasil e pesquisas como Retratos da leitura no Brasil, ja
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mencionada anteriormente. E ainda mais grave € o fato de que os alunos, ao avangarem na
escolaridade, vdo diminuindo o seu desenvolvimento em leitura e aumentando o seu

desinteresse por ela, sobretudo a leitura literéria. 1sso acontece, segundo Kleiman:

Quando lemos porque outra pessoa nos manda ler, como acontece
freqiientemente [sic] na escola, estamos apenas exercendo atividades
mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. Alias, essa leitura
desmotivada ndo conduz a aprendizagem [...] (2000, p. 35).

E preciso compreender que os textos literarios fazem parte do contexto do aluno, uma
vez que sdo textos que exercem uma funcdo social especifica, ou seja, ocorrem em situacGes
cotidianas de comunicacdo e apresentam uma intencdo comunicativa bem definida, um
didlogo entre diversos textos, leitor e autor.

De acordo com Bakhtin:

O texto sé ganha vida em contato com outro texto (contexto). Somente neste
ponto de contato entre textos é que uma luz brilha, iluminando tanto o
posterior como o anterior, juntando dado texto a um didlogo. Enfatizamos
gue esse contato € um contato dial6gico entre textos... Por trds desse contato
estd um contato de personalidades e ndo de coisas. (BAKHTIN, 1986, p.
162)

O trabalho com o romance Jane Eyre e o conto Entre a Espada e a Rosa, na proposta
de intervencdo, segue nessa perspectiva de dialogismo ou intextualidade. Essa concepcdo de
leitura engendrada como uma pratica interativa, dialogica, assumida por Mikhail Bakhtin
pondera as inter-relacbes construidas pelos sujeitos por meio da linguagem. A linguagem é
entendida como produto do contexto, seguindo as normas da comunidade linguistica em que

esta inserida. Nas palavras de Bakhtin (1981, p. 95),

[...] Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamaos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de conteido ou de
um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancias ideoldgicas
ou concernentes a vida.

As palavras, ou mensagem, sdo carregadas de ideologias, crencas, valores, para que
possa ocorrer a comunica¢do em uma determinada sociedade linguistica. Orlandi (2012, p. 21)
complementa da seguinte maneira: “concebo a linguagem como trabalho, como produgao, e

procuro determinar o modo de producdo da linguagem enquanto parte da produgdo social
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geral”. Para a autora, a linguagem ¢ o resultado das interagdes sociais em varias situagdes
cotidianas. Todas as agdes humanas sao mediatizadas pela linguagem, por isso a producdo
social e linguistica é constante e continua.

Nessa mesma direcdo, Azeredo (2007, p. 69-70) afirma que:

A palavra é o mais elaborado, versatil e abrangente instrumento de criacao,
circulagdo e assimilacdo de representacfes do conjunto de nossas
experiéncias da realidade. Eu diria, at¢ mesmo, que a linguagem é muito
mais que um instrumento, ela € o prdprio espaco simbdlico que torna
possiveis essas representacOes e, em larga medida, é por meio dela que
modelamos mentalmente o que chamamos de contexto social em que
interagimos [...].

Ainda de acordo com Bakhtin (2006), leitura constitui praticas discursivas realizadas
entre interlocutores, que sdo seres socialmente histéricos, culturais e que pertencem a uma
determinada sociedade. Entende a importancia do didlogo na resolugdo de conflitos. “[...] cada
palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores
sociais de orientacdo contraditoria. A palavra revela-se, no momento de sua expressao, como
o produto da interagdo viva das forgas sociais” (BAKHTIN, 2006, p. 48), ai reside o
letramento literario, uma vez que ele é uma pratica de cunho social e ndo uma mera habilidade
técnica neutra. Nessa otica bakhtiniana, o texto é produto das interacdes humanas, atraves das
praticas culturais e sociais que vivenciamos. Dessa maneira, a literatura humaniza-nos, uma
vez que ela desenvolve em nés a percepcdo de mundo em sua complexidade, reflexdo através
dos enredos, dos conflitos e resolucdes deles, disposicao para ajudar o outro, o afinamento das
emoc0Oes, condiciona-nos a entender os problemas da vida, a valorizar e compreender o
estético, a cultivar amores e humores. “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (CANDIDO, 2004, p. 180).

Nessa tomada de leitura como interacdo e didlogo, o ato de ler é mediado por trés
objetos da leitura: texto, contexto e intertexto, segundo Cosson (2014a, p. 51). Nas palavras
de Bakhtin/Volochinov (2010, p. 33), “[...] cada campo de atividade ideoldgica tem seu
proprio modo de orientacdo para a realidade e refrata a realidade a sua prépria maneira. Cada
campo dispde de sua propria fun¢do no conjunto da vida social”. Ao considerar que a palavra
é um forte instrumento de interacdo, acredita-se que um bom leitor seja capaz de perceber 0s

diferentes discursos existentes em um texto.
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O dialogo da leitura implica ouvir o autor para entender o texto, construir o
sentido do texto porque se compartilha os sentidos de uma sociedade; ou
construir o sentido do texto ouvindo o autor e compartilhando os sentidos de
uma sociedade no entendimento do texto. (COSSON, 2019, p. 41)

Nesse sentido, a leitura é considerada um instrumento que busca a constru¢édo de um
sujeito-leitor-critico, capaz de constituir sentidos na relacdo que interliga linguagem e mundo.
Essa relacdo é permeada pela ideologia, é através de um processo imaginario que o sentido se
produz no sujeito. Nessa mesma direcdo, Freire (2005, p. 8) afirma que:

a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.

Esse posicionamento de Freire, em relacdo a leitura significativa, a compreender o
texto e o contexto, a ressignificar-se diante dos desafios, fez-nos refletir ainda mais sobre
nossa proposta de intervencdo: a Sequéncia Didatica Basica utilizando o Romance Jane Eyre
0 conto Entre a Espada e a Rosa. Acreditamos que a posposta atende a essas questdes de
interacdo. Ao analisarmos a intextualidade nas obras, é possivel o debate sobre questdes
sociais e ideoldgicas contidas nelas e relaciona-las a vida do aluno leitor, ao seu contexto,
crencas e ideologias, ressignificar suas acdes, diante das problematicas levantadas. E possivel
a realizacdo da leitura de mundo; do seu mundo e do mundo de seus pares, construindo um
novo texto em diferentes contextos.

Dessa forma, a leitura extrapola a simples decodificacdo de letras e passa a ser tudo o
gue se Vive e observa e € um exercicio diario que “consiste em produzir sentidos por meio de
um didlogo, um didlogo que travamos com o passado enquanto experiéncia do outro,
experiéncia que compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores” (COSSON, 2019, p. 36).

Nessa mesma direcdo, Solé (1998, p. 22) entende a leitura como um “processo de
interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo
importante para] os objetivos que guiam sua leitura”. Assim, a leitura deve ter uma finalidade,
seja para obter informacGes, entreter, se comunicar, ou para o lazer, e precisa de leitores
ativos capazes de interagir com o0s textos. Em nossa proposta de intervengdo, pensamos nessa
interacdo dos alunos com as obras e com 0s textos secundarios, levando-os a reflexdo sobre o

papel da mulher na sociedade de antes e de hoje.
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Na mesma otica, Kleiman (1989, p. 10) complementa que a “leitura ¢ um ato social,
entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados”. Dessa maneira, a leitura deve ser entendida como o
resultado de sentidos que possibilita a participacdo das pessoas na vida em sociedade, leitura
numa perspectiva interacionista, onde o foco é o texto-autor-leitor.

Essas concepgdes interacionistas consideram a leitura como um processo cognitivo e
interativo. O texto e o leitor sdo importantes para o processo de leitura. Para a producgéo de
sentidos, é necesséaria a interacdo entre a informacdo textual (modelo ascendente) com a
informacdo que o leitor traz para o texto (modelo descendente). A leitura é tratada sob a

perspectiva do autor-texto-leitor, num didlogo permanente. De acordo com Koch e Elias,

[...] na concepcdo interacional (dial6gica) a lingua, os sujeitos sdo vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se
constroem e sdo construidos no texto considerando o préprio lugar da
interacdo e da construcdo dos interlocutores (KOCH; ELIAS, 2006, p. 10-
11).

O leitor vasculha as informacdes implicitas, subentendidas no texto de acordo com
seus conhecimentos prévios, fazendo inferéncias e seguindo as pistas deixadas pelo autor.

Trata-se do processo de leitura que

[...] ndo apenas enfatize o papel do leitor ou do texto, mas que aceite que o
produto da relagdo entre leitor e texto é o sentido da leitura. Isso quer dizer
que a interacdo entre texto e leitor ocorre de maneira a se retomarem ora a
perspectiva do leitor, ora a do texto, conforme a necessidade para cada
situacdo de leitura. (DURAN, 2009, p. 4)

Neste processo interacional, o conhecimento é produzido a partir do texto, das
informacGes que o cercam e seu repertorio prévio de experiéncias (conceituais, linguisticas,
afetivas, atitudinais etc.), que o leitor carrega consigo. H4, nesse processo, o hibridismo de
ambos na construcdo de sentidos. O leitor € ativo, ele processa e examina o texto, de acordo
com a finalidade e objetivos de sua leitura, influenciando a interpretacdo que realiza dos
textos que Ié.

Kleiman (2002b) ressalta a importancia de levar em consideracdo o conhecimento

prévio do aluno, pois

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacao
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
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conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico [sic], o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido
do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo
interativo. Pode-se dizer com seguranga que Sem 0O engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensdo. (KLEIMAN, 2002b,
p. 13)

Ademais, de acordo com Maurer (1988, p. 265), “a interdependéncia equilibrada entre
informacdo contida no texto e os conhecimentos prévios do leitor é a condicdo essencial para
a compreensdo”, OU seja, convida o leitor a ndo se apegar apenas aos elementos textuais, a fim
de ndo correr o risco de deixar passar despercebido o aspecto global da mensagem. Todavia,
também nédo é recomendado ignorar o texto e acreditar apenas nas suas inferéncias e hipoteses
levantadas, sem procurar confirméa-las na leitura do texto, para ndo realizar uma interpretacéo
tendenciosa.

Segundo Koch e Elias (2007), a leitura como construcdo de sentido exige do leitor
bem mais que o conhecimento do codigo linguistico. O papel do leitor ativo € desempenhar as
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, para que possa dar resposta ao
texto, concordando ou ndo com o que o autor disserta.

Nessa mesma direcdo, temos 0 posicionamento do Ministério da Educacdo (MEC),

que descreve a leitura como

processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Néao se
trata de extrair informacéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante da dificuldade de compreensdo, avangar na
busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas. (BRASIL,
1997, p. 41)

O posicionamento do MEC enfatiza a leitura que pde em foco o leitor e seus
conhecimentos em interacdo com o autor e 0 texto para a construcdo de sentido. Por essa
razdo, a leitura interativa € a concepc¢do que atualmente subsidia as propostas pedagdgicas e
orienta teoricamente o ensino da Lingua Portuguesa, por ser o modelo que mais contempla o
ato de ler, visto que ndo ha soberania nem no texto, nem no leitor, ha sim uma interacdo entre

0s dois na construgdo de sentidos e a leitura torna-se objeto de utilizacdo autbnoma do leitor.
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“O leitor utiliza simultancamente seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto
para construir uma interpretagdo sobre aquele” (SOLE, 1998, p. 24).

O trabalho com leitura enquanto resultado de interacdo parte da hipotese de que o
texto é passivel de vérias interpretacGes, pelo fato de que os leitores ndo sdo iguais, cada um
tem seu conhecimento de mundo, seus interesses pessoais, e que é funcdo do professor mediar
as informagdes que os alunos trazem do seu meio social para contextualizar com o texto.
Trata-se de direcionar o foco interpretativo para a “interacdo autor-texto-leitor” (KOCH;
ELIAS, 2010, p. 12), mas, quando o aluno/leitor ndo consegue estabelecer as inferéncias
necessarias para compreensao textual, o professor pode contribuir para que haja a interlocugéo

texto-leitor, favorecendo, assim, o processo dialégico. Destarte, Leffa (1996) afirma:

Leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e
os dados fornecidos pelo texto. Leitor e texto sdo como duas engrenagens,
correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas engrenagens leitor e
texto se separam e ficam rodando soltos. Quando isso acontece, o leitor
fluente, via de regra, recua no texto, retomando-o num ponto anterior e
fazendo uma nova tentativa. Se for bem sucedido, ha um novo engate e a
leitura prossegue. (LEFFA, 1996, p. 22)

Complementando com Bakhtin (2003), o leitor, num processo de interacdo com o
autor e com o texto, “ocupa simultanecamente uma posi¢ao ativa e responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara para usa-lo, etc. [...] Toda
compreensao ¢ prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Assim, a medida que o leitor proficiente faz uma leitura textual com todo seu
conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico, ele se identifica, se constitui e se
projeta no texto. Acontece de ele se aproximar ou distanciar das ideias do texto, de inferir as
suas ideias e preencher lacunas, dada a incompletude que julgar existir no texto. “Na medida
em que os dados do leitor complementam as lacunas deixadas pelo texto, da-se a construcéo
do sentido” (LEFFA, 1996, p. 44). Na mesma direcao, Silva (2010) pressupde que:

Cada leitura € uma nova escritura de um texto. O ato de criacdo ndo estaria,
assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor néo seria o autor, mas
o leitor. Ler ndo é descobrir o que o autor quis nos dizer, [...] ao ler, o leitor
trabalha produzindo significacdes e nesse trabalho que ele se constroi leitor.
Suas leituras prévias, suas historias como leitor, estdo presentes como
condicdo de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui como leitor e
assim sucessivamente. (SILVA, 2010, p. 42-46)
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A leitura passa a ser um processo de construcdo de significados, resultante da
interacdo entre autor, leitor e texto, na busca de alcancar os objetivos que guiam a leitura
literaria, superando a leitura como mera decodificacdo de letras, palavras e sentencas,
trazendo luz a escuriddo da ignorancia, que o leitor seja habilitado para apreender e avaliar
uma segunda mensagem implicita no texto, que consiga desvendar as entrelinhas. “Afinal,
construimos o mundo com palavras e, para quem sabe ler, todo texto é uma letra com a qual
escrevemos 0 que vivemos € 0 que queremos viver, 0 que somos € O que queremos ser”
(COSSON, 2019, p. 51).

No entanto, € muito comum presenciarmos no ambiente escolar a realizacdo de leitura
mecanica, pela soletracdo e decodificacdo do cddigo alfabético, que sdo ensinados por meio
de palavras soltas, por frases sem contexto ou silabas desconexas. Ou ainda a leitura como
pretexto para 0 ensino da gramatica normativa, que ndo leva os alunos a fazerem inferéncias,
deducdes, questionamentos, tampouco reflexdes. Realizada nesse modelo, a leitura nao
promove a formacédo de futuros leitores autbnomos, nem desperta neles o gosto pela leitura,
desqualifica o desenvolvimento psiquico e o conhecimento humano. Dessa forma, Koch e
Elias (2007) afirmam que, além da concepcdo interacionista da leitura, ha ainda as seguintes

concepcoes de leitura:

a) estruturalista: foco no texto

Ao adentrarmos no universo escolar, € muito comum presenciarmos 0 ensino da
leitura baseado na perspectiva estruturalista, em que o foco € o texto. O leitor desempenha um
papel passivo, apenas decodificando as unidades, das mais simples, como as letras, até as
mais amplas, como frases e textos. Também conhecida como concep¢do Bottom-up
(traducéo do Inglés: de baixo para cima). O nome desse modelo é bottom-up porque considera
a leitura como um “processo ascendente. A compreensao sobe do texto ao leitor na medida
exata em que o leitor vai avancando no texto. As letras vdo formando palavras, as palavras
frases e as frases paragrafos. O texto € processado literalmente da esquerda para a direita e de
cima para baixo” (LEFFA, 1996, p. 13).

Para o criador do modelo bottom-up em 1972, Philip Gough, decodificar é a melhor

forma de passar para o0 som aquilo que é tomado pelo campo visual.

A leitura comeca com uma fixacdo dos olhos. Os olhos do leitor focalizam
um ponto levemente recuado do comeco da linha, e eles permanecem
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naquela fixacdo por alguns segundos. Entdo eles varrerdo graus do angulo
visual em um movimento rapido dos olhos, e uma nova fixacdo comecara.
Excetuando as regressdes e ignorando as varreduras de retorno, esta
sequéncia sera repetida, contanto que a leitura continue. Quando a fixagao
inicial é alcangada, um modelo visual é refletido na retina. Isso estabelece
em movimento uma seqléncia [sic] intrincada de atividades no sistema
visual, culminado na formacéo do icone. (GOUGH, [197-], p. 3)

Nessa concepcdo, o texto oferece seu proprio sentido, o leitor decodifica a informacéo
disponivel no nivel de aspectos perceptiveis sensorialmente. O modelo bottom-up é baseado
num modelo de leitura de decodificagdo centrado unicamente no texto (MOITA LOPES,
1996, p. 138).

Com forte influéncia estruturalista, a leitura € concebida como uma extracdo de
sentidos que se encontram no texto, num trabalho de decodificacdo sonora da palavra escrita.
Nessa perspectiva, cada palavra do texto é importante, ao leitor cabe ser um receptor passivo
dessas informac6es, pois o texto em si ja diz tudo. Nessa logica, Leffa (1999, p. 18) afirma:
“[...] dai que a construcdo do significado ndo envolve negociacdo entre o leitor e o texto e
muito menos atribuicdo de significado por parte do leitor; o significado é simplesmente
construido através de um processo de extracao”.

Nas palavras de Cosson (2019), nessa concepcao de leitura,

O texto, nas suas linhas e entrelinhas, € 0 que interessa no processo da
leitura, por isso ler comeca na compreensdo do que diz o texto e tem como
apice a identificacdo da estrutura ou o reconhecimento dos mecanismos
retoricos do texto. Dessa forma, em uma visdo mais basica, a leitura €, antes
de qualquer coisa, um processo de decifracdo do texto, de decodificacdo
daquilo que o texto diz. (COSSON, 2019, p. 37)

Encontram-se nessa concep¢do de leitura exercicios que ddo prioridade ao
vocabulario, busca demasiada de sindbnimos em dicionario. Exercicios assim s&o recorrentes
em varios livros didaticos, quando o trabalho do vocabulario é mais importante e vem antes
do trabalho da interpretacdo ou em atividade de preenchimento de lacunas, que ndo exigem
empenho nem esforco por parte do leitor.

Outra influéncia dos modelos ascendentes de leitura no seu ensino diz respeito as
perguntas de interpretacdo de textos que, muitas vezes, sdo de uma obviedade que nem é
necessario reler o texto para responder. S&o explicitas as informacdes textuais, sem ser preciso
aprofundar-se para encontra-las. Os processos que o leitor executou para compreender o texto

ndo interessam aos modelos ascendentes de leitura. Leffa (1999, p. 18) observa que [...] “0
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processo de compreensdo, por ndo poder ser explicado empiricamente, é visto simplesmente

COMO uma caixa preta — um processo mais ou menos magico”. Ainda segundo 0 autor,

O conteido ndo estd no leitor, nem na comunidade, mas no proprio texto
[...]. A leitura é vista como um processo ascendente (“bottom up”, em
inglés), fluindo do texto para o leitor. E, portanto, um processamento ativado
pelos dados (“data-driven”, em inglés), onde as atividades executadas pelo
leitor sdo determinadas pelo que esté escrito na pagina. (LEFFA, 1999, p.
6-7)

Nessa abordagem de leitura com énfase no texto ndo had um processo de compreensdo

de sentidos, mas sim uma extra¢do dos sentidos do texto. De acordo com Duran (2009, p. 14),

A compreensdo, nesse caso, da-se de maneira automatica, pois uma vez que
o leitor € capaz de decodificar, ele € automaticamente conduzido ao sentido
da palavra, o que resultaria na imediata compreenséo do texto escrito. Trata-
se de um processo, dito, passivo, que tem como base o texto, e o foca de tal
maneira que o leitor ndo recebe papel algum a desempenhar, a ndo ser o de
decodificar.

O texto, nessa concepcéo, é visto como pretexto para uma abordagem mecanica da
lingua, como alvo de identificacdo de estruturas formais. O texto como fonte Unica de sentido
possui uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, o leitor apenas recebe o saber
presente no texto.

Conforme Coracini (1995), o ensino de leitura ocorre de maneira mecanica, através de
exercicios baseados na mera pratica de diferenciar o significado literal em oposicdo ao
metaforico, o denotativo em relacdo ao conotativo e ainda distinguir o objetivo do subjetivo.
Nessa visao, a leitura correta é somente do professor ou até mesmo do livro didatico.

Mas, se 0 texto encerra seu sentido em si mesmo, entdo cada leitor s podera dar uma
significacdo a esse texto, “essa concep¢do julga que o texto ¢ fechado em si e ndo abre
possibilidades de variagdo da maneira como deve ser lido, e até mesmo compreendido e
interpretado” (DURAN, 2009, p. 4). Claro que isso ndo se sustenta, pelo simples fato de que
cada leitor partilha de conhecimentos de mundo diferentes, e um mesmo leitor pode ler um
mesmo texto de diferentes formas, acionando significados diversos. A compreensdo, nesse
caso, da-se de maneira automatica, pois, uma vez que o leitor é capaz de decodificar, ele é
automaticamente conduzido ao sentido dessa palavra, o que resultaria na imediata
compreensdo do texto (LEFFA, 2009, p. 4).
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As escolas que priorizam o ensino de leitura como um processo de extracdo tém serias

limitages. Porque, ao extrair, ndo se reflete o que acontece verdadeiramente na leitura.

O leitor ndo extrai um contetdo do texto, como se o texto fosse uma mina
que se esvaziasse com a mineracdo. O conteldo ndo se transfere do texto
para o leitor, mas antes se reproduz no leitor, sem deixar de permanecer no
texto. Conceptualmente, ndo teriamos, portanto, uma extracdo, mas uma
copia. Na realidade, o texto ndo possui um contetldo mas reflete-o, como um
espelho. Assim como ndo ha qualquer identidade fisica entre o material de
que é feito o espelho e o material que ele reflete, ndo existe também uma
relacdo univoca entre o texto e o conteddo. Um mesmo texto pode refletir
varios contetdos, como varios textos podem também refletir um sé
conteido. (LEFFA, 1996, p. 13-14)

Nesses moldes, a leitura € um processo de decifracdo e decodificacdo de cddigos. O
leitor encontra-se como agente passivo diante do texto que revela o que estd no texto e
somente nele, sem inferéncias, sem aplicacio dos conhecimentos prévios, sem o0
reconhecimento da importancia dos conhecimentos de mundo. Leitura comega na
compreensdo do que diz o texto e tem como apice a identificacdo da estrutura ou
reconhecimento dos mecanismos retoricos do texto. Este modelo da origem aos métodos

Sintaticos, favorecendo a decifracdo. Frase / Palavra / Silaba / Letra.

b) cognitiva: foco no leitor

Passamos da leitura com enfoque no texto para a leitura com enfoque no leitor. Essa
concepcdo de leitura é a Top-down (Traducdo: topo para a base). Refere-se as teorias
cognitivas de base psicolinguistica e defende a ideia de que o sentido do texto reside ndo no
texto, mas no leitor; nessa logica, a leitura se caracteriza pela atitude ativa do leitor, que
utiliza seu conhecimento linguistico, seu conhecimento textual e de mundo no processo de
compreensao, “o sentido ¢ construido de modo descendente, acionado pelos conceitos
(concept-driven). Esses conceitos estdo baseados na experiéncia de vida do leitor, anterior ao
Sseu encontro com o texto, e envolvem conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos”
(LEFFA, 1999, p. 13).

Para Goodman (1988), criador do modelo em 1984, o leitor constrdi o significado do
texto e é representado por seu autor. A leitura oral foi a motivadora para o desenvolvimento

desse modelo, chamado também de “jogo psicolinguistico de adivinha¢do” (GOODMAN,
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1988, p. 16), pois indica que o leitor faga adivinhagdes textuais a partir do conhecimento que
possua sobre o tema abordado, para que possa realizar ou refutar hipdteses leitoras.

Destarte, segundo Kleiman (1995, p. 13), “sem o engajamento do conhecimento
prévio do leitor ndo haverd compreensdo da leitura”. O conhecimento prévio ¢ o elemento
mais importante apresentado por esse modelo de leitura, pois esse conhecimento é trazido
para o texto pelo leitor, muito antes de a leitura ter se iniciado.

Scaramucci (1995, p. 14) acrescenta que

a principal contribuicdo da tendéncia descendente foi a de trazer, para o
processo de leitura, uma dimenséo nova, a do conhecimento prévio do leitor,
mostrando que a leitura é muito mais do que apenas um processo passivo da
extracdo da mensagem do autor, através de uma decodificacdo linear
ascendente e de seus elementos linguisticos.

Essa concepcéo de leitura faz do leitor o elemento principal no processo de atribuigdo
de sentido da leitura, ele passa de um recipiente passivo para um processador ativo de
informacGes, ou seja, ele participa efetivamente do processo de leitura. As estratégias de
ensino relacionam-se a énfase dada a formulacdo de hipdteses sobre o texto, com perguntas do
tipo: “o que vocé acha que o autor quis dizer?”. Tais indagacOes possibilitam ao leitor dar a
resposta que achar mais plausivel, o que nem sempre correspondera ao que realmente o texto
significa. O contexto contribui de forma significativa na construcdo da leitura. Os sentidos
que o leitor atribui ao texto dizem muito do ambiente em que estd inserido. Assim como
afirma Freire (1989), a interacdo do sujeito com o seu contexto ira possibilitar a construcéo de
leituras diversificadas do proprio mundo e de qualquer texto.

E pertinente lembrar que o processo de leitura varia de acordo ao lugar e a0 momento.
Nas palavras de Chartier (2004), “a leitura ndo ¢ uma invariante histérica — mesmo nas suas
modalidades mais fisica —, mas um gesto, individual ou coletivo, depende das formas de
sociabilidade, das representagdes do saber ou do lazer, das concepgdes da individualidade”
(CHARTIER, 2004, p. 173). A leitura e sua significacdo dependem de um contexto.

Nesta perspectiva cognitiva de leitura, tem-se a ideia de leitura como processo de
interacdo, de compreensdo e construcdo de sentidos, opondo-se a habitos de leitura linear,
ingénua, decodificada, reprodutiva, inspirados em modelos tradicionais, monoldgicos, de
ensino da lingua materna. O processo de leitura se da do leitor para o texto. E o leitor o

principal responsavel pela construcdo do sentido, a leitura é permeada por seu conhecimento
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de mundo adquirido previamente, e é esse conhecimento o responsavel pela atribuicdo do

significado ao texto. Nas palavras de Duran (2009, p. 6),

0 caminho que faz o processo de leitura ndo é mais do texto para o leitor,
mas o contrario: do leitor para o texto, de cima para baixo [...]. Agora o
leitor é responsavel pelo sentido, uma vez que a leitura é permeada por sua
bagagem adquirida previamente, pois € acessando essa bagagem que ele
atribui significado ao texto.

Dar significado ao texto é muito particular, depende muito do conhecimento
armazenado que cada um tem sobre determinado assunto, do objetivo da leitura, seu meio
social e cultural. E bem possivel que varias pessoas leiam o mesmo texto e tenham
compreensdes diferentes. Segundo Goodman (1987, p. 17) a compreensdo so é possivel se 0
leitor fizer inferéncias que “complemente a informag&o disponivel utilizando o conhecimento
de conceptual e linguistico e os esquemas que ja possui”.

O esquema de leitura € entendido como “estruturas cognitivas abstratas que permitem
inimeras realizacGes (instanciacdes), com énfase no que é tipico e genérico” (LEFFA, 1999,
p. 14). Formam rede de conhecimentos adquiridos em suas experiéncias pessoais,
profissionais e inter-relacionais, que o leitor acumula em sua meméria e que sdo acionados
quando ele processa o texto. O leitor € um sujeito ativo, pois interage com o texto, inferindo e
acionando esquemas.

Quando um professor se propde a trabalhar leitura sob essa perspectiva, costuma fazer
perguntas que levem o leitor a realizar inferéncias, a acionar os conhecimentos prévios,
complementando as informacdes disponiveis com seu conhecimento conceptual, linguistico e
0s esquemas que ja possui. O leitor tem papel altamente ativo no processo de instauracdo dos
sentidos no texto, na medida em que ele faz previsdes, confere e confirma hipoteses sobre o
mesmo. O autor, nessa concepcdo, ndo consegue delimitar os possiveis sentidos do seu texto,
porque dependera das mais variadas interpretacfes dos mais variados leitores.

No modelo psicolinguistico, segundo Leffa (1999), o leitor aciona seus conhecimentos
prévios em seu “arquivo mental” para o entendimento de um texto. Assim, “o que o texto faz,
portanto, ndo é apresentar um sentido novo ao leitor, mas fazé-lo buscar, dentro de sua

memoria, um sentido que ja existe, que ja foi de certa maneira construido previamente”

(LEFFA, 1999, p. 24).
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No entanto, se o leitor ndo tiver um “arquivo mental” suficiente, sua leitura sera
empobrecida, seus conhecimentos prévios, ao serem acionados, ndo dardo conta de realizar os
entendimentos textuais exigidos — essa € uma critica que se faz a esse modelo de leitura.

Apesar de assumirem posi¢coes que se opdem, tanto 0 modelo de decodificagcdo quanto
0 psicolinguistico apresentam limitacGes, as quais podem ser refletidas para o ensino de
leitura, na medida em que enfatizam demasiadamente e respectivamente apenas o texto e o
conhecimento linguistico do aluno e também apenas o leitor e todo o conhecimento prévio
que ele possui. Este modelo d& origem aos métodos Analiticos Globais. Contexto / Palavra /
Silaba /Letra. Em suma, essa perspectiva, “com foco no leitor, procura descrever o que
acontece em sua mente quando 1€ um texto” (LEFFA, 1999, p. 17).

E importante ressaltar que ambos os modelos desconsideram que a leitura é, de fato,
uma construcdo de sentidos resultante da interagdo que ocorre ndo apenas entre o leitor e o
texto, mas também entre os diversos niveis de conhecimento pertencentes ao aprendiz. Dai a
necessidade de um modelo que possa dar conta tanto da “ascendéncia” quanto da
“descendéncia” exigidas no processo de leitura. Como é o caso da leitura na perspectiva
interacionista. Todas essas formas de apreenséo da leitura influenciam claramente o ensino de
lingua e isso ndo significa dizer que elas ndo coexistam em um mesmo contexto, embora
consideramos de muita importancia o ensino da leitura numa perspectiva interacionista.

Dessa forma, na préatica docente, emerge a necessidade de ampliar as atividades de
leitura com base em novas metodologias, capazes de fomentar a criticidade, a reflexdo e uma
postura autdbnoma dos educandos. A leitura literaria €, nesse contexto, um dos mais
importantes mecanismos no processo de formacdo de leitores. Poderoso auxilio no
desenvolvimento integral dos educandos, fornece-lhes condicbes para o desenvolvimento de

sua capacidade critica e de uma reflexdo maior acerca de seus valores e atitudes.

2.5 A escolarizacdo da leitura literaria: desafios e possibilidades

Quem ja se amarrou num bom romance e dele foi testemunha, sabe que a
literatura é capaz de criar tensdes em nds mesmos e suscitar intui¢cdes acerca
da vida humana (Ezequiel Theodoro da Silva, 2013).

Embora muitas pesquisas académicas apontem a necessidade de novas praticas de
ensino da leitura literaria, as atividades desenvolvidas no ambiente escolar, muitas vezes, ndo
tém se mostrado efetivas, ja que os resultados em avaliagGes de larga escala, como o Sistema

de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb), realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisa (INEP), através da Prova Brasil, por amostragem, demonstraram que em 2019
apenas 29% dos alunos do 9° do Ensino Fundamental sdo proficientes em leitura (BRASIL,
2020). Com isso, percebemos o quanto ainda é necessario melhorar o trabalho com leitura,
especialmente a leitura literaria, para que se atinja um nivel satisfatorio de leitura proficiente e
significativa em nosso pais.

Assim posto, ensinar e estudar leitura literaria dependem de indagagdes sobre o seu
sentido, sobre o seu objetivo. Aqui, focamos o género literario como prética social de leitura
para o letramento, ou seja, a leitura literaria como uma pratica na escolarizacdo, por
entendermos que ela promove a consciéncia critica, bem como a inser¢do cultural dos alunos.
No entanto, 0 que se percebe é que no decorrer do processo de ensino e aprendizagem a
literatura tem ficado a margem dos conhecimentos relevantes e o objetivo principal da escola
“consiste principalmente na assimilagdo pelo aluno da tradicao literaria, patrimonio que ele
recebe pronto e cuja qualidade e importancia precisa aceitar e repetir” (ZILBERMAN;
SILVA, 2008, p. 52). Dai resulta, muitas vezes, o desinteresse dos alunos em realizar leitura
literaria.

Ao se pensar numa escolarizacao eficiente da literatura, deve-se pensar primeiramente
no papel do professor enquanto formador de leitores. A sua mediacéo é fator importante no
desenvolvimento da leitura literaria. Em nossa pratica docente, é possivel observar que em
praticas de leituras orientadas, nas quais o professor, de forma colaborativa com o aluno,
oferece subsidios para construcao de estratégias de leitura, o desenvolvimento da competéncia
leitora € mais facilmente consolidada. Para isso, é necessario que o professor seja um exemplo
de leitor, que tenha o letramento literario, que faca as leituras das obras, que interaja com elas,
que entenda os sentidos e construa outros, num processo de didlogo constante, que leve o
aluno a perceber a intertextualidade entre algumas obras e seu proposito. E papel do professor
levantar questionamentos, indagar, motivar, conduzir os estudantes as leituras das entrelinhas.

O interesse pela leitura literaria depende, entre outros fatores, da formacdo e da
motivacdo do professor. A motivacdo que o professor desperta nos alunos € um dos passos da
sequéncia proposta por Cosson (2014b). Segundo o autor, a motivacdo € o momento de
conquistar o aluno para a leitura e prepara-lo para o primeiro contato com a obra. Essa fase
pode garantir a predisposicdo do aluno para o desencadeamento do ato de ler. Para isso, o
trabalho deve orientar-se de maneira dinamica e estimulante, despertando, assim, o interesse e

o0 prazer pela leitura do texto, fortalecendo o letramento literario.
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As obras selecionadas pelos docentes e mediadores de leitura devem levar os alunos
ao desenvolvimento das potencialidades reflexivas, para isso, as atividades de leitura devem
ser acompanhadas de perto, a fim de ensinar aos leitores o significado das estratégias das
praticas de leitura abordadas, para entender e ressignificar os sentidos do texto, porque “[...] A
literatura leva-nos a prética da inquietude. Uma inquietude positiva [...] porque ndo descamba
no desanimo, e porque estimula o pensamento e a sensibilidade” (PERISSE, 2006, p. 79, 82).

Porém, essa selecdo tem gerado muitas duvidas entre os professores e com elas o
questionamento: para as aulas de leitura literaria, devemos priorizar o canone literario ou
obras contemporaneas que parecem mais atraentes e proximas do leitor? Sobre isso, Cosson

esclarece o seguinte:

[...] ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois €
nele que encontrard a heranga cultural de sua comunidade. Também néo se
pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua
atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendido, para além da simples diferenca entre os textos, como a busca da
discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e 0 complexo,
em um processo de leitura que se faz por meio da verticalizacdo de textos e
procedimentos. E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e
0 estético, o simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimento singulares.
(COSSON, 2014b, p. 35-36)

Desta maneira, a escola precisa se transformar em um ambiente democratico, onde
desprenda um esforco para entender 0s anseios, expectativas e demandas dos seus estudantes.
Percebemos que as escolhas das obras que serdo lidas revelam muito da formacdo do
professor que estabelece o que merece ou ndo ser lido pelos alunos, dado o seu grau de
legitimidade e a sua classificacdo entre cultura popular e cultura erudita. Chartier (2000, p.
14) trata dessas duas posi¢des extremas: “para incitar a leitura, € preciso evitar duas posi¢oes
extremas: seja considerar como dignos de serem lidos somente 0s textos e 0S géneros
candnicos da cultura classica, seja, ao contrario, tomar todas as leituras como equivalentes”.

Ainda de acordo com o autor supracitado, € preciso um ensino de leitura literaria
pautado na mediacdo entre a literatura candnica e a literatura de massa (CHARTIER, 2000).
Muitas vezes, a demasiada escolha de obras de literatura canbnica para leitura dos jovens
alunos faz com que estes rejeitem a escolha da escola. Duarte e Werneck (2009, p. 1)

afirmam que,
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Diante dessa realidade, percebe-se que ndo ha interacdo entre o aluno e o
texto literdrio. Por ndo entender que se trata de uma linguagem
artisticamente trabalhada e ndo compreender seu vocabulario, que muitas
vezes é de outro século, o aluno cria um distanciamento em relacdo a
Literatura e acaba aceitando a interpretagdo do professor sem promover um
didlogo com o texto.

N&o conseguir aproximar o jovem e as obras canfnicas pode resultar na falta de
habitos de leitura. O papel do professor como mediador é fundante, considerando os alunos
atuais, com seus contatos com novas tecnologias, diversos géneros textuais que circulam em
seu meio, seus dilemas e desejos, priorizando as obras mais relevantes e representativas para
essa geracdo, na sua integralidade, pois 0 que se presencia, muitas vezes, na escola, é a
fragmentacdo das obras literarias nas aulas de leitura e como veiculacdo de regras gramaticais.

Diante dessa realidade que coloca os jovens estudantes contra o habito da leitura,
surge, para além dos muros da escola, uma literatura que parece despertar o interesse dos
jovens pela leitura. Sdo as chamadas “Literatura de massa”; embora seja uma ferramenta para
aumentar o publico de leitores, ndo sdo consideradas nas discussdes escolares, por serem
taxadas como irrelevantes, marginalizadas e pobres de valor. A escola, que é um espaco de
supervalorizagao de obras canOnicas, considera a “literatura de massa” obras futeis que ndo

levam os jovens a reflexdo.

[...] Uma atitude de direita tende a considerad-la como divertimento de
hilotas, barbarismo plebeu. Foi a partir da vulgata marxista que se delineou
uma critica de ‘“esquerda”, que considera a cultura de massa como
barbitdrico (o novo dpio do povo) ou mistificacdo deliberada (o capitalismo
desvia as massas de seus verdadeiros problemas). (MORIN, 1975, p. 17)

No entanto, segundo Sodré (1988, p. 17), “o texto de massa mantém visivel a sua
estrutura através de personagens fortemente caracterizados, de uma abundancia de didlogos
(capazes de permitir uma adesdo mais intensa do leitor a trama) e de uma exploracdo
sistematica da curiosidade do publico”. Assim, fica clara a possibilidade de trabalhar com a
literatura de massa na formacdo do leitor, jA que é uma leitura que lhe da prazer, por ser
significativa e representativa. Por denunciar e transgredir.

Negar a importancia dessa literatura nos dias atuais seria negar a realidade dos fatos,
pois pode o best-seller ser usado como porta de entrada para a leitura e ser a facilitadora de
apreciacdo futura da literatura candnica, também necessdria, por ser “parte da nossa cultura e
ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja para

recusé-la, seja para ampliad-la” (COSSON, 2006, p. 34). Porém, “Aceitar a existéncia do
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canone como heranca cultural que precisa ser trabalhada ndo implica prender-se ao passado
em uma atitude sacralizadora das obras literarias” (COSSON, 2006, p. 34), ou seja, o
professor deve trabalhar a leitura das escolas literérias, porque a literatura consegue, através
da ficgdo, representar a realidade social, através de temas que se transcendem ao longo dos
anos. E o docente um dos maiores responsaveis por desenvolver nos discentes o habito e
gosto pela leitura, através de metodologias interessantes que levem os aprendizes a se
interessarem pelo texto literario.

N&o é raro ouvirmos professores denunciando que 0s jovens ndo gostam de ler,
especialmente os professores de Lingua Portuguesa. De acordo com os dados da 52 edicdo da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020), as faixas etarias de 14 a 17 anos e de 18 a 24
anos sao as que apresentam maior percentual de queda de leitores, de 8 pontos percentuais.
Isso nos leva a questionar o0 porqué de os jovens lerem pouco, € porque ndo gostam ou nao
foram estimulados para a realizacdo dessa atividade de maneira prazerosa? Ou, ainda, a forma
impositiva como a leitura literaria é tratada, ou as escolhas desta somente pelo gosto do
professor, levando o jovem a ndo gostar de ler, ndo estariam relacionadas a negacdo de
leituras que ndo sejam somente as candnicas?

O ideal seria a unido das literaturas na construcdo do habito de leitura, pois

[...] a leitura € um mundo de liberdade intelectual. E quase irrelevante que as
primeiras leituras tenham, ou ndo, a assim chamada ‘qualidade literaria’,
embora obviamente quando a tiverem sera preferivel. A sele¢cdo vem com o
tempo, o importante é que as pessoas adquiram o habito de leitura.
(MINDLIN, 2009, p. 17)

Mais importante do que o desenvolvimento da habilidade de ler textos literarios
candnicos ou de literatura de massa é o papel do letramento literario que se propde a inserir o
leitor no universo literario; a fazer com que os géneros literarios facam sentido para seus
leitores; a fazer o leitor pensar na palavra como algo significativo; e a transformar o educando
em um ser que possa levar a experiéncia de apreciacdo artistica para suas praticas sociais,
ultrapassando os muros da escola. A literatura, sozinha, ndo leva o leitor a desenvolver
atitudes criticas e participativas. Para que isso aconteca, a escola precisa assumir o seu papel
de formadora de leitores.

O cenario em que a leitura é desenvolvida é precario. Nas escolas publicas brasileiras,
a mé formacdo do professor de Lingua Portuguesa, a falta de recursos fisicos nos espacos

destinados a leitura, bem como a falta de exemplares suficientes de livros literarios nas
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bibliotecas escolares, quando existem, sdo apenas alguns dos problemas que se tornam
entraves na formacao leitora e perpetuam o quadro de que Ié-se pouco, I&-se mal e até mesmo
ndo se |, no Brasil. As atividades de leitura que normalmente séo realizadas em sala de aula
sdo acompanhadas de perguntas feitas sobre o texto, sobre a ideia do autor, mas dificilmente
realizam-se discussdes sobre as impressdes pessoais dos alunos com relagédo ao que leram.
Nesses moldes, a leitura torna-se uma atividade solitaria de aprendizagem e ndo uma prética
social que envolve a construcdo conjunta de significados, o didlogo e a troca de informacéo
entre leitores, textos e autor (BAKHTIN, 2003).

Assim, sabemos que ha um longo caminho até chegarmos num ensino literario
satisfatério, mas se a escola e os profissionais que trabalham com a Lingua Portuguesa
estiverem dispostos a tratar a literatura como uma ferramenta importante na formacéo de
leitores proficientes, autbnomos e criticos, ja teremos um consideravel avango rumo a uma
mudanca de postura, com praticas pedagogicas que objetivem levar o aluno para além daquilo
que ele ja conhece; o texto deve leva-lo ao encontro de trés fatores fundamentais: a interacao,
a reflexdo e a interpretacao.

Esses trés fatores sdo possiveis de serem encontrados por meio da leitura literaria com
vista ao letramento literario, pois esse tipo de letramento coloca a disposicdo dos alunos o
papel da literatura como criacédo, acdo, fruicdo, conhecimento, lazer e bem-estar interior, a fim
de promover uma formacdo plena para a cidadania. Diferente do texto didatico, a leitura
literaria forma leitores. Conforme Azevedo (2003, p. 79), “textos didaticos sdo essenciais para
a formacao das pessoas, tém seu sentido e seu lugar, mas ndo formam leitores. E preciso que,
concomitantemente, haja acesso a leitura de ficcdo, ao discurso poético, a leitura prazerosa e
emotiva”, porque a literatura possibilita formar cidaddos criticos, capazes de ler, e fazer
inGmeras interpretacdes, ja que ndo existe uma Unica maneira de compreender um texto.

Para isso, a escola precisa construir um novo modo de viabilizar o ensino da literatura,
de forma singular, para um processo de trabalhar a sensibilidade esquecida, a cultura da arte, a
leitura de forma dialdgica, de vivéncias, de troca de experiéncia, para que 0s alunos sintam-se

sujeitos ativos de um processo de transformacédo para si e para a sua comunidade.

2.6 O livro didatico e a formacao de leitores literarios. 1sso é possivel?

Os livros didaticos (LD) distribuidos pelo Ministério da Educagdo, através do Plano

Nacional do Livro Didatico (PNLD), trabalhados com os alunos do 6° ao 9° ano em Lingua
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Portuguesa, na escola investigada, foram os da colecdo Portugués: Linguagens, de William
Cereja e Thereza Cochar, nos anos de 2017 a 2020. Embora para o ano de 2020 a escolha
tenha sido outro livro, ndo foi possivel trabalhar com ele, pelo fato de ndo ter chegado em
quantidade suficiente para todos os alunos. Esses séo alguns dos problemas dos livros
didaticos, disponibilizados pelo Ministério da Educacdo: atraso na entrega no inicio do ano
letivo e a quantidade insuficiente para o alunado.

A obra analisada foi a do 9° ano, composta por quatro unidades, sendo cada unidade
subdividida em trés capitulos. Optamos por analisar somente a primeira unidade, por

entendermos que as outras trés unidades se assemelham a primeira.

Unidade 1 - Caia na rede!

Na pagina de abertura da unidade séo apresentadas diversas imagens relacionadas a
tematica e o trecho da musica “Pela Internet”, de Gilberto Gil. HA também uma secéo
intitulada “Fique ligado! Pesquise!”. Nessa secdo, sdo sugeridos nessa ordem: livros, filmes,
museus, musica e site sobre o assunto da unidade.

O capitulo 1, intitulado O registro de mim mesmo, inicia-se com um pequeno texto
sobre as selfies e a forma como registramos e descartamos tudo o que vemos a nossa volta.
Seguido de imagens fotogréaficas e cartum que fazem critica sobre o uso indiscriminado do
celular, sobretudo para tirar a selfie, independentemente da situacdo. Ha, na sequéncia, uma
atividade de compreensao e interpretacdo das imagens.

Em seguida, a secdo Producdo de texto traz o texto jornalistico Teclar demais no
celular pode causar “WhatsAppinite”, de Stephanie Silveira. O autor discorre sobre 0s danos
no corpo causados pelo uso exagerado do smartphone e do aplicativo de mensagens de texto
WhatsApp e ainda enumera dicas para diminuir a doenca de inflamacdo dos polegares e
punho. O texto é seguido por nove questdes interpretativas e de gramatica; primeiro momento
em que percebemos o texto como pretexto para o ensino da gramatica. Quanto a isso, Lajolo
(1882) esclarece que o ensino da leitura literaria tem servido como pretexto para a inculcacédo
de regras gramaticais.

O bloco intitulado Agora é a sua vez direciona para a producdo de uma reportagem
pelos alunos. Nessa parte, sdo apresentadas orientagcbes sobre como produzir o texto, bem
como uma tabela de Revis@o e Reescrita, com o intuito de que o aluno volte para os elementos

estruturais e identifique se estdo contemplados em seu texto.
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A secdo Para escrever com expressividade enfatiza o trecho do texto da reportagem
Teclar demais no celular pode causar “WhatsAppinite”’, onde aparecem outras vozes além da
do jornalista que noticia os fatos. Verificam-se vozes de médicos de diversas especialidades
relatando problemas de salde causados pelo uso excessivo do celular, com o intuito de dar
maior credibilidade a noticia. Apos a leitura, sdo propostas atividades com objetivo de estudar
os discursos direto e indireto, analisando-0s sob o ponto de vista gramatical.

Ao tdpico Lingua em Foco dispensaremos uma andlise mais detalhada, por se tratar da
se¢do onde mais aparecem os textos literarios. E citado um trecho do poema “Dois e dois sdo
quatro”, de Ferreira Gullar, para estudar classificacdo de oragdes, predicacdo verbal, periodos

em oragdes, conforme ilustram as Figuras 1 e 2, a seguir:

Figura 1 - Trecho de poema de Ferreira Gullar em livro didatico

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

Figura 2 - Atividade gramatical referente ao poema

a) Quantos periodos ha neles?

'b) Divida os periodos em oracaes.

€) Nos dois periodos aparece o verbo saber. Qual é a predicagio desse verbo?
d)Qual € a funcao sintatica das oragoes ‘que dois e dois sao quatro” e "queav
e) Portanto, qual € a classificacdo dessas oragoes?

ida vale a pe

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

Na mesma parte foi utilizada a letra de uma cangdo de Vinicius de Morais, “Chega de

saudade’”:

Chega de saudade

Vai minha tristeza
E diz a ela que sem ela ndo pode ser



58

Diz-lhe numa prece

Que ela regresse

Por que eu ndo posso mais sofrer

Chega de saudade

A realidade é que sem ela ndo ha paz
N&o ha beleza é so tristeza e a melancolia
Que néo sai de mim

Nao sai de mim, ndo sai

[..]

Um dos exercicios propostos ap0s a leitura dessa cangéo foi:

4. Classifique sintaticamente estas oragdes do texto:
a) “Que sem ela nao pode ser”

b) “que sem ela / ndo ha paz”

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 22).

Mais uma vez, as atividades propostas tém como objetivo classificar sintaticamente as
oracOes do texto. Perde-se a oportunidade de se trabalhar os aspectos composicionais, a
linguagem utilizada pelo escritor, as impressdes que os alunos tiveram sobre a musica, além
do contexto em que ela foi escrita, a vida e obras dos importantes autores, compositores,
intérpretes, Vinicius de Morais e Toquinho.

Para estudar oragdes substantivas reduzidas foram utilizados versos da can¢ao “Tarde
em Itapua”, de Vinicius de Morais e Toquinho. Outro texto literario explorado nessa secao
como pretexto para o ensino da gramatica foi o poema “Saudades”, de Elias José. Através
dele foi possivel o estudo de oracGes subordinadas substantivas completivas nominais. Em
seguida, o topico De olho na escrita traz uma tira de Laerte. Como o préprio nome da secédo
nos indica, o objetivo maior das atividades é a utilizacdo do texto para trabalhar aspectos
ortograficos.

O capitulo 2, intitulado Posto... Logo, existo!, traz o texto Selfies, de Marcelo Coelho,
em que o escritor faz critica @ maneira como as pessoas fazem selfies. A secdo Estudo do
texto traz a compreensdo e interpretacdo do texto. O boxe explicativo faz um breve
comentario sobre o professor e escritor Marcelo Coelho. Outros textos literarios abordados
nesse capitulo foram trechos da mdsica Pra ndo dizer que ndo falei de flores, do cantor e
compositor Geraldo Sodré, e o poema Natural retorno, de Ulisses Tavares, que serviu como

pretexto para o estudo do pronome relativo.
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No terceiro capitulo, intitulado Eu: entre o real e o ideal, os textos literarios se
resumem ao poema Se o poeta falar num gato, de Méario Quintana, para o estudo de oracfes
adjetivas; e 0 poema acumulativo, de Affonso Romano de Sant’Anna, para estudo do
pronome relativo.

Percebemos que os textos presentes sdo escolhidos de acordo com a tematica da
unidade, porém algumas falhas sdo observadas em relacéo & auséncia de mengao aos autores e
de informacdes relevantes acerca das obras, transferindo, assim, para o professor a
responsabilidade de amenizar estas lacunas e ampliar o conhecimento dos seus alunos, o que
pode ocorrer ou ndo, dependendo do empenho e da experiéncia do docente em relacdo a
leitura. As atividades de compreensdo e interpretacdo quase sempre tém como finalidade
confirmar se realmente a leitura foi realizada pelo aluno e, geralmente, ndo contemplam as
diversas opinibes dos alunos, pois a resposta esperada vem pré-estabelecida no manual
didatico do professor.

Os textos poéticos sao frequentemente encontrados nas secoes “De olho na escrita” e
“A lingua em foco”, os quais sdo utilizados, na maioria das vezes, como pretexto para abordar
questdes linguisticas, ortograficas e até mesmo de identificacdo de classes de palavras.
Observamos, ainda, que as atividades relacionadas a estes textos nem ao menos solicitam que
seja feita a leitura em voz alta pelos alunos, o que poderia instigar o leitor a perceber o ritmo e
a sonoridade dos poemas. Quando 0s autores tentam aproximar a poesia a uma aula de
literatura que valorize os textos enquanto manifestacdes artisticas, focam apenas em aspectos
formais, como definicdo de estrofe, verso e rima. O modo inadequado como se trabalham as
classes de palavras também poderia ser amenizado se 0s autores destacassem, por exemplo, o
sentido que elas assumem no texto.

Esta constatacdo permite-nos afirmar que a poesia esta presente no LD, no entanto sua
principal finalidade ndo é explorada, pois, de acordo com José Paulo Paes (1996), o principal
objetivo da poesia € o de: mostrar a perene novidade da vida e do mundo; aticar o poder da
imaginacdo das pessoas, libertando-as da mesmice da rotina; fazé-las sentir mais
profundamente o significado dos seres e das coisas; estabelecer entre esses pontos
correspondéncias e parentescos inusitados que apontem para uma misteriosa unidade cdsmica;
ligar entre si o imaginado e o vivido, o sonho e a realidade, como partes igualmente
importantes da nossa experiéncia de vida.

O capitulo Intervalo consiste na producdo de um jornal com reportagem sobre a

juventude na década de 1960, os cara-pintadas de 1992 e a juventude atual. Esse capitulo, que
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encerra as unidades, tem se mostrado bastante significativo, pois permite a interagdo entre
alunos, professores e demais integrantes da escola; além de retomar e aprofundar sob
diferentes enfoques e linguagens o tema trabalhado na unidade, propicia momentos de
vivéncia ludica dos conteudos, desenvolvimento de outras formas de expressdo do aluno e
ampliagéo, de modo sistematizado e gradual, de suas habilidades de leitura.

Percebemos que a esséncia literaria do texto ndo € considerada, 0s aspectos
composicionais e a forma em que 0s poemas sdo escritos sdo totalmente ignorados, resultando
na perda de varias oportunidades para inserir a literatura e aplicar as etapas da sequéncia
basica em sala de aula. Ou seja, neste capitulo, pouquissima importancia é dada ao texto
literario e, mais uma vez, podemos constatar que a literatura esta perdendo sua funcionalidade
no LD.

Nesse capitulo em questéo, além de ndo haver nenhuma contextualizagéo acerca das
obras estudadas, ndo ha apresentagdo dos autores, ndo existe nenhuma justificativa pela
escolha das obras e também ndo contempla nenhuma atividade de compreensdo e
interpretacdo. Sendo assim, ndo encontramos no segundo capitulo do LD possibilidades para
trabalhar as etapas de motivacéo, introducao e interpretacdo propostas por Cosson. A etapa de
leitura pode ser realizada por apresentar textos curtos e vocabulario compreensivel, porém
ficard prejudicada por servir apenas de pretexto para responder aos exercicios linguisticos.
Uma justificativa plausivel para o desinteresse que nossos alunos tém ao realizar qualquer
leitura talvez seja pelo simples fato de saberem que exercicios que nada tém a ver com a obra
serdo cobrados pelo professor ao utilizar o Livro Didatico.

Durante essa analise, foi possivel perceber que hd uma quantidade significativa de
diferentes géneros textuais. Em relagdo aos exercicios, algumas questdes apresentadas sdo
tipicas questdes de completar lacunas, com palavras de acordo com a norma culta da Lingua
Portuguesa. Para Marcuschi (2008, p. 271), esse tipo de questao ¢ “uma atividade mecanica
de transcrigdo de palavras”, pelo fato de exigir do leitor sobretudo o conhecimento gramatical,
ou seja, 0 texto é tratado como pretexto para a analise gramatical. Quanto a isso, Cintra (2011,
p. 200) alerta que “prevalece ainda uma formacdo gramatical que focaliza regras
descontextualizadas do processo de comunicacao, talvez por ser mais facil”.

Todavia, é importante destacar que questdes desse tipo possuem a sua importancia
para o desenvolvimento do individuo leitor, conforme Marcuschi (2008) e Kleiman (2016).
Aprender diferentes tipos de linguagem é importante para a compreensao acerca das relaces

constituidas nas mais diversas esferas sociais. Porém, o estudo do texto nio deve limitar-se ao
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ensino da gramética e interpretacGes de frases descontextualizadas, o que ocasiona, muitas
vezes, 0 desencantamento pela leitura.

A esse respeito, Kleiman (2016, p. 22-23) acrescenta

Que, para a maioria, ndo é aquela atividade no aconchego do lar, no canto
preferido que nos permite isolarmos, sonhar, esquecer, entrar em outros
mundos, e que tem suas primeiras associacdes nas estorias que nossas maes
nos liam antes de dormir. Pelo contrario, para a maioria, as primeiras
lembrancas dessa atividade sdo as copias macantes, até a mao doer, de
palavras do da, “Ddéi o dedo do Didu”; a procura cansativa, até os olhos
arderem, das palavras com o digrafo que deveria ser sublinhado naquele dia;
[...] Letras, silabas, digrafos, encontros consonantais, encontros vocélicos,
“dificuldades” imaginadas e reais que substituem o aconchego e o amor para
essas criangas, entravando assim o caminho até o prazer.

H4, no entanto, na colecdo analisada, especialmente na secdo “Estudos do texto”,
algumas questdes que demonstram maior preocupa¢do em agucar no aluno a capacidade de
relacionar o conhecimento gramatical com o literario, fazendo uma ponte com o
conhecimento de mundo e suas experiéncias cotidianas. Questdes dessa natureza tém como
finalidade fundamental emancipar o leitor, capacitando-o para a compreensao e formacdo de
suas préprias opinides a partir do texto.

Sabe-se, no entanto, que a capacidade emancipadora que o livro didatico pode vir a ter
dependera, muitas vezes, da estratégia de leitura desenvolvida pelo professor. A ele €
atribuida a responsabilidade de promover atividades leitoras que mobilizem os alunos na
direcdo de uma leitura que supere a mera decodificacdo de letras, palavras e sentencas, mas
sim a leitura como uma construcdo do significado, numa perspectiva de formar leitores
capazes de agir com autonomia nas sociedades letradas.

Para desenvolver-se nesse sentido, é importante que o professor seja um leitor critico
e qualificado, capaz de identificar as possibilidades e fragilidades das obras didaticas a ele
disponibilizadas, em relacdo as contribui¢es que possam favorecer o processo de formacgéo
do leitor emancipado e autdbnomo. Inclusive, que consiga perceber as armadilhas
mercadologicas que os livros didaticos escondem.

Lajolo e Zilberman (2009) caracterizam-no como o “primo-rico” das editoras. As
autoras complementam afirmando que “a vendabilidade do didatico ¢é certa, conta com o
apoio do sistema de ensino e o abrigo do Estado, ¢ aceita por pais e educadores” (LAJOLO;

ZILBERMAN, 2009, p. 120). O Estado controla os tipos de conhecimento que serdo
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ensinados e 0s interesses em jogo dos grandes grupos editoriais e reduzem o professor a
condicéo de usuario distribuidor, fiel seguidor da proposta neles contida.

Outra falha no trato da leitura literaria nos livros didaticos é a fragmentagdo de obras.
A inexisténcia do final ou do inicio do texto comprometem o entendimento do leitor,
colaborando até mesmo para a desmotivacdo da leitura, uma vez que as histérias que nédo
apresentam o desfecho deixam o leitor na expectativa, sem saber, por exemplo, o que
aconteceu com o0s personagens. Se o livro indica que se trabalhadas em sua integralidade
poderiam proporcionar aos alunos ricas discussdes de cunho politico-ideoldgico, que
fomentariam neles o desejo de lutas por igualdade social, quebra de preconceito e melhoria de
vida, optamos, neste trabalho, por desenvolver estratégias de leitura literaria numa perspectiva
de letramento, para serem desenvolvidas pelo professor de LP nos ultimos anos do ensino
fundamental. O letramento literario permite que os leitores se apropriem do texto, deem
significado e interajam com ele. Contribui para a formagdo escolar e social dos alunos. E a
literatura utiliza-se de recursos fantasticos, estilisticos, metaféricos para representar o
cotidiano das pessoas, possibilitando a liberdade ao leitor e motivando-o a expressar-se sobre

0 mundo e sobre ele mesmo. De acordo com Cosson (2012, p. 17),

A experiéncia literdria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor.

Ainda de acordo com o autor supracitado, a literatura € um campo fértil para o

exercicio da imaginacéo e para a construcdo de multiplas identidades, porque ela

[...] conduz a indagacgdes sobre 0 que somos e 0 que queremos viver, de tal
forma que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade de
avaliacdo dos valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque 0s
textos literarios guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto
mais imaginados, desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo
guando se apresentam como verdades Unicas e imutaveis. Também porque
na literatura encontramos outros caminhos de vida a serem percorridos e
possibilidades maltiplas de construir novas identidades. (COSSON, 2014b,
p. 50)

Desse modo, o texto literario é um convite para o aluno estimular o prazer através do
imaginario, permitindo que o publico escolar se aproprie do mundo feito de linguagem, e é

uma das tarefas mais produtivas que a escola pode proporcionar. Dessa maneira, leva-se o
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aluno a ver o texto em outras dimensdes mais significativas dentro de um contexto cultural,
ideoldgico, social, politico, estético. O texto literario deve ser visto em usos sociais da
linguagem e em leituras mais complexas do que simples exercicios avaliativos e perguntas
6bvias sem consideracdo da criatividade do aluno para que possa construir 0s sentidos porque
tudo esta explicito e deve ser repetido sem esforco nenhum de raciocinio por parte do leitor-

aluno.

2.7 O letramento literario como (re)significacdo das aulas de leitura

No Brasil, o termo letramento alcangou maior destaque no meio cientifico por
diferenciar-se da alfabetizacdo em meados da década de 1990. De acordo com Magda Soares
(2008), ¢ a traducdo inglesa da palavra literacy, que no Brasil assumiu o significado:

[...] literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias  sociais, culturais, politicas, econ6micas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2008, p. 17)

Buscou-se, através da palavra letramento, ampliar o conceito de alfabetizacéo,
chamando a atencdo ndo apenas para o dominio do ato de ler e de escrever (codificar e
decodificar), mas também compreender, refletir, apreciar e avaliar a leitura e a escrita em
todas as instancias sociais. Estamos inseridos em uma sociedade letrada que exige de seus
individuos diversas formas de exercer as praticas sociais de leitura e escrita. Dessa maneira, a
nocdo de letramento foi sendo incorporada como uma forma de explicar e acompanhar o
desenvolvimento social, econdmico e cultural do pais e do mundo. Para Kleiman (1995, p.
19), “letramento pode ser entendido como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita
como um sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos”.

Dentre as varias configuracbes relacionadas ao letramento, citamos o letramento
midiatico, o letramento digital, o letramento literério etc., porém, neste trabalho dissertativo,
discutiremos a respeito do letramento literario, por entendermos que ele € diferente dos outros
tipos de letramento, porquanto a literatura ocupa um lugar privilegiado em relacdo a
linguagem, ou seja, cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”
(COSSON, 2014b, p. 17).
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O exercicio do letramento literario no ambiente escolar justifica-se por ser uma pratica
social da linguagem e incentiva o debate permanente sobre cultura sob a Otica e valores dos
jovens leitores. Destarte, Colomer (2007, p. 29) enfatiza que através do letramento literario o
professor tem condicdo de “[...] desenvolver uma capacidade interpretativa, que permita tanto
uma socializacdo mais rica e lucida dos individuos como a experimentacdo de um prazer
literario que se constroi ao longo do processo”. Assim, por meio da leitura de texto literario é
possivel a troca de experiéncia e producdo de dialogos e o letramento, todavia ndo basta
somente propor. Um dos caminhos para novas propostas € o didlogo sobre os gostos e
preferéncias dos leitores, pois é destes que elas nascerdo. As analises e as reflexdes que serdo
feitas na escola e casa da leitura abarcardo as potencialidades artistico-literarias, tanto das
obras preferidas pelos alunos quanto daquelas sugeridas pela escola e mediador, para
ampliagéo do repertorio de leituras.

A literatura € um espaco de linguagem que permite essa vivéncia. Como mencionado
anteriormente, “E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas...” (COSSON, 2014b, p. 17). O letramento literario proposto por Cosson é uma
ferramenta que nos convida para uma reflexdo sobre as possibilidades e os desafios de

realizacdo da leitura literaria. Segundo o supracitado autor,

O letramento literario, conforme concebemos possui uma configuracdo
especial, pela prépria condi¢do de existéncia da escrita literaria. O processo
de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimensédo diferenciada do uso social da escrita, mas também sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou
melhor sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele
oferecido na escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade.
(COSSON, 2014b, p. 12)

E uma prética de leitura que conduz o aluno a compreender e dar significados aos
textos lidos, ¢ “[...] o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de
sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Refere-se a compreens&o e ressignificacdo do
texto, com motivacdo do professor, nas aulas de leitura, e que ultrapasse as paredes da sala de
aula, despertando no aluno o desejo de realizar leitura em todos os ambientes e com muito
mais frequéncia, o que podera contribuir na formacao de valores destes alunos e professores ja

que “a leitura literaria conduz a indagacao sobre o que somos € o que queremos viver, de tal
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forma que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliagdo dos valores

postos em uma sociedade” (COSSON, 2019, p. 50). Com isso, tem a fungdo humanizadora:

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicao do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO, 2004, p. 180)

Destarte, o potencial formador da literatura é garantia do exercicio critico do sujeito,
gue se assumira enquanto sujeito com autonomia e liberdade, a partir do exercicio da
imaginacdo que os textos literarios podem proporcionar (COSSON, 2019). Assim, a leitura de
textos literarios tem uma grande dimensdo na vida dos jovens por proporcionar
conhecimentos culturais, sociais, artisticos e politicos e ainda promover a compara¢do dos
contextos sociais passados, relacionando-os a seu contexto atual por meio da abordagem
linguistica. Segundo os PCN, “O estudo dos géneros discursivos e dos modos como se
articulam proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se
ai o texto literario” (BRASIL, 2000, p. 129).

Diante de tudo isso, é possivel afirmar que o texto literario € uma importante fonte de

conhecimento e formacdo leitora, uma vez que

A literatura é, pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo, univoco ante
qualquer pulblico; nem este é passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre 0 outro, e
aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de circulacdo
literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.
(CANDIDO, 2006, p. 84)

Dessa maneira, torna-se necessario que a escola privilegie a formacao literaria dos
alunos através da leitura e de estratégias de ensino, e o professor deve assumir a posicdo de
mediador do conhecimento, que conduz o processo. Enfatizamos a esfera escolar pelo fato de
ser a escola a grande promotora da leitura de literatura. E cabe mesmo a ela a tarefa de
apresentar a literatura aos alunos, sobretudo num pais no qual o acesso ao livro e a cultura €
ainda bastante dificultado. No entanto, acreditamos que a casa da leitura também seja um

ambiente propicio a formagdo leitora, especialmente leitor literdrio, por se tratar de um



66

ambiente mais dinamico e atraente. E ainda, inicialmente, conter em seu acervo apenas obras

literarias, como proposta do produto final deste trabalho, porque

O texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e
oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la, cria um
espaco especifico no qual se constroem e negociam os valores e o sistema
estético de uma cultura. Esta ideia basica contribuiu para a nova
argumentacdo sobre a importancia da literatura no processo educativo.
(COLOMER, 2007, p. 27)

E sua aprendizagem consiste na concretizacdo da experiéncia do sujeito leitor, na qual
este vivencia e experimenta 0 mundo através da palavra literaria. A escola compete a busca
pelo ensino da literatura que leve o aluno a consumir o texto criticamente para o
enriquecimento de suas praticas politicas em seu espaco e em outros espacos onde adentrar,

uma vez que por meio da literatura

[...] encontramos o senso de no6s mesmos e da comunidade a que
pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado,
ela é a incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha propria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver
como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos n6s mesmos. [...] (COSSON, 2009, p. 17)

Ainda segundo o autor supracitado, ao realizarmos leitura de textos literarios, estamos
fazendo uma troca de sentidos entre escritor, leitor e sociedade onde estamos localizados
(COSSON, 2009). E o0 que pressupde a leitura como dialogo, essa relacdo que se estabelece
entre leitor e autor, texto e contexto.

Reconhecer essa pratica de letramento coloca o aprendiz em fruicdo com o texto
literdrio, em um didlogo com grandes escritores, sobretudo porque o aluno do ensino
fundamental deve estabelecer dialogos incessantes entre a literatura e as suas formas de
observar o mundo em que vivem, seja em qualquer género, desde uma estrutura narrativa
curta ou longa como o romance, adaptado ou ndo. Para Cosson (2007), o letramento literario
requer o contato direto com o texto literario, antes de tudo. E, aliés, esse o sentido basico do
letramento literario. Sem esse contato, a vivéncia da literatura nio tem como se efetivar. A
escola e ao professor cabe, pois, disponibilizar espacos, tempos e oportunidades para que esse
contato se efetive. Com isso, a escola precisa oferecer um acervo literario incentivador, banco

de textos, sala de leitura ou, pelo menos, uma estante em sala de aula onde o aluno possa
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manusear obras literarias. Também o ensino da literatura deve dispor de um espaco curricular,
seja dentro do ensino de lingua, seja como disciplina a parte, com atividades sistematizadas e
continuas envolvendo textos literarios que devem ser desenvolvidos dentro e fora da sala de
aula. Portanto, a Literatura se efetiva na sociedade em outras manifestacdes de cultura, como
atividades, por exemplo, que confrontam outras linguagens ou outros textos literarios, através
da intertextualidade, permitindo novos sentidos agregados aos que ja eram conhecidos, em
uma interacdo das diferentes formas de arte, a fim de ampliar a competéncia leitora em um

didlogo criativo do aluno com o universo literario.
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3 ANALISE DAS EXPERIENCIAS DE LEITORES LITERARIOS NO COLEGIO
MUNICIPAL CLEMENTE RODRIGUES TEIXEIRA

Em nossas memarias ainda ouvimos ecos dos gritos de nossa mde, chamando-nos
pelos nomes apds horas de sumico. Nos galhos de uma mangueira o tempo ndo existia,
mergulhadas e encantadas pelas palavras que surgiam no papel amarelado, amassado de um
almanaque ou de uma fotonovela esquecidos por alguém em uma mala velha. A curiosidade
de crianga impulsionava-nos a realizar essas descobertas fantasticas, folhetos antigos, livretos
pela metade, gibis, um livro amarelado chamado Meu pé de laranja lima, que fez lagrimas
molharem o velho papel. Em um tempo em que os livros eram ainda mais raros que na
atualidade, recorte de cartilhas com historinhas faziam despertar a imaginagdo e viajar no
mundo da fantasia, em uma escola pequena, de criancas pequenas, em um lugar pequeno. As
varias vozes da narrativa faziam-nos questionar mais e querer entender o porqué de muitas
coisas, inquietacdo de crianca que s6 aumentou na adolescéncia, ao ler A Moreninha, de
Joaquim Manoel Macedo. E mais tarde, como docentes, pesquisadoras sobre leitura literaria e
formadoras de leitores. Nossas experiéncias leitoras respondiam a algumas inquietacdes e
suscitavam outras. Essa breve introducdo objetiva salientar que esta pesquisa é sustentada,
também, por essa experiéncia de leituras e de indagacdo do mundo, marcada pela certeza de
conflitos e disputas, nos discursos de explicacdo do mundo, inclusive os considerados
cientificos.

Nesta secdo, descrevemos nossa pesquisa, apresentando as bases analiticas que deram
suporte a ela; seu locus; os documentos que referenciam a leitura literaria; o professor e
alunos, sujeitos pesquisados, os dados coletados através de questionarios online. Enfim,
fizemos a descricdo de todos 0s processos que envolvem o trabalho, para situarmos o leitor

em seu contexto de desenvolvimento.

3.1 O percurso metodoldgico: o objeto em analise

A metodologia tem como objetivo planejar e organizar as etapas da pesquisa, um
marco organizado e fundamentado para a realizacdo e o desenvolvimento préatico da pesquisa.
A orientacdo metodoldgica reflete a natureza do trabalho e o posicionamento prético do
pesquisador em sua investigacdo para que ele alcance os objetivos tracados. Nenhuma

pesquisa surge aleatoriamente, de completa divida ou desconhecimento do tema que se
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pretende estudar, e com esta ndo foi diferente. O Interesse de pesquisa pela formagédo de
leitores literarios tem origem na nossa relacdo profissional com o objeto. Segundo informa-
nos Minayo (2012),

Na investigacao social, a relacdo entre o pesquisador e seu campo de estudos
se estabelece definitivamente. A visdo de mundo de ambos esta implicada
em todo o processo de conhecimento, desde a concep¢do do objeto aos
resultados do trabalho e a sua aplicagdo. Ou seja, a relacdo, neste caso, entre
conhecimento e interesse deve ser compreendida como critério de realidade
e busca de objetivagdo. (MINAYO, 2012, 13-14)

O objetivo desta pesquisa é investigar e discutir as estratégias de leitura utilizadas no
ensino de leitura literaria por professores do 9° ano do Ensino Fundamental da rede municipal
de educacéo de Caculé-BA e a receptividade desse publico determinado dessas estratégias e, a
partir delas, propor uma intervencdo que pode contribuir para a formacgéo do leitor literario.
Nesse sentido, buscamos pautar-nos em uma abordagem da etnopesquisa critica, que, para

André (1999), constitui-se como:

[...] um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antrop6logos para estudar a
cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa “descri¢ao
cultural”. Para os antropo6logos, o termo tem dois sentidos; (1) um conjunto
de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habitos, as
crengas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato
escrito resultante do emprego dessas técnicas. (ANDRE, 1999, p. 27)

Desta forma, a abordagem da etnopesquisa permitira refletir sobre o trabalho de leitura
literaria que vem sendo desenvolvido pelo professor de Lingua Portuguesa em sala de aula,
possibilitando-nos analisar as praticas e teorias que sustentam o fazer pedagdgico dessa
docente com relacdo ao ensino de leitura literaria, dando-nos condicdo para a elaboracao de
uma intervencao sugestiva direcionada aos professores de Lingua Portuguesa.

No decorrer da elaboracdo deste trabalho, foram utilizados procedimentos
metodologicos, como o exploratorio (levantamento bibliografico), o descritivo e o analitico de
documentos (fontes materiais e orais). Isso significa, de acordo com Marconi e Lakatos (2005,
p. 157), que a pesquisa “¢ um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo,
que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou
para descobrir verdades parciais”.

No inicio de marco de 2020, fizemos uma visita ao colégio a ser pesquisado;

apresentamos a pesquisa a diretora e solicitamos formalmente a sua anuéncia para a realizacéo
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deste estudo. Nesse momento, também conversamos com a professora de Lingua Portuguesa
da turma de 9° ano do Ensino Fundamental. Na ocasido, marcamos a primeira observagao
para o 3° dia depois da visita; juntas, decidimos que fariamos 5 observacGes e, depois,
desenvolveriamos as oficinas, uma vez por semana, as sextas-feiras. No entanto, apds
algumas semanas, as escolas foram fechadas, devido ao novo Coronavirus, causador da
Covid-19, impossibilitando que realizassemos as oficinas no ambiente escolar.

Nesse cenario, nos, pesquisadora, diretora, professora e alunos, acordamos em realizar
questionarios (entrevista semiestruturada) online para conhecermos o perfil de leitores dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e também conhecer o trabalho de leitura literaria
realizado pela professora de Lingua Portuguesa, Redacdo e Literatura.

Enviamos ao grupo da turma e a professora, um texto explicando a natureza e a
relevancia de nossa pesquisa. Com isso, acreditamos conseguir maior envolvimento dos
investigados na devolugéo dos questionarios. Esse encaminhamento esta em consonancia com
Marconi e Lakatos (1999, p. 100), que “junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou
carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva o questionario
dentro de um prazo razoavel”.

Disponibilizamos o questionario no grupo de WhatsApp da turma que é composta por
20 alunos. Desse quantitativo apenas dez alunos responderam ao questionario e somente cinco
se identificaram. A diretora ja havia nos alertado sobre a resisténcia dos alunos para
responderem as atividades online. Assim, consideramos exitosa a aplicacdo de nosso
questionario, por recebermos as respostas da metade da turma. Em relacdo ao questionario da
professora, o disponibilizamos atraveés do mesmo aplicativo, porém, de forma privada.

De posse das entrevistas dos alunos e da professora, reproduzimos fidedignamente
suas falas e com base nos pressupostos teoricos estudados e debatidos, os dados foram
analisados, com vista a refletir sobre o ensino da leitura literaria e o habito de leitura dos
alunos. Analisadas e refletidas, as respostas, elaboramos uma sequéncia didatica para ser
disponibilizada a professora de Lingua Portuguesa do 9° ano, uma vez que estdvamos
impossibilitadas de realizar as oficinas de leitura literaria, onde seria aplicada a sequéncia
didatica.

A referida sequéncia baseia-se no modelo de sequéncia didatica de Rildo Cosson
(2014b) e foi organizada seguindo as quatro etapas propostas pelo autor: motivacao,

introducdo, leitura e interpretacdo. A partir de didlogos entre o romance Jane Eyre, de
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Charlote Bronté, e o conto Entre a Espada e a Rosa, de Marina Colasanti, e demais textos que
abordam a politica do patriarcalismo. A proposta de intervengdo sera pormenorizada na secao
seguinte.

Como segundo produto desta pesquisa, criamos uma casa da leitura na comunidade
onde a pesquisa foi realizada. Para conseguirmos criar esse espago, elaboramos um projeto e
enviamos a Secretaria Municipal de Educacdo, justificando a necessidade de um ambiente
dessa natureza na comunidade, uma vez que ndo temos uma biblioteca publica no lugar e o
acervo literario das escolas é bastante reduzido.

O projeto foi consentido e aprovado pela Secretaria de Educacdo do Municipio. O
local delimitado, um antigo posto de satde foi reformado e ampliado. Em dezembro de 2020 a
casa foi inaugurada. Enquanto acontecia a reforma do espago, ficamos responsaveis pela
escolha dos livros a serem comprados pela secretaria de educacdo. Além da compra de livros,
a secretaria de educacdo requisitou o remanejamento de algumas obras das escolas e
bibliotecas da cidade para a casa da leitura. Na ocasido da inauguracdo, a casa contava com
539 livros literarios. Este espago recebeu o nome de CASA DA LEITURA ELIANE
DUARTE, em homenagem a uma professora de Lingua Portuguesa, falecida precocemente no
ano de 2018. Esse espaco atende ao publico de todas as idades e formagdo. Assim, as obras
literarias escolhidas foram pensadas para atender a todo esse publico.

Para fundamentar nossas concepces sobre o letramento literario, do processo
dialégico, e da intextualidade nas leituras, ancoramo-nos principalmente em autores como:
Bakhtin (1981, 2003, 2006), que entende a linguagem como essencialmente dialogica e fruto
da interacdo social; também nos estudos de Paulo Freire (1983, 1989, 2005), que salienta a
importancia da leitura de mundo como transformacédo de realidade; Roger Chartier (1996,
1999, 2001), que versa sobre as inumeras possibilidades de interpretacdo de uma obra,
dependendo do suporte, da época e da comunidade em que circula; Marcia Abreu (2002),
Angela Kleiman (1989, 1995, 2000, 2002a, 2002b, 2016), Marisa Lajolo (1982, 199643,
1996b), Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1996, 2009), Magda Soares (2008), dentre outros,

que discutem a leitura como um processo de interacdo, autor, texto, leitor.

3.2 Conhecendo o L6cus da pesquisa

A pesquisa ocorreu no Colégio Municipal Clemente Rodrigues Teixeira, fundado em

1991, no municipio de Caculé, estado da Bahia. O referido colégio atende 133 alunos do
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Ensino Fundamental Il e empresta salas para a extensdo de um colégio de Ensino Médio.
Funciona em dois turnos, matutino e vespertino. O quadro de profissionais da educacgdo esta
assim estruturado: 11 professores (todos graduados e nove deles com pds-graduagdo), uma
diretora, uma vice-diretora, uma coordenadora Pedagdgica e uma secretaria escolar.

Muitos alunos usam transporte escolar, por residirem até 10 quildmetros distantes da
escola. Segundo alguns alunos, em conversa informal, a época fria € o pior periodo de ir &
escola. Ainda nos confidenciaram que muitos ndo tomam café ao sair de casa, por ainda estar
muito cedo ndo conseguem se alimentar, o que atrapalha sua atencdo em sala de aula, de
acordo com alguns professores.

A estrutura fisica da escola é dividida em sete salas de aula, amplas, porém a
iluminacdo € baixa. Dessas salas uma foi improvisada para sala de leitura, uma sala de
professores, uma diretoria, um laboratorio de informéatica com 15 computadores de mesa, uma
cozinha ampla, um patio interno que serve como refeitdrio, um banheiro para professores,
quatro banheiros para os alunos. O acervo literario do colégio é bastante limitado e a sala
destinada a leitura ndo é aconchegante, tampouco convidativa. Retrato da precariedade das
bibliotecas escolares no Brasil. Segue na contramdo do que preconiza Carvalho (1984, p. 41),
sobre a importancia da biblioteca, “deve contribuir ndo somente para o desenvolvimento
intelectual, mas também, para o desenvolvimento social do educando, ensinando-o a conviver
com as pessoas, a respeita-las e¢ zelar pelo bem coletivo”. Ao nos mostrar esse espaco, a
diretora revelou-nos que sdo poucos os alunos que frequentam a biblioteca por iniciativa
propria. Quando vao, sdo “obrigados” pelos professores e, ainda assim, € baixo o nimero de
empréstimo de livros literarios.

Realizamos a analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, no que se refere
ao trato da leitura literaria. De acordo com a Coordenadora Pedagdgica, a Ultima atualizacéo
do PPP data de 2012. A mencdo sobre leitura literaria e formacao de leitores no PPP da escola
€ muito limitada. Quando muito, no Plano de Curso, a professora de Literatura e Redacéo
destaca um dos objetivos da disciplina que é: realizar estudo gramatical nas leituras, uma vez
que ele estd intrinsecamente ligado ao uso da lingua. Com isso, a escola utiliza a leitura
literaria como veiculo de difusdo da lingua, no seu prestigio. Essa situacdo faz-nos lembrar a
assertiva de Zilberman (1990, p. 15-16), quando afirma que a “A Literatura foi
institucionalizada e deixou de ter finalidade intelectual e ética para ter cunho linguistico [sic],
vernaculo. [...]”. Literatura como pretexto para o ensino de normas. Complementando com
Lajolo (1984),
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O texto ndo € pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe
apenas na medida em que se constitui ponto de encontro entre dois sujeitos:
0 que o escreve e 0 que o I&; Escritor e leitor, reunidos pelo ato radicalmente
solitario da leitura, contrapartida do igualmente solitario ato de escritura.
(LAJOLO, 1984, p. 52)

3.3 Com a palavra, a professora

A Professora Azul?, de Lingua Portuguesa, Redagdo e Literatura, é graduada em
Letras pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), po6s-graduada em Linguistica e
Literatura. Leciona ha 21 anos no municipio.

Os questionarios direcionados a professora, versaram sobre 10 perguntas fechadas e 8
abertas que dizem respeito a visdo da professora sobre leitura literaria, suas praticas
metodologicas e pedagdgicas com esse tipo de leitura literaria e o seu perfil de leitura. As
respostas foram analisadas de acordo ao referencial teorico utilizado para a realizagdo desta
pesquisa. Para melhor visualizar as perguntas e as respostas da professora, elaboramos uma
estrutura de quadros, com perguntas e respostas: No Quadro 1, a seguir, encontra-se a

seguinte pergunta e resposta:

Quadro 1 - Experiéncia pessoal da professora Azul

1 - Como foi a sua experiéncia pessoal, em relacdo ao ato de leitura literaria, desde a sua

infancia até os cursos de formacgéo?

Muito pouca, em casa ndo havia leitura para nés, por parte dos adultos, na escola era muito

pouca também e fora da escola, 0 minimo de leitura literaria ou quase nada.

Fonte: Dados da pesquisa.

Pode-se inferir, dessa resposta, que o contato com a leitura ndo deve se restringir
apenas a escola, é responsabilidade da familia incentivar o contato da crianca com os livros e
a leitura desde a mais tenra idade, para o desenvolvimento de sua criatividade, vocabulario,
senso critico, atencdo, interacdo, linguagem dialdgica, importante ferramenta para a formacéo
de leitores eficientes. Para Bakhtin (1992), o sujeito constréi o seu pensamento a partir do

pensamento do outro, portanto, numa linguagem dialdgica. Assim, criancas que leem em casa

2 Vale salientar que, nas entrevistas, os nomes usados sdo nomes ficticios, para preservar a identidade dos
sujeitos da pesquisa. Para nos referirmos a professora, usaremos cor. A professora sera chamada de Professora
Azul. Para nos referirmos aos alunos, usaremos nimeros cardinais, de 1 a 10.
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chegam & escola com um vocabulario mais elaborado, sdo mais criativas e sociaveis.

Segundo Silva,

E preciso que haja “modelos de leitura” no lar (visto aqui como instancia
primeira ou microssistema de socializagcdo) para que a crianca possa
perceber e assimilar o valor e a funcdo do ato de ler e, movida por
mecanismos como a observacdo, curiosidade, identificacdo, etc., passe a
executar esse ato em sua vida. (SILVA, 1983, p. 88)

No entanto, na resposta da professora Azul, fica evidenciado que nédo se tinha ou ainda
ndo se tem o habito da leitura em casa, ficando assim, a leitura a cargo somente da escola. Ja

nos Quadros 2, 3 e 4 verificamos:

Quadro 2 - Interesse pela leitura segundo a professora Azul

2 - Como vocé classifica o seu interesse pela leitura atualmente:

A professora marcou a opgao “otimo”

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 3 - Objetivo da leitura literaria fora da escola segundo a professora Azul

3 - Qual seu objetivo ao realizar leitura literaria fora da sala de aula?

Por prazer

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 4 - Tipo de leitura mais frequente segundo a professora Azul

4 - Que tipo de leitura vocé realiza com maior frequéncia? Por qué?

Romance, “best-seller”. Pelo dialogo que estabeleco com a obra.

Fonte: Dados da pesquisa.

As perguntas 2, 3 e 4 versam sobre o interesse, objetivo e tipo de leitura realizada pela
professora, fora do ambiente escolar. Tal postura da professora é primordial para a formacao
do leitor literario. E preciso que ela seja leitora, que instigue a leitura nos alunos, que
apresente 0 encantamento nessa pratica. A maneira como a professora lida com a leitura pode
conquistar o aluno, apresentando-lhe a leitura como algo atraente e prazeroso. O exemplo da
professora leitora € fator decisivo no desenvolvimento da leitura literaria. A forma como a
docente conduz as préticas de leitura e as estratégias das quais langa mao determinam o0s
resultados desse processo. Sem se mostrar como um leitor assiduo, que atue com competéncia

ao realizar leitura, dificilmente teremos uma formacé&o leitora de qualidade em ambito escolar.
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De acordo com Cosson (2014b), é papel do professor criar possibilidade para que o aluno
tenha um encontro com a literatura significativa. Literatura com sentidos para ele e para a
sociedade em que esta inserido.

Embora a tarefa de formar leitores literarios ndo seja exclusivamente do professor,
ainda é ele o principal influenciador do gosto pela leitura. De acordo com a quinta edi¢do da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que traga o arco de 2015 a 2019, 52% dos
entrevistados que leem literatura gostam de fazé-lo por influéncia dos professores.

A professora Azul, informa ter um 6timo interesse pela leitura literaria, o que nos leva
a pensar que ¢ um exemplo de leitora para seus alunos, € o que analisaremos nas respostas de
seus discentes. A professora respondeu-nos que tem como objetivo de leitura fora da escola o
prazer. Para ela, a leitura literaria proporciona esse prazer, o que vai ao encontro das ideias do
letramento literario defendido por Cosson (2014b). No entanto, a leitura literaria provoca
muito mais que prazer. A leitura literaria, segundo Cosson (2012, p. 30):

[..] tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a
criacdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo,
porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem.

A leitura como ato de constituicdo do sentido no mundo feito de linguagem pode nos
humanizar, nos tornar seres politicos e nos colocar em um permanente conflito de vozes entre
0 texto, o autor, o leitor, e muitas outras vozes sociais que circundam todos os envolvidos no
processo. Assim, a leitura constrdi-se no didlogo, na interacdo entre essas diversas vozes que

circundam o texto, porque

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenas
como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN, 2006, p. 117)

Dai a resposta da professora em escolher o género romance como o seu favorito para
realizar leitura, pelo dialogo que ela estabelece com o texto e com o autor. Para Bakhtin, o
sujeito é constituido por meio da interagdo, do dialogismo que estabelece com o outro. Ai

também estd uma das razdes para a proposta de intervencdo desta pesquisa estar pautada no
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Romance Jane Eyre, pelo didlogo que ele pode proporcionar entre o aluno, professor, autor e
texto.

Nas quatro questdes seguintes (Quadros 5, 6, 7 e 8), a professora é indagada sobre seu
trabalho com a leitura literaria em sala de aula. Seus objetivos, metodologias para alcanga-los,
frequéncia com que trabalha esse tipo de leitura, a contribuicdo da literatura na aprendizagem

dos alunos:

Quadro 5 - local onde a professora Azul promove a leitura literéria

5 - Como professora vocé realiza leitura de livros literarios em sala de aula ou biblioteca?

Com qual frequéncia?

Sim

Quase todos os dias, na sala de aula ou biblioteca.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 6 - Objetivos da professora Azul com a leitura em sala de aula

6 - Com qual ou quais objetivos vocé utiliza a leitura literaria em sala de aula?

Leitura para estudo do texto: argumentos, 0s contra-argumentos, opinido do autor.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 7 - Metodologias utilizadas pela professora Azul em sala de aula

7 - Quais metodologias vocé utiliza nas aulas de leitura?

Leituras compartilhadas, debates, discussdes, pecas teatrais e provas orais e escritas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 8 - Contribuictes da literatura na aprendizagem dos alunos segunda a professora Azul

8 - De que maneira a literatura pode contribuir na aprendizagem dos alunos?

A literatura contribuird para a aprendizagem quando os alunos veem sentido, sentem prazer,

viajam e dialogam com a obra.

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo a professora Azul, ela trabalha a leitura literaria em sala de aula ou biblioteca
com muita frequéncia, “quase todos os dias”, o que a diferencia de grande parte dos
professores de Lingua Portuguesa que ndo encontram tempo em sala de aula para a realizagdo
desse trabalho com o texto literario ou por falta de preparo de alguns para a escolariza¢do da
literatura. Para Soares (2001, p. 21):
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0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a escolarizagdo da
literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da
literatura que se traduz em sua deturpagdo, falsificacdo, distor¢cdo, como
resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas
que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

A professora Azul afirma promover a escolarizagéo da literatura de forma significativa
e prazerosa, utilizando estratégias que conduzem o aluno ao letramento literario. Cosson
(2006, p. 106) assevera que um dos maiores objetivos do letramento literario nas escolas é
formar “um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos
culturais e construir com eles um sentido para si e para o mundo em que vive”’. Esse
letramento é possivel, de acordo com a Professora Azul, ao se utilizar de estratégias como:
leituras compartilhadas, debates, discussdes, pecas teatrais e provas orais e escritas, com 0
objetivo de desenvolver a leitura para estudo do texto: argumentos, 0s contra-argumentos,
opinido do autor.

Entendemos a importancia da mediacdo do professor na formacdo de leitores
literarios. No entanto, entendemos que essa responsabilidade néo se restringe somente a ele. A
escola, como um todo, precisa ser esse agente formador de leitores e estar engajada no ensino

de literatura como locus de diversos conhecimentos. Cosson (2014b, p. 26) salienta que:

[...] a leitura literaria que a escola objetiva processar visa mais que
simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruicdo proporciona. No
ambiente escolar, a literatura € um ldcus de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola
precisa ensinar o aluno a fazer essa exploracao.

Assim posto, a escola precisa refletir suas praticas no ensino da leitura literaria, revisar
seu projeto politico pedagogico, as praticas docentes, disponibilizar espaco e acervo literario
para os alunos e professores realizarem leituras, dentre outras providéncias que cabem a
escola. Lajolo (2008) preconiza que a escola é a principal mediadora e responsavel pela
formacdo leitora do discentes.

Indagamos a professora sobre a contribuicdo dessa instituicdo de ensino-

aprendizagem para esse fim. A resposta foi a seguinte, apresentada no Quadro 9, adiante:
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Quadro 9 - Contribuic6es da escola para o ensino de literatura segundo a professora Azul

9 - A escola contribui para atividades de literatura? Como?

Sim. A escola elabora e desenvolve projetos de leitura, e adquire livro de literatura através de
programas federais, a escola sempre recebe estes livros que contribuem muito para a
formacdo de leitores. Porém, nos Ultimos anos o governo tem deixado a desejar no tocante ao

envio dessas obras.

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta da professora indica que a escola desenvolve projetos de incentivo a
leitura, porém os projetos por si s6 ndo garantem a formacdo leitora. Em nossa pratica
docente, inimeras foram as vezes em que presenciamos projetos de leitura que inicialmente
mostraram resultados no incentivo a leitura de alguns alunos, no entanto, no decorrer das
atividades, as praticas de leitura foram se perdendo, os projetos se alongando de uma forma
ndo muito estruturada, assim perdeu-se 0 foco na leitura literaria e passou-se a desenvolver
um trabalho com os textos para encenacao teatral.

Quando a professora cita a aquisicdo de livros através de programas federais, para
compor a biblioteca da escola, como importante processo na formacdo de leitores,
oportunamente, remete-nos a Freire (2008) ao enfatizar a importancia desse espaco quando
usado com criticidade: “A compreensao critica da alfabetizacdo, que envolve a compreensao
igualmente critica da leitura, demanda a compreensdo critica da biblioteca”. Tao importante
quanto a alfabetizacdo critica é a utilizacdo da biblioteca com igual criticidade.

Desde 1998, o envio sistematico de obras, para a criacdo e ampliacdo dos acervos das
bibliotecas publicas e/ou salas de aula, estd sendo cumprido por meio do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), que distribui obras as escolas publicas municipais, estaduais e
do Distrito Federal. Ainda assim, existe uma caréncia muito grande de leitores no Brasil,
como vimos nas pesquisas sobre leitura. Isso nos revela que o livro sozinho ndo forma
leitores, € preciso que haja uma adequada utilizacdo deles; isso o professor pode e deve
possibilitar.

A andlise da questdo anterior contempla a questdo a seguir, no Quadro 10, sobre o que
promove o hébito da leitura dos alunos. Para a professora, a condi¢do financeira do aluno ou

da familia é um fator importante para o desenvolvimento desse habito:
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Quadro 10 - Exigéncias para o habito da leitura segundo a professora Azul

10 - Para voceé o que o habito de leitura exige?

CondigGes financeiras para comprar livros

Fonte: Dados da pesquisa.

J& mencionamos que essa € uma questdo a se considerar quando falamos de formacao
de leitores: a situagéo financeira dos alunos. Sem essas condigdes materiais e financeiras, néo
é possivel que haja leitura literaria. E, portanto, preciso que se tenha acesso a um bom acervo
literario. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 36):

Né&o se formam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos, justamente
no momento em que as criangas Sdo iniciadas no mundo da escrita. As
pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma a qualidade de
suas vidas melhora com a leitura.

A crise na leitura ndo é algo atual, segundo Ezequiel Theodoro da Silva:

A crise da leitura em nosso pais deve ser inserida, para efeito de
compreensdo, no quadro maior da crise s6cio-econdmica brasileira — quadro
esse facilmente percebido, recorrentemente denunciado e sacrificadamente
vivido pelo nosso povo, nestes ultimos 25 anos. Por outro lado, a crise da
leitura ndo deve ser tomada como um fendmeno desta década ou mesmo
deste século, a medida em que sempre houve, desde o periodo colonial,
discriminacdo e marginalizacdo no processo de formacéo de leitores. Assim,
seria melhor falarmos de um movimento acelerado em direcdo a um abismo
social, que agudiza uma crise que sempre existiu neste pais e que, dentro de
novas condigbes econbmicas e sociais, permeadas por um clima mais
saudavel de liberdade de expressdo, permite ser publica — e criticamente
analisada. (SILVA, 1995, p. 43)

Assim, a escola publica deve assumir o papel de oferecer bons livros e profissionais
capacitados. Tdo importante quanto o acervo literario, € a mediacdo de quem se propde a
trabalhar com formacdo de leitores. Mediacdo pautada em um olhar sensivel, capaz de
contribuir para que o aluno, que tenha uma relacdo razoavel com a leitura, passe a entendé-la
como um ato politico, passivel de transformacdo de realidades. Dai, a pergunta a professora,

conforme o Quadro 11, a seguir:

Quadro 11 - Relacdo dos alunos com a leitura literaria segundo a professora Azul

11 - Como vocé Vveé a relagdo dos seus alunos com a leitura literaria?

Razoével

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quando propomos investigar a formacao de leitores no 9° ano do Ensino Fundamental
e elaborar uma proposta de intervengdo, como produto desta pesquisa, objetivamos tirar o
aluno desse lugar de leitor razodvel, como disse a professora Azul, e forma-lo para ser um
leitor critico, capaz, por exemplo, de discutir e debater as relacdes de género no passado e no
presente numa perspectiva de letramento literario. Levar os alunos a perceberem as varias
vozes em um discurso. Vozes e pensamentos diferentes dos seus que contribuirdo para a
ampliacéo e formacdo de suas concepgoes.

A selecdo das obras pelo professor é de fundamental importancia para esse despertar

do leitor critico. Quanto a isso, conforme o Quadro 12, seguinte, a professora € indagada:

Quadro 12 - Género literario mais aceito pelos alunos segundo a professora Azul

12 - Na sala de aula, qual género literario é mais aceito pelos alunos do 9° ano?

Os alunos aceitam qualquer obra literaria desde que percebam que o texto contribua para

ampliar o contexto e o dialogo em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas reflexdes e respostas empreendidas até aqui, parece que a efetivacdo do ensino
de leitura literaria no Ensino Fundamental 11 esta interligada com uma metodologia adequada,
dentro das possibilidades de atuacdo da professora: tentativas de selecdo de obras literarias
com objetivos planejados, ao propor leituras especificas.

No entanto, quando a professora revela que os alunos aceitam qualquer obra literéaria,
desde que possam estabelecer um didlogo com ela, ha uma divergéncia nas respostas dos
alunos, quando a maioria responde gostar mais do romance, como veremos nas analises das
respostas dos alunos.

Para destacar a questdo do didlogo entre leitor-obra-autor, citada pela professora,
retomamos Bakhtin (2006, p. 118) quando informa que “o livro é constituido por enunciados
que, independentes da sua dimensdo, sdo dialdégicos por trazerem em seu bojo a palavra
dialogizada, sempre atravessada pela palavra do outro”. Esse dialogo constante possibilita ao
leitor um aprimoramento na criticidade e na sensibilidade. Uma das funcdes da literatura é
alimentar a fantasia, a imaginacdo, o sonho e humanizacdo do leitor. Mas como escolher 0s
textos para as aulas de leitura literaria? O que priorizar, o canone literario ou obras

contemporaneas? Em relacdo a isso, Cosson esclarece que:
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[...] ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois €
nele que encontrard a heranga cultural de sua comunidade. Também ndo se
pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua
atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendido, para além da simples diferenca entre os textos, como a busca da
discrepéncia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo,
em um processo de leitura que se faz por meio da verticalizagdo de textos e
procedimentos. E assim que tem lugar na escola 0 novo e o velho, o trivial e
0 estético, o simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura liter4ria uma atividade de prazer e conhecimento singulares.
(COSSON, 2014b, p. 35-36)

Com base no que Cosson nos apresenta, uma leitura a partir da diversidade para além
das simples diferencas textuais, que pode levar a leitura fragmentada, sobretudo do livro
didatico, perguntamos a professora a respeito desse procedimento didatico, como mostra o
Quadro 13, seguinte:

Quadro 13 - Tratamento da leitura literaria no livro didatico segundo a Professora Azul

13 - Como a literatura é tratada no livro didatico adotado pela escola?

Os livros didaticos apresentam fragmentos das obras literarias em situacdes contextualizadas

e dialogadas com cinema, musica e arte.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para a professora, embora as obras literarias sejam tratadas de forma fragmentada, séo
expostas de maneira contextualizada, promovendo o dialogo entre as varias leituras: filmicas,
musicais etc., no entanto, ao analisarmos o LD adotado pela escola, constatamos que a
literatura, muitas vezes, € usada como pretexto para o ensino da gramatica. O texto em si, sua
composicdo, estética, mensagens, sdo ignoradas em detrimento ao ensino das normas

gramaticais. Quanto a isso, Lajolo (1985) afirma:

Muitos dos objetivos que se pretende assegurar através do recurso ao texto,
ao longo de livros e aulas, resumem-se & fungdo de modelo e exemplo. Nos
piores casos, o texto ilustra a recompensa a comportamentos desejaveis e o
castigo aos indesejaveis. Nos casos menos ruins, o texto serve de exemplo de
desempenho de linguagem vernacula, de estilos literarios, de procedimentos
estilisticos. (p. 54)

Mas, 0 que precisa ser feito para as aulas de leitura literaria serem mais atraentes?

Perguntamos a Professora Azul, como demonstra o Quadro 14, a seguir.
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Quadro 14 - Como tornar as aulas de leitura mais atraentes segundo a professora Azul

14 - Para voce, o que precisa ser feito para as aulas de leitura literaria serem mais atraentes?

Mais obras literérias na biblioteca e mais incentivo/parceria da familia e escola.

Fonte: Dados da pesquisa.

A professora retorna a questdo de mais obras literarias na biblioteca e parceria com a
familia, para uma formacdo de leitores eficientes. No entanto, como ja discutimos, muitos
estudantes ndo tém o incentivo da familia para a realizacdo da leitura e, embora esse
incentivo seja extremamente importante, ele ndo é determinante para os estudantes serem ou
ndo leitores, a depender da metodologia e incentivo dispensado pela escola. Em
contrapartida, um rico acervo literario, na biblioteca escolar ou casa da leitura, desde que
bem utilizado pelo professor ou mediador, podera despertar no estudante o gosto pela leitura
literaria. Comunga dessa ideia Zilberman (1985), quando assevera que:

a leitura, se é estimulada e exercitada com maior atencdo pelos professores
de lingua e literatura, intervém em todos seus setores intelectuais que
dependem, para sua difusdo, do livro, repercutindo especialmente na
manifestacdo escrita e oral do estudante, isto é, na organizagdo formal de seu
raciocinio e expressdo. Por isso, da consolidacdo ou ndo de sua pratica
advém uma série de consequéncias, as quais envolvem tanto o dominio
cognitivo do aluno, como suas emocdes e preferéncias, ja que o livro,
qguando de ficcdo ou poesia, entra em sintonia com sentidos maltiplos na
intimidade de cada individuo (ZILBERMAN, 1985, p. 7).

Ja a pergunta apresentada no Quadro 15 revela sobre a concepcdo de letramento

literario e sua importancia para a professora entrevistada:

Quadro 15 - Letramento literario e sua importancia para a formacao de leitores segundo a
professora Azul

15 - O que vocé entende por letramento literario e qual a sua importancia na formacdo de

leitores?

Letramento literario pode ser o contato direto do leitor com as obras literarias, sua
compreensdo, reflexdo e critica acerca da obra lida, e, contribui para a ampliacdo da visao de
mundo do leitor, que trilhard mundos e caminhos que permitem modificard o pensar e o

olhar, gostar do caminho percorrido ou dar meia volta e fazer seu proprio caminho.

Fonte: Dados da pesquisa.
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De forma online, conversamos com a professora sobre a nossa preocupagdo com a
formacéo de leitores e, de forma sucinta, explicamos nossa proposta de intervencéo pautada
na perspectiva do letramento literario. Ao realizarmos o questionario, indagamos acerca de
seu entendimento sobre esse tipo de letramento e sua importancia na formacao leitora. A
resposta da professora foi bastante condizente com o que afirma Cosson (2014b), quando

assim determina sobre o letramento literario:

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo
apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia
na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2014b, p. 12)

Dai a importancia da escola para o trabalho com o letramento literario, porque ele
necessita do fazer pedagdgico para se efetivar. O autor supracitado ainda complementa:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do
habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON, 2014b, p. 30)

Nessa perspectiva de letramento literario, as atividades de leitura devem ir além da
simples leitura das obras literarias, elas devem ser realizadas de maneira a despertar o senso
critico no aluno, a dialogar com outras obras, através de sua intextualidade. “A literatura é
uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo
aluno” (COSSON, 2012, p. 47), cabendo ao professor o papel de contribuir no despertar dessa
criticidade em seu aluno.

Temos consciéncia de que 0 momento pandémico em que estamos vivendo dificulta as
atividades de leitura com os alunos ou até mesmo nossa leitura, em nossa casa, seja pela
questdo emocional ou até mesmo pela dificuldade de acesso aos livros, devido ao afastamento
social. Perguntamos a professora sobre sua leitura nesse contexto, conforme o Quadro 16, a

sequir:
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Quadro 16 - Situacdo da leitura no momento pandémico segundo a professora Azul

16 - Como esté sua leitura literaria nesse momento pandémico?

Diminui, porque o acesso ao livro em bibliotecas ficou impossivel, mas da para realizar

muitas leituras boas atraves das ferramentas digitais/internet.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em contrapartida, como um dos produtos desta pesquisa, temos na comunidade a
casa da leitura, com um acervo literario. A casa ndo foi fechada e segue todas as normas de
exigéncia sanitéaria para a nao proliferacdo do virus. Quem se interessa pela leitura, pode se
dirigir até o local, com mascara protetora, retira o livro que sera devolvido em 15 dias,
podendo renovar a data de devolucéo, caso seja necessario. Nesse caso, facilitou ainda mais
0 aceso ao livro fisico de qualidade. No entanto, a leitura digital, realizada pela professora,
ndo pode ser desprezada. De acordo com Goulart (2007, p. 53), “no contexto da concepgédo de
letramento delineada, as novas tecnologias da informacao se incorporam, de varias maneiras,
ao espectro de conhecimentos dos diferentes sujeitos e de segmentos sociais, também de
forma continua e heterogénea”.

A internet possibilita-nos o acesso a diferentes tipos e géneros textuais e ainda uma
maior interacdo com outros individuos, em diferentes partes do planeta. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para 0 Ensino Fundamental apresenta para a area de Linguagens

cinco competéncias. A 52 nos informa:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2018, p. 62)

A professora, além de realizar suas leituras digitais, tem a possibilidade de trabalha-las
também com seus alunos.
Indagamos a Professora Azul sobre a casa da leitura, como mostra 0 Quadro 17,

adiante:

Quadro 17 - Contribuicdo da casa de leitura “Eliane Duarte” para a formacéo de leitores
literarios segundo a professora Azul

17 - Em sua opinido, qual a contribuicdo da casa da leitura “Eliane Duarte” para o trabalho

de formacdo de leitores literarios?
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Muito importante! Uma biblioteca ou casa de leitura composta por um bom acervo
contribuira para a formacao de leitores desde que os professores conduzam e incentivem 0s

alunos a serem frequentadores e leitores das obras literarias desse espaco de leitura.

Fonte: Dados da pesquisa.

A professora considera essa aquisicdo muito importante na formacdo de leitores.
Complementamos essa importancia, se o espago for bem utilizado, onde o professor ou
mediador de leitura, além de emprestar os livros, desenvolva estratégias de leitura no
incentivo ao gosto por ela. Muitas das pessoas que visitam esse lugar ndo sabem o que
procuram para ler, o professor-leitor pode conduzi-las a leitura de uma boa obra literaria.
Aos leitores menos experientes pode-se iniciar as leituras partindo da sua realidade para o
descobrimento de novos mundos. Significa levar em conta o conhecimento de mundo trazido
pelo individuo. Dialogar com os saberes do professor e com os dos novos leitores, buscando,
juntos, compreender a realidade do mundo que os cerca.

Assim, a leitura seria marcada pela dialogicidade que visa os anseios da coletividade.
Nesse contexto, “o pensar do educador s6 ganha autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade” (FREIRE, 1987, p. 62). Entdo, procuramos entender

também o pensar do educando a respeito da leitura literaria realizada em sua sala de aula.

3.4 Com a palavra, os alunos

Assim como aconteceu com a professora, nosso contato com os alunos também foi
através das redes sociais, devido a suspensdo das aulas, como medida de contencdo do virus
causador da Covid-19. No primeiro contato com a turma do 9° ano, explicamos a intencdo do
nosso trabalho, dissemos que nosso objetivo inicial era trabalhar com eles diversas atividades
de leitura literaria, no entanto isso ndo seria possivel, por causa da pandemia. Ainda assim,
gostariamos de conhecer o perfil-leitor da classe, composta por 20 alunos, através de
questionario, com o intuito de elaborarmos uma proposta de intervencdo, a saber, uma
sequéncia didatica, baseada no modelo de Sequéncia de Rildo Cosson (2014b), como subsidio
para o professor trabalhar com a leitura literaria dos alunos, quando retomarem as aulas
presenciais.

O questionario foi composto por 15 questdes, abertas e fechadas. Do quantitativo de
20 alunos, 10 nos devolveram as respostas, ou seja, 50% da turma. De acordo com a diretora,

foi um ndmero alto de respostas, uma vez que as turmas ndo estdo dando devolutiva das
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atividades online feitas pelas professoras. As perguntas feitas aos alunos, versam sobre seu
gosto pela leitura, frequéncia de leitura, preferéncia de leitura etc. Para melhor visualizacéo e
analises das respostas, as dispusemos em gréaficos (Gréficos 1 e 2).

Gréfico 1 - Gosto pela leitura

vocé gosta de ler?

 Sim
¥ Nao

= Asvezes

Fonte: Dados da pesquisa.

Graéfico 2 - Frequéncia de leitura

Quando vocé 18?

u Diariamente

= Uma vez pc
semana

= Nao 1é

Uma vez pc

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dois primeiros graficos, as perguntas sobre o gostar de ler e a
frequéncia de leitura, respondidas pelos alunos, permitem perceber que, embora no grafico 1,
60% tenha respondido que gosta de ler, no grafico 2, por sua vez, 56% realizam leituras
somente uma vez no més e apenas 11% realizam leituras didrias. Quando nos referimos a
leitura, estamos falando sobre leitura de livros ou outras leituras literarias. Baseamo-nos na

pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, na qual, segundo Amorim (2008),
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foram considerados leitores, por exemplo, aqueles que, no momento da
entrevista, declararam ter lido pelo menos um livro nos trés meses anteriores.
E, da mesma forma, ndo-leitores os que disseram ndo ter lido nenhum livro
nesse periodo, ainda que em outros possam ter lido ou nos trés ultimos
meses tenham folheado ou lido apenas ocasionalmente livros ou qualquer
outro suporte de leitura. (AMORIM, 2008, p. 26)

A Retratos da Leitura no Brasil é realizada pelo Instituto Pro-Livro (IPL), Itau
Cultural e IBOPE Inteligéncia. Foi realizada em 208 municipios de 26 estados entre outubro
de 2019 e janeiro de 2020. A pesquisa considera leitor toda pessoa que leu, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro nos Gltimos 3 meses antes de sua realizacdo. Em sua 52 edicéo,
divulgada em 2020, a pesquisa retratou que a Unica faixa etaria que teve aumento de leitores
foi a de criangas entre os 5 e 10 anos. Todas as outras, incluindo adolescentes, jovens e
adultos, leram menos em relacdo a ultima pesquisa. Mesmo com a queda de 8%, os pré-
adolescentes de 11 a 13 anos compdem a faixa etaria que mais 1€ no pais: 81%. Em média,
leem 4,2 livros por ano.

O Gréfico 3, a seguir, leva-nos a acreditar que ao responder que gosta de ler o aluno
ndo o faz em livros com maior frequéncia por dispensar 0 seu tempo com trocas de

mensagens em redes sociais.

Gréafico 3 - Atividades realizadas nos momentos de folga

O que vocé costuma fazer em suas horas de folga?

m Assisto TV
m Troco mensager
aplicativos

u Leio

Descanso

Fonte: Dados da pesquisa.

40% dos alunos pesquisados preferem trocar mensagens em redes sociais a realizarem
leitura de livros, isso se constata também pela resposta relacionada a frequéncia da leitura.
Dai a importancia de repensarmos nossa pratica de leitura literaria utilizando, além do livro

fisico, 0s novos suportes digitais. Nesse sentido,
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Educar com as novas midias serd uma revolugdo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial. A Internet € um novo meio de
comunicacao, ainda incipiente, mas que pode ajudar-nos a rever, a ampliar e
a modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender. (MORAN,
2000, p. 144)

Para isso, o professor precisa ter habilidade para lidar com essas novas tecnologias.
Com essa afirmacdo das novas tecnologias como aliadas para o ensino da leitura literaria ndo
pretendemos substituir o livro fisico. Concordamos com Aguiar e Bordini (1988), quando se
referem ao livro como um instrumento que, de forma cumulativa, expressa todo e qualquer
contetdo humano individual e social. Ainda que tenha perdido espago para 0s novos suportes
digitais, continua sendo um meio de comunicacdo e interacdo importante e necessario ao
contexto escolar.

No Grafico 4, seguinte, apresentamos o resultado do questionamento feito aos alunos a

respeito do que fazem quando o docente solicita que facam leitura literaria.

Gréfico 4 - Atitude quando o professor solicita a leitura literaria

Quando o professor pede a leitura de um livro literario, o que voce faz?

mLéo livro
B L& o resumo na internet
uNiao 1

Lé partes do livro

Fonte: Dados da pesquisa.

Metade da turma realiza a leitura do livro em sua integralidade, de acordo com suas
respostas apresentadas no grafico. Empatados seguem os que leem apenas o0 resumo na
internet (20%) e os que ndo leem os livros indicados pela professora (20%). Com essas
respostas, podemos inferir que esse comportamento dos alunos é reforcado pela maneira como
a leitura literaria é tratada nos livros didaticos, de forma fragmentada. E ao lerem somente 0s
resumos, ou ndo realizarem as leituras, acreditamos que parte dessa atitude esta atrelada ao
fato de nédo se sentirem motivados para essa leitura. N&o foi agucada neles a curiosidade pela

leitura, sendo uma das razdes que nos motivou a elaborar uma Sequéncia Didatica Bésica para
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ser disponibilizada ao professor de Lingua Portuguesa, visto que uma de suas etapas € a
motivacdo. Nela, o aluno é preparado para entrar no texto, é “A constru¢do de uma situagdo
em que os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é uma
das maneiras usuais da constru¢do da motiva¢ao” (COSSON, 2014b, p. 55). Os alunos, em
seus momentos de folga, ndo costumam realizar leituras literarias e assumem isso ao
considerar insuficiente o seu tempo dedicado a leitura (Grafico 5), elencando também as
barreiras para efetivacdo e maior frequéncia dessa leitura (Gréfico 6).

Gréfico 5 - Tempo dedicado a leitura

Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:

u Suficiente

m Insuficiente

Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 6 - Entraves que impedem que os alunos leiam mais

Quais sdo as maiores barreiras para sua frequénciana leitura?

® Condicdes financeiras
m Falta de biblioteca publica ou casa
da leitura

ETempo

Desinteresse

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados sobre as barreiras que os impedem de realizar mais leitura, como
ilustra o gréfico anterior, os alunos apontaram para a falta de biblioteca publica ou casa de
leitura (33%), seguida de falta de Condic6es financeiras (32%). Respostas parecidas com a da

professora, pois mencionou a falta de condi¢éo para comprar livro como um dos entraves que
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impedem os alunos de realizarem mais leitura. Atualmente, meses apds a realizagdo do
questionério, os alunos tém a sua disposi¢do a casa da leitura. No entanto, a visitagdo desses
alunos a esse espaco € inexistente. Ainda que nao desprezamos a dificuldade financeira como
um fator negativo para a formacéo leitora, esta ndo é determinante, uma vez que contam na
comunidade com um local agradavel para leitura e um rico acervo literario.

A seguir, no Gréfico 7, apresentamos as respostas dos estudantes quanto aos motivos

que os levam a escolher um livro para leitura.

Gréfico 7 - Motivo para a escolha de um livro a ser lido

vocé escolhe um livro pra ler:

® Por indicacdo do (a) professor (a)
u Por indicacdo de wn amigo
= Por indicacdo de familiares

Quando ganha de presente

Fonte: Dados da pesquisa.

Os alunos respondem a essa pergunta com muita semelhanca ao que responderam as
pessoas na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. De acordo com os pesquisados, 52% leram
algum livro literario por indicacdo do professor. Percebemos quédo importante é o professor
nesse processo de formacdo de leitor literario com o papel de mostrar as varias faces da
literatura, especialmente o quanto pode ser prazerosa e gratificante a experiéncia de ler numa

perspectiva de letramento literario.

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, é o que temos
denominado aqui de letramento literario. (COSSON, 2014b, p. 120)

Assim posto, a mediagcdo do professor € muito importante para a consolidacdo da

leitura no aluno. Para isso, o professor deve ser um leitor. Ndo é possivel formar leitor se o



91

professor ndo € um leitor assiduo. E necessario o conhecimento do repertdrio de leitura dos

docentes, suas preferéncias, seus suportes de leitura, para, a partir dai, incrementar outras

leituras na vida do aluno, aumentando seu repertorio.

O Grafico 8 e 0 Quadro 18 se referem ao suporte utilizado pelos entrevistados na

realizacdo da leitura, com especificacdo de suas justificativas.

Gréfico 8 - Tipo de suporte utilizado para leitura

Qual o tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia para realizar
leituras?

= Impresso

= Digital

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 18 - Justificativa para a escolha do suporte para leitura

Aluno 1 E mais rapida a leitura no celular. Gosto também dos filmes sobre o livro.
Assim, faco tudo no celular. A leitura e assisto os filmes.

Aluno 2 E mais divertida a leitura no celular. No livro sinto muito sono

Aluno 3 E menos cansativo porque escuto musica a0 mesmo tempo, quando enjoou
olho uma mensagem, depois volto a ler novamente.

Aluno 4 Como nao tenho dinheiro para comprar livro e tenho celular com internet,
fica mais facil a leitura.

Aluno 5 Ah! Gosto de sentir o cheirinho livro, da emocéo de passar as paginas!

Aluno 6 Para mim, o livro € o melhor companheiro, levo pra onde quero. Nem todo
lugar eu tenho internet.

Aluno 7 Gosto do livro porque posso tomar emprestado.

Aluno 8 N&o gosto da leitura do celular porque minhas vistas ficam doendo, muito
pequena as letras. O livro € maior e eu gosto muito mais.

Aluno 9 Eu ndo consigo imaginar minha vida sem um livro. Onde eu vou levo um
comigo. O tempo passa rapido. Amo leitura de livros de literatura!

Aluno 10 N&o tenho um bom celular para fazer leitura, livros eu dou sempre um

jeitinho de tomar emprestado, na escola, de amigos, da professora e com a
casa da leitura vai ficar mais fécil ainda.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ainda que muitos tenham preferéncia por leitura em suportes digitais, o livro fisico
continua sendo o preferido dos alunos (60%). Assim, boas indica¢des de livros literarios, pelo
professor, séo de grande relevancia nesse processo de formagéo leitora. No entanto, ndo basta
o professor oferecer bons livros, o discente deve ser motivado para o ato da leitura, em um

dialogo permanente entre o seu mundo e o mundo do outro. Cosson alerta-nos para isso:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se
faz a passagem de sentidos entre um e outro [...] o bom leitor, portanto, é
aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo, compreendendo que
a leitura é um concerto de muitas vozes e nunca um monoélogo [...]
(COSSON, 2014, p. 27).

O Gréfico 9, por sua vez, revela como os alunos avaliam as aulas de leitura:

Grafico 9 - Como avaliam as aulas de leitura

Como sdo as aulas de leitura em sua sala de aula?

m otimas! Interessantes e dindmicas!
u Cansativas e monoétonas
B Desinteressantes,chatas

Nio acho nada

Fonte: Dados da pesquisa.

Embora a professora tenha respondido, no questionario, que as aulas de leitura sdo
realizadas com auxilio de dindmicas, para a maioria dos alunos as aulas ndo sdo tdo atrativas
como a professora imagina ser. Ao observarmos as respostas dos alunos sobre como
gostariam que fossem as aulas, como veremos no Quadro 19, a frente, podemos entender que
faz parte dos alunos ndo gostarem das aulas, e isso se deve ao fato de a leitura literaria ser
sempre apresentada como obrigacdo e a cobranca da leitura ocorrer através de resumo. E
perceptivel o anseio dos alunos em dialogar com a obra, autor, professor e 0s outros colegas.

Isso esta de acordo com o que afirma Colomer (2007):

A funcéo do ensino literario na escola pode definir-se também como a acéo
de ensinar o que fazer para entender um corpus de obras cada vez mais
amplo e complexo. Isso é o que os alunos devem entender que estdo fazendo
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ali e 0 que se deve avaliar. Ndo sua intimidade, seus gostos, seu prazer ou
sua liberdade de escolha. (COLOMER, 2007, p. 45)

Vejamos, entdo, como os discentes acreditam que deveriam ser 0s momentos de leitura

em sala de aula:

Quadro 19 - Como deveriam ser as aulas de leitura

Aluno 1

Gostaria de maior animacao, dinamica.

Aluno 2

Gostaria de poder escolher minhas leituras, meus livros e que néo
fosse cobrado o resumo, toda vez que leio

Aluno 3

Ja leio pensando nas perguntas de sempre, ao final da leitura.

Aluno 4

Gostaria de discutir o livro lido, entender melhora a historia, com a
opinido da professora e dos colegas, que a gente falasse sobre o livro
em varias aulas e ndo somente um resumo, onde ninguém discute o
Seu com o outro, seu entendimento da leitura. A historia de vida do
autor, sei 14! Falar mais sobre vérias coisas da obra e autor, acho que
falta isso.

Aluno 5

Eu acho a aula muito chata, por isso nem leio o livro todo, sei que
depois so6 vai pedir um resumo, pego logo na internet.

Aluno 6

Me cansa! J& comeca mandando ler um livro. A gente pega e ler, faz
0 resumo e entrega. Quando pede algo mais interessante no final, a
gente até que anima mais.

Aluno 7

A gente nem fica muito animado para comecar a ler, s6 manda a
gente pegar e ler. Queria entender o porqué de ler aquele livro,
entender o objetivo, entender o autor, conversar com meus colegas
sobre ele, mas no fim, é sempre o bendito resumo. Mas tiveram umas
indicacGes muito boas.

Aluno 8

Acho até que a aula ndo é ruim. Os livros indicados sdo muito bons,
quando a gente I inteiro.

Aluno 9

Nei sei dizer. Ndo sei muito bem quando ¢ aula de leitura ou assunto
de portugués. Na verdade, queria leitura que eu entendesse mais,
queria me sentir parte da historia.

Aluno 10

Eu amo as aulas de leitura. Gosto dos livros indicados pela
professora. A leitura me faz viajar para lugares que jamais pensei
existir. As aulas ndo sdo muito animadas, mas eu amo!

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas dos alunos, sobretudo dos alunos 4 e 7, motivaram-nos a criar uma

proposta de intervencdo em que prevalecesse o didlogo leitor-autor-texto. Que motivasse 0

aluno a ler o livro, que discutisse a obra e autor, antes da leitura, que o ato da leitura se desse

em um didlogo constante, inclusive com outras obras, que entendessem a intertextualidade

presente nos textos escolhidos, que a compreensdao se desse de forma a contemplar o
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letramento literario. A sequéncia Didatica Bésica nos da subsidio para esse trabalho com a
leitura literaria, porque ela forma o leitor em sua plenitude (COSSON, 2014b).

Para atender esses alunos que anseiam por uma leitura significativa, prazerosa e
dialégica, sugerimos a professora a apresentacdo das obras Jane Eyre e Entre a Espada e a
Rosa, destacando a intertextualidade com o conto Cinderela, com o objetivo de incentiva-los,
apesar de que realizar leitura literaria tem sido um grande desafio neste momento pandémico
que estamos vivendo, pois s@o poucos os alunos que tém livros em casa; ademais, livro no
Brasil € um artigo caro e como ndo estéo tendo aulas presenciais dificilmente irdo até a escola
para buscar um livro. Com isso, diminui-se a quantidade de leitura por parte dos alunos, é o

que retratam os Graficos 10 e 11, a seguir.

Gréfico 10 - Leitura no periodo da pandemia

Com a pandemia provocada pelo novo
coronavirus, como ficou sua leitura

= Aumentou
¥ Diminui

mNada mudou

Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 11 - Se possui livros literarios em casa

Vocé tem livros literérios em casa?

uSim

= Nao

Fonte: Dados da pesquisa.
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Portanto, os gréficos evidenciam que a pandemia causou prejuizo também no que se
refere a leitura literaria, pelo fato de ndo irem até a escola buscar livros, porém esse prejuizo
pode ser amenizado se os alunos fizerem uso da casa da leitura. Como na época da aplicacdo
do questionario a casa de leitura estava em construcdo, os alunos foram informados
posteriormente sobre a inauguracdo desse espaco. Sobre ela 0s alunos responderam a seguinte
pergunta: “Para vocé, qual a importancia da casa de leitura que estd sendo criada em sua

comunidade?”. O Quadro 20, adiante, sintetiza as respostas dos alunos.

Quadro 20 - Importancia da criagdo do espaco e leitura na comunidade

8 alunos Achei muito importante a criacdo desse espago porque a escola onde estudamos,
0 acervo literario é muito limitado. Saber que podemos contar com um espago
desse tipo em nossa comunidade é maravilhoso. Ainda mais se tiver bons livros
e 0 espaco for aconchegante.

2 alunos Acho interessante, mas nédo sei se vai ser muito frequentado porque temos muito
acesso a leitura através dos nossos celulares.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os alunos consideram a casa da leitura um importante espago para realizacdo de
leitura literaria, embora uma pequena parcela ache que o espaco ndo sera bem frequentado
devido aos suportes tecnoldgicos a que eles tém acesso mais facil. Ndo deixam de ter razéo,
dai a importancia do mediador de leitura utilizar esses suportes também nesse espa¢o. Um dos
principais objetivos da casa da leitura é apoiar, fortalecer e incrementar as acGes pedagogicas
do professor, no tocante a leitura, além de valorizar a leitura literaria em seu cotidiano e
proporcionar condicdes para que o educador faca uso coletivo dos textos escrito, promovendo
0 acesso ao conhecimento disponivel nos livros. Mas qual a importancia da leitura literaria

para esses alunos? O Quadro 21, adiante, revela suas respostas para essa pergunta.

Quadro 21 - Importancia da leitura para o aluno

Aluno 1 | Ela nos torna mais criativo, mas desinibido na hora de expressar

Aluno 2 | Nossa! Quando leio, viajo por vérios mundos! Através dela minha imaginagéo
voal

Aluno 3 | As leituras dos livros literarios me ajudam a escrever melhor

Aluno 4 | Os livros literarios fazem a gente debater as coisas do nosso cotidiano de uma
forma mais leve e gostosa. Mesmo eu nao lendo muito, sei de sua importancia.

Aluno 5 | Mesmo eu ndo gostando muito de ler, sei que é muito importante. Pra gente ser
alguém na vida, a gente precisa ler muito.

Aluno 6 | Todo mundo fala que é importante pra gente ser alguém na vida, mas eu ndo
consigo enxergar isso nao.
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Aluno 7 | Ela nos torna leitores mais criticos, mais observadores

Aluno 8 | Ela me ensina sobre coisas que eu nem pensei que existisse. Eu viajo com a
leitura.

Aluno9 | Ela nos torna pessoas mais sensiveis. Choro com os her6is, amo com as
princesas!

Aluno 10 | Ela é responsavel por me fazer amar a leitura.

Fonte: Dados da pesquisa.

Verificamos que os alunos reconhecem a importancia da leitura literaria no
desenvolvimento da criatividade, criticidade, imaginacdo e escrita, mesmo aqueles que sé&o
assumidamente leitores ndo assiduos. Assim, a escola deve repensar suas concepgdes a
respeito da leitura literaria em sala de aula, suas préticas pedagdgicas com o texto literario,
uma vez que este tipo de texto € produtivo para o trabalho de compreensdo, na busca da
construcdo de sentidos. As peculiaridades e especificidades que caracterizam o texto literario
exigem do professor um planejamento mais sistematizado e rigoroso do seu fazer pedagdgico.
Nesse sentido, a presente proposta, embasada na teoria de Cosson (2014b) acerca da
Sequéncia Didética Bésica, configura-se como possibilidade metodoldgica para o alcance dos
resultados que almejamos para o Ensino Fundamental Il, no que diz respeito ao letramento

literario.
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4 A PROPOSTA DE INTERVENCAO: SEQUENCIA DIDATICA BASICA PARA O
ENSINO DE LEITURA LITERARIA E CRIACAO DA CASA DA LEITURA
“ELIANE DUARTE”

O modelo de Sequéncia Didatica Basica escolhido para esta intervencéo didatica foi
baseado no modelo proposto por Rildo Cosson (2014b) que sugere ao professor aparato
metodoldgico, com a maior riqueza possivel de detalhes. O nosso objetivo ndo é apresentar
um modelo pronto e acabado de trabalho para ser realizado pelo professor, mas apresentar
uma sequéncia de atividades que possa orientar para a pratica do letramento literario, por
considerar o leitor um sujeito de sua prdpria aprendizagem, ao lhe oportunizar mais do que
um contato com a literatura, mas leva-lo a refletir, questionar e posicionar-se criticamente

diante do texto literario. Acerca disso, Cosson (2014b) afirma que:

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e guestionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € 0 que temos
denominado aqui de letramento literario. (COSSON, 2014b, p. 120)

Pensando nesse letramento literario, os géneros escolhidos para a realizacdo da
intervencao desse trabalho foram as obras: Jane Eyre, de Charlotte Bronté; porém, por estar
projetada para 0 9° ano do ensino fundamental, sugerimos aos alunos a leitura da verséo
traduzida e adaptada por Miécio Tati, por se tratar de uma adaptacao para o publico infanto-
juvenil. Ainda, entendendo a importancia de refletirmos sobre a intertextualidade presente nos
textos, trabalhamos também com o conto Entre a Espada e a Rosa, de autoria de Marina
Colasanti. Ambas as obras abordam a condicdo de submissdo e de resisténcia da mulher a
opressdo ainda presente na sociedade atual. Esse fendmeno propicia ao aluno o dialogo com
diversos textos, além de contribuir com o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
interpretacdo, compreensao e criacdo de sentido. Como as obras literarias sdo produtos de
relacdo do homem com a histéria, com sua realidade, tém também relacdo com outros textos

pré-existentes. Conforme Bakhtin:

O texto sé ganha vida em contato com outro texto (contexto). Somente neste
ponto de contato entre textos é que uma luz brilha, iluminando tanto o
posterior como o anterior, juntando dado texto a um di&logo. Enfatizamos
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que esse contato € um contato dial6gico entre textos... Por trds desse contato
estd um contato de personalidades e ndo de coisas. (BAKHTIN, 1986, p.
162)

A esse fendmeno, o autor supracitado nomeou dialogismo. Em todo discurso é
possivel reconhecer a voz do outro que nos define, nos completa. Ao que Bakhtin chamou de
dialogismo, a critica literdria Julia Kristeva (1974), na década de 60, nomeou de
intertextualidade. Conforme suas concepces, o texto é um conjunto de enunciados, tomados
de outros textos, que se cruzam e se relacionam. O novo texto pode reforgar ou confrontar o
sentido do primeiro. Na mesma direc¢do, Freire (2011, p. 20) afirma que “A compreensdo do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacGes entre o texto e 0
contexto”.

Acreditamos que as obras selecionas para a intervencdo aqui proposta possibilitam a
exploracdo da intertextualidade existente nelas, ampliando e aprimorando a competéncia
leitora. Escrito por Charlotte Bronté, Jane Eyre, protagonista do livro que leva seu nome,
narra em forma de diério a sua histéria. Menina orfa que, depois de passar a morar na casa dos
tios, € maltratada por seus primos, tia e empregado. Depois da morte de seu tio, o Sr. Reed, 0s
maus tratos e sofrimentos aumentam ainda mais. Para se livrar da menina destemida e de forte
temperamento, sua tia a envia para um colégio interno que mais parecia uma prisdo, um
ambiente ultrarreligioso, cinzento e intolerante.

A menina estudante, de ideias revolucionarias, torna-se uma jovem professora com
atitude de pessoas a frente de seu tempo. Decidida a mudar de vida, ela passa a trabalhar na
mansdo do Sr. Rochester, cuidando de uma garota protegida do seu patrdo. Na Thornfield
Hall, residéncia de Mr. Rochester, Jane se depara com um patrdo arrogante e amargurado,
porém, com a convivéncia, eles se apaixonam e ele a pede em casamento. No dia do
casamento, no entanto, ela descobre que Rochester era casado e mantinha a sua esposa,
Bertha, presa no s6tdo da mansao.

A loucura teria sido a causa da prisdo dessa mulher. Jane foge daquele lugar com o
coracao partido. Trabalha como professora, longe dali. Com o passar do tempo, percebe que
ndo consegue mais viver sem o seu grande amor, o Sr. Edward Rochester. O final da hist6ria é
marcado pelo encontro de Jane e Rochester. Ambos optam pelo casamento e felicidade como
nos contos de fada, vivendo felizes para sempre! E importante destacar a intertextualidade
com o Conto de fadas Cinderela, que é uma releitura moderna de Bronté e serd usado como
texto auxiliar na sequéncia didatica, com o propésito de despertar nos leitores

contemporaneos o interesse pela leitura da obra classica adaptada. Em comum as personagens
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tém o sofrimento na casa de parentes, a luta, 0 encontro com o amor eterno e o viverem
felizes para sempre.

Jane é uma heroina que ousou buscar a sua liberdade e sobrevivéncia e desejar mais do
que aquilo que Ihe apresentavam como alternativas para a vida de uma mulher, algo
impensado na época em que o livro foi lancado, no século XIX, em 1847. Chamado
inicialmente de Jane Eyre, uma autobiografia, o romance é inspirado na vida da autora, que
também viveu privacGes ocasionadas pelos costumes machistas de sua época, e os sofrimentos
de uma familia com poucos recursos.

Nesse classico de Charlotte Bronté, saboreamos a historia de uma menina/mulher
incomum e certamente revolucionaria desde o principio. Com um forte desejo de tomar as
rédeas de sua vida, Jane contraria 0s costumes de sua época, nos quais as mulheres eram
criadas nos moldes patriarcais, seu papel era casar-se com um homem de propriedades,
constituir familia e fazer parte da sociedade. Jane ndo aceita viver uma vida em que outras
pessoas escrevem a sua historia, ela escreve seu destino de acordo as suas convicgdes. Nessa
obra classica, foi-nos apresentada uma personagem verdadeiramente feminista, que,
utilizando-se de qualidades que possui, como resiliéncia e inteligéncia, recusa-se a
desempenhar um papel preestabelecido por uma sociedade patriarcal, recusa-se a ser uma
dama, “bela, recatada e do lar”, dialogando com o discurso sobre a ex-primeira-dama Marcela
Temer. Jane luta para sair das amarras da sociedade machista. Nesse sentido, sensibilizar os
alunos para discutir as relacbes de género no passado e no presente significa promover o
letramento literario, sobretudo se isto vier associado a uma questdo que também é pertinente a
todos os alunos, meninos ou meninas, de maneira dialdgica.

Com base nas concepcdes de Bakhtin e Kristeva, de que o dialogismo ou
intertextualidade ocorre quando um texto estd inserido em outro texto preexistente,
acreditamos ser pertinente a escolha de um segundo texto base para a proposta de intervencao
desta pesquisa, com o intuito de estabelecer esse didlogo e levar o aluno a perceber essa
relacdo entre os textos. A segunda obra escolhida foi o conto Entre a Espada e a Rosa, de
Marina Colasanti. A autora usa uma histéria de conto de fadas para fazer uma releitura mais
critica, trazendo uma analise dos papéis do homem e da mulher na sociedade.

Em Entre a Espada e a Rosa, a princesa, sempre obediente, aceita e segue
prontamente as ordens de seu pai, até o dia em que 0 monarca a intima para avisar de que
devera se casar com um rei de outra regido a fim de estabelecer uma alianga entre os reinos. A

princesa se desespera ao se ver obrigada a se casar com um desconhecido que ndo ama. Aos
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prantos, no siléncio do seu quarto, suplica com todas as forgas que o destino livre-a daquela
situacdo desesperadora. Ao acordar na manha seguinte e olhar-se no espelho, viu que em seu
lindo rosto havia nascido barba. Ficou feliz, pois, assim, se livraria do casamento arranjado,
porém seu pai a expulsou do castelo, ndo poderia passar por vergonha tamanha em seu reino.
A princesa deixou o reino sentindo-se aliviada porque sabia 0 que queria, e um casamento
imposto ndo era um de seus desejos. A partir de entdo, veste-se e passa-se por homem,
compra um cavalo e de reino em reino luta bravamente com sua espada. A sua rendincia, suas
decisdes corajosas, as vestes de batalha e o cavalo passam a ser simbolos da conquista de sua
autonomia e liberdade. De reino em reino, conhece um jovem rei por quem se apaixona. Por
ndo poder viver esse relacionamento, devido a sua aparéncia, novamente ela faz stplicas e no
lugar das madeixas de pelos nascem rosas vermelhas perfumadas em sua face feminina. Rosa,
simbolo do amor. Mas como poderia se mostrar ao principe com rosas em sua face? Ao longo
de cinco dias, prazo estabelecido pelo rei para que se apresentasse a ele, as rosas foram
despetalando, uma a uma e, no final do quinto dia, ela ja tinha retomado sua aparéncia de
antes e estava pronta para mais uma vez criar o seu destino.

Os textos base desta intervencao dialogam entre si ao trazem personagens que tentam
romper com a situacdo de dependéncia a qual estdo submetidas, mas ainda continuam a mercé
dessa dominacdo. Retratam a condicdo de submissdo e de resisténcia da mulher a opressao
patriarcal ainda presente na sociedade atual. Tanto Jane Eyre como a princesa mostram as
personagens femininas que rompem com as regras e assumem as rédeas da propria existéncia.
A leitura literaria tem ai seu papel humanizador e formador de leitores autbnomos e criticos,
através de praticas de letramento literario que levem os alunos a refletirem sobre as tematicas
discutidas, nesse caso especifico refletir sobre o papel da mulher e a valorizacdo de seus
espacos no atual contexto. Para tanto, o professor deve oportunizar tal discussdo e tomar o
texto literario ndo como pretexto, mas como elemento motivador pela qualidade e pelos
sentidos que possa suscitar na leitura literaria como forma de ruptura e alargamento dos
horizontes de expectativas dos alunos.

A tematica discutida sera trabalhada de forma intertextual com outros géneros, com
outras linguagens, como mausica, filme, videos, outros contos de fadas, como Cinderela, A
Cartomante, de Machado de Assis. A proposta é de que se reflita sobre a representacdo das
personagens femininas, mostrando a mulher na literatura. Para a autora, sobretudo na escrita
feminina, “a linguagem individual € transgressdo, ruptura das normas, questionando o ja

estabelecido” (COLASANTI, 1997, p. 41).
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Percebemos na obra Jane Eyre a escrita como ato de resisténcia. E assim como deve
ter sido para sua criadora, a forca de Jane Eyre reside justamente em sua determinacdo e
coragem para resistir. A resiliéncia € uma caracteristica marcante nessa obra. Ao narrar em
primeira pessoa, fazendo-nos lembrar a escrita de um diario ou uma autobiografia,
percebemos que esse livro €, acima de tudo, a histéria de uma sobrevivente.

Acreditamos que trabalhar essas leituras literarias numa perspectiva de letramento
possibilita explorar a interpretacdo que extravase o campo superficial, levando o aluno a ler
nas entrelinhas, a identificar as pistas textuais direcionadas pelos autores e a fazer inferéncias,
desvencilhando-se do trabalho de leitura literdria com o objetivo expresso de cobrar
conteldos gramaticais. Leitura como tarefas puramente escolares, como avaliacdo sobre o
livro, ficha de leitura, roteiros de interpretacdo, seriam, nesse contexto, desconsiderados no
trabalho a partir do texto literario, com vistas ao letramento.

Ao promover esse dialogo entre um classico, ainda que adaptado, que € o caso de Jane
Eyre, com o conto Entre a Espada e a Rosa, de Marina Colasanti, podemos obter uma leitura
significativa e suscitar uma andlise critica no tocante a luta da mulher por seu
empoderamento. O trabalho com o classico é valido, porque, de acordo com Calvino (1993, p.
11-12), “Um classico € um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer; [...]
sdo livros que, quanto mais pensamos conhecer por ouvir dizer, quando sdo lidos de fato mais
se revelam novos, inesperados, inéditos”. E nisso esta a importancia do trabalho com o
classico, em sala de aula ou casa da leitura, a possibilidade de fazer inferéncias, debater,
mudar de opinido a cada nova leitura, agucar a imaginacéo, criar e recriar conceitos.

De acordo com Saviani (2008, p. 14), “O classico ndo se confunde com o tradicional e
também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”. Dessa maneira, um classico é uma
obra que, além de retratar 0 seu tempo, perpassa geracGes, sem deixar de ser atual. E a
utilizacdo de adaptacdo do classico, nesta pesquisa, justifica-se pelo fato de ser mais acessivel,
por parte dos alunos, por ter uma linguagem mais adequada, aspectos e estruturas mais
atraentes para a faixa etaria pesquisada, por isso mais aceita pelos alunos. Machado (2002, p.
15) comunga dessa ideia quando afirma que: “O primeiro contato com um classico, na
infancia e adolescéncia, ndo precisa ser com o original. O ideal mesmo é uma adaptacdo bem
feita e atraente”. Essas adaptacOes podem contribuir na formagdo do leitor literério, na
perspectiva do letramento, uma vez que, no geral, séo ricos em detalhes, e podem desenvolver

a sensibilidade, ampliar a visdo de mundo, despertar emoc0es e fazer refletir sobre a nossa
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propria existéncia e ainda colaborar para a democratizacdo da Literatura Universal. A
depender de como tenha ocorrido o contato do adolescente com as adaptagBes dos classicos,
na idade adulta, consolidadas estratégias eficientes de leitura, o leitor far, a releitura da
historia utilizando-se do texto original.

O cénone ndo deve ser desprezado, pois nele esta a heranca cultural de uma
comunidade. N&o se pode apoiar-se apenas na contemporaneidade dos textos, mas na
atualidade das obras. Entende-se por obras literarias aquelas que independente da época de
sua escrita e publicagdo tém significado para o leitor em seu tempo. “O letramento literario
trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a
facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (COSSON, 2014b, p. 34).

Diante do exposto, é importante destacar que, visando ndo somente levar os alunos a
conhecerem a trama escrita por Charlotte Bronté, e os dramas e amores de Marina Colasanti,
mas tambem consolidar ainda mais o letramento literario, a sequéncia didatica basica proposta
adiante estd estruturada em quatro etapas fundamentais: motivacdo, introducdo, leitura e

interpretacdo, conforme sugere Cosson (2014b). O autor ressalta que:

[...] A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e
ampliar a educacdo literaria que se oferece no ensino basico. Em outras
palavras, ela busca formar uma comunidade de leitores que, como toda
comunidade, saiba reconhecer os la¢os que unem seus membros no espaco e
no tempo. Uma comunidade que se constrdi na sala de aula, mas que vai
além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira
propria de ver e viver o mundo. (COSSON, 2014b, p. 12)

Ainda temos na sequéncia didatica basica os intervalos. Os intervalos s&o momentos
em que o professor deve realizar atividades especificas variadas, com textos de diferentes
géneros que dialoguem com os textos basicos. Para essa sequéncia, pensamos em musicas da
atualidade, textos menores de escritores renomados, como machado de Assis, entre outros.
Esses momentos dos intervalos auxiliam no processo de letramento literario. Neles, o
professor perceberd as dificuldades de leitura dos alunos, por isso sdo considerados
diagndsticos de leitura. E, posteriormente, dardo subsidio ao professor para corrigir problemas
ligados ao vocabulario, a estrutura do texto. Através dos intervalos iniciam o processo de
avaliacdo da leitura.

Os Quadros 22 e 23, a seguir, auxiliaram na melhor compreensdo das etapas da

sequéncia didatica basica a ser desenvolvida na turma do 9° ano do Ensino Fundamental.
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Quadro 22 - Sequéncia Didatica Basica

SEQUENCIA DIDATICA BASICA

Publico-alvo

9° ano do Ensino Fundamental

Conteutdo

Leitura Literaria

Textos base

Romance Jane Eyre, de Charlotte Bronté, adaptacdao de Miécio

Tati, e 0 Conto Entre a espada e a Rosa, de Marina Colasanti

Recursos

e Textos literarios: Livros

e Filme, imagens, musica, slides;

e Leitura na casa da leitura;

e Pesquisa no laboratorio de informatica;
e Pesquisa na biblioteca da escola;

e Atividades impressas;

e Aparelho de TV e de som, projetor de slides Datashow,

computadores, notebook;

e Portfolio literario online.

Tempo estimado

36 horas/aula

Avaliacao

O processo avaliativo dessa Sequéncia Didatica Basica serd de
forma continua. Com intervencéo do professor/mediador quando for
necessario, de forma a promover o amadurecimento de leitura

literaria nos alunos.

Fonte: Producdo da Pesquisa.

Quadro 23 - Etapas da Sequéncia Didatica Basica

12 ETAPA: MOTIVACAO

Definicédo

Momento em que o professor levanta questionamentos,
posicionamento e outros aspectos relacionados ao texto a ser
estudado, “O sucesso inicial do encontro do autor com a obra

depende de boa motivagdo” (COSSON, 2014b, p. 54).

Objetivo

Motivar o aluno para o primeiro contato com os textos Jane Eyre, de
Charlotte Bronté (Adaptacdo de Miécio Tati), e Entre a Espada e a

Rosa, de Mariana Colasanti, despertando e incentivando o interesse
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pela leitura literéria.

Tempo estimado

3 horas/aula

Atividades e Caracterizagdo de cenarios com tematicas das obras a serem
lidas;
e Exibicdo de imagens representativas de mulheres de varios
tempos;
e Questionamentos orais acerca das mulheres das imagens;
e Leitura e analise do poema Mulher Fenomenal, de Mario
Quintana;
e Leitura, audicdo e analise das musicas:
Desconstruindo Amélia, de Pitty;
Maria Maria, de Milton Nascimento;
100% Feminista, de Mc Carol e Karol Conka;
e Socializagdo das impressdes dos alunos sobre o conteudo das
masicas;
e Producdo de um cartaz com frases e ilustracdes dos alunos
sobre o tema: o papel da mulher na sociedade.
22 ETAPA: INTRODUCAO
Definicéo Esse € momento em que as obras e autores sdo apresentados aos
leitores. O professor deverd evitar fazer a sintese da historia e
fornecer somente informacdes basicas sobre a obra para que o aluno
ndo perca o interesse nas descobertas no processo de leitura.
“Chamamos de introdugdo a apresentagdo do autor e da obra”
(COSSON, 2014b, p. 57).
Obijetivo Apresentar um pouco da vida e obra das escritoras Charlotte Bronté

e Marina Colasanti, ressaltando sua importancia na literatura.

Tempo estimado

2 horas/aula

Atividades

Apresentacdo das obras e das autoras, utilizando suas
biografias e imagens;

Conducdo dos alunos ao laboratério de informaética para
realizagcdo de pesquisa sobre as autoras;

Apresentacdo de elementos paratextuais de Jane Eyre: capa,

contracapa, lombada. Titulo, prefacio, glossario orelhas,
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dados biogréficos e bibliografias;

e Explanacéo sobre a estrutura do conto Entre a Espada e a
Rosa;

32 ETAPA: LEITURA

Definigéo E a etapa em que os alunos realizam as leituras propostas. E de
fundamental importancia o acompanhamento do professor, nédo
como punigdo ou verificacdo se a obra estd realmente sendo lida,
mas para auxiliar os alunos em um direcionamento. E considerada o
centro da sequéncia didatica. Nela existem os intervalos que servem
para analisar o caminho dialogizante da intertextualidade nas obras.
E um momento para conversar sobre a histria, uma oportunidade
para que o aluno possa elencar eventuais duvidas. Como afirma
Cosson (2014b, p. 62):

A leitura escolar precisa de acompanhamento
porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir,
e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista.
N&o se pode confundir, contudo,
acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta
lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de
leitura para auxilia-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura.

Obijetivo Realizar leitura das obras em sua integralidade, de forma prazerosa.

Tempo estimado

8 horas/aula

Leitura 1: Conto
Entre a Espada e a
Rosa, de Marina

Colasanti

O conto é um texto mais curto, assim, a sugestdo é que sua leitura

seja feita na sala de aula de maneira compartilhada.

Leitura 2: Romance
Jane
Charllote

Eyre, de

Bronté
(Adaptacdo de Miécio
Tati)

O Romance, adaptado por Miécio Tati contém 166 paginas. Por se
tratar de um texto mais longo, sugerimos que sua leitura seja feita na

escola, biblioteca e em casa, paralelamente.

Atividades

e Estabelecer com os alunos os dias para a realizagdo das

leituras literarias. Combinar que uma parte sera realizada de
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forma compartilhada na escola — sala de aula ou biblioteca —
e outra parte em casa ou casa da leitura. As paginas que
serdo lidas em casa, serdo debatidas na sala de aula, na aula
seguinte, com questionamentos e debates, a fim de promover
as inferéncias;

e Arrumar a sala com algumas caracteristicas que resgatem
algumas tematicas das obras a serem lidas.

e Criar um final para o conto Entre a Espada e a Rosa.

1° INTERVALO DE LEITURA

Definigéo

Cosson (2014b) orienta-nos a trabalhar a leitura de textos
diversificados para que percebam que o texto literario dialoga com
outros géneros, produzindo um enriquecimento cultural ao alunado.
O dialogismo com os outros textos se dard de maneira comparativa,
sem deixar de lado os textos principais da Sequéncia Didatica
Basica. Eles devem servir para enriquecer 0S momentos de
discusséo sobre o livro lido e fazer com que os alunos reflitam sobre
os fatos narrados no romance e conto. “Em muitos casos, a
observacdo de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no
intervalo é o inicio de uma intervencdo eficiente na formacdo de
leitor daquele aluno” (COSSON, 2014b, p. 64).

Texto: Conto

Entre a Espada e a Rosa

Tempo estimado

4 horas/aula

Objetivos e Conhecer a estrutura, estética e peculiaridades dos contos de
fada;
e Debater o papel da mulher na sociedade antiga e
contemporanea.
Atividades e Debate a respeito dos comportamentos das princesas dos

contos que os alunos conhecem;

e Conversa sobre os padrdes comportamentais dos principes e
pais das princesas;

e Leitura e analise do Conto Cinderela, versdo de Charles
Perrault, de 1697.
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e Debate acerca das semelhancas e diferencas entre as
princesas de Cinderela e a princesa de Entre a Espada e a
Rosa;

e Debate sobre a caracteristica emancipadora da princesa do
conto Entre a Espada e a Rosa, uma mulher a frente do seu
tempo;

e Discussdo sobre o papel da mulher na sociedade atual;

e Estudo sobre a estrutura de um conto de fadas: introducéo,
desenvolvimento, climax e concluséo;

e Producdo de um conto coletivo, abordando a tematica: o
papel da mulher na sociedade atual,

e Exposi¢do do conto no mural da escola e redes sociais da

turma do 9° ano.

2° INTERVALO DE LEITURA

Texto: Romance

Jane Eyre

Tempo estimado

5 horas/aula

Objetivos Analisar o retrato emancipador e empoderado da personagem Jane
Eyre dentro do contexto patriarcal da primeira metade do seculo
XIX na Inglaterra.

Atividade e Estudo dos elementos estruturais de um romance;

e Promocdo de um olhar direcionado para Jane Eyre,
personagem de mesmo nome do livro;

e Leitura e analise do conto de fada A Bela e A Fera;

e Estabelecimento de relacBes entre o enredo de Jane Eyre
com o enredo do conto de fada A Bela e A Fera.

e Debate das principais caracteristicas do Classico Jane Eyre;

e Debate sobre o papel da mulher na sociedade através de
muita resiliéncia e empoderamento;

e Producdo de um poema sobre a tematica trabalhada.

3° INTERVALO DE LEITURA
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Texto: Conto e Romance

Entre a Espada e a Rosa e Jane Eyne

Apos a leitura integral das obras

Tempo estimado

6 horas/aula

Objetivos

Estudar a intextualidade entre as obras

Atividades

e Debate sobre o dialogismo presente entre as obras;

e Exibicdo e analise da verséo filmica de Jane Eyre;

e Andlise comparativa entre a obra literdria e a versdo
filmica de Jane Eyre;

e Listagem das caracteristicas comuns e divergentes entre
o livro e o filme, em slides;

e Listagem de semelhancas e divergéncias entre Jane
Eyre e Entre a Espada e a Rosa;

e Questionamentos orais;

e Producdo de uma peca teatral, baseada nas obras e
apresentacdo no péatio da escola ou no patio da casa da

leitura.

42 ETAPA: INTERPRETACAO

Definicéo

A interpretacdo é a etapa em que os individuos, fazendo
inferéncias, podem “chegar a constru¢do de sentido do texto,

dentro de um diadlogo que envolve autor, leitor e comunidade”

(COSSON, 2014, p. 64).

Texto

4 horas/aula

Tempo estimado

Efetivar o processo de leitura

Obijetivos

Objetos para os cenarios, papel, cartazes

Fonte: Producdo da Pesquisa.

4.1 Descricdo das propostas de intervengao

As sugestdes de propostas aqui apresentadas como produtos desta pesquisa procuram

atender a uma necessidade, em nossa opinido, urgente e importante, a formacdo do leitor

literario no Ensino Fundamental Il. Entendendo a importancia da literatura como um

instrumento no processo de formacao leitora. De acordo com a BNCC:
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Dentro da area das linguagens, portanto, uma das maiores mudangas
apresentadas e que vem ao encontro a essa problematica, esta na énfase no
ensino da literatura, considerando-se o pressuposto de que o texto é uma
pratica social, tornando-se a centralidade no processo de formacdo dos
sujeitos (BRASIL, 2016, p. 92).

Dai a relevancia do ensino da literatura, a formacdo integral do sujeito. O texto como
poderosa ferramenta de pratica social. Diante disso, apresentaremos duas propostas de
produtos. A primeira proposta € uma sequéncia didatica basica direcionada aos professores de
Lingua Portuguesa, para ser aplicada no 9° ano do Ensino Fundamental. Sugerimos a leitura
intertextual do Romance Jane Eyre, de Charlotte Bronté, adaptacdo de Miércio Tati, e do
conto Entre a Espada e a Rosa, de Marina Colasanti. Para a realizacdo dessa
intertextualidade, optamos pelo modelo de sequéncia didatica basica proposta por Cosson
(2014), como caminho metodologico para a realizacdo da atividade. Optar por uma sequéncia
didatica visa tratar a leitura ndo somente como decodificacdo de signos, mas abrir caminhos
para o letramento literario do aluno. Acreditamos que o0s textos base escolhidos promovem
esse letramento, uma vez que levam os alunos a refletirem sobre o papel da mulher na
sociedade. O papel do professor mediador é imprescindivel para o éxito dessa proposta. Cabe
a ele refletir, dialogar com seus alunos, durante o processo, fazer intervengdes, quando
necessario, mudar o percurso, quando jugarem ser o melhor para o0 bom andamento da
intervencao.

O segundo produto desta pesquisa € a criacdo da casa da leitura na comunidade onde
estd inserida a escola pesquisada. Esse espaco configura-se como um local muito propicio
para a realizacdo de leitura na perspectiva do letramento literario, uma vez que conta com um
bom acervo literario, 539 obras, inicialmente. No entanto, sabemos que o livro por si s6
raramente forma leitores. Julgamos ser necessario um mediador de leitura que entenda a
proposta de fazé-la de forma dialégica. Por essa razdo, as pesquisadoras que relatam a
atividade proposta também sdo mediadoras nesse espaco. A sequéncia didatica proposta ao
professor serd estendida a esse local, a casa da leitura. Local onde educador e educando
possam construir conhecimentos a partir de leituras de classicos, adaptacGes dessas obras e
leitura de best-selleres. Local onde alunos possam fazer inferéncias, descobrir e redescobrir
historias. Nesse contexto, “o pensar do educador s6 ganha autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade” (FREIRE, 1987, p. 62).

Acreditamos que a literatura precisa ser presenca constante na escola e na casa da

leitura, no Ensino Fundamental |1, para que, assim, o aluno possa desenvolver ndo s6 o gosto
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pela literatura, como também usufruir de todas as possibilidades que essa manifestacdo

cultural e artistica possa lhe oferecer.

4.1.1 Introducgéo

A presente proposta de intervencdo é parte obrigatéria da Dissertacdo do Mestrado
Profissional em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS), programa de pds-graduacao
stricto sensu, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), na cidade de Caetité. O programa
é reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Elaboramos uma Sequéncia Didatica Basica, com promocéo ao dialogo entre os textos
literarios Jane Eyre, romance canonico de Charlote Bronté, adaptado por Miécio Tati, e Entre
a Espada e a Rosa, conto de Marina Colasanti. Por meio da leitura, exercemos o papel
dialégico, utilizamos diversas vozes sociais, do discurso do outro, que futuramente passarao a
fazer parte de nosso discurso. Assim, a leitura, em Bakhtin (2000), pode direcionar o leitor a
espacos e dimensdes nunca Vvistos e até jamais pensados que existissem.

Assim, sugerimos atividades que consolidem a formacdo do leitor literario na
perspectiva do letramento e em sua fun¢do humanizadora. Julgamos ser urgente e necessaria,
a discussdo sobre um ensino de leitura literaria que estimule o prazer e tenha significacdo na
vida dos estudantes, por presenciarmos, em nosso contexto escolar, imposi¢des de leituras que

sd0 muitas vezes responsaveis pelo desinteresse dos alunos em realizar leituras.

Depois, falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo 0
circulo da reproducdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria
seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o compromisso de
conhecimento que todo saber exige. Nesse caso é fundamental que se
coloque como centro das préticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos, e ndo nas informacgdes das disciplinas que ajudam a construir essas
leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literaria. Essa leitura
também nédo pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer
absoluto de ler. Ao contrério, é fundamental que seja organizada segundo 0s
objetivos da formacgdo do aluno, compreendendo que a literatura tem um
papel a cumprir no ambito escolar. (COSSON, 2006, p. 23)

Assim posto, destacamos o tratamento do ensino da literatura literaria de maneira
diferenciada daquela com a qual a escola estd acostumada a trabalhar, a literatura didatica,
vista apenas como uma disciplina, contribuindo para o distanciamento dos alunos do Ensino
Fundamental 11, em relacdo a leitura, sobretudo a leitura literaria. Um dos motivos desse

distanciamento atribuimos a ndo inclusdo dos suportes digitais nas aulas de leitura literaria,
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[...] é fundamental lembrar que nenhum texto existe fora do suporte que lhe confere
legibilidade; qualquer compreenséo de um texto, ndo importa de que tipo depende das formas
com as quais ele chega até o seu leitor” (CHARTIER, 2002, p. 220). Neste estudo, a
concebemos como uma arte feita de palavras, com possibilidades de interacdo entre autor-
texto-leitor capaz de conduzi-lo a mundos imaginérios, pelo viés do prazer. De acordo com
Cosson (2014, p. 29),

O segredo maior da literatura € justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse
mundo é articulado, como ele age sobre nés, ndo eliminara seu poder, antes
o fortalecera porque estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na
escuriddo da ignorancia.

Nesse contexto, o letramento literario surge como uma possibilidade real de ampliagédo
e fortalecimento da educacéo literaria. Kleiman (2008) elucida que “[...] o letramento implica
ensino de estratégias e capacidades adequadas aos diversos textos que circulam em outras
instituicbes onde se concretizam as préticas sociais” (KLEIMAN, 2008, p. 56-57). E uma
préatica educativa que promove a liberdade, autonomia conhecimento e prazer em ler. E
responsabilidade da escola dar condicdes ao aluno para que possa vivencia-lo em sua
plenitude. Convictos de que nos, professores de Lingua Portuguesa, devemos oportunizar uma
formacdo de leitores literarios na perspectiva de letramento, uma leitura como pratica social,
elaboramos uma proposta de intervencdo como forma de instrumentalizar os docentes do 9°
ano para a utilizacéo do texto literario em sala de aula e casa da leitura.

No entanto, conhecendo a escola e a comunidade onde ela esta inserida e sabendo da
caréncia de acervo literario, criamos uma casa da leitura para acesso e empréstimo dos livros
aos seus usuarios. Porém, mais que emprestar livros, o ambiente, através de acbes do
mediador de leitura, deve dinamizar seu acervo literario, promover a¢6es culturais, acolher a
comunidade e vincular afetivamente os leitores aquele espaco. Recentemente, a pesquisa
Retratos da Leitura do Brasil (2020) mostrou que a presenca de uma biblioteca € um dos
fatores que colaboram para melhora nos indices de aprendizagem em portugués e matematica
de alunos de escolas publicas. Dessa forma, a casa da leitura configura-se como segundo

produto desta pesquisa.

4.1.2 Objetivos
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De maneira geral, estabelecemos dois objetivos principais:

= Incentivar o interesse pela leitura literaria com vista a formar leitores autbnomos e
criticos;
» Criar a casa da leitura “Eliane Duarte”, para que seja um local agradavel a leitura e

disseminacéo de cultura.

Especificamente, por sua vez, propusemos 0s seguintes objetivos:

Ampliar os horizontes de conhecimento dos alunos, atraves da analise comparativa

das obras Jane Eyre e Entre a Espada e a Rosa e outros textos sugeridos;

= Incentivar a leitura integral das obras literarias, para romper com a proposta
fragmentada dos Livros Didatico;

= Criar espacos de dizibilidade e disseminacdo das vozes de meninos e meninas,
sujeitos desta pesquisa;

= Estimular a formacao da consciéncia livre de estereotipos e preconceitos contra a
mulher;

= Realizar escritas literarias, analises criticas das leituras;

= Incentivar a visitagdo e uso adequado da casa da leitura, criada a partir desta

pesquisa.

Justificativa

Diante dos resultados de pesquisas que revelaram que o brasileiro I& pouco, ou néo €,
elaboramos duas propostas de intervencdo que visam contribuir na formacdo do leitor
literdrio. Tanto a Sequéncia Didatica Basica como a casa da leitura fomentam o trabalho
voltado para a leitura de textos literarios com vista a contribuir para o desenvolvimento dos
individuos em diferentes aspectos que comecam no artistico e cultural e se estendem pelo
social, politico, cognitivo e sensorial, diferentemente das propostas de leitura do Livro
Didatico, que tém o objetivo de responder a um questionario ao final de cada leitura. Nestas
propostas de intervencgdo, direcionamos a sequéncia Didatica Basica ao professor de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental com textos literarios que dialogam entre si no

que se refere ao empoderamento feminino. Além de despertar o gosto da leitura nos alunos, o
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didlogo entre Jane Eyre e Entre a Espada e a Rosa pode propiciar autonomia e criticidade ao
aluno-leitor. E, nesse processo, o professor tem o importante papel de mostrar o quéo
gratificante pode ser a experiéncia da leitura. Tao importante quanto formar leitores
competentes é o desafio de sensibiliza-los para a grandeza do ato de ler.

Sequéncia Didatica Bésica de leitura literaria

CARTA AO PROFESSOR
Caro(a) professor(a),

A presente proposta de intervencdo promove o dialogo entre 0 Romance Jane Eyre, de
Charlotte Bronté, adaptacdo de Miécio Tati, e o conto Entre a Espada e a Rosa, de Marina
Colasanti, com o intuito de contribuir na formacao de leitor literario dos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental.

As atividades sugeridas estdo organizadas de acordo ao modelo de sequéncia didatica
de Rildo Cosson (2014), que é estruturada em quatro etapas, a saber: motivacéo, introducéo,
leitura e interpretacdo, com vista a consolidacdo do letramento literario. Essas atividades,
alem de contribuirem para a formacdo do leitor, buscam estimular o dialogo entre aluno-texto-
autor, e oportunizar aos estudantes o ensino da leitura literaria sem a preocupacdo de ensinar
gramatica normativa, contetidos ortogréaficos, ou analise linguistica.

Enfatizamos a importancia de metodologia direcionada ao ensino da leitura literaria,
por acreditarmos que através da literatura entramos em contato com outros mundos, outras
opinides, outras visdes. Ela traz ricas experiéncias a quem tem a oportunidade de estar em
contato com diversos textos literarios, e € papel da escola oportunizar esse contato e esse
conhecimento literario aos alunos. Seu papel, prezado professor, junto aos alunos, é de grande
importancia como mediador das atividades da Sequéncia Didatica Basica. Esperamos que ela

seja motivadora no processo de formacéo do leitor literario.

SEQUENCIA DIDATICA BASICA DE LEITURA LITERARIA

Textos: Jane Eyre, de Charlotte Bronté, adaptacdo de Miécio Tati, e Entre a Rosa e
Espada, de Marina Colasanti.
Objetivo Geral: Incentivar o gosto pela leitura de textos literarios com vista a formar

leitores autdbnomos e criticos
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Conteldo: Leitura literaria

Publico-alvo: 9° ano do Ensino Fundamental

Tempo estimado: 32 horas/aula

Avaliacdo: O processo avaliativo dessa Sequéncia Didatica Basica serd de forma

continua. Com intervencdo do professor/mediador quando for necessario, de forma a

promover o amadurecimento de leitura literaria nos alunos.

12 ETAPA: MOTIVACAO

Definigéo

Momento em que o professor levanta questionamentos, posicionamento e
outros aspectos relacionados ao texto a ser estudado, “O sucesso inicial do

encontro do autor com a obra depende de boa motivagao” (COSSON,

2014b, p. 54).

Objetivo

Motivar o aluno para o primeiro contato com os textos Jane Eyre, de
Charlotte Bronté (Adaptacdo de Miécio Tati) e Entre a Espada e a Rosa,
de Mariana Colasanti, despertando e incentivando o interesse pela leitura

literaria.

Tempo

4 horas/aula

Recursos

Textos e atividades impressas, projetor de slides, aparelho de som,
notebook, papel metro, lapis, pilotos, quadro branco, hidrocor, tesoura,

cola, livros, objetos para caracterizagcdo do cenario.

Momento 1

Professor (a),

Inicie essa primeira etapa apresentado aos alunos imagens de mulheres representativas

do Brasil, seja na musica, literatura ou outra forma de cultura. Mostre também, em slides,

imagens de princesas de contos de fadas. Indague sobre as impressdes que eles tém a respeito

das imagens. A imagens visuais fazem parte da nossa comunicagao.

Sugerimos as imagens (Figuras 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10), a seguir:
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Figura 3 - Imagem com representagao da Cinderela

Fonte: Site Notibras®.

Figura 4 - Imagem com representacao da Bela e a Fera

Fonte: Site Gazeta do povo*.

Figura 5 - llustracdo do texto Entre a espada e a rosa (Marina Colasante)

% Disponivel em: https://www.notibras.com/site/cinderela-veja-bem-e-uma-bela-licao-de-vida
4 Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/viver-bem/comportamento/5-licoes-que-podemos-aprender-
com-a-bela-e-a-fera/
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Figura 6 - Marina Colasanti em Portal Escritas

Fonte: Portal Escritas®.

Figura 7 - Imagem de Marielle Franco

AMANHECER POR
MARIE] |E ¢

ANDERSON

Fonte: Blog Valdiney Passos’.

> Disponivel em: http://atividadeslinguaportuguesa.blogspot.com/2015/07/entre-espada-e-rosa-marina-
colasanti.html

& Disponivel em: https://www.escritas.org/pt/marina-colasanti

7 Disponivel em: https://www.waldineypassos.com.br/amanhecer-por-mariele-e-anderson/
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Figura 8 - Livro de Charlotte Bronté e pintura retratando-a

Fonte: Site Goodreads® (livro) e Blog Pedra azul Editora® (pintura).

Fonte: Site Mensagens com amor?®,

8 Disponivel em: https://www.goodreads.com/book/show/53263469-jane-eyre
® Disponivel em: https://blog.pedrazuleditora.com.br/charlotte-bronte/
10 Disponivel em: https://www.mensagenscomamor.com/mulheres-brasileiras-fizeram-historia
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Figura 10 - Mulheres brasileiras que fizeram historia
!

Apos a exibicdo das imagens, motive os alunos a darem as suas opinides, seguindo 0s

questionamentos:

1) Quais mulheres retratadas nas imagens vocés conhecem? Contem um pouco de
suas historias, caso reconhegam-nas.

2) O que essas mulheres representam para o Brasil?

3) Em sua opinido, estdo faltando mulheres que deveriam estar representadas nas
imagens e ndo estdo? Quais e por qué?

4) Quais caracteristicas das mulheres brasileiras geralmente sdo mais evidenciadas
nas midias? Qual sua opinido sobre isso?

5) Nas imagens, destaco duas obras com suas escritoras, sdo elas: Jane Eyre, de
Charlote Bronté, e Entre a Espada e a Rosa, de Marina Colasanti. O que vocé sabe
sobre essas obras e autoras?

6) Para vocé, qual o papel da mulher na sociedade?

11 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/mulheres-que-fizeram-a-historia-do-brasil/
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Caso julgue necessério, faga outras indagacOes. Estimule a interacdo dos alunos com
as imagens. Ao falar sobre as obras e autoras que compdem os textos bases desta sequéncia,
faca de maneira bem sucinta, pois na etapa de introducdo serdo apresentadas com maiores

detalhes.

Momento 2

Distribua o seguinte poema para o0s alunos realizarem a leitura:

Mulher fenomenal*?
(Mério Quintana)

Aos 3 anos
Ela olha pra si mesma, e vé uma rainha.

Aos 8 anos
Ela olha pra si mesma, e vé Cinderela.

Aos 15 anos
Ela olha pra si mesma, vé uma bruxa e diz:
- “Mae, eu ndo posso ir pra escola desse jeito!”

Aos 20 anos

Ela olha pra si mesma, e se Vé:

“muito gorda/muito magra, muito alta/muito baixa,
com cabelo muito liso/muito encaracolado”,

mas decide que vai sair assim mesmo...

Aos 25 anos

Ela olha pra si mesma e se Vé:

“muito gorda/muito magra, muito alta/muito baixa,
com cabelo muito liso/muito encaracolado”,

mas decide que agora ndo ha tempo

para consertar essas coisas.

Entdo, sai assim mesmo...

Aos 30 anos

Ela olha pra si mesma e se Vé:

“muito gorda/muito magra, muito alta/muito baixa,
com cabelo muito liso/muito encaracolado”, mas diz:
“sou uma boa pessoa” e sai mesmo assim...

12 Retirado de: https://www.facebook.com/sosinversos/posts/473452002816935/
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Aos 35 anos
Ela olha pra si mesma e se vé como é.
Sal e vai para onde ela bem entender...

Aos 40 anos

Ela olha pra si mesma e se lembra de todas
pessoas que ndo podem mais se olhar no espelho.
Sai de casa e conquista 0 mundo...

Aos 50 anos
Ela olha pra si mesma e vé sabedoria, risos, habilidades...
sai para 0 mundo e aproveita a vida...

Aos 60 anos

Ela ndo se incomoda mais em se olhar.

P&e simplesmente um CHAPEU VIOLETA

e vai se divertir com o mundo.

Talvez devéssemos por esse CHAPEU VIOLETA mais cedo!

Organize uma roda de leitura compartilhada e faca os seguintes questionamentos:

1) Quais as fases da vida de mulher retratadas por Mario Quintana?

2) Em qual fase vocé se vé?

3) Qual a fase mais bonita, em sua opinido? Por qué?

4) Vocé concorda com a visao que o eu lirico tem sobre cada fase da mulher? Por

qué?

Momento 3

Através de projetor de imagens, projete o video da musica Desconstruindo Amélia, de
Pitty. Faca uma analise critica da musica, pedindo aos alunos que retomem o0s textos

estudados anteriormente na sequéncia didatica e facam uma comparacao entre eles, oralmente.

Desconstruindo Amélia'?

Pitty

J& é tarde, tudo esta certo
Cada coisa posta em seu lugar

13 Disponivel em: Fonte: https://www.letras.mus.br/pitty/1524312/




Filho dorme, ela arruma o uniforme

Tudo pronto pra quando despertar

O ensejo a fez t&o prendada

Ela foi educada pra cuidar e servir

De costume, esquecia-se dela

Sempre a Ultima a sair

Disfarca e segue em frente todo dia até cansar
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume o0 jogo, faz questéo de se cuidar
Nem serva, nem objeto, ja ndo quer ser 0 outro
Hoje ela é um também

A despeito de tanto mestrado

Ganha menos que 0 namorado

E nédo entende o porqué

Tem talento de equilibrista

Ela é muitas, se vocé quer saber

Hoje aos 30 é melhor que aos 18

Nem Balzac poderia prever

Depois do lar, do trabalho e dos filhos

Ainda vai pra night ferver

Disfarca e segue em frente todo dia até cansar
E eis
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Momento 4

Divida a turma em duas equipes. Distribua a uma equipe a letra da musica 100%

Feminista, de MC Carol e Carol Conk4, e para a

Maria, de Milton Nascimento.

outra distribua a letra da muisica Maria,

100% Feminista

MC Carol e Carol Conkéa

Presenciei tudo isso dentro da minha familia
Mulher com olho roxo, espancada todo dia
Eu tinha uns cinco anos, mas ja entendia
Que mulher apanha se ndo fizer comida
Mulher oprimida, sem voz, obediente
Quando eu crescer, eu vou ser diferente

Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista
Represento Aqualtune, represento Carolina
Represento Dandara e Chica da Silva

Sou mulher, sou negra, meu cabelo é duro

Maria, Maria

Milton Nascimento
Maria, Maria, € um dom, uma certa
magia
Uma forca que nos alerta
Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta
Maria, Maria, € 0 som, é a cor, é 0 suor
E a dose mais forte e lenta
De uma gente que ri quando deve chorar
E ndo vive, apenas aguenta
Mas é preciso ter forca, é preciso ter raca
E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo a marca, Maria,
Maria
Mistura a dor e a alegria
Mas € preciso ter manha, é preciso ter




122

Forte, autoritéria e as vezes fragil, eu assumo
Minha fragilidade ndo diminui minha forcga
Eu que mando nessa porra, eu ndo vou lavar a
louca

Sou mulher independente ndo aceito opresséo
Abaixa sua voz, abaixa sua méo

Mais respeito

Sou mulher destemida, minha marra vem do
gueto

Se tavam querendo peso, entdo toma esse dueto
Desde pequenas aprendemos que siléncio ndo
soluciona

Que a revolta vem a tona, pois a justica ndo
funciona

Me ensinaram que éramos insuficientes
Discordei, pra ser ouvida, o grito tem que ser
potente

Eu cresci

Represento as mulheres, 100% feminista
Represento Nina, Elza, Dona Celestina
Represento Zeferina, Frida, Dona Brasilina
Tentam nos confundir, distorcem tudo o que eu
sei

Século XXI e ainda querem nos limitar com
novas leis

A falta de informacdo enfraquece a mente

T6 no mar crescente porque eu faco diferente
Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista

Eu cresci

Prazer, Karol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista

graca
E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca possui

A estranha mania de ter fé na vida

Mas é preciso ter forca, é preciso ter raca
E preciso ter gana sempre

Quem traz no corpo a marca, Maria,
Maria

Mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter manha, € preciso ter
graca

E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca possui

A estranha mania de ter fé na vida

Fonte: Site Letras'®.

Apos leitura e audicdo das musicas, cada equipe explanard sobre a impressao que teve

da musica.

Importante pontuar que a musica Maria, Maria virou hino do movimento feminista ao

ser interpretada por Elis Regina. A musica relata a vida de uma mulher trabalhadora e

guerreira, que tem ideais e dificuldades, e que mesmo assim ndo desanima, tem fé na vida

para alcancar seus desejos, sonhos e objetivos. O nome “Maria” é um nome popular brasileiro

e entende-se que o autor se refere a todas as mulheres brasileiras batalhadoras.

14 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/rita-lee/68824/
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E amasica “100% feminista” retrata a realidade da violéncia doméstica sofrida por
muitas mulheres brasileiras. Cita 0 movimento feminista como promotor do empoderamento e
responsavel por tirar muitas mulheres dessa situa¢do de violéncia e subalternidade.

A partir desses comentérios torna-se relevante promover um debate entre as duas
equipes, mostrando o que as mulheres das musicas tém em comum e em que se divergem.
Afinal, todo texto é fruto do didlogo com outro (BAKHTIN, 2003).

Momento 5

Para encerramento desta etapa, elabore com os alunos um mural com a tematica: O
papel da mulher na sociedade. Exponha o mural no péatio da escola e divulgue-o nas redes

sociais da escola e da turma do 9° ano.

22 ETAPA: INTRODUCAO

Definigéo Esse € momento em que as obras e autores sdo apresentados aos
leitores. O professor devera evitar fazer a sintese da histéria e
fornecer somente informacdes basicas sobre a obra para que o aluno
ndo perca o interesse nas descobertas no processo de leitura.
“Chamamos de introdugdo a apresentagdo do autor e da obra”

(COSSON, 2014b, p. 57).

Obijetivo Apresentar um pouco da vida e obra das escritoras Charlotte Bronté

e Marina Colasanti, ressaltando sua importancia na literatura.

Tempo estimado 2 horas/aula

Recursos Livro, notebook, projetor de slides.

XA ;
Marina Colasanti
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Momento 1

Comece esta etapa fazendo a apresentacdo das autoras e das obras, através do projetor

de slides. Seja breve na apresentacdo, para néo tirar do aluno a curiosidade e desejo de ler as

obras. Estimule os alunos para que falem tudo que sabem sobre as obras e autores, valorize os

conhecimentos prévios do seu aluno, isso torna a leitura mais significativa. Dessa maneira,

Libaneo (1998, p. 29) afirma que o professor medeia a relacdo ativa do aluno com a matéria,

inclusive com os contetdos préprios de sua disciplina, mas considerando o conhecimento, a

experiéncia e o significado que o aluno traz para a sala de aula, seu potencial cognitivo, sua

capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo de trabalhar.

Os elementos paratextuais de Jane Eyre, tais como capa, contracapa, lombada, titulo,

preféacio, glossario, orelhas, dados biograficos e bibliografias, devem ser lidos e explorados.

Alguns questionamentos irdo auxiliar na exploracdo durante as apresentacdes, quais sejam:

1) Vocés conhecem ou ja ouviram falar desses autores? E das obras apresentadas?

2) Em caso afirmativo, digam o que sabem sobre eles.

3) Vocés sabem quais temas eles costumar abordar em suas obras?

4) Vocés conhecem outras obras desses autores? Se sim, quais?

5) Quais as principais semelhangas entre esses autores?

32 ETAPA: LEITURA

Definicéo

E a etapa em que os alunos realizam as leituras propostas. E de
fundamental importancia o acompanhamento do professor, néo
como punicdo ou verificacdo se a obra estd realmente sendo lida,
mas para auxiliar e direcionar os alunos a uma leitura critica e
significativa. E considerada o centro da sequéncia didatica. Nela
existem o0s intervalos que servem para analisar o caminho
dialogizante da intertextualidade nas obras. E um momento para
conversar sobre a histria, uma oportunidade para que o aluno possa

elencar eventuais duvidas. Como afirma Cosson (2014, p. 62):

A leitura escolar precisa de acompanhamento
porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir,
e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista.
Nao se pode confundir, contudo,
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acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta
lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de
leitura para auxilid-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura.

Objetivo Realizar leitura das obras em sua integralidade, de forma prazerosa.
Tempo estimado 8 horas/aula
Recursos Livros, textos e atividades impressas, notebook, projetor de slides.

MARINA COLASANTI
ENTRE A ESPADA
E A ROSA

Momento 1

Professor (a),

Inicie este momento pela leitura do conto Entre a Espada e a Rosa. Por ser um texto
curto, a sugestdo é que seja realizada a leitura em sala de aula. Para uma leitura mais
dinamica, sugerimos que escolha os alunos para representarem os personagens do conto, onde
cada personagem faz a leitura de sua parte. Sugerimos, ainda, que faga uma pequena

caracterizacdo de um dos cendrios da historia.

Momento 2

Iniciaremos este novo momento, apos a leitura do texto 1, com seus intervalos. Aqui,

iniciaremos a leitura do Romance Jane Eyre. Essa é uma obra mais longa, sendo assim,
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sugerimos que parte da leitura seja feita em casa ou na casa da leitura. Salientamos a
importancia do acompanhamento do professor nesse percurso, levantando questionamentos,
instigando a criticidade e o dialogo. Deve gerar condicdes para o estabelecimento de
articulacéo entre informacdes da trama, para que o aluno seja estimulado a continuar a leitura.

Para o sucesso desta etapa, recomendamos alguns passos a serem seguidos:

= Em acordo com os alunos, defina as paginas que serdo lidas na escola e as que
serdo lidas em casa ou na casa da leitura e debatidas na aula seguinte;

= Fazer o acompanhamento da leitura, ndo como forma de policiar ou punir 0s que
ndo leram ou leram parcialmente as paginas acordadas, mas como forma de
auxiliar nas possiveis dificuldades dos alunos;

= Realizar debates que instiguem os alunos a fazerem inferéncias.

Intervalo 1 da leitura

Textos: Entre a Espada e a Rosa, de marina Colasanti
Objetivos: Levar o aluno a refletir sobre 0 empoderamento feminino
Tempo Estimado: 2 horas/aula

Recursos: notebook, projetor de slides

Momento 1

Apos a leitura do conto, sugerimos que faca a exibicdo de um video explicando o
género conto:

O que ¢ o conto? (Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=zws0P8e51nA).

Logo em seguida, através de slides, explicitar a composi¢do organizacional do género conto,
salientando seus aspectos estéticos e formais. Em seguida, faca a leitura compartilhada do
conto Entre a Espada e a Rosa. Levante questionamentos a respeito do papel da mulher nas
sociedades patriarcais. A mulher educada para se casar, ter filhos e cuidar da casa. No entanto,
surge uma princesa com ideia e atitude a frente do seu tempo, que ndo aceita 0o casamento
arranjado por seu pai, por interesse entre reinos, e vai em busca de novos horizontes e
descobertas. Decide o seu proprio destino. E a literatura propagando empoderamento

feminino, para a desconstrucdo de preconceitos e disseminacgdo da igualdade.
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Fragmentos do conto

Entre a Espada e a Rosa

Marina Colasanti
Parte 1
Qual é a hora de casar, sendo aquela em que o coracdo diz “quero”? A hora que o pai
escolhe. Isso descobriu a Princesa na tarde em que o Rei mandou chamé-la e, sem rodeios,
Ihe disse que, tendo decidido fazer alianga com o povo das fronteiras do Norte, prometera da-
la em casamento ao seu chefe. Se era velho e feio, que importancia tinha frente aos soldados
que traria para o reino, as ovelhas que poria nos pastos e as moedas que despejaria nos
cofres? Estivesse pronta, pois breve o noivo viria busca-la. De volta ao quarto, a Princesa
chorou mais lagrimas do que acreditava ter para chorar. Embotada na cama, aos solucos,
implorou ao seu corpo, a sua mente, que Ihe fizesse achar uma solucdo para escapar da
decisdo do pai. Afinal, esgotada, adormeceu. E na noite sua mente ordenou, € no escuro seu
corpo ficou. [...]
Parte 2
[...] E a0 acordar de manhd, os olhos ainda ardendo de tanto chorar, a Princesa percebeu que
algo estranho se passava. Com quanto medo correu ao espelho! Com quanto espanto viu
cachos ruivos rodeando-lhe o queixo! N&o podia acreditar, mas era verdade. Em seu rosto,
uma barba havia crescido. Passou os dedos lentamente entre os fios sedosos. E ja estendia a
méao procurando a tesoura, quando afinal compreendeu. Aquela era a sua resposta. Podia vir
0 noivo buscé-la. Podia vir com seus soldados, suas ovelhas e suas moedas. Mas, quando a
visse, ndo mais a quereria. Nem ele nem qualquer outro escolhido pelo Rei. Salva a filha,
perdia-se porém a alianca do pai. Que tomado de horror e faria diante da jovem barbada, e
alegando a vergonha que cairia sobre seu reino diante de tal estranheza, ordenou-lhe
abandonar o palacio imediatamente. A Princesa fez uma trouxa pequena com suas jdias,
escolheu um vestido de veludo cor de sangue. E, sem despedidas, atravessou a ponte
levadica, passando para o outro lado do fosso. Atras ficava tudo o que havia sido seu, adiante
estava aquilo que ndo conhecia. Na primeira aldeia aonde chegou, depois de muito caminhar,
ofereceu-se de casa em casa para fazer servicos de mulher. Porém ninguém quis aceita-la
porque, com aquela barba, parecia-lhes evidente que fosse homem. Na segunda aldeia,
esperando ter mais sorte, ofereceu-se para fazer servigcos de homem. E novamente ninguém

quis aceita-la porque, com aquele corpo, tinham certeza de que era mulher. Cansada mas
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ainda esperancosa, ao ver de longe as casas da terceira aldeia, a Princesa pediu uma faca
emprestada a um pastor, e raspou a barba. Porém, antes mesmo de chegar, a barba havia
crescido outra vez, mais cacheada, brilhante e rubra do que antes. Entdo, sem mais nada
pedir, a Princesa vendeu suas joias para um armeiro, em troca de uma couraga, uma espada e
um elmo. E, tirando do dedo o anel que havia sido de sua mée, vendeu-o para um mercador,
em troca de um cavalo. Agora, debaixo da couracga, ninguém veria seu corpo, debaixo do
elmo, ninguém veria sua barba. Montada a cavalo, espada em punho, ndo seria mais homem,
nem mulher. Seria guerreiro. E guerreiro valente tornou-se, & medida que servia aos Senhores
dos castelos e aprendia a manejar as armas. Em breve, ndo havia quem a superasse nos
torneios, nem a vencesse nas batalhas. A fama da sua coragem espalhava-se por toda parte e
a precedia. Ja ninguém recusava seus servicos. A couraca falava mais que o nome. Pouco se
demorava em cada lugar. Lutava cumprindo seu trato e seu dever, batia-se com lealdade pelo
Senhor. Porém suas vitorias atraiam os olhares da corte, e cedo 0s murmdrios comegavam a
percorrer 0s corredores. Quem era aquele cavaleiro, ousado e gentil, que nunca tirava 0s
trajes de batalha? Por que ndo participava das festas, nem cantava para as damas? Quando as
perguntas se faziam em voz alta, ela sabia que era chegada a hora de partir. E ao amanhecer
montava seu cavalo, deixava o castelo, sem romper o mistério com que havia chegado.
Somente sozinha, cavalgando no campo, ousava levantar a viseira para que o vento lhe
refrescasse 0 rosto acariciando os cachos rubros. Mas tornava a baixa-la, tdo logo via
tremular na distancia as bandeiras de algum torredo. Assim, de castelo em castelo, havia
chegado aquele governado por um jovem Rei. E fazia algum tempo que ali estava. Desde o
dia em que a vira, parada diante do grande portdo, cabeca erguida, oferecendo sua espada, ele
havia demonstrado preferi-la aos outros guerreiros. Era a seu lado que a queria nas batalhas,
era ela que chamava para os exercicios na sala de armas, era ela sua companhia preferida, seu
melhor conselheiro. Com o tempo, mais de uma vez, um havia salvo a vida do outro. E
parecia natural, como o fluir dos dias, que suas vidas transcorressem juntas. Companheiro
nas lutas e nas cacadas, inquietava-se porém o Rei vendo que seu amigo mais fiel jamais
tirava o elmo. E mais ainda inquietava-se, ao sentir crescer dentro de si um sentimento novo,
diferente de todos, devocdo mais funda por aquele amigo do que um homem sente por um
homem. Pois ndo podia saber que a noite, trancado o quarto, a princesa encostava seu escudo
na parede, vestia o vestido de veludo vermelho, soltava os cabelos, e diante do seu reflexo no
metal polido, suspirava longamente pensando nele. Muitos dias se passaram em que,

tentando fugir do que sentia, o Rei evitava vé-la. E outros tantos em que, percebendo que isso
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ndo a afastava da sua lembranga, mandava chama-la, para arrepender-se em seguida e pedia-
Ihe que se fosse. Por fim, como nada disso acalmasse seu tormento, ordenou que viesse ter
com ele. E, em voz aspera, Ihe disse que hd muito tempo tolerava ter a seu lado um cavaleiro
de rosto sempre encoberto. Mas que ndo podia mais confiar em alguém que se escondia atras
do ferro. Tirasse o elmo, mostrasse o rosto. Ou teria cinco dias para deixar o castelo. Sem
resposta, ou gesto, a Princesa deixou o saldo, refugiando-se no seu quarto. Nunca o Rei
poderia ama-la, com sua barba ruiva. Nem mais a quereria como guerreiro, com seu corpo de
mulher. Chorou todas as lagrimas que ainda tinha para chorar. Dobrada sobre si mesma, aos
solugos, implorou ao seu corpo que lhe desse uma solugdo. Afinal, esgotada, adormeceu. E
na noite sua mente ordenou, e no escuro seu corpo brotou. [...]

Parte 3

[...] E ao acordar de manhd, com os olhos inchados de tanto chorar, a Princesa percebeu que
algo estranho se passava. Nao ousou levar as maos ao rosto. Com medo, quanto medo!
Aproximou-se do escudo polido, procurou seu reflexo. E com espanto, quanto espanto! Viu
que, sim, a barba havia desaparecido. Mas em seu lugar, rubras como os cachos, rosas lhe
rodeavam o queixo. Naquele dia ndo ousou sair do quarto, para ndo ser denunciada pelo
perfume, tdo intenso, que ela propria sentia-se embriagar de primavera. E perguntava-se de
que adiantava ter trocado a barba por flores, quando, olhando no escudo com atencéo,
pareceu-lhe que algumas rosas perdiam o vico vermelho, fazendo-se mais escuras que o
vinho. De fato, ao amanhecer, havia pétalas no seu travesseiro. Uma apds a outra, as rosas
murcharam, despetalando-se lentamente. Sem que nenhum botdo viesse substituir as flores
que se iam. A0S poucos, a rosea pele aparecia. Até que ndo houve mais flor alguma. S6 um
delicado rosto de mulher. Era chegado o quinto dia. A Princesa soltou os cabelos, trajou seu
vestido cor de sangue. E, arrastando a cauda de veludo, desceu as escadarias que a levariam

até o Rei, enquanto um perfume de rosas se espalhava no castelo®®.

15 Disponivel em: https://nova-escola
producao.s3.amazonaws.com/bSGS7AXCRYaj6Qj4qVcG9e9PdnjbvY cuebSRnfhArkUMxD32aBSqKgPgMndR
/atividade-para-impressao-fragmentos-do-conto-1p09-01sqa0l.pdf
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Momento 2

Figura 11 - Capa do filme Valente
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SOMENTE NOS CINE

Fonte: Google Imagens.

Apbs a leitura do conto, exiba o trecho do filme Valente®, da Disney, a partir dos 5'
até 12' 50". No link (indicado aqui em nota de rodapé), vocé encontrara o filme em videos de
4 minutos em média. Isso facilita um trecho por cada aula. Promova um debate que permita

aos alunos reconheceram a intertextualidade das obras a partir dos seguintes questionamentos:

1) O que hd em comum entre as duas protagonistas das historias?
2) Como podemos relacionar as caracteristicas dessas mulheres com o papel social da

mulher na atualidade?

Momento 3

Diferente de outros contos de fadas, Ente a Espada e a Rosa finaliza antes do encontro
entre a princesa e o rei. Entdo, sugira aos alunos que, em grupos, criem um final para a
historia. A escrita deve ser postada em redes sociais da escola e da turma para a votacdo do
melhor final do conto. A equipe vencedora deverad ser homenageada com um troféu ou algo

semelhante na casa da leitura, em um coquetel oferecido pela escola.

16 Trecho do video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=UV1bEJP7ZdY &list=PLXnnicUzq7BtzmNC9yW4N3u9uRg3tF8S4
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Intervalo 2 de leitura

Textos: Jane Eyre, de Charlotte Bronté, adaptacdo de Miécio TAati

Objetivo: Aprofundar a compreensédo sobre o tema tratado no romance, a partir da leitura de
outros géneros literarios.

Tempo: 4 horas/aula

Recursos: livro, notebook, projetor de slides

Momento 1

Se possivel, decore a sala com representacdo de alguns cenarios da trama. Inicie a
leitura do livro de forma compartilhada. Revezando, cada aluno realiza a leitura de algumas
paginas. A adaptacdo escolhida para a leitura é de facil fruicdo e entendimento e € dividida em
capitulos, facilitando a divisdo para ser lida na escola e fora dela. Depois, levante
questionamentos sobre os capitulos lidos, sobre a luta e resiliéncia da protagonista que da
nome ao livro, Jane Eyre. Indague sobre a caracteristica emancipada de Jane, uma heroina que
ousou buscar a independéncia e desejar mais do que aquilo que lhe apresentavam como
alternativas para a vida de uma mulher. Lancado no século XIX, em 1847, Jane Eyre é o
romance de estreia da escritora britanica Charlotte Bronté. Chamado inicialmente de Jane
Eyre, uma autobiografia, 0 romance € inspirado na vida da autora, com liberdades artisticas
que a literatura proporciona. Charlotte o publicou sob um pseuddnimo masculino — Currer
Bell. SO assim obteve sucesso. Esse era um habito comum na época em que imperava 0
patriarcalismo. Na Inglaterra do século XIX, o futuro de uma mulher estava tracado desde o
seu nascimento, era impensavel questionar esse destino.

Sugerimos que, durante as leituras, faca a analise comparativa dessa personagem com
mulheres da atualidade, que fizeram e fazem a diferenca com seus varios papéis sociais.
Acione 0s conhecimentos prévios dos alunos. A leitura precisa ser significativa e fazer
sentido. Cosson (2014b, p. 106) afirma que o maior objetivo do letramento literario nas
escolas ¢ formar “um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus
instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em que vive”.
Um mundo que perpetue a igualdade entre todas as pessoas, independentemente de sua cor,
raga, orientacdo ou sexo. Aqui, a igualdade entre homens e mulheres. Ao final da aula,

combine com 0s alunos os capitulos a serem lidos na casa da leitura, por ser um ambiente
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confortavel para a realizacdo de leitura, ou em casa, ou em outro espaco onde o aluno se sinta

mais & vontade para a realizacdo dessa atividade, que deve ser prazerosa.

Sinopse:

Jane Eyre é uma menina 6rfa que vive com sua tia, a sra. Reed, e seus primos, que sempre a
maltratam. Até que, cansada do convivio for¢ado com a sobrinha de seu falecido esposo, a
mulher envia Jane a um colégio para mocgas, onde ela cresce e se torna professora. Com o
tempo, cresce nela a vontade de expandir seus horizontes. Ela pde um anuncio no jornal em
busca de trabalho como governanta. O anuncio é respondido pela senhora Fairfax, e Jane
parte do colégio para trabalhar em Thornfield Hall. La, ela conhece seu patrdo, o sr.
Rochester, um homem brusco e sombrio, por quem se apaixona. Mas um grande segredo do

passado se interpde entre eles

Momento 2

Distribua o conto Cinderela, versdo do escritor francés Charles Perrault, e proponha a

leitura silenciosa.

Cinderela

Era uma vez um senhor vidvo que tinha uma filha a quem amava muito. Ele decidiu casar-se
novamente com uma viuva que tinha duas filhas.

O pobre homem morreu, deixando sua filha desolada. No entanto, a madrasta e suas filhas
ficaram felizes com a heranca.

As trés mulheres invejavam a beleza e a bondade da moc¢a. Entdo a converteram em sua
criada, e a chamavam Cinderela.

Cinderela lavava, limpava, passava e cozinhava. Porém, mais que tudo chorava, porque
ninguém mais gostava dela. Um dia, o arauto do rei convidou todas as jovens do reino para
um baile no palécio, pois o principe herdeiro queria escolher uma esposa.

As filhas da madrasta acreditavam que uma delas seria a escolhida, e passaram a tarde
provando vestidos.

A pobre Cinderela também queria ir ao baile, mas as suas irmas a proibiram.

Foram ao baile zombando de Cinderela que ficou em casa, muito triste.

De repente surgiu vinda do céu, uma luz muito forte, que se transformou numa fada.

- Cinderela, sou sua fada madrinha, ndo chores, ndo quero que vivas triste, se anime pois,
esta noite iras ao baile.

E com sua varinha de condé&o transformou as pobres roupas da jovem num lindo vestido, e 0s
sapatos viraram sapatinhos de cristal.

A fada ainda transformou uma abdbora numa carruagem, dois ratinhos em cavalos, e 0
cachorro de Cinderela no seu cocheiro.

A jovem ficou encantada com a magica da fada.
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_ V& depressa minha menina! - disse a fada. Mas ndo esquecas que 0 encanto se rompera a
meia noite e tudo voltara a ser como era.

Cinderela entrou no paléacio e todos ficaram encantados com sua beleza. Estava tdo bonita
que a madrasta e as suas irmas néo a reconheceram.

As mulheres ficaram encantadas com o seu vestido, era 0 mais belo da festa.

O principe que até entdo ndo havia encontrado nenhuma moca que o tivesse agradado, ficou
encantado ao vé-la. Quis dancar somente com Cinderela.

Os dois dangaram a noite toda, deixando as mogas da festa com muita inveja de daquela
desconhecida.

Cinderela estava téo feliz que ndo percebeu o tempo passar. Quando olhou para o grande
relégio no saldo, viu que faltavam poucos minutos para a meia noite.

Antes que terminasse o encanto, Cinderela foi embora correndo, desceu as escadas com tanta
pressa que perdeu um sapatinho de cristal.

O principe, que estava apaixonado por Cinderela, saiu correndo atras da jovem mas néo
conseguiu alcanca-la. Encontrou o seu sapatinho de cristal na escada e o guardou.

No dia seguinte, o principe que ndo sabia nem ao menos o0 nome de sua amada, mandou que
seu pajem a procurasse pelo reino, a moga cujo pé coubesse naquele sapatinho.
O pajem procurou por todo o reino, mas nenhuma moca tinha um pé tdo pequeno que
coubesse naquele sapatinho.
Quando chegou na casa de Cinderela, provou o sapatinho nas suas irmas, mas os pés delas
eram grandes demais.
Ou 0 sapato era pequeno, por mais que as irmas tentassem, ndo servia.
Ele estava indo embora quando viu Cinderela varrendo um cémodo da casa. Apds muito
insistir ele conseguiu fazé-la provar o sapatinho.
Quando a madrasta e as irmds viram Cinderela calcar o sapatinho ficaram surpresas. Ele
serviu perfeitamente em seu pequeno pezinho.
Ele levou-a para o castelo ao encontro do principe.
No dia seguinte, Cinderela casou-se com o principe e houve festa em todo o reino.
Agora, Cinderela era amada e os dois foram muito felizes.

Charles Perrault
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Professor (a), conduza os alunos a perceberem que Cinderela dialoga de maneira
significativa com Jane Eyre. Tanto Jane quanto Cinderela sdo vitimas de suas cuidadoras
desde criancas e ambas sdo Orfas. Jane, maltratada pela tia Reed e pelos seus primos.
Cinderela sofre abuso de sua madrasta e de suas filhas. Ler Cinderela, ap6s a leitura de Jane
Eyre, permite-nos reconhecer que a personagem Jane é uma cinderela emancipada. A escolha
do conto Cinderela em um dos intervalos da leitura de Jane Eyre justifica-se pelo fato de esta
sequéncia ser destinada a um publico adolescente e, como tal, nesse conto temos maior
possibilidade de aproximacdo dos alunos com a leitura, por ser mais popular entre eles.
Indague também sobre o conto A Bela e a Fera, se eles conhecem. Leve-0s a perceber que,
assim como Bela, Jane também doma a “fera”, Sr Rochester, e vivem um amor que julgavam
ser impossivel.

Deixe que os alunos falem, expressem suas opinides e emocdes e deem vazao a sua

imaginacao.

Intervalo 3 de leitura

Textos: Entre a Espada e a Rosa e Jane Eyre
Objetivos: Estudar a intertextualidade nas obras
Tempo: 8 horas/aula

Recursos: Textos e atividades impressas, notebook, projetor de slides

Momento 1

Apos a leitura integral das obras, sugerimos que o professor exiba o filme Jane Eyre,
de 1997, dirigido por Robert Young, interpretado por Samantha Morton e Ciaran Rinds, com
duracdo de 1:47:42. A escolha por essa adaptacdo cinematografica foi por ser mais acessivel

através do YouTube?’.

17 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wdwcfGT27B4
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Figura 12 - Capa do filme Jane Eyre

Fonte: Google imagens.

Apos assistirem ao filme, o professor deve alertar os alunos de que as adaptagdes
filmicas de obras literarias ndo séo fiéis as mesmas. Motive um debate analisando o livro em
comparagdo com o filme. Levante os seguintes questionamentos:

1) Quais principais diferencas vocés observam entre a obra literaria e o filme?

2) O que vocés acharam de terem lido primeiro o livro para depois assistirem ao
filme?

3) As caracteristicas dos autores principais do livro permanecem no filme?

4) Vamos para a lousa listar as principais caracteristicas dessas personagens? Quais
séo0?

5) Vamos inverter os papéis: as meninas vao imaginar o sentimento do Sr. Rochester
durante toda a trama e 0s meninos descreverem 0s sentimentos de Jane Eyre.

6) Agora coloquem no papel esses sentimentos, em forma de poemas, para que sejam

divulgados.

Momento 2

Sugerimos que divida a turma em equipes de, no maximo, cinco pessoas, distribua
uma copia do conto A Moga Tecela®®, de Marina Colasanti, para que fagam a leitura silenciosa

do mesmo. Apds a leitura silenciosa, realizar a leitura compartilhada, que sera seguida de uma

18 Disponivel em: http://www. angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarg/uploads/files.pdf.
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analise comparativa com os textos base, no tocante a insubordinagdo feminina. Deixe que 0s
alunos dialoguem, “[...] pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto é,
ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicagdo verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN, 2006, p. 127).

Momento 3

Neste Gltimo momento desta etapa, sugerimos que o professor realize um estudo sobre
a intertextualidade. Conduza os alunos ao entendimento de que as historias entrelacam-se por
meio de continua relacdo dialogica, elas remetem a outras historias, a outros contextos e a
outros espacos simbolicos. Tudo que falamos ou lemos é fruto do que foi dito ou escrito

anteriormente. Conforme Koch (2004, p. 145):

[...] essa “(inevitavel) presenca do outro naquilo que dizemos ou
escrevemos”, ou seja, a intertextualidade ¢ um recurso argumentativo que
pode estar explicito ou implicito, mas que certamente requer a ativacdo do
texto-fonte na mente do leitor no intuito de orientar a compreensdo daquilo
que se I€.

Esse estudo sobre a intertextualidade ou dialogismo pode ser feito no laboratério de
informatica ou através de explanacdo em slides. O importante é que todas essas etapas
direcionem ao letramento literario, que tem como um dos objetivos formar um leitor

competente.
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42 ETAPA: INTERPRETACAO

Definigéo A interpretacdo é a etapa em que os leitores, fazendo inferéncias,
podem “chegar a constru¢do de sentido do texto, dentro de um

didlogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2014b,

p. 64).
Texto Jane Eyre e Entre a Espada e a Rosa
Tempo estimado 4 horas/aula
Objetivos Efetivar o processo de leitura;

Tornar conhecida a casa da leitura e fazer um uso adequado

Recursos Objetos para os cenarios, papel, cartazes

A Figura 13, que se segue, mostra a parte externa e alguns ambientes externos da Casa

da leitura “Eliane Duarte”, local aconchegante destinado a leitura literaria em Caculé-BA.

Figura 13 - Casa da Leitura “Eliane Duarte”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (201).

Realizadas as etapas de motivacdo, introdugdo e leitura, chega-se a etapa final da
sequéncia Didatica Basica, a interpretacdo. Cosson (2014b, p. 66) considera que: “as
atividades de interpretacao [...] devem ter como principio a externalizacdo da leitura, isto &,
seu registro”. Esse registro podera variar de acordo com o género textual, a idade do aluno e a
série escolar, entre outros aspectos. Visto que o publico ao qual esta sequéncia encontra-se
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direcionada é de adolescentes, sugerimos que seja organizada uma peca teatral do livro Jane
Eyre, com um coquetel literario. Seria interessante se esse momento fosse estendido as outras
turmas da escola e outra escola da comunidade. Seria realmente um momento festivo.

Os alunos que ndo forem participar da dramatizagdo podem ajudar na organizacao do
cenario e do coquetel, com a ajuda da escola. Achamos conveniente que essa encenacdo seja
feita na casa da leitura, por ser um ambiente propicio a essa atividade e ainda tornar esse
espaco mais conhecido e consequentemente mais frequentado. Receber os convidados
caracterizados como as personagens de Entre a Espada e a Rosa seria muito interessante.
Podem, ainda, expor nas paredes cartazes com diversos outros textos trabalhados na
sequéncia. Acreditamos que esse pode se tornar um momento muito significativo de leitura e

releituras, em um dialogo constante.

Prezado (a) Professor (a),

A nossa intencdo com essa proposta de Sequéncia Didatica Béasica € contribuir para a
formacdo do leitor literario. Acreditamos que a leitura numa perspectiva de letramento
literario pode favorecer a leitura pelo viés do prazer e sentido. As atividades foram pensadas
de modo a estimular os alunos a realizarem leituras literarias em seu dia a dia. Ademais, a
partir dessas leituras, torna-se possivel aventurar em outras leituras mais complexas. Ao
trazermos para a sequéncia os textos base Jane Eyre e Entre a Espada e a Rosa, pensamos em
formar leitores que possam contribuir para um mundo mais justo e igualitario, porque
“Desrespeitando os fracos, enganando os incautos, ofendendo a vida, explorando os outros,
discriminando o indio, 0 negro, a mulher ndo estarei ajudando meus filhos a serem sérios,
justos ¢ amorosos da vida e dos outros...” (FREIRE, 2005, p. 11). Assim, estamos
contribuindo para a efetivacdo de um dos papéis da literatura, a humanizacdo. Salientamos
gue essa sequéncia ndo é um manual engessado, pronto e acabado. Sdo apenas sugestdes para

aulas de leitura literaria mais dinamicas e democraticas no Ensino Fundamental I1.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho, que ndo se encerra nessas consideracdes finais, mas da uma pequena pausa
para estudos futuros, partiu da conviccdo de que todo aluno tem direito a uma eficiente
formacdo leitora. No entanto, dentre as vérias indagagdes que nds sempre fizemos sobre a
formacdo leitora no Brasil, uma se destacou diante de pesquisas que revelaram que o
brasileiro continua lendo pouco, nds, docentes da area de Lingua Portuguesa, ficamos
instigados com esses resultados e propusemos investiga-lo a partir do questionamento: a
maneira como as aulas de leitura literaria sdo trabalhadas na escola contribui para a formacéo
leitora dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental?

Para tentar responder ao questionamento inicial, este estudo expbs o resultado e
desenvolvimento desta pesquisa na segunda secdo, intitulada Leitura: Processo de
Construcdo de Sentido, na qual expomos um breve percurso histérico sobre leitura;
discutimos sobre a evolugéo dos suportes de escrita; discorremos sobre os caminhos da leitura
no Brasil; tratamos de algumas concepgdes de leitura e leitor; debatemos sobre a
escolarizagdo da literatura com seus desafios e possibilidades; realizamos uma anélise sucinta
dos Livro Didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola para o 9° ano do Ensino
Fundamental e sua formacao leitor, se é possivel? Discorremos sobre letramento literario.

Na terceira secao, intitulada Percurso Metodologico, discorremos sobre a metodologia
utilizada para a realizacdo desta pesquisa; coletamos e analisamos dados sobre o lécus da
pesquisa, o Colégio Municipal Clemente Rodrigues Teixeira; realizamos e analisamos
questionarios online com a professora de Lingua Portuguesa e com os alunos, para
conhecermos o seu perfil de leitores literarios.

Compondo a quarta secdo, intitulada As propostas de intervencao: Sequéncia Didatica
Basica Para o Ensino de Leitura Literaria e Criacdo da Casa da Leitura “Eliane Duarte”,
expomos a proposta de intervencdo, com objetivos, justificativa e metodologia.

Em vista da sociedade grafocéntrica em que vivemos, onde as habilidades de ler e
escrever sdo de grande importancia, e exige cada vez mais leitores proficientes, elaboramos
dois produtos nesta pesquisa. O primeiro produto é uma Sequéncia Didatica Basica com vies
ao trabalho com leitura na perspectiva do letramento literario em sala de aula. Para isso,
recorremos as concepgdes de Rildo Cosson (2014), em uma Sequéncia Didatica Basica
direcionada aos professores de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental que se

mostrasse atraente, prazerosa e capaz de aproximar os alunos da obra literaria, reconhecendo
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que a escola € o lugar mais propicio e privilegiado para formagdo do leitor competente.
Utilizamos dois textos base que dialogam entre si, uma adaptacdo do romance Jane Eyre
(1847), da escritora inglesa Charlotte Bronté, adaptado por Miécio Tati, pelo fator de ter
linguagem mais dindmica e mais acessivel ao publico ao qual ela é destinada, e o conto
contemporaneo Entre a Espada e a Rosa, de Marina Colasanti, por se tratar de uma narrativa
recheada do fantéstico, instigador de desenvolvimento da imaginacéo.

Acreditamos que a analise da intertextualidade ou dialogo (BAKHTIN, 2003) que
envolve essas duas obras pode ampliar e enriquecer a interagdo autor-texto-leitor, vindo a
proporcionar uma melhor interpretacdo, compreensdo e desenvolvimento de habilidades de
leitura e producdo textual e ainda estimular a criticidade a respeito da mulher na sociedade,
sua luta por igualdade. N&o nos esquegamos que os textos literarios séo ficcdo, no entanto sao
baseados na vida de alguém ou em algum fato real, por isso proporcionam um debate
reflexivo acerca da emancipacao da mulher.

Essa proposta interventiva inicialmente foi pensada para ser desenvolvida por nds,
pesquisadoras, na turma do 9° ano, porém isso ndo foi possivel devido a0 momento
pandémico, causado pelo novo Coronavirus, pelo qual o mundo esta passando desde o ano
2019. As aulas presenciais foram suspensas em marco de 2020, respeitando o distanciamento
social como prevencéo para a ndo proliferacdo do virus que é altamente contagioso.

Propusemo-nos trabalhar a formacao leitora na perspectiva do letramento literario na

escola por comungar das ideias de Cosson (2014b), ou seja:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuracdo
especial. Pela prépria condi¢cdo de existéncia da escrita literaria, [...] 0
processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo
apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia
na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2014b, p. 12)

Assim, o letramento literario precisa da escola para se efetivar, ou seja, ele necessita
de um processo pedagdgico e educativo especifico, diferente de uma simples leitura de um
texto literario. Na escola, a leitura literaria orienta-nos a ler melhor ndo somente por
possibilitar a criacdo do habito e prazer pela leitura, mas, sobretudo, porque ela nos fornece os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito de

linguagem, como nenhum outro tipo de leitura (COSSON, 2014b).
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Essa formacdo do leitor literario na escola s6 é possivel se houver a mediagdo do
professor-leitor. A ele cabe o papel de ensinar aos alunos o desenvolvimento de habilidades
necessarias para a leitura literaria e de mediar o desenvolvimento das etapas em todo
processo. Quanto a isso, Cosson (2014a) argumenta que a leitura literaria na escola precisar
ter objetivo e que os alunos estejam conscientes desse objetivo, com praticas que
desenvolvam a competéncia literaria de seus alunos, que serdo capazes de debater sobre o
texto, fazer suas inferéncias com criticidade e seguranca. Todavia, para que o aluno faca
leitura literéria ele precisa de livros. Sabemos o quanto o livro é caro no Brasil. Pensando
nisso, 0 nosso segundo produto desta pesquisa foi a criacdo de uma casa da leitura na
comunidade onde o Colégio Municipal Clemente Rodrigues Teixeira, l6cus da pesquisa, esta
situado.

Para que o aluno desenvolva o gosto pela leitura literaria ele precisa ter contato com
ela. Por conhecer a comunidade e a escola onde a pesquisa foi realizada e a caréncia de livros
literarios e por sabermos da necessidade de um espago como esse, que proporcionasse 0
contato com a leitura literaria e outras formas de cultura, atraves de oficinas, solicitamos e
trabalhamos no projeto de criacdo dessa casa que foi inaugurada em dezembro de 2020, com
um amplo espago, propicio para realizacdo de leituras e com um acervo de 539 livros. O
espaco recebe publicos de todas as idades, estudantes ou nao.

Objetivamos com este estudo e propostas interventivas incentivar o gosto pela leitura
literaria com vista a formar leitores autbnomos e criticos e criar a casa da leitura “Eliane
Duarte” para que seja um local agradavel a leitura e disseminacdo de cultura com os
conhecimentos proporcionados por algumas disciplinas do Programa de Po6s-Graduacdo em
Ensino Linguagem e Sociedade (PPGELS); e com 0s pressupostos de Bakhtin (1981, 2003,
2006), que entende que a linguagem ¢é essencialmente dialdgica e fruto da interacdo social;
também os estudos de Paulo Freire (1983, 1989, 2005), que salienta a importancia da leitura
de mundo como transformacdo de realidade; Marcia Abreu (2002), Angela Kleiman (1989,
1995, 2000, 2002a, 2002b, 2016), Marisa Lajolo (1982, 1996a, 1996b), Regina Zilberman e
Marisa Lajolo (1996, 2009), Magda Soares (2008), dentre outros, que discutem a leitura como
um processo de interacdo entre autor-texto-leitor.

Esse primeiro objetivo ndo foi possivel atingir, porquanto fomos impossibilitados de
realizar as oficinas para a aplicacdo da Sequéncia Didatica Basica, ndo formamos leitores a
partir dela. No entanto, disponibilizaremos ao professor de Lingua Portuguesa o material, para

que seja aplicado quando retornarem as aulas presenciais. Ainda assim, com 0s estudos
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realizados, e a partir de nossas experiéncias docentes, reconhecemos essa proposta de
Sequéncia Didatica Basica como relevante comeco para o professor (re) significar suas
praticas pedagogicas, nas aulas de leitura literéria, utilizando textos que conduzam os alunos a
realizacdo de leitura critica, extraindo sentidos dela. Alunos que leiam sua realidade e
interfiram nela. Que sejam capazes de ler o mundo. Dessa forma, contribuiremos, de fato,
para a promoc¢ao do letramento literario, por ser o papel da escola e, consequentemente, do
professor.

O segundo objetivo de criar a casa da leitura foi atingido. O espago estd aberto ao
publico de segunda a sexta-feira. As oficinas propostas para serem realizadas la também néo
foram possiveis devido & pandemia. Estdo sendo realizados empréstimos de livros literarios,
as pessoas levam para casa e tém quinze dias para a devolucdo, podendo prorrogar a data de
entrega. Julgamos ser essa criacdo de grande relevancia para as pessoas, porque, se bem
utilizada, tem como funcdo proporcionar o desenvolvimento intelectual dos seus usuarios,
preservar a cultura local e conhecer a cultura global. Pode favorecer o aprimoramento de
diversos conhecimentos.

Realizar esta pesquisa ndo foi uma tarefa facil, a pandemia impossibilitou-nos de
realizar diversas etapas deste estudo. Encontramos dificuldades em coletar alguns dados dos
alunos, muitos ndo tém acesso a internet. Outros que tinham internet mostraram resisténcia
em responder ao questionario online proposto a eles para conhecermos o seu perfil de leitor e
seus anseios sobre leitura. A respeito dessa resisténcia fomos alertados pela diretora da escola,
segundo ela, os alunos ndo estavam respondendo nem mesmo as atividades propostas pela
professora. Ainda assim, 50% da turma devolveu-nos o questionario respondido, 0 que nos
possibilitou fazer uma analise e responder ao nosso questionamento inicial.

A maneira como vem sendo trabalhada a leitura literaria na escola ndo contribui para a
formacdo leitora dos alunos. Segundo os investigados, eles gostam da leitura literaria, no
entanto, as aulas sdo mondtonas, o0s textos impostos e desinteressantes e a forma como €
verificada a leitura ndo estimula que eles as realizem em sua integralidade. Ainda de acordo
com os alunos, a professora deveria ler mais romances que dialogassem com 0s desejos dos
alunos adolescentes e mais contos contemporaneos, pela leitura ser rapida e proporcionar-lhes
uma viagem ao mundo da imaginacdo. O trabalho de analise comparativa entre Jane Eyre e
Entre a Espada e a Rosa propicia um trabalho que leva em consideragdo o gosto do publico

juvenil por emocdo, aventura, paixao, amores proibidos e finais felizes. Assim, reforcamos o
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convite para a leitura dessas obras, acreditando que € possivel formar o leitor literario
competente a partir delas.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para um processo de leitura pautada no
letramento literario para outros professores. A leitura da literatura precisa ser trabalhada de
maneira a incluir o aluno no processo de interacdo autor-texto-leitor, a fim de que saibam
fazer uso social dessa leitura e da escrita. Que seja a mola propulsora para 0 empoderamento
daqueles que a sociedade deixa a margem, especialmente a mulher.

Por fim, esperamos ter contribuido de alguma forma com os estudos e as pesquisas
que se interessam pela leitura literdria enquanto ferramenta importante na formacdo de
leitores no Ensino Fundamental I1. Apds estudar tedricos e sua relacdo com a leitura literaria e
0 contexto escolar, além de idealizar um trabalho com o texto literario para a sala de aula e na
casa da leitura “Eliane Duarte”, concluimos nossas reflexdes com a afirmagédo de que inserir a
leitura literaria nas inovadoras propostas metodoldgicas € uma necessidade urgente, pois
estamos tratando de um processo transformador, critico e inesgotavel de conhecimento e

prazer.
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