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RESUMO

O estudo em questdo teve como espaco de pesquisa o Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes, em Juazeiro-BA e utilizou como motivacdo inicial a seguinte problemética: Como
0 ensino e uso da lingua materna relacionam-se com as producdes audiovisuais e,
consequentemente, interferem para uma aprendizagem de autoidentificacdo reflexiva
discente? O objetivo geral busca compreender a relacdo entre o ensino e uso da lingua
materna com as producOes audiovisuais e, por conseguinte, a interferéncia numa
aprendizagem de autoidentificacdo reflexiva discente. Os objetivos especificos tém como
escopo: identificar como a instituicdo de ensino, por meio de seus professores e alunos, vé o
ensino e uso da lingua; compreender de que modo as producBes de audio e video sdo
utilizadas como meio de ensino-aprendizagem; analisar como essa associagdo que se coloca
como educomunicativa pode reforcar essas praxis e estabelecer uma autoidentificacdo
reflexiva critica no uso da lingua materna e suas variantes. Para tanto, foi concebido pela
perspectiva da pesquisa participante com viés qualitativo e quantitativo, cujo os dados foram
coletados por meio de questionarios semiestruturados, além da realizagdo de entrevistas. A
analise e interpretacdo das informacGes ocorreram por meio de analise bibliogréfica e de
contetido a partir da perspectiva qualitativa. Desta forma, a pesquisa é considerada relevante
por trazer informac6es que dizem respeito as praxis docentes de ensino da Lingua Portuguesa
e sua possivel transversalizacdo pelas producgdes audiovisuais, a partir de uma perspectiva
educomunicativa. Além disso, apresenta possiveis contribui¢cGes dessa juncao para o0 ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave:  Educomunicacdo. Lingua Materna.  Producdes  Audiovisuais.
Autoidentificacdo reflexiva.



ABSTRACT

The study in question had the Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées, in Juazeiro-BA, as a
research space and used the following problem as an initial motivation: How does the
teaching and use of the mother tongue relate to audiovisual productions and, consequently,
interfere with a student reflective self-identification learning? The general objective seeks to
understand the relationship between the teaching and use of the mother tongue with
audiovisual productions and, therefore, the interference in a student's reflexive self-
identification learning. The specific objectives have the scope: to identify how the educational
institution, through its teachers and students, sees the teaching and use of the language;
understand how audio and video productions are used as a means of teaching and learning; to
analyze how this association that presents itself as educommunicative can reinforce these
praxis and establish a critical reflective self-identification in the use of the mother tongue and
its variants. Therefore, it was conceived from the perspective of participant research with a
qualitative and quantitative bias, whose data were collected through semi-structured
questionnaires, in addition to conducting interviews. The analysis and interpretation of
information occurred through bibliographic and content analysis from a qualitative
perspective. In this way, the research is considered relevant for bringing information
regarding the teaching praxis of teaching the Portuguese language and its possible
transversalization by audiovisual productions, from an educommunicative perspective. In
addition, it presents possible contributions of this junction to teaching-learning.

Key words: Educommunication. Mother tongue. Audiovisual Productions. reflective self-
identification.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela tematica que norteia a referida pesquisa, que transita entre o ensino da
lingua materna e a relacdo com as produgdes audiovisuais, surgiu em 2014 ao executar um
projeto langado pela Secretaria de Educacdo do Estaddo da Bahia — SEC que foi proposto a
todas as escolas sobre a sua responsabilidade.

A fim de atender a uma das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
0 Governo do Estado da Bahia, por meio da SEC, ha alguns anos tem incentivado a realizagdo
de projetos estruturantes, os quais contemplam, entre varias modalidades, a Producdo de
Videos Estudantis - PROVE, que propde, através do uso de equipamento e recursos
tecnoldgicos, a criacdo e edicdo de videos, transformando-os em curtas-metragens com o
tempo limitado de até 5 minutos.

Uma vez que estes videos atendam aos critérios pré-estabelecidos em edital, eles
passam para determinadas fases da disputa que tém como objetivo final, o reconhecimento de
melhor producéo estudantil na esfera regional e estadual.

Nesse projeto, os alunos sdo livres para escolherem sobre quais tematicas pretendem
desenvolver em suas producdes audiovisuais e as selecionadas, normalmente, tém relagéo
com as discusses realizadas ao logo das aulas, com seus proprios contextos familiares e/ou
de inquietacdes guardadas e silenciadas.

O ponto de partida é a criacdo dos roteiros e muitos desses temas, que resultam em
produtos de audio e video, antes passam por uma producdo textual que é socializada e
debatida em sala, quanto a sua temética e desdobramentos, valendo-se assim, da linguagem
oral e escrita para expressar seus pensamentos, debater suas ideias e, consequentemente,
projeta-las audiovisualmente.

Ao participar da modalidade do PROVE, pela referida unidade escolar, percebi o
baixo interesse dos docentes em aderir ao projeto do Estado ou, ao menos, fomentar a
discussdo entre os alunos. Adqueles poucos que se envolviam eram vinculados,
majoritariamente, & area de linguagens, as vezes com alguma participagdo da area de humanas
e totalmente ignorado pelos professores das areas de Ciéncias bioldgicas e Exatas, quando na

verdade, o projeto abarcava todas as areas do conhecimento, sem restrigoes.

! Durante a escrita deste trabalho, sera usado como regra para referenciar os géneros a Norma Padrdo da Lingua
Portuguesa, visto que ainda ndo ha uma regulamentacdo para o uso de uma Linguagem Neutra.
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Assim, a partir de minha experiéncia e do meu envolvimento no projeto, que era anual,
obtive resultados muito interessantes que me fizeram ver na juncdo de lingua materna e
producdes audiovisuais a possibilidade de um protagonismo discente mais efetivo, no sentido
de permitir que este faca um uso autbnomo da linguagem textual e oral, perceba e reflita
criticamente sobre o contexto social em que esta inserido e opte, de forma segura, na escolha
da variante linguistica apropriada para se expressar nas inimeras situacdes de comunicacéo e,
inclusive, nas produgbes audiovisuais, como um meio para possibilitar uma
representatividade, autoidentificacao, ressignificacao de conteudo e identidade.

Em 2018, houve a implantacdo das Escolas Culturais em Juazeiro, outro projeto da
SEC, e o Colégio Modelo Luiz Eduardo Magalhdes — CMLEM, em Juazeiro-BA, foi
contemplado. Desta forma, passou a ofertar cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(subsequente ao ensino médio) nos eixos culturais, como Danga, Teatro, Instrumentos
Musicais e Producéo de Audio e Video.

Como professora efetiva do quadro do Estado, fui designada a lecionar nos cursos e
logo criei um grande apego a essas producdes. Os resultados obtidos a partir de escritas
textuais estimuladas pelo PROVE, conforme mencionado anteriormente, unidos as reflexdes
sobre 0os muitos anos de permanéncia dos alunos nas instituicdes de ensino, inclusive sobre os
nameros de aulas destinadas ao ensino da Lingua Portuguesa e ainda assim, que aqueles saem,
em sua grande maioria, inseguros quanto ao uso adequado da lingua materna, e
consequentemente, seu dominio, somadas as vivéncias, experiéncias e discussdes obtidas no
PROSUB despertaram meu interesse na realizacdo da pesquisa em questdo, que apresenta
como titulo: “O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUC;@ES
AUDIOVISUAIS NA AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE”.

O projeto deste estudo foi inscrito no Programa de Po6s-Graduacdo Mestrado em
Educacgdo, Cultura e Territorios Semiaridos — PPGESA e, por ter relacdo com as areas de
Educagéo, Comunicacdo e Interculturalidade, foi submetido a linha 2 que desenvolve estudos
e pesquisas em educacdo contextualizada na interface com as linguagens, com a comunicacéo,
priorizando 0s contextos de ensino-aprendizagem nos territorios semiaridos em que a midia,
as praticas de escrita e a oralidade, a corporeidade e o uso das tecnologias da informagéo e da
comunicacdo sejam objetos centrais de investigacdo. Acolhe projetos de pesquisas em

educacdo com o0s seguintes temas: Educomunicacdo; cultura visual; tecnologias da
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informacdo e comunicacdo; género, sexualidade, trabalho e etnias; representacdo dos
territorios e das culturas do semiarido na midia e na educag&o?.

O lécus em que a pesquisa foi desenvolvida, o Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo
Magalhédes - CMLEM, é area do semidrido, localizado na cidade de Juazeiro-BA, voltado para
0 publico da 3? etapa do ensino basico, 0 medio, e para a Educacdo Profissional Tecnoldgica
Subsequente. Atende alunos oriundos da zona rural e urbana do semiarido e estes apresentam,
entre outras, as diferencas socioecondmicas e culturais que convergem numa formacédo e
convivéncia social diversificada.

A indagacdo que motivou e conduziu a referida pesquisa apresentou-se da seguinte
maneira: “Como 0 ensino e uso da lingua materna se relacionam com as producdes
audiovisuais e, consequentemente, interferem para uma aprendizagem de autoidentificacdo
reflexiva discente? ”

No percurso em busca de se obter possiveis respostas a problematica, foi estabelecido
como objetivo geral: compreender as a¢des e percepg¢des vinculadas ao ensino e uso da lingua
materna associadas as producbes de audio e video, além da maneira como esta relacéo
interfere na apropriacdo do que se € ensinado, no sentido de que o aluno (a) possa se
identificar, refletir e, consecutivamente, auxilia-lo, ou ndo, como agente de transformacdes
que julgar serem necessarias.

O estudo apresenta ainda como objetivos especificos: identificar como a instituicao de
ensino, por meio de seus professores e alunos, percebe o ensino e uso da lingua materna;
compreender de que maneira 0s docentes utilizam as producbes audiovisuais como
instrumentos de ensino-aprendizagem; analisar como a lingua materna atravessada pelas
producbes audiovisuais pode reforcar ensino-aprendizagem e estabelecer uma
autoidentificacdo reflexiva critica do uso da lingua materna e suas variantes por um viés
educomunicativo.

Fundamentando a pesquisa e, por consequéncia, 0s conhecimentos aqui abordados,
serdo utilizados os conceitos e definigdes de varios estudiosos, como por exemplo, na
educacdo Comenius (2001) e Brand&o (2007); na aquisicdo, ensino e uso da Lingua Materna,
Bagno (2007) e Possenti (2012) fornecem suas importantes contribui¢des; na educomunicagéo
e énfase da interface educacao/producdes audiovisuais, Citelli (2002), Pretto (2013), Barbero
(2014) se fazem presentes, compartilhando suas percepcdes; €, nas construgdes, percursos e

abordagens metodoldgicas Demo (1985), Peruzzo (2003) e Branddo (2008) participam.

2 Disponivel em: https://ppgesa.uneb.br/linhas-de-pesquisa/. Acesso em: 13 jun. 2022.
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A presente dissertacdo traz uma apresentacdo do estudo realizado a partir da
contextualizagdo de suas motivagdes, desde a pesquisa; de seu objeto, do surgimento da
problematica, da fundamentacdo, objetivos geral, especificos e estd estruturada da seguinte
maneira:

No primeiro capitulo, o leitor é convidado a dar um passo a frente, adentrar no
contexto da pesquisa e conhecer melhor este ambiente, seus integrantes e os estudos
correlacionados.

No segundo capitulo, ha um relato que aborda as principais tematicas alcancadas pela
pesquisa e que exigem uma melhor contextualizagdo, conceituagdo e conhecimentos de
algumas perspectivas que dizem respeito a educacdo, aprendizagem, lingua materna,
educomunicacdo e producdes audiovisuais.

No terceiro é apresentado o método de abordagem da pesquisa, 0s procedimentos
metodoldgicos e o perfil dos colaboradores envolvidos.

O quarto capitulo compartilha os instrumentos utilizados e 0 modo como se deu a
coleta dos dados. Também constam a apresentacao e analise dos dados coletados por meio do
questionario semiestruturado e pela realizacdo das entrevistas.

Por fim, o quinto e Gltimo capitulo apresenta as consideragdes finais a respeito da
analise dos dados coletados e da conclusao da pesquisa como um todo.

Espera-se que o estudo em questdo, por meio de suas analises e interpretacdes, possa
trazer a luz informacd@es relevantes, como: a identificacdo do modo que é visto 0 ensino e uso
da Lingua Materna entre os professores e alunos da instituicdo; a compreensdo da maneira
que os docentes utilizam as producdes audiovisuais nos encaminhamentos de ensino-
aprendizagem e, bem como, a analise do modo como a lingua, atravessada pelas producdes
audiovisuais, pode reforgar o ensino e estabelecer uma autoidentificacdo reflexiva critica do
Sseu uso e de suas variantes.

Além disso, busca suscitar discussoes, reflexdes e novas praticas coerentes com os reais
objetivos de ensino, ndo so da lingua portuguesa como, também, das demais disciplinas, as
quais podem ser associadas as producdes audiovisuais para consolidar a aquisicdo e
apropriacdo do que é proposto nas préaticas de ensino-aprendizagem.

Por fim, averiguar se a associacdo supramencionada se apresenta como exequivel,
enriquecedora, exitosa e capaz de despertar a autoidentificacdo reflexiva discente, ao agregar
contribuicdes para uma formacdo pautada na compreensdo do importante papel da
comunica¢do para o acesso a informagdo e disseminacdo de ideias; na criticidade e

posicionamentos de interesse coletivos e individuais.
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2 ADENTRANDO NO CONTEXTO

Ao se refletir sobre os inimeros obstaculos que se fazem presente para um ensino-
aprendizagem eficiente, entre eles, certamente constara a dificuldade em tornar as aulas mais
interessantes e atrativas para os discentes.

A evolucdo da sociedade e do seu modo de pensar, agir e interagir com o outro, 0
aperfeicoamento dos recursos tecnologicos para a divulgacdo e acesso a informacéo,
entretenimento e trabalho, bem como a necessaria conexdo as redes de acesso a internet
pressionam; ha tempos e de forma incisiva, a educacao a realizar modificacdes nas relacbes de
ensino e aprendizagem, para que se tornem metodologias inovadoras e tecnologicas.

O aluno do século XXI ndo apresenta 0os comportamentos, acdes e interesses de
outrora. Muitas barreiras do limitado acesso as tecnologias de comunicagdo foram derrubadas
e segundo Claudia Riolfi et al (2014, p. 6-7) “Atualmente grande parte de nossa organizagdo
social é dominada pela tecnociéncia (ciéncia + tecnologia) aplicada a informacdo e a
comunicac¢do. Nosso cotidiano passou a ser saturado de informagdes, diversodes e servigos™.

Desta forma, as transformacfes sociais devem ser refletidas também no ensino,
sobretudo da Lingua Portuguesa ¢ para isso “[..] é preciso compreender nosso jovem aluno,
nascido em uma sociedade globalizada e informatizada™ a fim de identificar de que maneira
ele se relaciona com a lingua enquanto instrumento de comunicacéo.

A primeira versdao da BNCC (2015, p.16) ja trazia como proposta de inovagdo a ser
implantada na Educacdo Basica, perpassando pelas 3 etapas de ensino basico, a inser¢do das
chamadas tecnologias digitais que, até entdo, eram denominadas em seu texto como temas
integradores, os quais desempenhavam relevante papel na formacdo educacional discente,

conforme definicéo a seguir:

Os temas integradores dizem respeito a questfes que atravessam as experiéncias dos
sujeitos em seus contextos de vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus
processos de construcdo de identidade e no modo como interagem com outros

sujeitos, posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo nessas interagdes.
Na 32 ultima e atual versdo da BNCC, que se propde a estabelecer uma mesma base
obrigatdria de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas no ensino basico,
merece destaque, entre as 10 competéncias gerais, a de nimero 5, que mais uma vez

estabelece o uso de tecnologias em sala de aula, conforme segue abaixo:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (2017, p. 9)

Fica explicito nessa competéncia, que os ensinos infantil, fundamental e médio devem
contemplar, dentro de suas areas do conhecimento, o processo de inclusdo digital por meio do
acesso as informacg0es, da compreensdo das linguagens, dos meios de comunicacgdo, quanto
por meio da producao de conteudo, disseminacdo de ideias e promocao de dialogos.

Desta forma, torna-se imprescindivel o aprimoramento profissional dos docentes, que
precisam conhecer e se apropriarem do manuseio e das funcionalidades de novos
equipamentos, suas linguagens tecnoldgicas e possibilidades na construcdo de sentido da
aprendizagem, ou seja, faz-se necessario a insercdo de novas ferramentas tecnoldgicas e da
informacdo nas praticas educativas, com suas vastas possibilidades, como aliadas nessa
batalha em busca de obter, reter e fazer uso do conhecimento de forma eficaz

Na verdade, a propria Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE e do
Conselho Pleno — CP (2017 p.5) que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, ja previa, dentro do Capitulo Il - Planejamento e Organizacdo, a
necessidade das instituicdes educacionais, publicas ou privadas, de se adequarem, conforme
segue:

81° A BNCC deve fundamentar a concepcéo, formulagéo, implementagéo, avaliagdo
e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagogicas das
instituicBes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagéo e coordenagdo de
politicas e acOes educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual, distrital e
municipal, especialmente em relacdo a formacdo de professores, a avaliacdo da
aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de educacdo de
qualidade.

A resolucéo ainda previa um prazo esperado para que estas e outras agdes fossem postas
em pratica, conforme trecho a seguir, extraido do Capitulo V das Disposi¢cdes Finais e

Transitorias, que diz:

Art. 15. As instituicdes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus
curriculos e propostas pedagégicas a BNCC.

Paragrafo Unico. A adequagdo dos curriculos @ BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020.

Art. 17. Na perspectiva de valorizacdo do professor e da sua formac&o inicial e
continuada, as normas, os curriculos dos cursos e programas a eles destinados
devem adequar-se & BNCC, nos termos do §8° do Art. 61 da LDB, devendo ser
implementados no prazo de dois anos, contados da publicacdo da BNCC, de acordo
com Art. 11 da Lei n® 13.415/2017.
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§ 1° A adequacdo dos cursos e programas destinados a formagdo continuada de
professores pode ter inicio a partir da publicagcdo da BNCC.

§ 2° Para a adequacdo da acdo docente @ BNCC, o MEC deve proporcionar
ferramentas tecnoldgicas que propiciem a formacdo pertinente, no prazo de até 1
(um) ano, a ser desenvolvida em colaboracdo com os sistemas de ensino.

No entanto, essas acdes e prazos supracitados ndo foram totalmente efetivados, ainda
que as instituicdes e corpo docentes estejam cientes destas.

Assim, o resultado é uma consideravel resisténcia dos professores para a adesdo a essa
proposta, inclusive no que se refere a competéncia 5 estabelecida pela BNCC, porque com a
falta de investimento governamental em equipamentos tecnoldgicos, o resultado é uma
indisponibilidades e/ou sucateamento destes. Além disso, a auséncia de formacdes
continuadas que possibilitem aos docentes ter seguranca para manusear estes aparelhos e
dispositivos, utilizar as plataformas e aplicativos digitais, bem como, saber relaciona-los as
suas disciplinas de forma significativa e relevante para os discentes representam outro
obstaculo a ser superado.

Desta forma, a combinacdo de todos esses fatores juntamente com a falta de
infraestrutura adequada contribui para que a efetivacdo do ensino se torne cada vez mais
dificil.

Ao tratar dos paralisados/lentos processos de adequacBes para a oferta da educacédo
desejada e do ritmo de aceleracdo temporal em que a sociedade se encontra, o qual reverbera
pelo “universo da educagao formal” Citelli, (2016, p. 16 e 17), ja destacava:

De outro lado, a escola como unidade marcada por configuradores institucionais
desenvolvidos segundo outra I6gica temporal, com 0s seus ritos e a convivéncia com
o tempo lento, necessario aos processos de (in)formacao, sistematizagdo, maturidade
reflexiva, vinculos com o conhecimento, etc.[...] E, para tanto, impdem-se, ainda
seguindo a j& citada metdfora nietzschiana da tranquilidade, certa lentiddo

incompativel com o estreitamento do tempo presente, aquele no qual a escola
precisa realizar a sua operacéo formativa.

[...] Nesse descompasso, podem ser localizadas algumas das vérias fragilidades que
matizam o sistema escolar brasileiro, cuja traducdo publica, muitas vezes
espetacularizada pela midia, traduz-se nas criticas ao curriculo7, a defasagem dos
programas de ensino, ao despreparo dos professores, a leniéncia das autoridades
governamentais, ao acesso de milhdes de jovens das classes populares ao ensino
publico, a tibieza nas avaliacGes, ao paternalismo, ao abastardamento do que teria
possuido nobreza no passado, para ficarmos em itens de uma lista infindavel.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de estabelecer e executar,
imediatamente acgdes que possibilitem a insercdo de um ensino aprendizagem mais
tecnoldgico, comunicativo e midiatico, capaz de acompanhar a producdo, disseminagdo e

acesso as informacoes de forma critica.
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Ao discorrer sobre a comunicacdo e educacdo que devem ser desenvolvidas na
contemporaneidade, Rodrigues, Costa, Nardes (2021, p. 63) menciona a necessidade da

formacéo continua, conforme trecho a seguir:

Os recursos midiaticos e tecnolégicos estdo presentes no universo educativo e,
independentemente da estrutura das escolas, do acesso aos suportes em questdo, da
atualizacdo desses novos meios e do preparo profissional para incorpora-los a
pratica pedagogica, todos os educadores e educadoras reconhecem a necessidade de
uma formacdo continua para se apropriar das tendéncias educacionais e atuar em
consonancia com as habilidades e competéncias exigidas pelo ensino do século XXI.

Elas agregam um conjunto de conhecimentos, experiéncias e aprendizagens que
preparam os alunos e alunas para a vida académica, profissional, pessoal e em
comunidade. Comunicacéo, colaboracdo, participacdo, criatividade, pensamento
critico e cientifico, cidadania digital sdo alguns dos requisitos trabalhados e que po-
dem ser aperfei¢coados por meio da cultura digital.

No inicio de 2020, o mundo foi surpreendido por uma pandemia ocasionada pela
Covid-19%. No Brasil, mais precisamente, ela teve inicio no més de marco e impds uma série
de restri¢bes, especialmente no que dizia respeito a aglomeracdo de pessoas, pois essa seria
uma das maneiras mais faceis de propagar o contagioso e temido virus.

Assim, “[...] a suspensdo das aulas presenciais em todo o globo foi uma das
consequéncias da pandemia de Covid-19 decretada pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) em marco de 2020, conforme Falcdo, De Andrade (2021, p.31).

O mundo recebeu e reagiu as recomendacdes e orientagdes da OMS de maneira bem
diversificada. Alguns paises seguiram fielmente o que foi posto, enquanto outros seguiam por
caminhos de desobediéncia aquelas orientacGes pautadas em pesquisas e evidéncias cientifica,
submergindo num cenario de negacionismo, desinformacao e Fake News.

No Brasil, por exemplo, as posturas e condutas publicas adotadas por importantes
representantes politicos contribuiram para uma certa resisténcia, afrouxamento das medidas
de isolamento e relaxamento das a¢des preventivas de contagio, como por exemplo, o uso das

mascaras de protec&o.

3 A Covid-19 é uma infeccéo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribui¢do global.

O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes
com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019.
Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres
humanos.

Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo o
homem, camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente os coronavirus de animais podem infectar pessoas e depois
se espalhar entre seres humanos como ja ocorreu com 0 MERS-CoV e 0 SARS-CoV-2. Até o momento, ndo foi
definido o reservatorio silvestre do SARS-CoV-2. / Publicado em 08/04/2021 19h21.

Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-0-coronavirus. Acesso em: 16 dez. 2022.
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Assim, diante dessas e motivado por outras atitudes negacionista, a aguarda foi
baixada e o cenéario se agravou. O virus foi propagado e fortalecido, ceifou milhares de vidas
e deixou um imenso rastro de dor no coracdo das familias brasileiras, a qual se faz presente
até hoje.

No segmento educacional, a Covid-19 evidenciou diversas mazelas existentes e
dificeis de serem solucionadas, especialmente a curto prazo. Também fomentou outras
relacionadas ao retrocesso e aumento das lacunas existentes no ensino e aprendizagem,
chamando a atencdo de todos para 0 modo como, por exemplo, esferas de educacdo basica
publica e privada agiam nesse momento em relacdo ao nivel de execucdo e aprimoramento da
competéncia 5, bem como, a tudo que ela pressupde, conforme ja mencionado anteriormente.

Para Citelli (2016, p. 17), o lugar onde as comunicacdes e suas tecnologias se
encontram constituem-se como espacos de educacdo formal, conforme trecho a seguir,
reafirmando o contido na BNCC, entre as competéncias.

Segundo sua afirmacéo,

E nestes outros lugares, igualmente carregados de contradi¢fes, habita o amplo
territério da comunicacdo, seus mediadores, suas tecnologias, seus apelos de
velocidade e aceleragdo do tempo social, que marcam a fundo os modos de ser,
aprender e conviver, dos jovens e cujas convergéncias encontram, por vias diretas ou
indiretas, os espagos da educacdo formal.

Esse longo periodo de “estagnagdo” ocasionado pelo isolamento social, necessario
para conter a pandemia, evidenciou as fragilidades da base que sustentam a educacao.

As pequenas conquistas e avancos que foram obtidos ao longo dos anos com muita
persisténcia e determinacdo, foram colocadas em extremo risco e os efeitos desse referido
periodo ainda ndo sdo possiveis dimensionar, apesar de ja se entender como extremamente
negativo para a formagdo secular dos estudantes e, consequentemente, para O
desenvolvimento da sociedade de um modo geral.

Diante do referido cenario, fez-se necessaria uma educacdo capaz ndo apenas de
desenvolver competéncias e habilidades, mas também de compensar o tempo em que as
instituicdes de ensino, principalmente publicas, ficaram paralisadas, deixando os alunos a
espera de um retorno presencial das aulas, que ndo se deu no tempo esperado e afetou
diretamente os discentes quanto ao acesso a educacao e suas futuras projecoes profissionais.

Nas esferas particulares de ensino da Bahia, especificadamente, na cidade de Juazeiro,

as atividades escolares ndo foram totalmente interrompidas, apenas redirecionadas e
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adequadas ao sistema de ensino remoto (ER), apoiado em recursos tecnoldgicos e da
informagéo.

Pressionado pela sociedade civil e os meios de comunicacdo midiaticos, muito
tardiamente, os Estados, em tempos distintos, autorizaram as escolas da rede publica a
retomarem suas atividades, pressupondo a utilizacdo dos mesmos meios das instituicoes
privadas, no entanto, esquivando-se de muitas de suas responsabilidades politicas em
assegurar condicdes fundamentais para a eficiéncia desses processos, 0s quais se deram a

passos lentos, longos, confusos e inseguros.

[...]Dessa forma, 0s processos e percursos propostos em ambientes de escolarizacéo
sdo modificados, passando a ser empregados meios e procedimentos emergenciais
para promover a comunicacao, aulas e atividades pedagdgicas online e a distancia,
denominadas de ensino remoto2, com os mais de 47 milhdes de estudantes em todas
as etapas da educacdo bésica — educagdo infantil (creche e pré-escola), ensino
fundamental ciclos | e Il, ensino médio e mais de 6 milhGes de alunos no ensino
superior (INEP, 2019; TODOS PELA EDUCACAO, 2020). Vale destacar que tal
medida ndo atendeu a todos/as os/as estudantes, o que evidenciou o ‘fosso’, por
assim dizer, das mazelas e problemas de acesso as tecnologias e redes de conexao,
bem como trouxe a superficie uma politica educacional incapaz de contemplar a
todos/as e ndo apenas aqueles que podem pagar pelos espacos e materiais de
institui¢des privadas de ensino. (TELES; BIERWAGEN, 2021, p. 80)

Sim, a implantacdo do ER constatou e escancarou a falta de investimento dos poderes
publicos em recursos tecnolégico, de informacdo, de acesso a internet, assim como a auséncia
de acBes formativas e que direcionassem adequadamente os (as) docentes a atuarem nesse
“novo” formato de educagdo, que urgia para ser executado, de forma coordenada.

No estudo intitulado de: Aula Flui? Docéncia e Condigdes Pedagodgicas no Atual
Cenério da Educacdo; Feitoza, Teles, Gomes (2021) abordam, a partir “de observagdes e
escutas”, a maneira como a educac¢do, no formato de aulas remotas, foi conduzida durante o
periodo da pandemia. Na pesquisa € justificada a necessidade que havia de se iniciar as aulas
remotas, assim como 0 modo proprio que cada unidade encontrou no inicio desse percurso,

conforme Segue:

[...] os diversos formatos de ensinos remotos (ER’s) - pois cada um realiza ao
préprio modo - emergiram como alternativas e abordagem para os processos de
ensino-aprendizagem, que foram justapostos as modalidades de ensino recorrentes,
em prol da populagdo que esté/estava (ou nao) resguardada em suas casas e que
necessitava dar continuidade ao desenvolvimento educacional, individual, coletivo e
profissional dos sujeitos integrantes, deste complexo emaranhado de sentimentos e
acontecimentos.

[...] Nao saber o que esta por vir, bem como, ndo ter conhecimentos de politicas
publicas, das decisdes ministeriais e secretarias de educacgdo, para a superagdo do
‘fosso’ que se encontra a educagao brasileira, angustia e muito!
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O que tem sido feito, em relagdo aos docentes é o registro e a definicdo de uma
experiéncia elaborada e construida na emergéncia; embasadas na necessidade de
feedbacks, devolutivas, associadas a estudos e pesquisas; assim como em
proposicOes feitas para além do tempo de trabalho, cuja carga horéria que ja era
exaustiva antes da pandemia, se intensificou ainda mais. (p. 21 e 23)

No entanto, todo esse processo deixou explicita a letargia do Estado em se organizar e
emitir habeis orientacdes de uniformizagdo para o desempenho do ER’s; em promover
investimentos para a aquisi¢do de equipamento tecnolégico, de acesso eficiente as redes de
internet, infraestruturas fisicas coerentes com as necessidades para o desenvolvimento de
atividades, e por ultimo, mas ndo menos importante, a formacdo continuada para o0s
professores.

Esse conjunto de acbes que deveriam ser desenvolvidas pelo Estado, de forma
gradativa desde 2015, conforme orientacdo da BNCC, foram negligenciadas e, no periodo
pandémico, foi depositado sobre os ombros docentes tais responsabilidade, conforme Feitoza,
Teles, Gomes (2021, p. 23 e 24) afirmam a seguir:

[...] nos traz a reflex@o sobre a responsabilidade da educacéo exclusivamente sobre
os docentes, quando o Estado e as instituicbes ndo criam estruturas e condi¢des
materiais e imateriais para a continuidade das agdes formativas. A citar, alguns
exemplos amplamente vistos:

1) A continuidade do ensino para as institui¢des privadas e a ‘longa ’espera do
inicio/reinicio das aulas nas instituicbes publicas, destacam-se 0s ndo acessos € a
auséncia/presenca das mas condi¢cbes econdmicas e sociais dos estudantes,
questionando dessa forma a atuacdo e a assisténcia que as ac¢Bes das esferas do
Estado (Federal, Estadual e Municipal) garantem para a educacdo das maiorias,
como no caso da escola publica. Verifica-se a exiguidade de um maior investimento
em internet e equipamentos, fato que incomoda e inquieta;

2) as dificuldades de acessos, cuja internet brasileira ndo da conta para os que podem
pagar, menos ainda, para os que estdo fora dessa inclusdo, que hoje é um direito e
ndo um privilégio;

3) a exigéncia da sociedade, instituicdes e pais, de que os professores continuassem,
sem contudo, promover acompanhamento formativo e de tecnologias necessarias,
com raras exceg¢des, como equipamentos, internet e formagao, que ficaram a ‘cargo’
das/os professoras/es, incluindo ainda, o custo do trabalho como investimento
financeiro préprio;

4) os modos diversos de planejamentos em muitos contextos e segmentos
aleatoriamente, nos desafiando ao reconhecimento e a necessidade de
compartilhamento, investigagdo e socializagdo com os meios, para colaborar com as
docéncias e as praticas que promovem;

5) por fim, as sistematizacbes dos modos como ampliar as compreensfes do
presente, para vislumbrar reflex8es que possam nos ajudar nas etapas atuais e nas
seguintes, com qualidade.
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A partir do cenério supramencionado, torna-se ainda mais relevante e necessario que o
Estado se faca presente nesse processo de adequacdo tecnoldgica do sistema educacional e da
infraestrutura para garantir ndo so o que é proposto pelo BNCC, mas também para assegurar a
incluséo digital, tecnoldgica, de acesso a informacao e comunicacdo para milhares de alunos,
sobretudo, de baixa renda e pertencentes as escolas publicas.

Pois uma praxis educativa em tempos modernos esté intrinsecamente vinculada, ou ao
menos deveria estar, a transversalizacdo com diversos recursos de comunicacdo, informacao,
midia formais e informais a fim de colaborar com todo processo de ensino e aprendizagem
significativos.

Tratando especificadamente da comunicagéo e o ensino médio, sobretudo na area de
linguagem, Ismar Soares (1998, p. 2) aborda a importancia de inserir essa linguagem e seus
meios no processo de ensino-aprendizagem. Inclusive, o ensino da Lingua Portuguesa
associado as producdes de audio e video pode ser desenvolvido sem que para isso, a referida
disciplina tenha que se desvincular das competéncias que orientam o desenvolvimento de suas

atividades docentes, conforme entendimento a seguir:

As competéncias da area da linguagem podem ser trabalhadas no contexto da
comunicagdo na sala de aula, da andlise da novela de TV, dos diferentes usos da
lingua, dependendo das situagdes de trabalho, ou da comunicacdo coloquial”. Uma
educacdo que ndo leve a uma reorganizagdo das formas espontineas de
aprendizagem (parte delas gerada pela interagdo com os meios de comunicacdo de
massa) ndo criara “competéncias para abstrair de forma inteligentes o mundo da
experiéncia imediata”.

Assim, o0 estudo em questdo busca trazer uma melhor compreensdo de como o0 ensino e
uso da Lingua Materna associados as producdes audiovisuais, ou seja, préaticas
educomunicativas, se fazem presente nas atividades pedagdgicas e quais s@o seus possiveis
efeitos na promogédo de uma aprendizagem significativa, de autoidentificacéo reflexiva critica

e intencional para os alunos em seu dia-a-dia.

2.1 DESCRICAO GERAL DO AMBIENTE DA PESQUISA E SEUS INTEGRANTES

A pesquisa foi aplicada na cidade de Juazeiro, interior do estado da Bahia, que
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2021), possui uma area
territorial de 6.721,237km2e uma populacdo estimada em 219.544. Fica localizada as

margens do Rio Sdo Francisco e é vizinha de Petrolina, cidade Pernambucana. Ambas s&o
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ligadas por uma ponte que recebe o nome de Presidente Dutra e formam a maior rea urbana
do semiérido brasileiro.

A entidade educacional escolhida como l6cus da pesquisa foi instituida como parte de
um programa de Colégios Modelo*, todos denominados como Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes — CMLEM, pelo entdo governador da época, César Borges, por meio do Decreto
n°® 7.293 de 04 de maio de 1998 e com intuito de:

[...] oferecer aos alunos Curso de Ensino Médio/Formacdo Geral, com mddulos
instrumentais de Informatica Bésica, Lingua Estrangeira e Gestdo Empreendedora,
sendo cada escola dotada de, no minimo, 12 salas de aula, 1 biblioteca, 3 salas de
lingua estrangeira moderna, sala de artes, sala de informatica, sala de TV Escola,
quadra esportiva e todas as modernas dependéncias administrativas. (ART. 2°, p.1)

Entre os 17 colégios instituidos na ocasido®, esta a unidade de Juazeiro-BA, localizada
na Rodovia Lomanto Janior, Km 03, bairro: Jodo XXIII, tendo como ponto de referéncia o
terminal rodoviério da cidade.

O colégio ¢ destinado ao publico do ensino médio e recebe jovens oriundos da zona
urbana e rural, como: Abobora, Carnaiba do Sertdo, Itamotinga, Junco, Juremal, Massaroca e
PinhGes. Hoje, a escola dispbe ndo apenas de turmas do ensino basico, como também € a
Unica instituicdo publica, no vale do Sdo Francisco, a ofertar os cursos Técnico Profissional
Subsequente (PROSUB), concentrado no eixo cultural, a saber: Teatro, Instrumentos
Musicais e Producéo de Audio e Video, este em funcionamento apenas no turno noturno.

O espaco escolar conta com algumas salas de aula climatizadas e outras com um
sistema de ventilagdo, no entanto, este € extremamente barulhento. Dispde ainda de auditério
climatizado e palco, com a capacidade média para 120 pessoas. Este local, inclusive, atende a
diversas demandas culturais da escola. Possui uma sala de espelhos para as aulas de teatro e
eletivas, um arejado e amplo refeitério, uma cozinha de tamanho médio, biblioteca e
laboratorio de ciéncia, sala de informatica climatizada com aproximadamente 16
computadores modernos, mas ainda com algumas dificuldades de acesso a internet.

DispGe de uma quadra poliesportiva coberta com uma modesta arquibancada lateral,

para uma media de 90 alunos e, na entrada, uma guarita com seguranga 24 horas, secretaria,

4 Decreto de criacdo do programa de Colégios Modelo, Decreto n® 7.293 de 04 de maio de 1998. Disponivel em:
<http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-7293-de-04-de-maio-de-1998>. Acesso em: 14 jun.
2022.

5> Anexo disponivel em:
<http://www.legislabahia.ba.gov.br/sites/default/files/anexos/DECN19987293image001.gif>. Acesso em 14 jun.
2022.



http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-7293-de-04-de-maio-de-1998
http://www.legislabahia.ba.gov.br/sites/default/files/anexos/DECN19987293image001.gif
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sala dos professores, da coordenacdo pedagdgica, vice direcdo e dire¢do, além de banheiros e
bebedouros em todos 0s andares.

Entre os docentes que compdem o quadro permanente de funcionarios da escola, ha
muitos que concentrem suas 40 horas aulas na referida instituicdo, enquanto outros, mantém
vinculos diversos educacionais de carater publico ou privado.

O corpo discente da escola se constitui por faixas etarias diversificas, que costumam se
distribuir em grupos de acordo com os interesses e afinidades em comum, independentemente
de questBes relacionadas ao poder socioeconémico, ao género, a raca, a religido, entre outros
aspectos. Para Almeida (2019, p. 12) “a interacdo modifica a sociedade e abre significados
dinamicos”. Dessa forma, a integracdo os torna muito ativos e participativos, sobretudo nos
eventos culturais promovidos pela escola.

Estes eventos, por sua vez, quando realizados, visam uma aproximacao e integracdo da
comunidade do entorno escolar as atividades desenvolvidos na e pela instituicdo, no esforco
de estreitar os lacos e fortalecer a parceria para um apoio eficiente no ensino aprendizagem e,

consecutivamente, concretizar o acompanhamento e desenvolvimento dos alunos.

2.2 O PRIMEIRO PASSO NO CAMINHO

O modo como a Lingua Materna é ensinada e cobrada nas instituicdes de ensino, de
algum modo causava-me uma ponta de incémodo, porque pareciam distantes das utilizacdes
cotidianas. Quando terminei minha licenciatura compreendi melhor e de forma mais critica, 0
importante instrumento que a palavra é e desempenha na execucdo das atividades diarias.

A linguistica encantou-me desde o0s primeiros contatos, por entender que ela enxerga e
da voz as expressdes que a norma padrdo invisibiliza e silencia. Entdo, a fim de provocar
reflexdes sobre estas acOes, as quais muitas vezes se manifestam de forma intolerante e
preconceituosa, ndo s6 com a variante escolhida, mas também com o sujeito; foi que, de
algum modo, as envolvi e as fiz presentes em meus trabalhos de concluséo de curso - TCC,
como, por exemplo, foi uma das pautas, tanto da licenciatura, quanto de uma de minhas
especializagoes.

Também na trajetoria como docente, ndo ficou de fora das reflexdes e discussdes sobre
a lingua portuguesa, a pauta que se refere ao preconceito linguistico e os problemas por ele
ocasionados, mas sem desmerecer, é claro, a importancia real e o lugar que a norma padrdo

deve ocupar nas interacBes comunicativas orais e escritas.
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A minha experiéncia no PROVE, como mencionado anteriormente na introducéo,
conduziu-me para uma aproximacao com as producgdes audiovisuais e estas utilizaram, como
ponto de partida, a expressdo oral da lingua para a exposicdo e defesa das ideias e,
consecutivamente, para a o registro e organizacao destas por meio da escrita.

Entdo, depois de todo o processo de mobilizacdo das turmas e das discussdes sobre
diversas tematicas, uma é escolhida por cada grupo, o qual se compromete a abordar o tema
por meio da linguagem audiovisual, ou seja, da producdo de um video, promovendo a
visibilidade dos aspectos que julgarem relevantes e necessarios, inclusive, definindo a
variante linguistica que predominara na producéo.

No ano de 2017, a SEC realizou mais uma edi¢cdo dos projetos estruturantes e a
instituicdo escolar, l6cus do estudo em questdo, definiu uma data e escolheu um espaco, a
saber: o Centro de Cultura Jodo Gilberto, na cidade de Juazeiro-BA, para a culminancia da
etapa de exibicdo, apresentacdo e escolha das producdes artisticas-culturais vencedoras,
dentre as modalidades em que os alunos se interessam em realizar suas inscrigdes.

Os discentes da instituicdo inscritos no PROVE optaram pela tematica de violéncia
contra a mulher e na sessdo destinada a essa modalidade e para as rodas de conversa, faziam-
se presentes, entre as convidadas: a delegada titular da Delegacia Especializada de
Atendimento a Mulher — DEAM, a responsavel pela operacdo - Ronda Maria da Penha —

RMP® e psicdlogas, todas de Juazeiro.

& A Ronda Maria da Penha surgiu na Bahia em 08 de marco de 2015, mediante um Termo de Cooperagédo
Técnica firmado entre Secretaria de Politicas para Mulheres — SPM, Secretaria da Seguranca Publica — SSP,
Policia Militar da Bahia — PM-BA, Policia Civil da Bahia — PC-BA, Departamento de Policia Técnica, Tribunal
de Justica do Estado da Bahia — TJ-BA, Ministério Publico do Estado da Bahia — MP-BA e a Defensoria Publica
do Estado da Bahia para o Enfrentamento e Prevencdo a Violéncia Doméstica e Familiar praticada contra as
Mulheres no Estado da Bahia.

Disponivel em: <http://www5.tjba.jus.br/portal/wp-content/uploads/2018/03/TCT-Ronda-Maria-da-Penha.pdf>.
Acesso em 21 nov. 2022.

E um projeto que atende mulheres que tiveram medidas protetivas de urgéncia deferidas pela Justica e que,
segundo avaliacao do judiciario, Ministério Publico ou Delegacia da Mulher, encontram-se em situagéo de alta
vulnerabilidade. Isso significa que nem todas as mulheres com medidas protetivas de urgéncia séo atendidas
pela Policia Militar - PM, mas aquelas consideradas mais expostas a violéncia e que aceitam fazer parte do
programa.

A partir deste aceite os policiais da RMP entram em contato com a assistida e se deslocam até o local indicado
por ela — em geral sua residéncia — para conversar, entender melhor sua histéria e definir as visitas que,
embora ndo tenham hora marcada, possuem turnos definidos de acordo com a rotina da assistida. As visitas ndo
tém periodicidade definida, mas casos mais graves chegam a 4 visitas semanais. Na primeira visita as mulheres
em situacdo de violéncia, preenchem um formulario sécio assistencial e uma certidao de 1° atendimento.
Disponivel em: <https://casoteca.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2017/07/BAHIA-
RONDAHOMENS.pdf>. Acesso em 21 nov. 2022.



http://www5.tjba.jus.br/portal/wp-content/uploads/2018/03/TCT-Ronda-Maria-da-Penha.pdf
https://casoteca.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2017/07/BAHIA-RONDAHOMENS.pdf
https://casoteca.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2017/07/BAHIA-RONDAHOMENS.pdf
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Essa atividade de culminéncia proporcionou-me uma experiéncia que ficou muito
marcada em minha memoria, pois durante a sequéncia de exibi¢cdes dos curtas metragens
produzidos pelos alunos a comunidade escolar, foi possivel observar e inferir o efeito que
estes provocaram no publico, como por exemplo reacdes de inquietacdo, cochichos ao pé de
ouvido e lagrimas ao longo das exibicGes de determinadas cenas

Apos as projecOes dos curtas, o tempo foi passado para as convidadas e uma aluna
tomada de muitas lagrimas e aparentemente nervosa, interrompeu os trabalhos em andamento
para declarar como 0s videos a incomodaram ao fazé-la perceber que aquelas representacdes
ficcionais, também eram vividas por ela na vida real.

Essa atitude e os sentimentos expressados pela discente podem ser entendidos como
uma autoidentificacdo, no sentido de identificar o problema e se perceber envolvida nele. Ela
ainda manifestou um forte desejo de romper o ciclo de violéncia imediatamente e, antes que
revelasse em detalhes toda sua histdria e dores naquele momento, houve a intervencdo de uma
das convidadas, a saber, a delegada da DEAM, no intuito de fazer a escuta de forma reservada
e adequada para, posteriormente, dar os encaminhamentos necessarios e legais.

Naquele momento, de forma muito incisiva, houve uma percepcdo do quanto as
producdes audiovisuais podem contribuir na aprendizagem, percepcdes e compreensdo de
varias tematicas, além de ter o potencial de realizar provocacGes que estimulam acdes.
Estabelecendo uma relagéo paralela com alta producéo e circulagdo de informacdes, as quais
fazem uso de vérias linguagens comunicativas e midiaticas, de forma incessante, Pretto (2013,
p. 51 e 52) afirma:

Vivemos em uma sociedade planetaria, com a circulacdo da informacédo
constituindo-se em um dos seus pilares basicos, referenciada por imagens que séo
produzidas ininterruptamente e que circulam por todo mundo, quase que
instantaneamente. E a sociedade dos mass media, a sociedade da comunicacio
generalizada, que esté introduzindo modificacdes profundas no conjunto de valores
da humanidade, estabelecendo uma nova ordem, com consequéncias ainda nao
plenamente identificadas.

Diante do exposto, decidi trazer essa linguagem para as minhas praticas docentes
numa perspectiva educomunicativa, embora até entéo, esse termo ndo me fosse nada familiar.

Portanto, nos anos seguintes, os trabalhos de motivacdo e mobilizacdo para o PROVE
continuaram e obtivemos Otimas producfes. A participacdo dos alunos do curso técnico de

Producéo Audiovisual, por exemplo, resultou na producio do curta Assédio, é sério!?, ‘que ja

7 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Hddx3UpuMJw>. Acesso em: 15 jun. 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=Hddx3UpuMJw
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alcancou mais de 3.000 visualizacGes e abordava a aprovacdo da Lei N° 13.718, de 24 de
setembro de 2018, a qual tipificava o Crime de Importunacéo Sexual.

Assim, por meio do uso da linguagem, tecnologias, informacdo e comunicacdo na
educacdo, foi possivel gerar e divulgar os conhecimentos discentes acerca da tematica, do seu
modo e perspectivas, utilizando os canais midiaticos como resultado de uma prética
educomunicativa.

Em momento posterior, ao ser informada sobre a abertura do processo seletivo para o
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos — PPGESA, que
se propbe a promover uma formacgdo geral na area do ensino, tendo como fundamento a
compreensdo da contextualizagdo dos conhecimentos e saberes escolares e das politicas
educacionais inerentes aos territorios nos quais essas sdo construidas ou para 0s quais sao
direcionadas, o que influencia diretamente na abrangéncia dos processos educativos e nas
concepgdes conceituais que norteiam o fazer docente. Assim, a intencdo ndo é adentrar na
especificidade de é&reas de ensino (Lingua Portuguesa, Histéria, Ensino Religioso,
Matematica, Ciéncias e demais), mas expandir a compreensdo de que um docente deve
entender o processo de ensino e 0s conhecimentos fundantes da sua area de formacao,
passando a envolver a relacéo desses saberes especificos com a perspectiva da complexidade
e do desenvolvimento de préaticas de ensino que tenham como ponto de partida 0s
conhecimentos e saberes diversos (da ciéncia, dos alunos, da comunidade, dos grios, da
sabedoria popular) como possibilitadores da concep¢do macro do mundo, da comunidade em
que a escola esta inserida, dos processos de aprendizagens e do desenvolvimento do ser,’
fiquei consideravelmente tentada em participar do referido processo em busca de uma das
vagas para o mestrado.

Entdo, vi a oportunidade de elaborar um pré-projeto que contemplasse a linha 2 do
programa, justamente a pretendia cursar, em caso de aprovacdo e uma chance de aprofundar
minha compreensdo sobre a relacdo Lingua Portuguesa e as Producdes Audiovisuais, 0 que
poderia ser visto como uma relagédo de interface educacdo/ comunicacao.

Diante do exposto, li com muita atencdo o edital do certame e me inteirei sobre o

modo que se desenvolveria cada etapa do processo de sele¢do, avaliando minhas reais

8 Lei N° 13.718, de 24 de setembro de 2018. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2018/Iei/L.13718.htm>. Acesso em: 16 jun. 2022,
® Disponivel em: https://ppgesa.uneb.br/apresentacao/. Acesso em: 15 jun. 2022.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.718-2018?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.718-2018?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.718-2018?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/lei/L13718.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/lei/L13718.htm
https://ppgesa.uneb.br/apresentacao/
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possibilidades de aprovagdo. Em seguida, iniciei 0 processo de escrita para atender a 22 etapa,
a carta de intencdo e, na 32 etapa, o anteprojeto, conforme estabelecido no edital X

Nesse contexto, busquei em minha simples experiéncia docente e bagagem académica
alguns elementos que contribuissem com as etapas supramencionadas, alem da escrita
necessaria e adequada para sua elaboracdo. Como resultado desses esforgos, surgiu o
anteprojeto de titulo inicial®: O dominio da lingua materna associado as producdes
audiovisuais como influenciador e transformador do ser social no semiarido, o qual foi
submetido a selecdo do programa.

A medida que as etapas se concluiam, resultavam éxitos e, finalmente, pude ingressar
como aluna regular do programa PPGESA.

Ao iniciar as aulas do mestrado, cada uma das disciplinas deixavam 0 seu
encantamento e a fatidica sensacdo do quanto eu estava limitada de conhecimento e
aprofundamento acerca de varias teméticas tdo necessarias as minhas praticas docentes e
como sujeito social.

Assim, gostaria de destacar a disciplina de Fronteiras Interdisciplinares entre
Educacdo, Comunicacdo e Cultura que rompeu os muros do pensar e mostrou um horizonte
de conceitos, lugares de fala e ideologias, as quais transitam discretamente na sociedade,
direcionando comportamentos e a¢Oes de efeitos individuais e coletivos.

Seminario de Pesquisa | proporcionou um melhor entendimento sobre os aspectos
epistemoldgicos e, consequentemente, metodoldgicos, tdo essenciais ao fazer cientifico.

Seminario de Pesquisa Il, se aprofundou no fazer metodoldgico, dando continuidade
ao Seminario de Pesquisa I, apresentando os métodos de abordagem e procedimentais.

A disciplina de Fundamentos da Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido
conduziu uma doce reflexdo sobre quem somos, sobre nossas ancestralidades e memorias
como sujeitos politizados e capazes de realizar mudancas em si e ao seu redor.

A disciplina de Estagio Supervisionado permitiu a experimentacdo de novas praticas
docentes, sobretudo em tempos de pandemia, com aulas remotas e no curso superior. Assim,

diante dessas e de outras disciplinas, o projeto foi construido e o resultado é esta dissertacéo.

10 Disponivel em: <http://www.ppgesa.uneb.br/wp-

content/uploads/2020/11/Edital_049 20_Aviso_077_ 2020 Edital_aluno_regular _Mestrado_em_Educacao_Cult
ura_e_Territorios_Semiaridos PPGESA DCH_Il1-1.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2022.

1 Hoje o seu titulo atual é O ensino e uso da lingua materna e as producgdes audiovisuais na autoidentificacéo
reflexiva discente.



http://www.ppgesa.uneb.br/wp-content/uploads/2020/11/Edital_049_20_Aviso_077_2020_Edital_aluno_regular_Mestrado_em_Educacao_Cultura_e_Territorios_Semiaridos_PPGESA_DCH_III-1.pdf
http://www.ppgesa.uneb.br/wp-content/uploads/2020/11/Edital_049_20_Aviso_077_2020_Edital_aluno_regular_Mestrado_em_Educacao_Cultura_e_Territorios_Semiaridos_PPGESA_DCH_III-1.pdf
http://www.ppgesa.uneb.br/wp-content/uploads/2020/11/Edital_049_20_Aviso_077_2020_Edital_aluno_regular_Mestrado_em_Educacao_Cultura_e_Territorios_Semiaridos_PPGESA_DCH_III-1.pdf
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2.3 ASIMILARIDADE EM FOCO

No intuito de saber se a tematica que conduz essa pesquisa, ou termos a ela
relacionados, ja foram elementos norteadores de outros estudos académicos, assim como, 0S
tedricos que dialogaram para a construcao dos percursos necessarios de serem trilhados e os
seus resultados obtidos, recorri a conceituada plataforma de pesquisas, da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES - utilizando, especificadamente, o
Catalogo de Teses e Dissertacoes'?.

A escolha da referida base de pesquisa se deu por conta do grande volume de estudos
cientificos que agrega em sua plataforma, sua exceléncia nas producgdes e, consequentemente,
sua relacdo com as esferas académicas e cientificas de pos-graduacéo.

O levantamento supramencionado versa sobre a pesquisa de titulo: O ensino e uso da
Lingua Materna e as Produgdes Audiovisuais na Autoidentificacdo Reflexiva Discente, que
busca ampliar o entendimento de como se da a compreensdo, apropriacdo e utilizacdo da
lingua materna relacionadas com as producdes de audio e video e, consecutivamente, com as
midias na educacdo e comunicacdo, estabelecendo como ponto de referéncia o prisma
apontado pelos docentes e discentes inseridos em tal processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, a busca concentrou-se em 4 (quatro) palavras-chave, que estéo
diretamente relacionadas com o tema dessa dissertacdo, a saber: Educomunicacdo, Lingua
Materna, Producdes Audiovisuais e Autoidentificacdo reflexiva.

Na primeira busca, realizada com a insercdo das 4 palavras-chave, separadas apenas
por ponto e virgula (;), foi possivel obter um resultado de 48.613 trabalhos cientificos. Ao
aplicar o primeiro filtro e selecionar as opg¢des de Mestrado e Doutorado, consequentemente,
excluindo Mestrado Profissional e Profissionalizante, houve uma leve redugdo dos nimeros,
apontando para exatos 43.236 trabalhos.

O segundo filtro realizado, buscou estabelecer um marco temporal da producao desses
estudos, demarcando os anos de 2018, 2019, 2020 e 2021, ou seja, os ultimos 4 anos, e foi
obtido o total de 7.015 estudos.

Ao refinar por grande area do conhecimento, foi optado por Lingiistica'®, Letras e

Artes, caracterizando o 3° filtro aplicado na busca e apresentou-se como resultado 4.316.

12 Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em 02 de set. 2022.

13 Apesar do Decreto n° 6.583, de 29 de setembro de 2008, conforme Anexo I, Base X1V, estabelecer a supressdo
do uso do trema, sinal de diérese, no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES ainda consta com o trema,
justificando a preservacao do sinal grafico nessa tabela.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.583-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.583-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.583-2008?OpenDocument
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O 4° filtro foi a definicdo da &rea do conhecimento, a saber — Lingua Portuguesa,
baixando os resultados da busca para 222 pesquisas encontradas.

A escolha da area concentracdo, Lingua Portuguesa, foi o 5° filtro, resultando em 107.
O 6° e ultimo filtro aplicado se referia ao Nome do Programa, que apresentou como unica

opcdo, Lingua Portuguesa, manteve o resultado anterior, conforme quadro abaixo:

Quadro 1: Busca de pesquisas semelhantes

Levantamento na base de dados do BTD da CAPES
Catéalogo de Teses e Dissertactes da CAPES

Descritores: Busca geral:
Educomunicagdo;  Lingua  Materna;  ProdugBes  Audiovisuais;
Autoidentificacao reflexiva 48.613
Filtros: | Descricéo: Resultado:
1° Mestrado e Doutorado, 43.236
20 Marco temporal - 2018, 2019, 2020 e 2021 7.015
3° Grande area do conhecimento - Linguistica, Letras e Artes 4.316
40 Area do conhecimento — Lingua Portuguesa, 222
50 Area concentragio - Lingua Portuguesa 107
6° Nome do Programa - Lingua Portuguesa 107

Fonte: produzido pela autora, 2022.

Diante do resultado obtido, apds a aplicacdo dos filtros disponiveis e relevantes para o
levantamento dos dados, foi oportuno conhecer as 107 pesquisas apontadas como correlatas a
este estudo, no entanto, a leitura dos trabalhos indicados revelou que:

a) As palavras-chave selecionadas para representar referidos trabalhos ndo possuiam
semelhancas com as palavras-chave desta pesquisa;

b) Na busca por palavras equivalentes, foi possivel identificar que dos 107 estudos
selecionados, 21 exibiam como palavra-chave a expressdo Lingua Portuguesa que pode ser,
num primeiro momento, entendida como sinénima de Lingua Materna;

c) Estes estudos por sua vez, aprofundaram-se em tematica que nao dialogam com
esta pesquisa, mantendo, assim, um distanciamento;

d) Quanto a abordagem metodoldgica, ha 2 estudos que se assemelham a este pelas

seguintes razoes:

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/d6583.htm>. Acesso em: 21
jun. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/d6583.htm
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e Estudo 1: torna-se semelhante no sentido de também ser uma pesquisa
participante com abordagem qualitativa, conforme a apresentada logo a seguir.

A JUNIOR, Waldemar dos Santos Cardoso. Oficina pedagogica de escrita para
surdos usuarios da Libras' 06/04/2018 203 f. Doutorado em LINGUA PORTUGUESA
Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, S&o
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC/SP MONTE ALEGRE
Palavras-chave!#: Surdos - Educagéo - Lingua Portuguesa - Escrita Linguagem e linguas.

Tem como objetivo geral:

Desenvolver atividades de escrita orientadas a produgdo do género textual cartaz
para o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
aprendizes surdos.

Sobre 0 aspecto metodoldgico:

Baseada numa pesquisa de abordagem qualitativa do tipo participante, o estudo aqui
tratado constroi sua fundamentacdo estabelecendo didlogo com Chizzoti (2014); Cintra
(2012); Minayo (2011); Creswell (2010); Demo (1984); Gajardo (1987); Lesne (1977) e
Boterf (1987).

e Estudo 2: de acordo com as informacdes abaixo, utilizou uma pesquisa

qualiquantitativa, que é uma de nossas perspectivas metodologicas.

SOUZA, RONYVALDO DE. Relatos de praticas de ensino de leitura na
Educacdo de Jovens e Adultos-EJA no municipio de Nova Andradina/MS' 11/03/2020
158 f. Doutorado em LINGUA PORTUGUESA Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, Sdo Paulo Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri - Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
Palavras-chave: ®Educacdo de Jovens e Adultos - EJA; Cognicdo; Lingua portuguesa -
Estudo e ensino.

4 E importante salientar que o Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES direciona a consulta do estudo 1
para a Plataforma Sucupira, onde € possivel acessar ndo sé o resumo dessa tese de doutorado, como o trabalho
completo. Assim, constatou-se que ha uma divergéncia entre 0 que esta posto como palavras-chave no resumo
apresentado na Plataforma Sucupira e o que consta no resumo trazido pela tese na integra, a saber:
Ensino. Lingua Portuguesa. Género Textual. Escrita. Surdos.

Plataforma Sucupira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id_trabalho=6373191. Acesso em: 10 de out. 2022.

150 estudo 2 apresenta a mesma constatacdo do estudo 1, ou seja, diverge entre a composicdo das palavras-
chave constantes no resumo da Plataforma Sucupira e o0 que consta no resumo trazido pela tese na integra, a
saber: Educacéo de Jovens e Adultos — EJA. Leitura. Cogni¢do. Metacognicdo. Nova Andradina/MS.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6373191
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6373191
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Objetivo geral:

Investigar quais praticas de leitura sdo usadas pelos professores na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA, no municipio de Nova Andradina — MS, levando em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos tais como: conhecimentos de
mundo, conhecimentos linguisticos e conhecimentos enciclopédicos.

Sobre o aspecto metodolégico:

Trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa fundamentada em graficos especificos do
municipio analisado e apresenta resultados que necessitam da interpretacdo do
pesquisador.

Fraser; Gondim (2004) e Santos (2012) auxiliam na construcdo desse percurso
contribuindo com seus entendimentos e concepgoes.

A conclusdo desse levantamento deixou claro que ainda ha poucas pesquisas que se
aproximem da temaética escolhida para este estudo, pelo menos esse foi resultado apontado
pela busca e seus filtros, conforme detalhados anteriormente.

Desta forma, os resultados em questdo ndo foram utilizados para o propdsito inicial,
que era conhecer 0 modo como estudos de tematica semelhante foram conduzidos por outros
pesquisadores, bem como, saber quais foram os caminhos metodolégicos percorrido e quais
autores contribuiram com a referida construgao.

No entanto, a busca evidenciou a relevancia desta pesquisa por se tratar de tematica
ainda pouco explorada e, consequentemente, distante de ser esgotada. Também apresenta uma
interface contemporanea e educomunicativa, ao associar producdo audiovisual/Lingua
Materna como base para novas possibilidades na construcdo, aprimoramento e ressignificagéo

de ensino e/ou aprendizagens.

Plataforma Sucupira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.qov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhnoConclusao/viewT rabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id trabalho=10936029. Acesso em: 05 de out. 2022.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10936029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10936029
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3 CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Ao escolher uma tematica que conduzira uma pesquisa, € importante ter em mente
que, por meio dela, sera necessario abrir espaco para que outros pontos relacionados aquela
sejam aprofundados e se estabeleca um entendimento mais consistente sobre o que o0 estudo
alcanca e traz para o didlogo. Desta forma, torna-se imprescindivel que tais referéncias

teoricas sejam percorridas e compartilhadas.

3.1 CONCEITOS E PERCEPCOES DA EDUCACAO

O termo educacéo, em seu sentido mais especifico, suscita diversas ideias que podem
estar relacionadas a proporcionar instrucdo, refinamento, aperfeicoamento das capacidades
cognitivas, expansdo do conhecimento, entre outras. Num sentido mais amplo, pode ainda
estar vinculada a acdo que consiste em transferir comportamentos de uma determinada
sociedade, assim como valores éticos, morais e religiosos que resultam em ac¢des condizentes
com tal educacdo adquirida, consequentemente, fortalecendo a cultura na qual o individuo
esta inserido.

Para Branddo (2007, p.7) a educacdo se faz presente na vida de todos e das mais

variadas maneiras:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com Varias:
educacdo? Educacoes.

As reflexdes sobre a forma como a educagdo é realizada, em seu aspecto mais formal
da acdo, a quem é direcionado e se seus objetivos se consolidam ou ndo, configuram
inquietacbes de cardter ndo apenas contemporaneo, mas que ja existiam ha seculos e
Comenius, que viveu entre 1592 a 1670, em sua obra Didatica Magna de 1.649 ja expressava
uma grande preocupacao a respeito de alguns aspectos como: métodos de ensino inadequados,

repulsivos e violentos que conduziam as escolas. Segundo ele,

Na educacdo da juventude, usou-se quase sempre um método tdo duro que as escolas
sdo consideradas como os espantalhos das criangas, ou as camaras de tortura das
inteligéncias.



37

[...] O que se poderia inculcar e infundir suavemente nos espiritos, é neles impresso
violentamente, ou melhor, é neles enterrado e ensacado. O que poderia ser posto
diante dos olhos de modo claro e distinto, é apresentado de modo obscuro, confuso e
intrincado, como que por meio de enigmas. (2001, p. 147 e 149)

E apesar de muitas questdes relacionados ao ensinar e aprender ainda estarem
consideravelmente distantes de serem conceituadas, e muito menos discutidas, Comenius,
segundo seu ponto de vista, sugere a melhor maneira de proceder, ao afirmar “Que essa
mesma formacéo se faca sem pancadas, sem violéncias e sem qualquer constrangimento, com
a maxima de delicadeza, com a maxima dogura e como que espontaneamente” (2001, p. 154).

Além do alerta para que a frieza e distanciamento ndo estejam presentes nas relacoes
docente/discente, ele também apontou caracteristicas desse processo de ensino, as quais
dificultaram o avanco da educagéo, conforme o trecho a seguir:

[...] os estudos e as escolas curvavam ao peso de fadigas e de caprichos, de
hesitacdes e de ilusdes, de erros e de faltas, de tal maneira que apenas podiam
adquirir, & forga de lutar, uma instrucdo solida, aqueles que tinham a felicidade de
possuir uma inteligéncia divina. (p.17).

Quem nunca se sentiu curvar, diante do peso que carrega nos ombros, seja enquanto
docente, instituicdo ou aluno? Apesar dessa reflexdo situar-se ha tempos, ela ainda se faz
presente de diversas maneiras na contemporaneidade, pois de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, os discentes do Ensino Fundamental, por exemplo, passam, em
média, 9 anos na escola, 0 que torna esse desafio constante durante a vida escolar. Afinal, “E
a etapa mais longa da Educacdo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos” (BNCC,
2021, p.57).

Depois de concluir este ciclo de tempo, ainda ha o Ensino Médio, que exigira, no
minimo, mais 3 anos, somando um total de 12 anos; isso, se hdo houver repeténcia.

Apesar de todos esses anos envolvidos em atividades que contemplam diversas areas
do conhecimento, como: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e, Matematica e suas Tecnologias;
ainda é possivel constatar a explicita inseguranca dos discente e insatisfacdo dos docentes,
qguando se e avaliado se os alunos puderam, ou ndo, adquirir uma instrucao solida, indicando
um resultado negativo para tal avaliacéo.

Verifica-se ainda o quanto essa reflexdo se faz atual e relevante, quando, por exemplo,
um aluno de escola publica, que faz parte de uma familia de baixa renda, de uma regido do
interior, sobretudo do Nordeste, além de outras implicagdes que podem ser subentendidas,
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como raca, idade, género; consegue ingressar num curso superior de status elevado, como por
exemplo: medicina ou direito.

E como se o ensino “consciente”, realizado por diversas instituicdes publicas estivesse
destinado ao fracasso de seus discentes e, contrario a logica esperada, promovesse um
resultado totalmente positivo para o cenario do qual aquele individuo emergiu. Sim, o que
deveria ser a regra como resultado de anos de trabalho em sala de aula, torna-se uma rara
excecéo.

Na verdade, é como se aqueles que conseguem se destacar em seus conhecimentos
adquiridos, em meios aos inumeros obstaculos que se apresentam no percurso educacional,
fossem atribuidos de um valor mistico, de uma “inteligéncia divina”, conforme
supramencionado.

Essa postura pessimista €, na verdade, um reflexo da acéo escolar, que segundo Pierre
Bourdieu (2007, p. 304), no livro a Economia das trocas simbolica; tende a perpetuar as
desigualdades e, contrariar essa perpetuacao, causa estranheza e supressa, conforme o trecho a

sequir:

Na verdade, tal processo se desenvolve como se agdo escolar, que sé atinge de forma
bastante desigual (mesmo do ponto de vista da duragdo) as criangas das diferentes
classes sociais e cujo éxito junto aos que atinge também é muito desigual, tendesse a
duplicar e a consagrar por meio de suas sancOes as desigualdades iniciais.

Desta forma, como se ndo bastasse tantos obstaculos, inclusive estereotipados, surge
ainda em 2020, a Covid-19% que obrigou 0 mundo a se submeter a um duro isolamento
social, por um longo periodo de tempo e, consequentemente, a suspender as aulas presenciais.

Refletindo sobre esse momento pandémico, presenciamos todas as instituicbes de
ensino, pablica ou privada, paralisarem suas atividades presenciais, afinal, a aglomeragéo
nesses espacos facilitaria a proliferacdo do virus e, consequentemente, mais contaminados.
Isto posto, novos caminhos para dar continuidade ao processo educacional formal precisaram
ser indicados e o ensino remoto — ER aparentou ser o mais viavel no primeiro momento,

conforme Feitoza; Teles; Gomes afirmaram:

(ER’s) - pois cada um realiza ao préprio modo - emergiram como alternativas e
abordagem para os processos de ensino-aprendizagem, que foram justapostos as
modalidades de ensino recorrentes, em prol da populacdo que estd/estava (ou nao)

16 A Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Disponivel em: <https://www.gov.br/saude/pt-
br/coronavirus/o-gue-e-o-coronavirus>. Acesso em: ago. 2022.



https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus

39

resguardada em suas casas e que necessitava dar continuidade ao desenvolvimento
educacional, individual, coletivo e profissional dos sujeitos integrantes, deste
complexo emaranhado de sentimentos e acontecimentos. (2021, p. 21)

No entanto, as complexidades que envolviam diversas realidades educacionais
presentes em todo territorio nacional exigiram que essa modalidade de ensino remota fosse
regulamentada pelo Conselho Pleno/Conselho Nacional de Educacdo e demais autoridades
competentes a fim de contemplar os niveis de Ensino Béasico e atender a carga horaria do ano

letivo, conforme o trecho a sequir:

No cenario que se forma, a preocupacdo do computo da carga horéria do ano letivo
trouxe através da aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educagdo do Ensino
Remoto (Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020) e a Lei n°
14.040%8, a necessidade de adaptacdo e de metodologias diversas daquelas
secularmente habituadas no ensino presencial, as quais tiveram nos Gltimos tempos,
demandas por outros formatos e modalidades. Feitoza; Teles; Gomes (2021, p. 22).

Diante dessa necessidade, as instituicGes de ensino privadas, a fim de ndo deixarem
seus discentes estagnados no avango educacional e/ou fora de tal processo, prontamente se
organizaram para dar continuidade as suas atividades e para isso investiram em treinamentos
de seu corpo docente, preparando-0s para 0 manuseio dos recursos tecnoldgicos, como
softwares, plataformas, bem como na aquisi¢éo, para escola, de equipamentos mais modernos
como cameras de filmagem, notebooks e uma internet eficiente para a transmissdo das aulas
que agora se moldavam num formato remoto.

Nesse periodo, ficou muito evidente o destaque dado as producdes audiovisuais como
um dos principais recursos para essa modalidade. Essas, por sua vez, eram disponibilizadas de
forma sincrona (com uma interacdo em tempo real) ou de forma assincrona (0s arquivos eram
disponibilizados para o estudante, sem a necessidade de uma interacdo em tempo real).

As instituicbes publicas de ensino foram se ajustando a essas realidades do ensino

remoto em tempos distintos. No estado da Bahia, por exemplo, tal ajuste demorou

17 Parecer CNE/CP N°: 5/2020 - Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14511-pcp005-

20&category slud=marco-2020-pdf&Itemid=30192 - Acesso em: 11 de mai. 2022.

18 Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020 - que estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020; e
altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2019-
2022/2020/1ei/L.14040.htm#view>. Acesso em: 11 de mai. 2022.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14511-pcp005-20&category_slud=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14511-pcp005-20&category_slud=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.040-2020?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/L14040.htm#view
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/L14040.htm#view

40

consideravelmente para se efetivar, se é que podemos afirmar isso. Enquanto as instituicdes
particulares retomaram suas atividades de modo remoto, por volta de abril de 2020; na esfera
publica estadual, as atividades ficaram paralisadas no periodo de marco de 2020 a,
aproximadamente, 15 de margo de 2021.

Nesse retorno, em que as aulas foram 100% remotas, devido a causas j& mencionadas
anteriormente, uma das percepg¢0es obtidas foi que a relagdo comunicativa entre os docentes e
discente se deu por meio de telas eletronicas “fria” de celulares, tablets, monitores e/ou
notebooks. Estas telas provocaram um distanciamento, ainda maior, entre 0s sujeitos
envolvidos, do que ja havia antes; agravando desmesuradamente a monofonia.

Se nas aulas presenciais realizadas antes de se pensar em pandemia, 0s docentes ja se
gueixavam da sensacdo da apatia que os alunos expressavam, do distanciamento existente na
relacdo aluno/professor e do silenciamento diante do convite a participacdo das discussdes de
contetido postos em sala de aula, o que inclusive é validado por Citelli (2019, p. 315) quando
reconhece como “Um dos problemas trazido a luz pelos educadores nos Gltimos anos se refere
ao fato de estar a palavra centralizada no professor, ficando os alunos na condicdo de
expectantes, a recepcionarem os murmurios de suas proprias elocucdes”; nas execucdo das
aulas remotas, essas queixas se tornaram muitos mais frequentes e consensuais entre 0S

professores. De acordo com Claudia Riolfi et al (2014, p. 8),

As acdes mediadas pela palavra deixaram de ser predominantes e deram lugar as
acoes mediadas pelo movimento. Essa substituicdo pode adquirir uma coloracéo
sombria se ndo encontrar canais adequados de expressdo”. Isso foi justamente o que
aconteceu. Se “na propria sala de aula, o movimento se sobrepde ao uso de palavra:
os alunos levantam-se constantemente, correm pela sala, batem nos colegas.

No formato de ensino remoto, isolados dos professores, dos colegas e, sobretudo, do
convivio social; essas a¢des, também, foram substituidas por uma completa inércia e letargia.

E fato que as aulas remotas ndo distanciaram os alunos apenas fisicamente dos
professores, mas também, afetivamente. Os vinculos ficaram mais dificeis de serem
estabelecidos, assim como o diadlogo e, até o reconhecimento de suas faces ficou
comprometido, pois eram raros 0s alunos que permitiam, por diversos motivos, sua apari¢cao
com a aberturas de suas cameras.

Logo, esse comportamento tornava as aulas muito mais macantes e angustiava,
consideravelmente os professores, uma vez que lhes era atribuida a responsabilidade de
conduzir o momento de aprendizagem, o qual ocorria, em diversos momentos, num siléncio

ensurdecedor. Segundo Claudia Riolfi et al (2014, p. 9),
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Precisamos refletir sobre nossos modos de acdo e suas consequéncias na esfera
pedagdgica. Na escola atual (presencial), um modelo é substituido por outro com
pouca reflexdo. Muitas vezes, até mesmo ac¢des de bons resultados sdo substituidas.
No mundo “desbussolado” (de pandemia e aulas remotas), € necessario manter uma
vigilancia dos resultados de nossos atos e ndo perder de vista os elementos
importantes e indispensaveis ao ensino [...].

Mas como fazer isso nas condi¢des docentes decorrentes da pandemia e da omisséo
governamental? Segundo Falcdo, De Andrade (2021, p.36),

Outra consequéncia inevitavel é a restricdo do tempo disponivel para a preparacdo
das aulas, sobretudo a partir de uma perspectiva mais dialdgica e convergente com
os interesses dos/as estudantes. Assoberbados com o excesso de turmas, frente aos
prazos e metas determinados pelo calendario letivo, os educadores e educadoras tém
quase nenhuma — ou nenhuma — margem, sentindo-se pouco confortiveis para
propor atividades e conteidos aderentes a realidade dos/as alunos/as.

Assim, além das intercorréncias ja mencionadas, que comprometem o planejamento e
execucdo de aulas mais dialdgicas, ndo foi concedido aos professores nenhum tipo de subsidio
para que pudessem adquirir equipamentos tecnoldgicos e/ou servigos de internet adequados
para o desenvolvimento de suas atividades docentes.

Diante do exposto e de acordo com Falcdo, De Andrade (2021, p. 31),

A maioria das escolas, entdo, passou a oferecer atividades pedagdgicas a distancia, a
partir de plataformas e recursos néo raro introduzidos de forma improvisada e sem a
possibilidade de planejamento prévio.

Acrescenta-se ainda, que nenhuma politica publica foi criada ou implantada pela
secretaria de educacdo do Estado na Bahia para contemplar os milhares de alunos que nao
dispunham de recursos tecnologicos como tablets, celulares, computadores ou notebooks e
que ainda precisavam ter uma internet eficiente para conseguir assistirem as aulas online.

Esse abandono publico s6 escancarou ainda mais a disparidade que existe para o
acesso e avanco educacional entre aqueles que possuem um maior poder aquisitivo e 0s que
ndo o possuem. Fato esse, inclusive, que ja era percebido ha séculos por Comenius ao refletir

sobre a existéncia de “escola para todos”. Ele afirma:

Onde existem (as escolas), ndo indistintamente para todos, mas apenas para alguns,
ou seja, para 0s ricos, porque, sendo dispendiosas, nelas ndo sdo admitidos 0s mais
pobres, salvo casos raros, ou seja, quando alguém faz uma obra de misericordia
(2001, p. 146).
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Sem devida participagdo politica na educagdo, com a falta de investimentos
necessarios, sem a elaboracdo e planejamento das acdes e execugOes direcionadas a reduzir a
baixa na aprendizagem; esse abismo existente entre as oportunidades de acesso que 0s alunos

de escolas publicas e particulares tém, serd, certamente, ainda mais destruidor.

3.2 A LINGUA MATERNA — CONCEITOS E AQUISICAO

Ao se pensar numa educacao formal € preciso conhecer e ter uma intima relagdo com a
lingua em que se daré esse processo. A defini¢do da lingua sempre foi uma tarefa complexa e
com diversas defini¢des aceitaveis ou ndo. Soma-se, ainda, o fato de existir o lado individual
e social da lingua, o que impossibilita analises desvinculadas. Afinal, todos os individuos que
sdo unidos pela linguagem estabelecem uma espécie de meio-termo: pois reproduzem, de
acordo com suas possibilidades, os mesmos signos unidos ao mesmo conceito.

Segundo Saussure, as criangas captam a lingua materna ouvindo o0s outros e sé é
depositada nos cérebros apds inimeras experiéncias com a lingua. Na verdade, é a fala que
ensina lingua. As impressdes recebidas ao ouvir os outros sdao o que modificam os habitos
linguisticos e inclusive, as escolhas das palavras e suas respectivas ideologias. Assim, ele faz
a seguinte representacdo da lingua:

Trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente
em cada cérebro ou mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos, pois
a lingua ndo esta completa em nenhum, e s6 na massa ela existe de modo completo.

[...] A lingua externa coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados em
cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares, todos idénticos,
fossem repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo que estd em cada um

deles, embora seja comum a todos e independente da vontade dos depositarios”.
(2008, p. 21 e 27).

Discussoes referentes as praticas eficazes de ensino para a aquisicao da escrita e leitura
da lingua tém ocasionado inquietacdes e apresentando desafios @ maioria das instituicdes de
ensino e aos profissionais envolvidos.

A referéncia a Lingua Materna em muitas instituicdes brasileiras ainda mantém uma
distancia consideravel entre o que é ensinado na teoria e usado na realidade. A linguagem
escrita é priorizada em detrimento da fala, que é a primeira modalidade que o homem tem

contato, assimila palavras e seus respectivos campos semanticos.
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Segundo Bagno (2007, p. 54) “esta relagdo complicada entre lingua falada e lingua
escrita precisa ser profundamente reexaminada no ensino”. O fato de a aprendizagem partir da
fala para a aquisicdo da escrita ndo deve ser descartado, mas buscar uma conciliacdo e
familiaridade entre ambas as formas, a fim de desenvolver um uso efetivo e em seus
diferentes niveis.

Durante um longo periodo, os estudos realizados e praticas desenvolvidas ignoravam
que o processo do desenvolvimento da aprendizagem perpassava por “erros” que eram
apresentados pelos aprendizes, mas que na verdade representavam sinais do didlogo de sua
linguagem, conhecimento e historia com as novas informacg6es obtidas.

Sem essa percepcado, os professores se mantinham envolvidos na &rdua e interminavel
luta de “corrigir” e os alunos se esforcavam em harmonizar as orientagdes recebidas com seu
entendimento.

Os novos conhecimentos que surgiram nesse percurso de entender a aprendizagem,
como por exemplo, a Psicologia Genética Piagetiana, de Piaget (1991), sinalizou que o aluno
pode ser visto como sujeito ativo e responsavel pela construcdo do conhecimento, e, a
Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Ferreiro; Teberosky (1985), que trata da
aquisicdo da lecto-escrita, apresentaram um novo entendimento sobre o processo de ensino-
aprendizagem e serviram de pano de fundo para novas didéticas e reflexdes sobre o0 ensino da
lingua portuguesa e, consequentemente, conduziram para outras fases da realizacdo de um
objetivo maior, que é, quem sabe um dia, domina-la.

Ao entender a linguagem como forma de interacdo que, inclusive, é a visdo defendida
por Bakhtin (2004) e, nesse aspecto, acorda com Saussure, faz-se necessario reconhecer que
ela é um fenbmeno social, assim deve ser levada em consideracdo a distincdo de idade,
profissdo, contexto socioecondmico, grau de escolaridade, origem geogréafica, entre outros
fatores.

Ha muito tempo, Paulo Freire ja defendia a importancia da interacéo entre professor e
aluno como um aspecto crucial para que as praticas docentes alcancem um bom desempenho

e, a0 mesmo tempo, favoreca o processo de aprendizagem dos estudantes.

Como educador preciso de ir "lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os
grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do maior de
que o seu € parte. O que quero dizer é 0 seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas
minhas relagBes politicas pedagogicas com os grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do mundo de que faz parte a compreenséao
de sua prdpria presenca no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou
escondido no que chamo “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura da
palavra” (1996, p. 33).
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Desse prisma, 0 ensino da lingua portuguesa precisa ser trazido para a realidade do
aluno, para seu contexto social e a partir dai, construir o algo mais. O respeito a bagagem
social, cultura e linguistica que o discente possui é essencial para que se inicie 0 processo de
entendimento, ressignificacdo e ampliacdo de conhecimentos, 0s quais devem oportunizar

mudancas na trajetdria de seu futuro, se julgar necessario.

33 O ENSINO E USO DA LINGUA PORTUGUESA E SUAS VARIANTES
LINGUISTICAS

Quando se pensa no ensino da lingua materna € necessario fazer uma reflexdo sobre
alguns aspectos importantes, visto que as linguas sdo entidades sociais e dinamicas, que
podem ser influenciadas por fatores sociais, historicos e geogréaficos. E é essa lingua viva que
permite e facilita a comunicacdo entre os individuos e, para isso, vale-se do uso de suas
inimeras variantes linguisticas. Inclusive, as instituicdes oficiais encarregadas de planejar a
educacdo ja reconhecem essa rica diversidade, conforme manifestacdo encontrada nos
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs publicado pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto em 1998, onde j& se lia:

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades. [...] A imagem de uma lingua Unica, mais préxima
da modalidade e escrita da linguagem subjacente as prescrigdes normativas de
gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo da midia sobre
“o que se deve e o que ndo se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na analise
empirica dos usos da lingua (BRASIL, 19984, p. 29).

A lingua materna, em sua variante culta, com todas as suas regras e condi¢des de uso,
acabou se tornando muito complexa e gerando dividas e inseguranca até nos mais
prestigiados e consagrados escritores. Fatos que retratam tais situagdes sdo citados por Celso
Pedro Luft em Lingua e Liberdade (apud BAGNO, 2007, p. 63)

Carlos Drummond de Andrade (preciso de adjetivos para qualifica-lo), no poema,
“Aula de Portugués” também da testemunho de sua perturbacdo diante do “mistério
das “figuras de gramadtica, esquipaticas”, que compdem “o amazonas de minha
ignorancia” por “ndo ter entendido nada”. Drummond ignorante?

E o que dizer de Machado de Assis que, ao abrir a gramética de um sobrinho se
espantou com sua propria “ignorancia” por “ndo ter entendido nada”?
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Esse mesmo autor ainda nos diz:

O ensino gramaticalista abafa justamente os talentos naturais, incute inseguranca na
linguagem, gera aversdo ao estudo do idioma, medo a expressao livre e autentica de
si mesmo.

Se for levado em consideracdo que as palavras evoluem, sofrem transformacdes e
muitas vezes fazem parte do vocabulario dos grupos sociais, independentemente de ter sido
aceita ou ndo pela Nomenclatura Gramatical Brasileira - NGB, fica mais dindmico o trabalho
do educador e facilita a finalizacdo do preconceito social, decorrente do linguistico, tdo
presente nas escolas.

Isso € 0 mesmo que € dito, s6 que em termos cientificos por Luiz Carlos Cagliari em
Alfabetizacdo e Linguistica (apud BAGNO, 2007, p. 67)

A gramatica normativa foi num primeiro momento uma gramatica descritiva de um
dialeto de uma lingua. Depois a sociedade fez dela um corpo de leis para reger o uso
da linguagem. Por sua propria natureza, uma gramatica normativa esta condenada ao
fracasso, ja que a linguagem é um fendmeno dindmico e as linguas mudam com
tempo; e, para continuar sendo a expressdo do poder social demonstrado por um
dialeto, a gramética normativa deveria mudar.

Assim, movidas pelo intuito de “dominar” a Lingua Materna e na esperancga de saber
usé-las “corretamente”, muitas pessoas sdo estimuladas ou pressionadas, frequentemente, a
“aprenderem-na” ¢ para isso recorrem a programas de TV, sites, blogs, aplicativos, video
aulas, entre outros, em busca de dicas gramaticais.

Essas acdes, segundo Bagno (2007, p. 61), fazem parte do

Velho preconceito grafocéntrico, isto é, a anélise de toda a lingua do ponto de vista
restrito da escrita, que impede o reconhecimento da verdadeira realidade linguistica.
Por isso, ¢ preciso “desconfiar” desses livros que se autodenominam “Gramatica da
Lingua Portuguesa” sem especificar seu objeto de estudo. A Lingua Portuguesa que
eles abordam é uma variedade especifica, dentre muitas existentes, que tem de ser
designada com todos os seus qualificantes: “a Gramatica da Lingua Portuguesa
escrita literaria, formal, antiga”. Todos os demais fendmenos vivos da lingua falada
e outras modalidades da lingua escrita ndo sdo abordados por esses livros.

Os individuos utilizam estes recursos que prometem ‘“ensind-los” a falar a Lingua
Materna porque ainda ndo se deram conta de ja o sabem, afinal, foi por meio de qual lingua

que se comunicaram até agora?
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Os “gramatiqueiros” incutem a ideia de que falar portugués ¢ dificil para que
continuem como 0s poderosos que detém “tdo sagrado” conhecimento e, consecutivamente,
vendam ainda mais seus lucrativos livros, 0s quais prometem ensinar a ter o dominio da
lingua. Com Relacdo a isso POSSENT]I (2012, p. 35-36) diz:

Todos sabem falar. A escola ndo ensina a lingua materna a nenhum aluno. Ela
recebe os alunos que ja falam (e como falam, em especial durante nossas aulas!...).
Se as linguas e os dialetos sdo complexos, e se os falantes os conhecem, porque 0s
falam, entdo os falantes, inclusive os alunos, tém conhecimento de uma estrutura
complexa. Qualquer avaliagdo da inteligéncia do aluno com base na desvalorizagdo
de seu dialeto (isto é, medida pelo dominio do padrdo e/ou da escrita padrdo) é
cientificamente falha”.

Dessa forma fica clara a importancia de ndo invalidar a bagagem linguistica que o
aluno possui e sim, conjuntamente, trabalhar a capacidade e habilidade de saber lidar com
outras variedades da lingua, entre elas, a gramética normativa, afinal o dominio de uma lingua
é o resultado de praticas efetivas, significativas e contextualizadas.

Essa discussdo ndo tem a pretensdo de desmerecer ou menosprezar a importancia que
a norma culta representa no desenvolvimento discente, afinal, a sua apropriacdo é necessaria
para atender as exigéncias postas nos processos de ingresso em universidades, por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio; para 0 acesso ao mercado de trabalho, através de
concursos publicos ou como exigéncia de empresas privadas. Inclusive, a propria escrita desta
dissertacdo exige o uso da norma padrdo, uma vez que é a variante apropriada para a producao

escrita no ambiente académico.

3.4 AEDUCOMUNICACAO — ENTENDIMENTO E CONTRIBUICOES

A compreensdo solida do que é a Educomunicacdo e de qual € o seu papel como
interface da educacdo ainda ndo foi alcancada por muitas instituicdes de ensino. A
apropriacédo dessa proposta, apesar de ser uma tematica que tem ganhado destaques nos meios
académicos com esse objetivo, ainda se da a passos lentos.

Essa incompreensdo pode ser ilustrada por meio do questionamento de uma professora
a uma articuladora, logo apds a realizacdo de um encontro do projeto Educom.Radio

promovido em S&o Paulo, onde aquela questiona:
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- Afinal, o que é Educomunicacéo?

Em seguida, explicou a razdo de sua divida: tivemos muitas palestras, algumas
sobre comunicacdo e outras sobre assuntos relacionados aos temas transversais.
Tivemos workshops e oficinas sobre producdo radiofénica. Tudo muito interessante,
mas ndo ficou claro o que tem tudo isso a ver com a falada educomunicacéo...
(SOARES, 2004, p. 1)

O questionamento apresentado pela professora evidencia o quanto ainda é necessaria
uma apropriagdo dos conceitos, ideias e objetivos que devem nortear o trabalho
educomunicativo, pois sem que isso ocorra, o trabalho torna-se magante e mal direcionado e,
consequentemente, distante de sua real finalidade e objetivos.

A fim de dar uma resposta aquela professora e a varias outras e outros docentes,
Soares (2014, p. 1 e 2) traz sua resposta pautada na filosofia e metodologia que o termo

pressupde, segundo sua concepcao:

Educomunicacéo define-se como um conjunto das a¢des destinadas a: 1 - integrar as
préticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de comunicagdo (cumprir o
que solicita 0s PCNs no que diz respeito a observar como os meios de comunicacdo
agem na sociedade e buscar formas de colaborar com nossos alunos para
conviverem com eles de forma positiva, sem se deixarem manipular [...]; 2 - criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos (o que significa criar e
rever as relacGes de comunicacdo na escola, entre direcdo, professores e alunos, bem
como da escola para com a comunidade, criando sempre ambientes abertos e
democrdticos [...]; 3 - melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das agdes
educativas.

Refletindo sobre a 12 acdo que traz uma possivel definicdo do que é educomunicacao,
pode-se inferir que ela gira em torno do entendimento dos sistemas de comunicacéo, em suas
variadas formas de se apresentar e agir. Nesta perspectiva, faz-se necessario buscar praticas
educativas que deixem claro que a comunicacdo também se da por intermédio das midias e
que estas sdo acessadas o tempo todo por milhGes de pessoas.

Acdes educomunicativas, quando planejadas coletivamente e com um fim muito bem
estabelecido, podem ser um relevante recurso para que os discentes despertem do sono da
inércia e desejem deixar de ser meros ouvintes. Podem incutir-lhes o desejo de assumirem
uma postura mais ativa e reflexiva no que diz respeito a sua aprendizagem, por meio da
exteriorizacdo de seus pensamentos, inquietacdes, posicionamentos, questionamentos e
compartilhando estes nas plataformas comunicativas que o cercam, fazendo uso apropriado de
sua vez e voz!

Para Soares (s.d, p.5 apud. MORAES, 2014, p. 141) a educomunicacdo também pode

ser compreendida como:
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Processo, rico em detalhes, cheio de incongruéncias, ao mesmo tempo
compreensivel e dificil de entender, atraente, fascinante e pleno em problemas de
toda ordem... E o processo certamente denso que vale a pena ser vivido e registrado.
E neste sentido que a Educomunicacdo é campo de entendimento, portanto
discursivo, e também de pratica, portanto politico.

A postura consciente do lugar que se ocupa na sociedade, de quais mais podem ser
ocupados e quais sd80 0s meios para se alcangar tais posi¢cdes € um exemplo da compreensao
de como 0s meios de comunicacdo podem, sutilmente, direcionar toda uma sociedade a
desenvolver comportamentos, ideias, pensamentos e a¢des manipulados para atender
interesses questionaveis. Também evidencia a necessidade desses mesmos recursos serem
acessiveis aos individuos, escola e comunidade a fim de conceder-lhes voz para

exteriorizarem suas inquietacdes e realizarem suas reivindicacoes.

3.5 O SURGIMENTO E INSERCAO DAS PRODUCOES CINEMATOGRAFICAS NO
MEIO ACADEMICO

As atividades que sao realizadas cotidianamente e muitas vezes de forma automatica e
acelerada atrapalham o encantamento e compreensdo da construgdo temporal e do esforco
desprendidos na idealizacdo e criacdo de determinados produtos. 1sso ocorre especialmente
com os jovens, das geracGes mais recentes, que ndo presenciaram o periodo da insercdo de
algumas inovacgdes como, por exemplo, dos produtos cinematogréaficos.

O contato com essas producdes desde a infancia, as vezes pode levar as pessoas a uma
armadilha de se pensar de maneira simplista, alheia a percepc¢éo de todo o0 processo criativo,
de idealizacdo, execugéo, bem como, as etapas de desenvolvimento, em tempos diversos, para
a obtencdo e aprimoramento do que entendemos hoje como cinema. Sem esquecer do
envolvimento de varios personagens reais, que inclusive disputam a paternidade dessa

invencédo, conforme Sabadin (2019, p.13 e 14) afirma no trecho a seguir:

Dizem as enciclopédias que o cinema foi inventado pelos Irmédos Lumiére em 28 de
dezembro de 1895, mas a rigor ndo é possivel determinar um dia exato, nem mesmo
uma Unica paternidade para essa invengdo. A procura por um aparato técnico que
registrasse com razodvel qualidade as movimentacdes da natureza era centendria.
Foram varios os inventores, técnicos, cientistas e pesquisadores que fizeram parte da
“pré-historia” do cinema, ou seja, da busca pelas imagens em movimento, antes de
1895.
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A arte cinematografica, hoje conhecida como a sétima arte, pode ser considerada a
mais completa de todas, por agregar varias outras artes, como: pintura, literatura, teatro,

arquitetura, musica e danca, conforme Sabadin (2019, p.76):

[...] O tedrico e critico italiano de cinema Ricciotto Canudo, também radicado em
Paris, publicou o texto “La Naissance d’un sixiéme art. Essai sur le cinematografe”,
classificando o cinema como uma “sexta arte”, ao lado da pintura, literatura, teatro,
arquitetura e musica. O texto foi reescrito e reeditado em 1923 como “Réflexions sur
le septiéme art”, agora incluindo a danga e consolidando o conceito do cinema como
sétima arte, em voga até hoje.

Esta modalidade artistica, oferece diversas possibilidades de ser explorada no ensino,
sobretudo e de forma singular, da lingua materna e o aperfeicoamento das competéncias que
permeiam o seu desenvolvimento, pois além de se mostrar uma forma divertida e lddica,
ainda discorre, entre outros aspectos, sobre varias tematicas, realidades socioecondmicas e
culturais. Para Martin (2005, p. 14), conforme cita¢do abaixo, a linguagem cinematogréfica,
diferente do arsenal expressivo da linguagem tradicional, estd destituida das possiveis
limitagOes que poderiam se fazer presentes.

Assim, a linguagem cinematografica moderna, alimentada pela contribuicdo do
realismo em geral e do neo-realismo em particular, atingiu um estilo destituido de
todas as limitacGes que poderiam constituir os componentes do arsenal expressivo
da linguagem tradicional. E por isso que o meu trabalho, para além do seu objectivo
inicial de elencar todos os processos de escritura filmica, deriva numa anélise
histérica dos condicionalismos técnicos, intelectuais e ideoldgicos da evolucdo da
linguagem: se os fendmenos linguisticos funcionam, numa certa medida,
independentemente das circunstancias materiais e temporais da realizacdo dos
filmes, eles ndo podem ser delas separados sob pena de se cair numa arbitrariedade
formalista. Porque o real do cinema, que é o objecto essencial deste estudo, se
inscreve no cinema do real, isto é, no conjunto dos determinismos histéricos e
ideoldgicos dos quais os filmes sdo o espelho ou 0 motor.

A ja conhecida Sétima Arte, conforme mencionado anteriormente, traz em sua
producdo uma linguagem peculiar, um estilo individual e ainda assim capaz de se adequar as
necessidades e aos fins para os quais sdo produzidos, servindo de fio condutor para a
comunicacgéo, informacéo, propaganda conforme os anseios de cada idealizador. Sobre essa

linguagem (Ibidem, p. 22 e 23) afirma:

Tornado linguagem gracas a uma escrita propria, que se incarna em cada realizador
sob a forma de um estilo, o cinema transformou-se, por esse motivo, num meio de
comunicacdo, de informacdo, de propaganda, 0 que ndo constitui, evidentemente,
uma contradicdo da sua qualidade de arte. Que o cinema é uma linguagem, eis 0 que
esta obra pretende demonstrar, analisando os inimeros processos de expressao que
sdo utilizados por ele com uma maleabilidade e uma eficAcia comparaveis as da
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linguagem falada. No entanto, esta afirmacdo ndo foge a controvérsia. Claro que,
sob diversas formas, varios autores contribuiram para isso. Assim, para Jean
Cocteau, <<um filme é uma escrita em imagens», enquanto que Alexandre Arnoux
considera que <<O cinema é uma linguagem de imagens com o seu vocabulario
préprio, a sua sintaxe, flexdes, elipses, conven¢des, gramatica>>; Jean Epstein vé
nele <<a lingua universal», e Louis Delluc afirma que <<Um bom filme ¢ um bom
teorema>>. Por outro lado, varias obras foram consagradas, com titulos explicitos ou
ndo, a linguagem filmica.

Ainda sobre a linguagem cinematografica, o semidlogo Christian Metz (apud.
MARTIN, 2005, p. 23 e 24) entende que admitir que o cinema é a forma mais recente da
linguagem definida como <<Sistema de signos destinados & comunica¢do>> ndo seria 0 mais

adequado, conforme citacdo a seguir:

Pois segundo sua afirmacdo, ela ndo pode abarcar a flexibilidade e a riqueza da
linguagem cinematogréfica: «Reprodugéo ou Criagdo, o filme ficaria sempre aquém
ou além da linguagem» devido ao que <<existe de abundante nesta linguagem téo
diferente de uma lingua, tdo rapidamente submetida as inovacOes da arte como as
aparéncias perceptivas dos objetos representados>>. E 0 seu aspecto pouco
sistematico que diferencia a linguagem cinematografica da lingua: as «diversas
unidades significativas minimais>> ndo tém no seu interior «Significado estavel e
universal» e é isso que permite classificar o cinema entre outros «Conjuntos-
significantes>>, tais como «Os que formam as artes ou os grandes meios de
expressao culturais>>.

Partindo de uma perspectiva educacional, a linguagem cinematografica, assim como
outras inovacdes, causou estranheza e, de alguma maneira, também foi rejeitada. Sim, num
primeiro momento ela ndo foi facilmente acolhida e nem inserida, do modo e no tempo que
era esperado, nos meios académicos. Segundo Gatti em seu texto Semeando a pesquisa: a
SOCINE? e a expanséo dos estudos de audiovisual no Brasil (apud RODRIGUES, VIDAL,
FERRAZ, 2017, p. 198 e 199):

No Brasil, a idéia de que o cinema pudesse ser ensinado em universidades chega nos
anos de 1950 com o trabalho de Paulo Emilio Salles Gomes, fundador da
Cinemateca Brasileira. Em conversa informal, o professor Antonio Candido de
Mello e Souza me contou que Paulo Emilio apresentou um projeto de escola de
cinema ao colegiado da USP em 1960, mas foi rechacado por uma maioria de
docentes que achavam que cinema era apenas entretenimento, ndo uma area digna de
educagdo ou pesquisa. O primeiro curso de cinema s6 seria fundado por Paulo
Emilio em 1963, na UnB, mas foi fechado logo em seguida por militares golpistas,
que desconfiavam das Artes e das Humanidades. Na UnB, esse curso sO seria
reaberto muitos anos mais tarde. No final dos anos de 1960 Paulo Emilio e outros
docentes conseguiriam abrir outro curso, desta vez na Escola de Comunicacfes e
Artes da USP, que existe até hoje com o0 nome de Curso Superior de Audiovisual.

19 Sociedade Brasileira de Estudos de Cinema e Audiovisual (Socine), entidade fundada em 1996 e que promove
congressos anuais com os pesquisadores do campo imagético, estimulando continuamente os debates e reflexdes
nesta seara.
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A partir dos anos de 1970 outros cursos de cinema foram abertos: na Universidade
Federal Fluminense (UFF), na Fundagio Armando Alvares Penteado (Faap), em S&o
Paulo, e em outras universidades e centros universitarios. Mas foi na década de 1990
que os cursos de cinema no pais tiveram grande impulso, numa expanséo que ainda
esta longe de terminar. Isso se deveu a diversos fatores e a tecnologia ndo é um dos
menos importantes.

De acordo com o trecho acima, é possivel observar os obstaculos e dificuldades que se
apresentaram para impedir o inicio do processo de inser¢do das producdes cinematograficas
nas universidades, retardando-o numa média de 10 anos, o qual s6 foi consolidado, com sua
inclusdo e expansdo em diversos cursos de inimeros centros universitarios, a partir da década
de 1990, ou seja, 40 anos depois do surgimento da ideia inicial apresentada por Paulo Emilio
Salles Gomes

Danilo Scaldaferri (2017, p. 158), em seu texto Ocupar e Existir, compartilha a
maneira como se deu a chegada do cinema e do audiovisual na Bahia nos anos 90, assim

como o perfil dos “realizadores” daquele periodo, de acordo com o trecho a seguir:

Naquele momento, ndo existia cursos de cinema na Bahia. Sem pretensfes de
aprofundamento ou desejo historicista, ouso esbogar o seguinte quadro geral: uma
parte significativa da juventude baiana interessada em realizar cinema e audiovisual
na década de 90 estava “frequentando” os cursos de Comunicagdo, Teatro e Artes
Plasticas da UFBA, ou ainda, Publicidade e Propaganda da Universidade Catélica de
Salvador. Ndo havia muitas outras opc¢des, especialmente pensando na realizacdo
vinculada as universidades. Os jovens realizadores daquele periodo, que se
encontravam pelos mais badalados festivais de cinema e video do momento, em
rodas de conversas e mesas de bares, eram predominantemente homens, brancos,
heterossexuais e, em alguma medida, subsidiados por verba familiar.

Ainda se tratando da presenca do cinema na regido nordeste, mais especificadamente,
nas universidades de Pernambuco, o processo ainda andava em passo lentos, pois “foi apenas
no final dos anos 2000 [..] que se criaram as condi¢cbes para o aprofundamento e

institucionalizagdo da relagdo da universidade com o cinema”, conforme citacao a seguir:

Além da graduacdo, a UFPE é hoje o maior centro regional de pesquisas sobre
cinema e televisdo, com grupos de especialistas vinculados aos programas de pds-
graduacdo em Comunicagdo, Historia, Design, Educacdo, Economia, Sociologia,
entre outros. Apesar da busca por formacdo especifica em audiovisual datar ja de
algumas décadas, foi apenas no final dos anos 2000, com a consolidagdo de um
projeto de cinema no Brasil e em Pernambuco e as demandas explicitas, por parte de
produtores culturais, realizadores cinematograficos e instituicdes culturais e
governamentais (como da Fundagdo Joaquim Nabuco e a Secretaria de Cultura do
Governo de Pernambuco), pela formacdo de quadros profissionalizados, que se
criaram as condicBes para o aprofundamento e institucionalizacdo da relacdo da
universidade com o cinema. Em 2009, a universidade abriu, no Departamento de
Comunicacdo Social, a primeira turma do bacharelado em Cinema e Audiovisual. O
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curso surgiu gragas a expansdo universitaria promovida pelo REUNIZ,
(RODRIGUES, VIDAL, FERRAZ, 2017, p. 220):

Desta forma, constata-se que o esfor¢o de diversas entidades, instituiches e pessoas
contribuiram significativamente para a abertura da “primeira turma do bacharelado em
Cinema ¢ Audiovisual” da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, ou seja, 59 anos
depois de se pensar na relacdo cinema/universidade pela perspectiva da “Educacdo e
pesquisa”.

Apesar da vagarosidade mencionada acima, que funcionou como um dos entraves para
0 desenvolvimento e expansdo das acOes relacionadas ao cinema no espago universitario; o
progresso tecnologico trouxe, compensando o referido periodo, novas oportunidades e
importantes contribuicdes, conforme percepcdo de Gatti (apud RODRIGUES, VIDAL,
FERRAZ, 2017, p. 199), ao afirmar que:

Quando as tecnologias de video foram introduzidas, as possibilidades de ensino e
producdo se tornaram mais ageis. Hoje, com os meios digitais, essa produgdo se
tornou infinitamente mais barata e os termos filme e video se confundem e sdo
entendidos como producéo audiovisual, independentemente de seu formato.

Assim, gradativamente o cinema segue consolidando sua existéncia, ocupando novos
espacos, exibindo uma independéncia artistica, linguagem individual e expressiva,

aumentando suas producdes e atraindo novos admiradores, segundo Martin (2005, p. 21):

[...] O cinema produziu suficientes obras-primas para que se possa afirmar que é
uma arte, uma arte que conquistou os seus meios especificos de expressdo, e que
esta completamente livre das influéncias das outras artes (em especial do teatro),
para desenvolver as suas possibilidades proprias em plena autonomia.

3.6 O PROTAGONISMO DAS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NA EDUCACAO
COMO MEIO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

As produgdes audiovisuais, em seu pleno sentido da fusdo da imagem e som, ndo
surgiram recentemente, mas ha exatos 96 anos, ocasionando significativas alteracbes no modo
de produzir, comunicar e de acessar o0 mercado mundial, conforme Sabadin (2019, p. 92 e 93),

diz no tdpico o som muda os caminhos do cinema:

20 Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
Brasileiras, instituido pelo decreto presidencial n° 6.096, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007).
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O desenvolvimento da tecnologia de sincronizagdo do som com a imagem
cinematografica, ou, em outras palavras, o surgimento do filme falado, em 1927,
causou muito mais alteracbes significativas na producdo, na linguagem e no
mercado mundial de cinema do que se poderia supor num primeiro momento. Na
verdade, a introducdo do som foi considerada a maior revolucdo da histéria da
Sétima Arte em todos os tempos, em todas as épocas. Afinal, como disse Noel Rosa
em seu samba Nao Tem Tradug¢do, de 1933, “O cinema falado é o grande culpado da
transformagao. ”

Estas alteraces ocasionadas pelo aprimoramento tecnoldgico, ainda ndo se esgotaram
e seus efeitos repercutem para além de uma previsao possivel, ndo apenas no modo de fazer
cinema, no sentido do registro e exibicao posterior da imagem, mas da maneira como esta sera
captada, editada, as possibilidades de suportes para sua divulgacdo, bem como, as maneiras de

alcancar um determinado publico desejado, disseminar ideias e estabelecer comunicacéo.

Aquilo que surgiu como cinema, ha mais de um século, isto €, uma forma de narrar
em que imagens visuais e sonoras se articulam em suportes de reprodutibilidade
(como formulou Benjamin), estd hoje desdobrado em diversas formas e técnicas,
sendo que televisdo, video, games e celulares sdo apenas algumas das mais
conspicuas. Se estendermos esse campo ao das redes sociais poderemos perceber
que aquela forma de narrar sobrevive e se transmuta em variaveis impossiveis de se
prever no futuro. Em suma: aquilo que os Lumiéere e outros introduziram, e que
Méliés, Griffith, Bufiuel e tantos outros e outras cineastas desenvolveram, continua
em processo. E por isso mesmo que cinema se tornou um termo limitado, ainda que
alguns tenham preferido entendé-lo como um termo abrangente que incluiria todos
0s suportes audiovisuais. (GATTI, 2017, p. 202)

Na verdade, o proprio entendimento sobre a ideia de cinema se expandiu € 0 um novo
termo se tornou usual para referir-se aquela ideia e agregar novas outras que também se
alicercam na ideia de video, porém com maior abrangéncia. Para Gatti (2017, p. 201), na
pesquisa, a formula criada pelos termos cinema e audiovisual, ainda que apresentem “nuances
pleonésticas que sua dualidade sugere”, “num campo discursivo” ela vai além do cinema,
“suas implicagdes mercadoldgicas e industriais, assim como as especificidades de seus
desdobramentos tecnologicos”.

Assim, as produgdes audiovisuais podem ser entendidas como aquelas resultantes da
juncéo do som e imagem exibidos simultaneamente, valendo-se da linguagem verbal ou ndo
verbal para efetuar a comunicacdo. Também possui uma capilaridade que alcanca a
compreensdo de todas as etapas do processo audiovisual existente, desde a criacdo, execugéo
e exibicdo até o emprego de toda tecnologia para a captacdo, edi¢do e difusdo das imagens,
perpassando fundamentalmente pelas questdes estéticas, éticas e politicas.

Ao discorrer sobre a importancia da producdo do video na esfera comunitéria,
Mendonca (2010, p. 26 e 27 apud. MORAES, 2017, p. 141) afirma,
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[...] A producdo de audiovisual comunitaria atua diretamente ao fortalecimento da
democracia. Com a ideia de pluralizagdo, os videos trazem perspectivas e discursos
que sdo invisibilizados socialmente e, ainda, ao fazer isso, podem se contrapor aos
estereotipos negativos. Assim, a pluralizagdo “afeta a trama intersubjetiva de
sentidos, ndo apenas pelas tematicas que sdo abordadas, mas também pelo modo
como tais tematicas sdo encarnadas na linguagem audiovisual”

[...] “A centralidade do processo” afeta o direito de formular argumentos, elaborar o
préprio produto audiovisual, que pode impactar a forma como estes sujeitos agem
em outros ambientes comunicativos.

Os produtos de &udio e video estdo no cotidiano das pessoas de diversas maneiras,
como nas apresentacdes exibidas nos Games, video clipes musicais, propagandas comerciais,
disponiveis tanto na TV como em outras plataformas, inclusive na internet. Nas exibicfes das
novelas, companhas publicitarias, eleitorais e educativas. Nas aulas, video chamada e até,
mesmo no video produzido pelo celular para mandar para a familia ou amigos e/ou aqueles
postados nas redes sociais, como 0 INSTAGRAM?, fazendo “dacinhas” ou lives, enfim.

Na perspectiva educativa, lancar mdo da Interface Lingua Materna/Producdes
Audiovisuais para inovar, enriquecer, ressignificar e possibilitar que o sentimento de
pertencimento se faca presente no ensino da lingua portuguesa, pode ser algo promissor e se
tornar um grande aliado. Pensando justamente na escola, sobre abandonar velhas praticas e

incorporar novas, Pretto (2013, p. 122) diz:

Uma escola que possa superar a atual, ainda calcada nos velhos paradigmas da
civilizacdo em crise e que ndo conseguiu solucionar os problemas propostos pela
propria modernidade. Uma escola fundamentada apenas no discurso oral e na
escrita, centrada em procedimentos dedutivos e lineares, praticamente
desconhecendo o universo audiovisual que domina o mundo contemporéneo. A
escola ndo pode desconhecer esta realidade que se aproxima com o novo milénio e,
muito menos, caminhar em sentido oposto ao que ocorre do lado de fora dos seus
muros.

Esse “universo audiovisual que domina o mundo contemporaneo” nao pode ser
ignorado pela escola e, muito menos, desvincular suas praticas pedagogicas dessa realidade,
afinal, grande parte dos discentes utilizam essa linguagem em seu cotidiano para diversas
finalidades, inclusive comunicativa.

Até pouco tempo, a producdo de um audiovisual exigia custos elevados para sua

producdo, alguns equipamentos profissionais eram necessarios, assim COmMO pessoas

2L Instagram é uma rede social de compartilhamento de fotos, videos e mensagens, criada em 2010, por Kevin
Systrom e Mike Krieger que permite aplicar filtros digitais e compartilha-los em uma variedade de servigos de
redes sociais. (RAMOS; DE OLIVEIRA MARTINS, 2018, p. 118)
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qualificadas para o manuseio. Além dessas demandas, ainda era necessario a disponibilidade
de salas adequadas para a projecdo do video e/ou um canal de TV para sua exibicao.

Hoje, 0 acesso facilitado a internet e aos equipamentos tecnoldgicos, especialmente
aos aparelhos moveis, como 0s smartphones, possibilitou o contato dum ndmero maior de
pessoas com aplicativos/software que auxiliam e facilitam na captacdo e edigédo de fotos,
imagens, audios e videos. Esses recursos tambeém apresentam uma infinidade de plataformas
de armazenamento, distribuicdo, acesso e exibicdo de videos e fotos, com versfes gratuitas e
pagas, dos contetidos ali depositados, como por exemplo, You Tube.??

Na verdade, foi o inicio de um novo tempo, pois de acordo com as ideias de Castro,
Junior, Nunes (2018, p. 219). “A relacdo entre consumidor, produtor e exibidor de contelidos
seria reinventada sob a mesma plataforma utilizada pelo Youtube, com uma Unica diferenca, a
forma de acesso”, pois para além do cinema e TV, a referida plataforma de compartilhamento
de video, modificou a maneira de produzir e distribuir os respectivos produtos audiovisuais.

Outra plataforma de compartilhamento de producgdes cinematograficas que inovou a
maneira de locar filmes e hoje oferece um leque gigantesco de géneros dessas producdes € a
Netflix. Inicialmente, a referida empresa ja apresentava a locacdo em midias digitais, em
DVD?, e estas eram levadas até a casa do locador. “Um literal film delivery” (lbidem). E

continua:

A primeira grande virada no negdcio ocorreu quando decidiu implantar um servigo
de streaming e fez acordos de licenciamento com canais de televisdo sobre
programas ja fora da grade. E a segunda virada foi investir em contetidos préprios,
produtos feitos exclusivamente para os assinantes, que passaram a integrar uma
espécie de clube VIP ao redor do mundo. A industria do audiovisual ficou atdnita a
este novo modelo de negdcios e ao sucesso instantaneo e geométrico de titulos como
House of Cards, a série inaugural da firma.

Diante do exposto, € perceptivel que os rumos e os limites para as producgdes de audio

e video ndo podem ser dimensionados ou previstos, afinal, hoje é possivel produzir um video

22 0 aparecimento do Youtube segue o script da maioria das redes ou midias sociais que temos na atualidade. Os
elementos costumam ser jovens estudantes ou profissionais de TI, alguma necessidade permanente ou fugaz e
uma ideia para contornar a situacdo. O Youtube nédo foi indiferente a isso. Chad Hurley, Steve Chen e Jawed
Karim, entdo com menos de trinta anos e funcionarios da PayPal, empresa de pagamentos via web, precisavam
mandar a amigos alguns videos que haviam feito em um jantar. Por e-mail ndo era possivel, e eles deram inicio
ao desenvolvimento de uma rede de compartilhamento. Em fevereiro de 2005 era registrado o dominio
youtube.com, episodio que levou Niqui (2001, p. 1001) a atribuir como o inicio da “segona era dels
audiovisuals”. No més abril o primeiro video era postado, e em dezembro daquele mesmo ano o site era
oficialmente lancado. (CASTRO, JUNIOR, NUNES, 2018, p. 218).

2 DVD sigla de "Digital Versatile Disc", (em portugués, Disco Digital Versatil), uma espécie de disco que
armazena arquivos de audio, video e imagens.
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e distribuir naquela plataforma (You Tube), por exemplo, ou outra, a qualquer momento, por
meio de um smartphone nas mdos ou de outro equipamento portatil como, notebooks e
tabletes, desde que disponham de acesso a internet.

As instituicGes de ensino ndo podem se esquivar de promover a inclusédo e possibilitar
0 acesso e apropriacdo desses meios de comunicacgdo, entretenimento e negdcios. Ela deve
combater ao analfabetismo que, nesse caso, é o de ndo saber lidar com as incontaveis imagens
e sons que se apresentam a todo momento, tomados de mensagens, ideologias e significados.

A linguagem audiovisual e os recursos tecnoldgicos, especialmente nesse periodo de
pandemia provocado pela Covid-19, apresentaram-se como aliados no ensino-aprendizagem,
inclusive, da lingua materna, ofertando inimeras possibilidades de trabalhos que podem ser
desenvolvidos de modo a atrair os alunos, despertar-lhes o interesse e estimular producgdes a
partir de seus préprios textos e/ou realidades, dando imagem as palavras e narrativas,
resultando em ressignificacdo, identidade e pertencimento.

Nessa perspectiva, Becker afirma:

Quando a escola inseri 0 processo de aprendizagem fazendo uso da linguagem
audiovisual, o aluno, consequentemente, sera inserido na sociedade como sujeito
participante de varias comunidades além da sua, tornando-o capaz de se relacionar
com outras, pois as relaces atravessam os limites geopoliticos e culturais (2008,

p.8).

Em virtude da pandemia que obrigou populagdes do Brasil e do mundo a manterem-se
de quarentena, reclusos em suas residéncias e sem 0 acesso a determinados servicos de lazer
presenciais; tiveram nas producfes de audio e video exibidos na TV e internet, um meio
importante de entretenimento, bem como, também foi um recurso fundamental para a
retomada e continuidade das agdes de cunho educacional. Assim, mais do que em outros
momentos, contextos e cenarios; os audiovisuais se consolidaram, passaram a ocupar diversos
segmentos da vida cotidiana de forma ainda mais contundente e romperam diversos
estereotipo, inclusive na esfera educativa.

E nesse contexto que conhecer suas possibilidades de transmitir ideias e reunir
variedades linguisticas torna-se importante para uma utilizacdo eficaz como recurso
pedagdgico. Napolitano (2003, p.11-12 apud CRUZ; GAMA; SOUZA, 2007, p.
489) apresenta o carater social e inclusivo do texto filmico como possibilidade de
problematizar diferencas culturais, suscitar discussdes e obter novas percepg¢des, ao afirmar

que “trabalhar com o cinema na sala de aula € ajudar a escola a reencontrar a cultura ao
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mesmo tempo cotidiana e elevada, pois 0 cinema é o campo no qual a estética, o lazer, a
ideologia e os valores sociais mais amplos séo sintetizados numa mesma obra de arte”.

Os discursos apresentados numa producdo de audio e video, especificadamente na
cinematografica, por meio de suas ideias, simbolismos, subjetividades e linguagem,
representam uma das faces da cultura visual contemporanea e sdo capazes de estabelecer
didlogos com os mais variados perfis de individuos e grupos, suscitando reflexGes sobre
inimeras tematicas, comportamentos, provocando e instigando de diversas maneiras,
inclusive, (re)direcionando aqueles para adotarem determinados posicionamentos mediante a
aceitacdo das ideologias e necessidades sutilmente repassadas por este e outros tipos de
producgéo. Ainda sobre o filme no aspecto educativo, Carlos (2017, p. 551) afirma:

[...] No que tange a sua dimensdo formativa ou mercadoldgica, pode-se dizer que
seus efeitos sociais incidem sobre a educabilidade dos individuos singulares que
vivem suas trajetdrias de aprendizagem, entre outros lugares, no ambito da escola,
considerada um espaco obrigatdrio de aprendizagem nas sociedades modernas.

Dessa perspectiva, desenvolver praticas pedagogicas associadas a linguagem
audiovisual parece ser um dos muitos passos rumo ao desenvolvimento de um ensino-
aprendizagem que apresentam possibilidades de resultados concretos e impactos individual e
social.

Ao fazer referéncias as producdes audiovisuais, é importante mais uma vez salientar
que as imagens filmicas sdo contempladas por este termo, porém de forma mais abrangente e
com outras possibilidades, afinal os produtos cinematograficos ganharam outras
oportunidades e viabilidades de exibicdo e acesso, extrapolando as telas do cinema e TV,
assim como busca atender outras finalidades, além do entretenimento, tornando-se, conforme
Carlos (2017, p. 552) “um género da cultura visual, rico de possibilidades comunicativas,
epistémicas, ideologicas e educativas”.

A cultura visual, que é produzida e consumida constantemente por milhdes de pessoas,
deve ser incorporada ao contexto escolar e utilizada como ferramenta pedagdgica, uma vez
que os alunos estdo produzindo e consumindo este tipo de material e, muitas vezes, sdo
influenciados por ela para estabelecer padrdes de comportamento e ideoldgicos.

Tratando especificadamente das producGes cinematograficas, ha uma diversidade de
géneros para agradar a cada gosto, como por exemplo: terror — se propOe a assustar, causar
medo, além de despertar a atencdo dos telespectadores, também deixa em alerta os sentidos da

audicao e visao.
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A comédia — trata de forma muito bem-humorada e irbnica teméticas variadas, com o
intuito de alegrar, despertar o riso e elevar o humor, além de também provocar reflexdes sobre
0s pontos abordados. O romance — esse pode estar presente em outros géneros, sem
necessariamente definir-se como tal. Sua narrativa consiste numa historia de encontros e
desencontros entre um casal apaixonado, que precisam superar VArios obstaculos para, por
fim, ficarem juntos.

Se estes géneros ofertam narrativas que se fundamentam na ficcdo, ainda que de
alguma maneira se assemelhem as histdrias reais; 0 género documentario se contrapdem, pois
ele buscar apresentar uma producdo alicercada em fatos, narrativas ndo ficcionais, e
depoimentos de pessoas ligadas, direta ou indiretamente, conduzindo as narrativas, por meio
dos pontos de vista utilizados, os quais serdo empregados de acordo com a intencdo do
produtor e, sobretudo, do idealizador.

Todo esforco e recursos utilizados nessa producdo se destinam a conduzir o
telespectador para uma s e determinada perspectiva ou para apontar-lhe os entendimentos e
prismas divergentes do mesmo fato, deixando-o livre para escolher o que mais Ihe parece
seguro e, consequentemente, posicionar-se ideologicamente sobre.

Ainda tratando da intencdo do produto e, principalmente, do realizador, Penafria
(2009, apud. Mombelli; Tomaim, 2014, p. 3 e 4) explica essa producdo em 3 aspectos:

O primeiro leva em consideragdo o visual/sonoro. Para isso, observam-se 0S sons
que compdem o filme, 0s momentos em que s&o ouvidos, qual a posi¢do da cAmera
em relacdo ao objeto a ser filmado. A segunda caracteristica é o sentido narrativo.
Aqui interessa saber quem conta a historia, se € um narrador onisciente, um
narrador-personagem ou um narrador-observador. E o Gltimo é o sentido ideoldgico,
que pretende “verificar qual a posigdo/ideologia/mensagem do filme/realizador em
relacdo ao (s) tema (s) do filme”

Muitas obras literarias produzidas em diversos contextos historicos e culturais, assim
como focos tematizados distintos, conseguiram atrair a atencdo e o interesse de muitos
leitores, inclusive, algumas tornaram-se até leitura obrigatoria para o vestibular em algumas
Universidades, como é o caso da UNEB que selecionou as obras: O Largo da Palma —
Adonias Filho; Além de estar — Helena Parente Cunha; Essa terra — Antonio Torres; O

desterro dos mortos — Aleilton Fonseca; Tenda dos milagres — Jorge Amado; A morte e a
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morte de Quincas Berro d’Agua — Jorge Amado como parte do contelido programatico de
estudo direcionado para o vestibular 2023.%

Dentre os géneros filmicos supracitados e outros aqui ndo mencionados, ha aqueles
que surgiram de adaptacGes a partir de obras literarias, ou seja, utilizaram como ponto de
partida uma produgdo textual literaria e reescreveram uma versao, por meio da utilizagdo de
video imagem e som exibidos simultaneamente, ou, em outras palavras, uma produgdo
cinematogréafica, como € o caso das duas Ultimas obras solicitadas para a leitura pela UNEB, a
saber: Tenda dos milagres e A morte e a morte de Quincas Berro d’Agua; Capities de Areia
ambas de Jorge Amado e outras como Dom Casmurro, de Machado de Assis.

Sobre as adaptacdes da literatura para o cinema, Brito (2006, p.143, apud. SOTTA,
2015, p. 159) afirma: A adaptacdo ¢ o “ponto nevralgico em que as duas modalidades de arte
se tocam ou se repelem, se acasalam ou se agridem”.

As produgdes cinematograficas trazem uma nova perspectiva sobre as questdes
culturais, éticas e sociais abordadas, possibilitando aos discentes contemporéneos uma
inovacdo na maneira de se relacionarem com as obras literarias através dessa linguagem da
imagem em movimento, repercutindo, inclusive, na aprendizagem. No entanto, estas
producles, apesar de serem inspirados nas obras literarias, elas ndo se propdem a estarem em
consonancia total, afinal, cada estilo artistico cultural tem sua autonomia, caracteristicas

inerentes e peculiares, conforme Sotta (2015, p. 155), explica:

Desde que a sétima arte veio a luz, inimeros filmes foram buscar inspiragdo em
narrativas literarias e transformaram muitas delas em roteiros cinematograficos. O
elemento fundamental comum a ambos, que possibilita a aproximacao, é a estrutura
narrativa, pois tanto um texto em prosa quanto um filme, em Gltima instancia,
apresentam uma histéria que ocorreu a alguém (personagem) em um determinado
momento (tempo) e local (espaco). Se por um lado essas duas manifestacOes
artisticas apresentam esses pontos de encontro e se mostram bastante préximas, por
outro, ndo se pode esquecer que ambas sdo artes autdbnomas, dotadas de regras
préprias de producéo e recepcdo, ou seja, cada uma possui a sua identidade.

A identidade dessas producdes ndo se restringe apenas aos elementos necessarios para
se construir uma narrativa sobre seus personagens, ela perpassa, principalmente, sobre como
isso se dara no sentido linguistico.

Se na obra literaria o escritor utiliza e emprega recursos caracteristicos da linguagem

verbal, cheios empregos figurativos e metaforicos que produzem efeitos fantasticos e

24 Vestibular da Universidade do Estado da Bahia — UNEB - 2023. Manual do candidato, anexo Il — p. 34.
Disponivel em: https://vestibular2023.uneb.br/wp-
content/uploads/2022/11/manual_do_candidato_vest2023uneb.pdf. Acesso em: 28 jan. 2023.
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individuais ao dialogar com imaginacdo de cada leitor, permitindo-lhe idealizar lugares e
pessoas a partir de seu banco mental desses elementos. Nas adaptacdes das obras literérias
para 0 cinema, esse exercicio mental torna-se desnecessarios, uma vez que aquilo que seria
idealizado pelo leitor, j& é entregue ao telespectador por meio da exibicdo das imagens, as
quais foram selecionadas em consonancia com a composicdo e caracterizacdo dos respectivos
personagens. Sotta (2015, p. 158 e 163) faz, inclusive, uma observacgao sobre as expectativas
criadas com respeito ao que se encontrar numa producdo filmicas adaptada de um texto

literario, utilizando a seguinte afirmacao:

Alguém que assiste a uma adaptacdo de um texto literario esperando encontrar tudo
tal e qual estava no livro, o filme pode ser desapontador, pois as imagens projetadas
serdo distintas daquelas que ele evocou durante a leitura. [...] se 0s sistemas signicos
se diferenciam, reside ai mais uma justificativa para a diferenga estrutural que existe
entre uma narrativa literaria e um filme nela baseado. Por mais que, hipoteticamente,
a historia contada em ambos seja exatamente a mesma, a forma de apresentacéo seré
modificada.

Segundo Johnson (2003, p. 42, apud. SOTTA, 2015, p. 156 e 157) hd muitos
elementos utilizados pela sétima arte contrapondo-se aos disponiveis para o trabalho literario,

conforme segue:

[...] Um cineasta lida com pelo menos cinco materiais de expressao diferentes:
imagens visuais, a linguagem verbal oral (didlogo, narragdo e letras de musica), sons
ndo verbais (ruidos e efeitos sonoros), masica e a propria lingua escrita (créditos,
titulos e outras escritas). Todos esses materiais podem ser manipulados de diversas
maneiras.

O cinema utiliza livremente da linguagem oral, sejam em monologos ou diélogos, para
representar a rica variedade linguistica que conduzira a narrativa e para isso deve ser levado
em consideracdo o perfil dos personagens que se pretende interpretar, ou melhor, dar a vida.
No entanto, isso pressupde, conhecer mais o fundo o contexto do qual aqueles emergiram e a
partir dessas definicdes, eleger qual (ais) variedade (s) linguistica deve-lhe ser atribuida.

Lembramos aqui, como outrora, que estas modificagdes sdo impulsionadas por fatores
diversos, entre eles, a variacdo diatopica que esta diretamente ligada as questfes geogréficas,
ou as diferencas ocasionadas por ela no emprego de determinadas palavras, entonagéo,
sotaques e dialetos, por exemplo. As variagOes diacronicas, sao ocasionadas pela passagem do
tempo, assim, consequentemente, sdao influenciadas pela maneira que foram empregadas em

cada momento histdrico, desta forma, interferem diretamente na modificacdo das palavras e o
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surgimento de novas, as quais podem atender novas maneiras de se comunicar, demonstrando
assim que a lingua ndo é um ser estatico, mas dindmico, vivo e em constante evolucao.

As variacOes diastraticas também ndo podem ser esquecidas e sua interferéncia na
lingua estd diretamente ligada as questfes sociais dos meios/grupos em que o falante esta
envolvido e de algumas caracteristicas destes, as quais podem se diversificar em relagdo ao
género, idade, profissao, formacao, religido, hobby e esporte.

Para Orrico e Fernandes (2007), na efetiva vida social, a “ordenacgdo valorativa das
variedades lingiiisticas em uso” que subordina os circulos sociais definidos, se faz presente
“em todas as comunidades” e estabelece quais sdo “superiores e outras inferiores” em virtude
do dominio classista.

Por fim, a variacdo diafasica, que também € um dos propulsores das modificacdes em
questdo, se refere ao modo linguistico empregado em determinados contextos/circunstancias
comunicacionais, no qual o falante empregard seu conhecimento e dominio linguistico de
acordo com “a situac¢do de interacdo a que estd exposto” (LOPES, 2000; apud. IBIAPINA,
2012, p. 4), transitando entre o menor e maior nivel de formalidade exigidos.

Diante do exposto, ainda pode-se presumir o fato de toda essa organizacdo
comunicativa se construir a partir e para o receptor, uma vez que este esta presente ndo apenas
no final com a recepcdo da mensagem, mas, também, desde sua elaboracdo, conforme Kaplln
(1998, p.78-79 apud. BONA; CONTECOTE; COSTA, 2007, p. 181)

Toda comunicagdo democratica comega indo as pessoas, partindo delas e de sua
realidade (...) colocar o destinatario ndo apenas no final do esquema, mas também,
no principio: originando as mensagens, inspirando-as, como fonte de pré-
alimentacéo (...) recolher as experiéncias dos destinatarios, seleciona-las, ordena-las
e organiza-las e, assim estruturadas, devolvé-las, de tal modo que elas possam torna-
los conscientes, analisa-las e refleti-las (...).

Ao se pensar nas praticas educativas em sala de aula com insercdo do cinema,
percebe-se a possibilidade de inimeras contribuicbes para a formacdo discente no que diz
respeito ao contato e reflexdes provocadas por aspectos socioculturais, comunicativos e
linguisticos presentes nas tramas.

Se entre as produgdes cinematograficas, a opgdo se der pelo cinema brasileiro, a
chance de haver uma autoidentificagéo reflexiva torna-se maior, uma vez que as imagens dos
espacgos fisicos como, por exemplo, pontos turisticos, as estruturas e modelos das casas,

pracas, comunidades periféricas ou nobres, comércio formal ou informal; zonas rurais e
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urbanas, estas, na maioria das vezes, tomadas de prédios, veiculos e das atividades cotidianas
pressionadas pela aceleracdo temporal desgovernada.

A autoidentificacdo também pode ser provocada por meio da percepcdo do
telespectador de semelhancas fisicas entre ele préprio e aqueles personagens em torno dos
quais se narra determinado fato, assim como a maneira linguistica e comunicacional utilizada
para externar suas ideologias. O estilo de vida, a composi¢do do vestuario, as expressdes
corporais, faciais, verbais e situacionais funcionam, na verdade, como possiveis condutores de
uma sensacao de pertencimento, apropriacao e reflexdo da posicdo ocupada pelo “eu” nessa
narrativa apresentada pela sétima arte.

Do ponto de vista de uma comunicacdo educativa, aqui pensada por meio das
producdes audiovisuais, 0s elementos supracitados, ndo apenas Sdo capazes de enviar uma
determinada mensagem, como ainda, possibilitar uma autoidentifcacdo por meio do dialogo
estabelecido entre receptor, (telespectador), conforme Kaplin (1998, p.78-79 apud. BONA,;
CONTECOTE; COSTA, 2007, p. 181)

Quando a mensagem é difundida, o sujeito coletivo pode reconhecer-se nela,
identificar-se com ela, ainda que sejam outros atores e ndo ele o protagonista dando
vida a histéria. Ele é, de alguma maneira, co-autor da mensagem: comega a ser
3 . 225
emirec .

Existe ainda, dentro das produgdes audiovisuais, 0s curtas-metragens, 0s quais
apresentam um custo de producdo bem mais barato do que as produc¢des para o cinema, além
de ser mais flexivel em relacdo aos equipamentos de gravacdo e edicdo, podendo ser utilizado
até mesmo um aparelho de celular, como um smartphone, por exemplo. Os curtas também
podem ser gravados em qualquer espaco fisico com roteiros mais intimistas e desenvolvidos
por pessoas comuns, ou seja, ndo precisa necessariamente ser um famoso produtor de cinema.

Este tipo de producéo ainda apresenta outras vantagens para serem utilizadas em sala
de aula, se for observado as questdes diretamente ligadas aos aspectos estruturais das
instituicdes; os curriculares e de tempo disponiveis para sua exibicdo. Os longas possuem
duracBes que podem variar de 60 até 180 ou até mais minutos, 0 que muitas vezes necessita
de duas, trés ou até mais aulas para concluir sua exibi¢do, tornando-o cansativo e magante;

diferente dos curtas que tém duracdo bem menor, algo que pode estar entre 1 a 40 minutos em

25 Ele empresta junto ao canadense Jean Cloutier o conceito de EMIREC (juncdo das emissor e receptor), para
designar o individuo “dotado e facultado para ambas as fungdes” e dotado do “direito a participar no processo da

comunicagdo atuando alternadamente como emissor e receptor” KAPLUN (1998, p. 65 apud.  BONA;
CONTEGOTE; COSTA, 2007, p. 181).
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média, tornando-se mais viavel ndo sé para a exibicdo, como também para possiveis
observagdes, discussdes sobre a (s) tematica (s) exibidas.

Estas producdes também apresentam uma liberdade de criacdo, edicdo, roteiro, temas
abordados, plataformas digitais para sua exibicdo e acesso. H4, ainda, uma liberdade
linguistica, dentro da variedade que for escolhida, que possibilita a transmisséo e recepg¢éo de
ideias oriundas de varios grupos e sujeitos, sem preocupacdes com rotulos ou esteredtipos que
disseminam o preconceito também linguistico.

Assim, a escola quanto instituicdo responsavel pelo ensino-aprendizagem e pela
formacdo cidadd e inclusiva, precisa abandonar uma postura defensiva das praticas
pedagogicas tradicionais e conservadoras e assumir que a aquisicdo do conhecimento pode se
da de diversas formas, inUmeros meios e buscar, de alguma maneira, compreender esses
recursos, que nesta proposta, envolvem um grau minimo de conhecimento dos produtos,

linguagem e discursos audiovisuais.

Somente assumindo os meios como dimensdo estratégica da cultura hoje é que a
escola poderd interagir, em primeiro lugar, com 0s novos campos da experiéncia
surgidos da reorganizacdo dos saberes, dos fluxos de informacdo e das redes de
intercdmbio criativo e ludico; pelas hibridiza¢fes da ciéncia e da arte, do trabalho e
do écio. E em segundo lugar, com os novos modos de representacdo e acdo cidadas
que a cada dia sdo mais articuladores do local com o mundial (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 52 e 53).

Além de proporcionar experiéncia em novos campos dos saberes, as produgdes
audiovisuais, inclusive intermediada pelos docentes, podem promover, nos discentes, a
importante autoidentificacdo, reflexdes criticas e percepgdes sobre seus contextos. Segundo
Thompson (2011, p. 410), estes efeitos indicam que os alunos iniciaram um processo de

interpretacdo, conforme segue abaixo:

Este € um aspecto onde a interpretagdo da ideologia implica um potencial critico,
podemos descreve-lo como a transformagdo interpretativa da doxa. Pode ser
distinguido de um segundo aspecto, em que a interpretacdo da ideologia pode
implicar um potencial critico, ele pode estar aberto a possibilidade de uma reflexéo
critica sobre as relagdes de dominagdo em que 0s sujeitos estao inseridos.

E importante salientar que as exibicBes audiovisuais sio recheadas de discursos
persuasivos, de alto poder apelativo, muitas vezes tomados de linguagens conativas, como € 0
caso das campanhas publicitarias, refletindo posicionamentos ideoldgicos, aos quais somos
todos expostos, o tempo inteiro e em varias ocasioes, pelos canais televisivos e também das

plataformas digitais, como por exemplo, as redes sociais.
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Para Citelli (2002, p. 32 e 33), essa pratica persuasiva é imperceptivel para muitos e

ele afirma:

[...Jele (o discurso persuasivo) ?6se dota de signos marcados pela superposicdo. Sao
signos que, colocados como expressdes de “uma verdade”, querem fazer-se passar
por sindnimos de “toda a verdade”. Nessa medida, ndo ¢ dificil depreender que o
discurso persuasivo se dota de recursos retdricos objetivando o fim dltimo de
convencer ou alterar atitudes e comportamentos ja estabelecidos.

Ao absorvermos 0s signos, incorporamos preceitos institucionais que nem sempre se
apresentam tdo claramente a nds. E necessario, entdo, indagarmos um pouco mais
sobre a natureza do discurso persuasivo enquanto ponte para as falas institucionais.

Tratando do peso das representagdes inconscientes e a maneira como os estereotipos
sdo construidos em nossa mente e, consecutivamente, influenciam nosso comportamento,
Desmurget (2021, p. 216 e 217) afirma:

Seguramente, o poder associativo das “contiguidades temporais” supera amplamente
a esfera das manipulacdes de marketing. “O mecanismo ¢é universal. E ele, por
exemplo, que em grande parte constrdi nossos esteredtipos sociais associados ao
género, a deficiéncia, a idade, & origem étnica, & orientacdo sexual, etc. E claro,
esses esteredtipos estdo com frequéncia implicitos, ou seja, aninhados dentro de
nossos funcionamentos mais inconscientes. Mas isso ndo impedi que estejam em
condicBes de influenciar de modo perigoso nossos comportamentos supostamente
“voluntarios” e “esclarecidos”.

As representacBes de género fornecem uma excelente ilustracdo. Agindo na maioria
das vezes sem nossa intencgdo, elas sdo capazes de afetar profundamente ndo apenas
o olhar que langamos aos outros, mas também a imagem que temos de nés mesmos.

A linguagem audiovisual pode ter um papel significativo no fortalecimento desses
estereodtipos, principalmente, se 0 acesso a esses meios comunicativos e midiaticos ficarem
restritos a determinados grupos/classes dominantes, 0s quais costumam apresentar pontos de
vista unilaterais.

Na obra de Adichie, intitulada O perigo de uma histéria Unica, de 2019, ela relata, a
partir de sua propria experiéncia, como o conhecimento de uma Unica versdo sobre um
determinado acontecimento pode ser limitador e reforcar estere6tipos negativos. Segundo ela,
“a consequéncia da historia Unica é esta: ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o
reconhecimento da nossa humanidade em comum. Enfatiza como somos diferentes, e ndo
como somos parecidos” (p. 14).

Outra caracteristica decorrente da histdria Unica, é que além de estabelecer uma versao

de um so6 ponto de vista e de um Unico lugar de fala como verdadeira, ele conduz as pessoas a

26 Grifo da autora do presente relato.
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assumirem uma espécie de comportamento “robotizado”, que consiste em aceitar tudo que é
dito ou estabelecido como uma conduta a ser seguida, sem que exista um minimo de
questionamento critico sobre de onde vem as ideias e quais seriam seus objetivos.

A falta de criticidade pode levar a um consideravel distanciamento de verdades
importantes, assim como uma alienacdo e cegueira que podem representar um enorme
prejuizo individual e para a vida em sociedade.

Desta forma, é preciso democratizar o acesso e apropriacdo dos meios tecnologicos de
comunicacdo para que muitas pessoas comuns e andnimas, até entdo, possam, por meio de sua

lingua materna, contar suas proprias versdes e historias.
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4. OS PERCURSOS METODOLOGICOS

Desde a tenra idade, a observacédo e a curiosidade sdo caracteristicas muito presentes
nos seres humanos. Os pequenos, assim que possivel pegam aquilo que Ihes chama a atencéo
e pelo toque buscam sanar suas duvidas, recorrendo, inclusive, a “degustacdo” de véarios
sabores, texturas, tamanhos, consisténcias, para a aflicdo dos seus responsaveis.

Evoluindo de fase, ja com a articulacdo da fala, expressam seus enunciados tomados
de indagacOGes sobre tudo que os cerca e ndo conseguem compreender. Desejam,
urgentemente, coletar mais informacdes sobre seus inumeros objetos de pesquisa, embora
esses termos nem de longe sejam cogitados por eles.

Assim, o homem, no sentido de classificacdo humana, evolui e constroi seu
conhecimento a respeito do mundo no qual esta inserido. Essa construcdo, inicialmente,

perpassa pelo senso comum, que de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 21):

Né&o deixa de ser conhecimento aquele que foi observado ou passado de geracdo em
geracdo através da educacdo informal ou baseado em imitacdo ou experiéncia
pessoal. Esse tipo de conhecimento, dito popular, diferencia-se do conhecimento
cientifico por lhe faltar o embasamento teérico necessario a ciéncia.

Na medida em que a metodologia é apresentada ao sujeito pelos seus educadores,
sobretudo no meio académico; outras possibilidades de se pensar e elaborar essa trajetdria
cientifica se da inicio, pressupondo uma metodologia, que segundo Prodanov e Freitas (2013,

p. 14), pode ter as seguintes defini¢des:

A Metodologia é compreendida como uma disciplina que consiste em estudar,
compreender e avaliar os varios métodos disponiveis para a realizacdo de uma
pesquisa académica. A Metodologia, em um nivel aplicado, examina, descreve e
avalia métodos e técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento
de informagdes, visando ao encaminhamento e a resolugdo de problemas e/ou
questdes de investigagao.

A Metodologia ¢ a aplicagdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados
para constru¢do do conhecimento, com o propdésito de comprovar sua validade e
utilidade nos diversos &mbitos da sociedade.

Uma vez que a metodologia envolve uma série de procedimentos que se destinam a
produzir conhecimento, ou seja, produzir ciéncia, é preciso revisitar o sentido que esse termo
representa, assim, Prodanov e Freitas, trazem a definicdo etimoldgica da seguinte maneira:
“Etimologicamente, o termo ciéncia provém do verbo em latim Scire, que significa aprender,

conhecer”. Aprofundando um pouco mais o0 conceito de ciéncia no campo da pesquisa,
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Lakatos e Marconi (2007, p. 80, apud. Prodanov e Freitas, 2013, p. 14), acrescentam que,
além der ser “uma sistematizagdo de conhecimentos”, ciéncia ¢ “um conjunto de proposi¢cdes
logicamente correlacionados sobre o comportamento de certos fenémenos que se deseja
estudar”.

Prodanov e Freitas (p. 22) ainda afirmam que:

O conhecimento cientifico difere dos outros tipos de conhecimento por ter toda uma
fundamentacdo e metodologias a serem seguidas, além de se basear em informag6es
classificadas, submetidas a verificagdo, que oferecem explicacfes plausiveis a
respeito do objeto ou evento em questéo.

Diante do exposto, a presente pesquisa buscou estabelecer procedimentos
metodoldgicos que direcionem de forma mais eficiente os esforcos necessarios para o seu
desenvolvimento e, consecutivamente, espera que seus resultados sejam validados e atendam

aos padrdes éticos, conforme afirmam Prodanov e Freitas (2013, p. 20)

A visdo ética dedica-se sobremaneira a direcionar tamanha potencialidade para o
bem-comum da sociedade, no sentido mais preciso de, primeiro, evitar que 0s meios
se tornem fim; segundo, que se discutam ndo sé os meios, mas também os fins e,
terceiro, assegurar que os fins ndo justifiguem os meios.

Assim, uma das condutas que se faz presente na referida pesquisa é a vigilancia
constante para que se mantenha a preservacdo da imparcialidade. Afinal, ocorrendo o
contrario, pode haver a contaminacdo da pesquisa pelos anseios do pesquisador, os quais
acabam interferindo nos resultados e interpretagoes.

Sabemos que apesar de adotar tal conduta mencionada e, fazer uso dos procedimentos
metodoldgicos da melhor forma possivel, dentro de um determinado conhecimento e
entendimento, ainda assim, ndo é suficiente para esgotar a tematica e seu objeto de estudo,

conforme afirmacéo de Demo (1985, p.38):

O fato de que nenhuma teoria esgota a realidade ndo pode produzir o conformismo,
mas precisamente 0 contrario: 0 compromisso de aproximagdes sucessivas
crescentes.

Se ndo conseguimos dominar todas as facetas da realidade, temos que reconhecer
que a pesquisa, a0 mesmo tempo que descobre a realidade, também a encobre,
naquilo que ndo toma em conta. Ver o homem apenas psicologicamente, ou
economicamente, talvez seja uma sina da especializacdo, mas é sem divida uma
deturpacdo também. Assim, quem se imagina objetivo, na verdade encobre suas
deturpacgdes. Objetivacdo, vista como processo necessario e interminavel de busca
da objetividade, é maneira mais madura e critica de respeitar uma realidade que nos
sobrepassa a capacidade de captagdo, ao mesmo tempo que levanta sempre a
desconfianca contra a pequenez de nossa visao.
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Diante do exposto, a pesquisa apresenta os dados coletados, os quais estdo pautados
nas realidades que foram possiveis de serem captadas e descobertas. Se houve deturpacGes ou
fatos encobertos, ndo foi resultado de acdo intencional. Inclusive, por ndo ser a pesquisa
suficiente para esgotar a tematica ou semelhantes problematicas, fica a possibilidade de que

outros futuros estudos o fagam.

4.1 METODO NORTEADOR DE ABORDAGEM

Uma vez que desenvolvo minhas praticas docentes no ambiente que serviu de I6cus da
pesquisa e, consecutivamente, compartilho minhas atividades diarias com os colaboradores
que participaram; conduzir o referido estudo pela Pesquisa Participante foi 0 que se mostrou
mais adequado desde as primeiras orientacgdes.

Segundo Brandéo (2008, p. 53), 0 modelo de investigacdo social que recebe o nome de

pesquisa participante, também tem recebido diversos outros nomes como: “auto-diagndstico”,

2 ¢

“pesquisa acdo”, “pesquisa participativa”, “investigacao acdo participativa”. Assim, a fim de
determinar um limite territorial de uso das referidas nomenclaturas e suas possiveis

semelhancas, ele diz,

Em termos de Brasil e de América Latina, alguns pontos em comum podem ser
estabelecidos:

1. Diferentes experiéncias do que chamaremos aqui de Pesquisa Participante
surgem entre as décadas dos anos 60 e 80 em alguns lugares da América Latina.
Mas, em pouco tempo, elas se difundem por todo o continente;

2. [...] elas se originam dentro de diversas unidades de agdo social que atuam
preferencialmente junto a grupos ou comunidades populares.

3. Elas se originam e re-elaboram diferentes fundamentos tedricos e diversos estilos
de construcdo de modelos de conhecimento social através da pesquisa cientifica.

4. Entre as suas diferentes alternativas, de modo geral, as pesquisas participantes
alinham-se em projetos de envolvimento e mGtuo compromisso de acfes sociais de
vocacao popular. [...] de modo geral, elas partem e diferentes possibilidades de
relacionamentos entre os dois polos de atores sociais envolvidos, interativos e
participantes.

5. Em suas diferentes vocacBes, as pesquisas participantes atribuem aos agentes
populares diferentes posi¢des na gestdo de esferas de poder ao longo do processo da
pesquisa, assim como na gestdo dos processos de acdo social, dentro da qual a
pesquisa participante tende a ser concebida como um instrumento, um método de
acdo cientifica ou um momento de um trabalho popular de dimensdo pedagdgica e
politica, quase sempre mais amplo e de maior continuidade do que a propria
pesquisa.
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6. De modo geral, as diferentes alternativas da pesquisa participante surgem em
intervalos entre a contribuigdo tedrica e metodolégica vinda da Europa e dos Estados
Unidos da América do Norte e a criacdo ou recriacdo original de sistemas africanos,
asiaticos e latino-americanos de pensamentos e de praticas sociais.

No livro Investigacion Participativa (1994) dos educadores mexicanos, Luis Gabarron
e Libertad Landa, sdo estabelecidos alguns “principios de a¢ao” dos quais Branddo (2008, p.
54), a fim de agregar-lhes as atuais significacGes que a pesquisa cientifica exige, fez algumas
ampliacGes de entendimento como, por exemplo, que “o ponto de origem da pesquisa
participante deve estar situado em uma perspectiva da realidade social”.

Por estar inserida no lécus da pesquisa desde 2014, foi possivel realizar algumas
observacOes a respeito da “perspectiva da realidade social” que estamos submersos e de

acordo com a fala de Brand&o, que diz:

Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos préprios participantes
individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes — a
vida real, as experiéncias reais, as interpretacdes dadas a estas vidas e experiéncias
tais como sdo vividas e pensadas pelas pessoas com quem inter-atuamos.

Mais do que presenciar as vivéncias discentes e docentes que se dao dentro da
instituicdo social, que é a escola loécus da pesquisa, pude, ainda, incluir-me naquelas
experiéncias e inter-relacionar-me com todos os sujeitos que compdem a referida unidade, a
qual exerce um significativo papel de persuasdo e influéncia em determinadas praticas
individuais e coletivas, as quais reverberam em toda uma logistica social local.

Ainda por meio de minha posicdo como docente desta escola, foi possivel ter um
maior e mais diversificado acesso a recortes disponibilizados das realidades de alguns
professores e alunos, sobretudo dos que aceitaram colaborar com o referido estudo. Assim,

segundo Brandao,

A relacéo tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e os grupos
populares deve ser progressivamente convertida em uma relagdo do tipo sujeito-
sujeito, a partir do suposto de que todas as pessoas e todas as culturas sdo fontes
originais de saber.

E através do exercicio de uma pesquisa e da interacido entre os diferentes
conhecimentos que uma forma partilhdvel de compreensdo da realidade social pode
ser construida. (2014, p. 54)

E foi a partir da relagdo supramencionada e dos principios que caracterizam o método,
que o presente estudo se orientou pela pesquisa participante revelada, pois houve uma
compreensdo de que ela se constitui a partir das problematicas e demandas apresentadas pelo
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sujeito (objeto) e visualizada pelo pesquisador, do mesmo ponto e, como diz Brandé&o,
“pensadas através da mesma logica”.

No entanto, para que isso ocorra, fica clara a necessidade de uma interacdo prévia e
consistente entre a pesquisa e 0s sujeitos envolvidos, para que esta ndo se sustente apenas com

pressupostos tedricos, conforme afirma Branddo:

[...] em boa medida, a l6gica, a técnica e a estratégia de uma pesquisa de campo
dependem tanto de pressupostos tedricos quanto da maneira como o pesquisador se
coloca na pesquisa e através dela e, a partir dai, constitui simbolicamente o outro
que investiga. (1999, p. 8)

Vislumbrando uma fundamentacdo sobre as teméticas abordadas pela pesquisa, foi
realizado um estudo bibliografico que dialogou com diversos pensamentos e entendimentos,
cristalizando o processo de reconhecimento e distribuicdo das categorias elencadas no aporte
tedrico, as quais estabelecem relacdo, sobretudo, com o ensino da Lingua Materna
transversalizada pelas producdes audiovisuais, ou seja, Educomunicacao.

Além do primeiro estudo supramencionado e do levantamento bibliografico, foram
selecionados e organizados alguns procedimentos metodoldgicos pensados, a priori, como 0s
mais adequados para consolidar a realizacdo do objetivo geral da pesquisa que é obter a
compreensdo de como 0 ensino e uso da lingua materna relacionam-se com as producfes
audiovisuais e, consequentemente, interferem para uma aprendizagem de autoidentificacdo
reflexiva discente.

Toda reunido de esforgos, escolha e organizacdo de abordagem e procedimentos
metodoldgicos desta pesquisa sdo provenientes das inquietagdes que estdo interligadas as
praticas de ensino-aprendizagem vivenciadas pelo pesquisar no lécus escolhido para o estudo.

Segundo Peruzzo (2003, p. 6):

“Os pesquisadores se interessam em fazer algo diferente, em realizar pesquisas que
possam contribuir com a sociedade, e especialmente para solucionar graves
problemas provenientes das contradi¢cdes de classe e, contribuir para promover a
mudanga social”

Espera-se que o desejo de sanar as inquietacdes supramencionadas, transforme-se em
resultados relevantes e que, de alguma maneira, estes contribuam com a instituicdo escolar,

seus membros e toda comunidade alcangada por suas préaticas educacionais.
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4.2 METODO NORTEADOR DOS PROCEDIMENTOS

Né&o existe na realidade um modelo Gnico ou uma metodologia cientifica prépria a
todas as abordagens da pesquisa participante[...].

[...] As questdes e os desafios surgidos ao longo de agdes sociais definem a
necessidade e o estilo de procedimentos de pesquisa participante.

Brandéo (2008, p. 53 e 54)

Partindo da afirmagdo de Branddo, sobre a ndo existéncia de um modelo
metodologico especifico, proprio, unico e pré-determinado as abordagens da Pesquisa
Participante, bem como, do reconhecimento e aceitacdo das possiveis escolhas, dentre os
muitos procedimentos, que podem ser inseridos no rol metodoldgico, € que o presente estudo
traz como viés a Pesquisa Qualitativa.

Embora Deslauriers e Kérisit (2008, p. 127), ao tratarem sobre o delineamento da
pesquisa qualitativa, reconhecam que esta é consideravelmente semelhante as outras, no

sentido de existir um pesquisador que:

[...]se propde uma questdo e colhe informacdes para respondé-la; ele trata os dados,
analisa-os e tenta demonstrar como eles permitem responder ao seu problema inicial.
De fato, num delineamento de pesquisa qualitativa, encontram-se 0s elementos
comuns a todo projeto de pesquisa.

Groulx (2008, p. 95), ao tratar deste mesmo método de abordagem, afirma que ha um
deslocamento para um espaco de praticas relativamente diversificadas e multiplas, e €
justamente por essa razdo que o referido método tem seu viés inserido neste estudo, pois suas
caracteristicas podem proporcionar importantes contribuicdes, que surgem desde a escolha
dos instrumentos utilizados para a coleta dos dados, até a postulacdo dos procedimentos de
andlise e interpretacdo destes.

Assim, acredita-se que suas contribuices sdo importantes para a construgdo e
preservacdo de um canal livre de todo e qualquer impedimento, onde se possa estabelecer um
dialogo, sobretudo, com o contexto que envolve o campo de estudo e, consecutivamente, de
seus colaboradores, culminando em possiveis respostas as problematicas presentes e
pertencentes a este grupo social, bem como, apontando possiveis reflexfes, as quais se
propdem a melhorar, de alguma maneira, as praticas educacionais vivenciadas no espaco e a
aprendizagem dos sujeitos ali inseridos.

Dessa forma, com o intuito de coletar informacGes que possam nos aproximar dos
objetivos especificos dessa pesquisa e, consecutivamente, do objetivo geral, foram utilizados

0S seguintes instrumentos: questionarios semiabertos, com abordagem de enfoque integrado
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(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, apud MAIA, 2020, p. 9) e um roteiro de entrevistas,
ambos destinados aos dois grupos de participantes, a saber, docentes e discentes, que integram
0 Colégio Estadual Modelo Luis Eduardo Magalh&es - situado na cidade de Juazeiro-Ba.

E importante salientar que os instrumentos supramencionados foram organizados de
forma a conhecer um pouco mais o perfil dos grupos citados, mas principalmente no que
versa sobre o ensino-aprendizagem da lingua materna, suas dificuldades e facilidades, o uso

das produces audiovisuais e suas fusdes e relevancia na aplicacdo cotidiana.

4.3 OS COLABORADORES DA PESQUISA

Quando o projeto foi pensado inicialmente e depois submetido ao sistema formado
pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa— CONEP e os Comités de Etica em Pesquisa —
CEP, por meio da Plataforma Brasil?’, havia a intencéo de ter como participantes deste estudo,
aproximadamente 15 professores pertencentes as subdivisdes da area de linguagens, a saber:
lingua portuguesa, lingua estrangeira, artes e educacao fisica e uma média de 28 discentes do
turno vespertino, do 3° ano do ensino médio.

No entanto, no decorrer do estudo, orientacbes e ap6s uma amostra cientifica
promovida pela propria Universidade do Estado da Bahia - UNEB, no campus — Ill, em
Juazeiro, situacdo em que o referido estudo, em fase de projeto, foi apresentado aos
professores que compuseram a banca e estes sinalizaram que seria prudente e recomendado
limitar a coleta de dados entre os professores de Lingua Portuguesa, por entender que estes
tém uma relacdo direta e objetiva com o estudo desenvolvido, bem como, possibilitaria dar
um melhor tratamento aos dados coletados dentro do tempo disponivel que permite o
mestrado.

Desta forma, seguindo as orienta¢Bes supramencionadas, apos o referido projeto e seus
objetivos serem apresentados ao grupo de professores da area de linguagem, por meio de uma
conversa no momento de encontro para as Atividades Complementares (ACs); foi realizado o
convite aqueles profissionais de Lingua Portuguesa a participarem da referida pesquisa, sendo
que a sua livre escolha e manifestagdo de vontade foi o critério de inclusdo ou exclusdo de

suas participacOes colaborativas.

27 https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf



73

Assim, dos 7 professores de Lingua Portuguesa convidados, apenas 4 manifestaram o
desejo de participarem e estes formam o grupo de docentes que serd nomeado aqui de Grupo
1-G1.

Em relacdo a participacdo discente, depois de apresentado o projeto numa conversa em
sala de aula, foi oferecido a todos que compdem a referida classe a oportunidade de se
tornarem colaboradores da pesquisa, sendo o critério para sua participagdo ou ndo, apenas 0
seu livre arbitrio e vontade externada. Assim, os colaboradores deste estudo, a saber 4 alunos,
que formam o Grupo 2 — G2, sdo aqueles que externaram seu desejo de participarem.

Diante do exposto, o G1 contou com a participacdo de 4 docentes que possuem
vinculo efetivo com a rede Estadual de Ensino da Bahia e lecionam a disciplina de Lingua
Portuguesa. O G2 contou com a colaboracao de 4 discentes do turno matutino do 3° ano do

ensino médio.

Figura 1 — Perfil dos participantes da pesquisa - G1, representados através de gréaficos

IDADE GENERO

3
75%
P4 Fem B Masc
TEMPO DE DOCENCIA FORMAC AO DOCENTE
3 3
(2 75%
21 A25ANOS mWMAIS 25 ANOS ESPECIALIZACAO mMESTRADO

Fonte: elaborado pela autora, 2022.




74

De acordo com as representacdes graficas da figura-1, geradas a partir das informacGes
constantes do quadro-1, é possivel constatar que a faixa etaria dos participantes do G1 estd
entre 48 a 55 anos de idade, com 75% dos participantes autodeclarados do género feminino e
apenas 25%, ou seja, 1 participante autodeclarado do género masculino.

O tempo médio de exercicio da profissdo docente que os participantes do G1
informaram possuir € de 21 a 25 anos para 75% deles. Representando os outros 25%, consta
apenas 1 professora a qual afirma estar no referido exercicio ha mais de 25 anos.

Em relacdo a formacdo docente, verificou-se que 100% dos participantes, possuem
especializacdo em educacdo, mas apenas 25%, a saber 1 professora, conseguiu avangar para a
titulacdo de mestre.

Em relacdo ao segundo grupo, a saber de discentes, aqui nomeado de G2, foi

elaborada o quadro a seguir das principais informacdes.

Quadro 2 — Perfil dos colaboradores da pesquisa do grupo 2 — G2

EES'\QEF}@ DE FORMACAO DAS

- MAIORES DE 1g8|PESSOAS MAIORES

NOME: IDADE: | GENERO: DE 18 ANOS QUE
ANOS QUE

RESIDEM COM OS

RESIDEM COM Of 5 ABORADORES?
COLABORADOR:

1-Fundamental
Colab. 1 17 MASC 2 incompleto
1-Ensino médio completo

1- Analfabeto;
Colab. 2 17 FEM 5 2-Fundamental completo
2- Médio completo

1-Fundamental
Colab. 3 17 FEM 2 incompleto;
1-Fundamental completo

Colab. 4 18 FEM 1 1- Fundamental completo

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

A fim de proporcionar um melhor entendimento a respeito do perfil dos colaboradores
do G2, as informacdes do quadro 2 foram organizadas por meio de graficos, conforme segue

abaixo:

28 N&o ha nenhuma pessoa com formacéo de nivel superior residindo com os colaboradores.
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Figura 2 - Perfil dos colaboradores da pesquisa - G2, representados através de gréficos

IDADE GENERO
1 1
25% 25%
3“ 3
75% 75%
17 anos 18 anos FEM MASC

Numero de pessoas maiores de 18|Formacdo das pessoas maiores de 18 anos
anos que residem com os colaboradores: que residem com os colaboradores:

0
0% 1

1010/0 10%
2 . 3
20% -
4
5 40%
e * Fund. incompleto Fund. completo
*Colabl " Colab2 = Colab3 Colab4 Meédio Completo Superior Completo
Analfabeto

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Por meio dos graficos, em se tratando da faixa etaria dos colaboradores, é possivel
identificar que 75% dos participantes, ou seja 3, ainda sdo adolescentes de 17 anos e, que
destes, apenas 1 colaboradora possui 18 anos.

Quanto ao género dos participantes do G2, 75%, ou melhor, 3 participantes se
autoidentificaram com o género feminino e 25%, a saber 1 colaborador, com género
masculino.

O grafico que trata do numero das pessoas maiores de 18 anos que residem com 0s
colaboradores mostra 10 residentes, dos quais 50% residem com o colaborador 2, 20% com o

colaborador 1, 20% com o colaborador 3 e 0s outros 10% com o colaborar 4.
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Na busca de conhecer um pouco mais sobre essas pessoas supramencionadas que
residem com os participantes do G2, foi elaborado uma questdo que tratou da formacéo
académica e apresentou-nos o seguinte resultado: 40% das pessoas possuem nivel de ensino
fundamental completo; 30% ensino médio completo; 20% ensino fundamental incompleto;
10% identificado como analfabeto e ndo houve nenhuma pessoa com formagao superior.

Embora a colégio acolha alunos oriundos da zona rural e urbana, todos os participantes
do grupo G2 sdo da zona urbana. Também é importante salientar que todos os dados
supramencionados referentes ao G1 e G2 foram obtidos por meio do questionario.

Apesar de j& vivenciar as aulas no formato 100% presencial, em virtude da pandemia
da Covid-19, a referida instituicdo onde a pesquisa foi realizada, ainda estava sob fortes regras
sanitarias que constituem parte do protocolo de seguranca estabelecidos para evitar a
propagagdo e contaminagéo com virus.

Diante das vérias incertezas que a pandemia trouxe para a escola e toda sua
comunidade, as regras sanitarias restringiam varios momentos de aglomeracdes e 0s membros
da instituicdo, por sua vez, mantinham-se inseguros.

Esse sentimento de inseguranca, de alguma maneira, muitas vezes também se faz
presente no contexto da pesquisa. Desta forma, com o intuito trazer seguranga aos
participantes e atender as exigéncias do Comité de Etica e Pesquisa — CEP, foi apresentado
aos participantes da pesquisa do G1 e G2 o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE, que informa quais sdo os beneficios e riscos da pesquisa, seu objetivo priméario, bem
como, a garantia do seu direito de desistir de sua participacdo no estudo a qualquer tempo,
excluindo, inclusive, os dados fornecidos pelo participante; o Termo de Autorizacdo de Uso
de Nome, Depoimento e Imagem e, no caso de menores de 18 anos, além daqueles
documentos, outros também foram utilizados como: o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE para o responsavel do menor e 0 Termo de Assentimento do Menor; tudo
em conformidade com os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolucdo n 466/12 do Conselho Nacional de Salde e do Comité de Etica e Pesquisa — CEP
da Universidade do Estado da Bahia, a qual aprovou o projeto desta pesquisa em 11 de

fevereiro de 2022, sob o parecer de nimero: 5.237.511.
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5 O PROCESSO DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados é um dos momentos de maior importancia dentro da pesquisa, pois €
nessa ocasiao que o entrosamento do pesquisador com 0s participantes tem seu ponto alto e é
possivel obter as informac@es tdo essenciais para a conducdo do estudo e, consequentemente,
captar respostas para as indagagdes apresentadas pela pesquisa.

Diante desse contexto, o referido estudo conduziu essa recolha de dados divido em 2
grupos, G1 e G2, e organizou da seguinte maneira:

No primeiro momento, apdés a devida explicacdo sobre a pesquisa, foi entregue a
documentacao ao colaborador e ap6s a devolugdo ao pesquisador, conforme supramencionado
no topico anterior, foi utilizado o primeiro instrumento para a coleta das informacdes.

No segundo momento, o questionario semiestruturado composto por 15 questdes, das
quais 13 eram objetivas e 2 subjetiva, foi apresentado aos participantes que compde G1 por
meio de um formulario elaborado no Google Forms. Vale ressaltar que todas essas questdes
foram agrupadas numa sequéncia de blocos a fim de contemplar os objetivos especificos da

pesquisa, conforme quadro a seguir:

Quadro 3 — Blocos de questdes docentes relacionadas aos objetivos da pesquisa.

CONHECENDO PERFIL DOCENTE

1. Qual é a sua idade?

2. Qual sua formacao académica?

3. H& quanto tempo trabalha como docente?

A PERCEPCAO SOBRE O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA

4. Como vocé avalia o grau de aprendizagem discente em relacdo ao que € ensinado nas
aulas de Lingua Portuguesa?

5. Como vocé avalia 0 uso escrito da Lingua Portuguesa realizado pelos alunos?

6. Como vocé avalia o uso oral da Lingua Portuguesa realizado pelos alunos?

7. Como vocé avalia seu desempenho no ensino da Lingua Portuguesa?

8. Justifique a respostas da questdo anterior.

A UTILIZACAO DAS PRODUCOES AUDIOVISUAIS COMO MEIO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

9. As produgdes audiovisuais despertam sua atencgéo e interesse?

10. Vocé ja solicitou de seus alunos (as) algum tipo de estudo e/ou atividade que
envolvessem as produgdes audiovisuais?

11. Como vocé classifica a frequéncia de uso dos recursos audiovisuais em suas aulas de
Portugués?
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O ACESSO E USO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS

12. Ha recursos tecnoldgicos disponiveis na escola para suas praticas pedagogicas
cotidianas?

13. Como pode ser classificado seu nivel de habilidade em utilizar os recursos
tecnologicos?

14. Relacione as colunas de acordo com o tipo de recurso didatico que utiliza e, que em sua
opinido, proporcione ao aluno (a) melhor aprendizagem do conteudo e/ou interesse em
participar da aula?

15. A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e / ou o Colégio promove alguma
formagéo continuada voltada para o uso das tecnologias? Se a resposta for afirmativa,
especifique a instituicdo e a frequéncia dessa oferta.

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Ao G2, num segundo momento, foi realizado o mesmo procedimento que foi feito ao
G1, ou seja, a apresentacao de um questionario semiestruturado elaborado no Google Forms,
com 14 questdes, das quais 13 sdo objetivas e 1subjetiva, organizadas em blocos e vinculadas

aos objetivos da pesquisa, conforme quadro a seguir.

Quadro 4 - Blocos de questdes discentes relacionadas aos objetivos da pesquisa.

CONHECENDO O PERFIL DISCENTE

1. Como vocé se identifica quanto a seu género?

2. Qual sua idade?

3. VVocé reside na zona rural ou urbana?

4. Quantas pessoas maiores de 18 anos residem com vocé?

5. Relacione as colunas de acordo com a formacéo escolar das pessoas maiores de 18 anos
que residem com voce.

A PERCEPCAO SOBRE O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA

6. Como vocé avalia o seu uso escrito da Lingua Portuguesa?

7. Como vocé avalia o seu uso oral (na fala) da Lingua Portuguesa?

8. Como vocé avalia seu desempenho de aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa?

9. Justifique a resposta da questdo anterior.

10. Qual seu grau de interesse no estudo da Lingua Portuguesa?

A UTILIZACAO DAS PRODUCOES AUDIOVISUAIS COMO MEIO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

11. As produgdes audiovisuais despertam sua atengao e interesse?

12. Vocé utiliza as produgdes audiovisuais como recurso de estudo pessoal?

13. Como vocé classifica a frequéncia de uso dos recursos audiovisuais em suas aulas de
Portugués?
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14. Relacione as colunas de acordo com o tipo de recurso utilizado pelos (as) professores
(as) e que proporcione, para vocé, melhor aprendizagem do conteldo e/ou interesse em
participar da aula?

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Num terceiro e ultimo momento, foi apresentado aos participantes do G1 e G2 uma
entrevista com 4 perguntas que buscaram conhecer a maneira como 0s participantes se
relacionavam com 0 ensino e uso da Lingua Materna, recursos tecnoldgicos e producgdes
audiovisuais. Dessa entrevista foi captado o audio por meio de tecnologia movel e aplicativos
voltados para essa funcao.

Durante o curso deste estudo, os dados coletados foram submetidos a uma analise
qualitativa por meio da combinacdo da analise bibliografica e da analise de conteldo.
Acredita-se que a unido desses procedimentos tenha permitido uma interpretacdo dos

resultados mais precisa e confiavel.

5.1 DADOS DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Uma vez que o estudo em questdo agrupou os participantes em dois grupos, a saber o
de docente, nomeado de G1 e o de discente, nomeado de G2, a conversa para apresentar a
pesquisa, seus objetivos, as questBes éticas e tudo relacionado, precisou de 2 momentos
distintos.

No primeiro momento, fiz a abordagem ao G1 durante uma reunido de Atividade
Complementar — AC que reuni os professores por area de atuacdo, neste caso, os da Area de
Linguagem, especificadamente, 0S professores de Lingua Portuguesa.

Em momento oportuno, dentro dessa reunido, sobrou um tempo para que eu pudesse
apresentar 0 projeto de pesquisa, seus objetivos, possiveis beneficios e riscos, as questdes
éticas e 0 quanto era importante suas participacdes para a conducdo do estudo.

Dos 7 docentes da area de linguagem atuantes na escola, 3 ndo estavam presentes
nessa reunido, por fazerem-na em outro turno. Assim, dos presentes: a 12 professora recusou
sua participagdo por outrora ter vivido uma experiéncia negativa com troca de audios em
grupo de WhatsApp 2%alegando que agora ndo se sentia mais segura para nada que gravasse
sua imagem ou audio novamente e que, apesar de compreender a importancia da pesquisa e

sua conduta ética, ndo poderia abrir excecéo.

2 Aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones
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A 22 professora achou a pesquisa relevante, expressou que sabia da importancia de sua
participacdo, uma vez que também passou pela graduacdo do mestrado e sabe o quanto os
colegas educadores relutam em colaborar com as pesquisas, pegou a documentacéo necessaria
para validar sua contribuicdo, porém, encontrei muita dificuldade em recolher a
documentacdo e, consequentemente, sua participacdo ndo se concretizou, pois a professora em
questdo alegava esquecimento devido a alguns problemas de salde vivenciados no seu seio
familiar, que a impediram de participar.

Uma 3% docente aceitou de imediato participar do estudo, inclusive assinou a
documentacao e me entregou logo, afirmando também reconhecer a importancia da pesquisa
para a escola, bem como da participacdo dos colegas educadores no processo.

A 42 convidada negou sua colaboracdo por estar muito ocupada com a preparacdo de
aulas, as quais era algumas disciplinas que fugiam um pouco de sua pratica cotidiana e
formacgdo. Estas fazem parte da proposta do Novo Ensino Médio®, o qual ja estamos
vivenciando. Além dessas demandas, também estava com um familiar adoentado e precisando
de suas atencdo e cuidado, deixando-a sobrecarregada para dar conta do convite em questdo,
ainda que todas as acdes fossem realizadas em momentos determinados por ela.

O interessante é que uns 15 dias depois, ao me ver conversando sobre o0 andamento da
pesquisa e das dificuldades de ter participacdo dos colegas, ela chamou-me em particular e
falou que no dia que recusou participar da pesquisa, estava muito assoberbada, mas que agora
gostaria de contribuir, assim entreguei-lhe a documentacdo que foi assinada de imediato e
devolvida.

Na semana seguinte, em outro turno, na reunido de AC fui conversar com 0s demais
professores, 0s outros 3 que ndo estavam na primeira ocasido supramencionada. Ao explanar
0 projeto e tudo que ele envolve, o 5° participante prontamente aceitou colaborar, assim, logo
entreguei-lhe a documentacao e apds uma leitura foi-me devolvido assinado, tornando-se apto
a contribuir.

A 62 colaboradora, apesar de também manifestar o desejo de contribuir e assinar a
documentacao necessaria para oficializar sua participacdo, so dispds de tempo para responder
0 questionario, pois a entrevista ficou para um momento em que ela estivesse mais livre. No
entanto, apos varias tentativas, ela desistiu de contribuir com a pesquisa no que diz respeito a

entrevista, permitindo, contudo, que os dados do questionario pudessem ser utilizados. Uma

%0 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso em: ago.2022
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das justificativas para essa dificuldade de tempo e interesse estava relacionada as demandas
familiares e dos planejamentos de aula.

O 7° docente convidado se esquivou da participacdo apoiando-se na falta de tempo,
bem como, por acreditar ndo ter muito a acrescentar ao estudo, ndo ser apto a responder,
tornando-se assim, segundo sua opinido, inadequado, apesar de minha insisténcia em pontos
contrarios.

A apresentacdo do projeto ao G2, incluido todos os pormenores, conforme foi
realizado com o G1, se deu em outro momento distinto do G1, num tempo reservado e em
sala de aula. Apds mencionar os critérios para a adesdo, em torno de 12 alunos sinalizaram
interesse em contribuir com a pesquisa, assim, foi-lhes entregue toda a documentagédo
necessaria, inclusive para os responsaveis dos menores de 18 anos autorizarem suas
participacoes.

Na sequéncia, também foi estabelecido um prazo para a recolha desta documentacéo,
no entanto, 4 alunos retornaram alegando que apds ponderarem sobre o estudo, perceberam
estarem impossibilitados de participarem por conta de suas outras demandas, como por
exemplo, o tempo dedicado aos estudos para o0 Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
trabalhos profissionais e escolares, entre outras responsabilidades.

Um dos convidados acabou desistindo por conta da proibicdo dos pais. Outros 3
demonstraram interesse, porém, procrastinaram na entrega dos documentos, 0 que pode ter
indicado falta de vontade real de participar. JA 4 convidados que expressaram desejo
avancaram no preenchimento dos formularios e conseguiram entrega-los dentro do prazo
estipulado.

Ponderando sobre todo esse processo de convite, aceites, recusas e desisténcias em
participar da pesquisa, que foi manifestado pelos docentes e discentes, pude perceber o quanto
é importante a execugdo de mais pesquisas nessa instituicao, a fim de que essas agdes levem a
comunidade escolar a aumentar o contato com essas préaticas e, consecutivamente adquiram
mais seguranca em participar dos estudos.

O entendimento e contato frequente da comunidade escolar com as praticas das
pesquisas académicas podem possibilitar as contribuicdes de um numero cada vez maior de
colaboradores e, consecutivamente, gerar mais dados e conhecimentos que podem ser
transformados em resultados que retornem para o I6cus, proporcionado novas reflexdes sobre
a insercdo de novas agdes e préticas pedagdgicas, sobre a reorganizagdo dos objetivos do

ensino, assim como se eles se concretizam ou nao.
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Retomando a apresentacdo dos dados coletados por meio de questionério
semiestruturado é importante salientar, que os dados referentes ao perfil dos colaboradores,
tanto do G1, que correspondem as questdes de 1 a 3 e do G2, das questdes de 1 a 5, ja foram
expostas no item 4.3, que trata desse aspecto.

Assim, discorrendo sobre as demais informac6es coletas, no bloco que diz respeito ao
ensino e uso da Lingua Materna, ao questionar o G1, na questdo 4, sobre “Como vocé avalia

0 grau de aprendizagem discente em relacdo ao gue é ensinado nas aulas de Lingua

Portuguesa? e ao G2, apresentando uma indagacdo semelhante, questdo 8, “Como _vocé

avalia seu desempenho de aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa? ”

Obtivemos o seguinte resultado:

Figura 3: Representacdo das respostas as questdes 4 do G1 e 8 do G2.

Gl G2

3 4
75% 100%
= Péssima =Ruim  Boa - Excelente Péssima Ruim ~ Boa = Excelente
Fusdodo Gle G2
1;
12%

Péssima  Ruim = Boa = Excelente

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

A partir dos informacdes acima, é possivel afirmar que 75% dos participantes do G1
avaliam como Bom o grau de aprendizagem discente em relacdo ao que é ensinado nas aulas

de Lingua Portuguesa, enquanto 25% discordam ao considerar a aprendizagem como Ruim.
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O G2, sinaliza que 100% consideram Boa sua aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa. Também € possivel observar que entre 0 G1 e G2 ndo houve escolha pela
avaliacdo péssima ou excelente.

A fusdo do G1 e G2 surge apenas para ilustar, de um modo mais quantitativo, a
maneira como essa indagacdo foi devolvidas pelos participantes e assim podemos entender
que a resposta apresentada por 88% da soma dos participantes, ou seja, 7, estd relacionada
com o entendimento de que a lingua tem, antes de tudo, a funcdo de estabelecer a
comunicacdo, o que eles conseguem, por meio de um Bom nivel de aprendizagem na aula de
lingua portuguesa, que consideram ter, o qual se opBGe aos 12%, 1 pessoa, que considera o
nivel de aprendizagem ainda a desejar, ou seja, Ruim.

Analisando o resultado acima, por uma perspectiva qualitativa, € lembrando que esta
foi uma pergunta mais geral, sem muitas especificidades, o acaba por deixar os participantes
dos 2 grupos mais a vontade para uma avalia¢do positiva, ou seja, Boa. Também pode ser um
reflexo de uma comunicacdo satisfatéria nas situagdes comunicacionais vivenciadas em sala

de aulas, expressadas durante as trocas de conhecimento do ensino da lingua em questao.

A questdo 5 traz a seguinte pergunta ao G1: Como vocé avalia 0 uso escrito _da

Lingua Portuguesa realizado pelos alunos? E ao G2, a questdo 6 - Como vocé avalia 0 seu

uso escrito da Linqua Portuguesa?

Uma vez que as perguntas apresentada aos grupos citados tratam da mesma tematica,
focado no discente, é possivel inferir que 75% dos colaboradores do G1 consideram o
desempenho escrito da Lingua Portuguesa como Ruim e apenas 25% como Bom.
Contrapondo-se a esse resultado, 0 G2 apresentou uma avaliacdo sobre o0 uso escrito da lingua
em 100% Bom.

Tal divergéncia entre 0 G1 e G2, respectivamente, se deve a dificuldade apresentada
pelos alunos e identificada pelos professores, em fazerem um uso escrito da lingua dentro das
exigéncias que a Norma Padréo estabelece.

Embora a oralidade, seja adquirida de modo informal por meio da interagdo social
didria, muito antes da aquisicdo da escrita, isso ndo faz dela a mais importante no uso da
lingua. Na verdade, segundo Marcuschi (1997, p. 120), tanto a oralidade quanto a escrita
podem ser vistos como resultados das préaticas sociais que envolvem o uso da lingua de modo
geral e determinam “o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e da escrita numa
sociedade e justifica que a questdo da relacdo entre ambas seja posta no eixo de um continuo

tanto socio-historico quanto tipoldgico”.
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A aquisicdo da escrita que normalmente se da por meio de instituicbes educacionais,
de modo formal, quase sempre é desenvolvida em detrimento da oralidade, o que seria um

erro, uma vez que segundo Marcuschi:

“Sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o
homem como um ser que fala, mas ndo como um ser que escreve, 0 que traduz a
conviccdo, hoje tdo generalizada quanto trivial, de que a escrita é derivada e a fala é
primaria”. (1997, p. 120)

Dessa forma, os discentes fazem uso da lingua escrita de forma alheia as exigidas da
norma padrdo, mas em consonancia com variedade linguistica comumente usada na oralidade,
inserindo em seus textos suas marcas orais, erros de grafia das palavras, emprego inadequado
de vocabulos, falta de coesdo e coeréncia, pontuacao, acentuacao, entre outros aspectos.

Essa aproximacéo da oralidade utilizada na escrita pelos discentes, de alguma maneira,
em sua perspectiva, concretizam o seu conhecimento e dominio da escrita, satisfazendo a
finalidade e a situagdo comunicacional vivenciada.

Ainda sobre a constituicdo da lingua escrita, Cole (1991, p. 70) afirma:

Isso significa que a linguagem escrita € constituida por um sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, séo
signos das relagbes e entidades reais. Gradualmente, esse elo intermediario (a
linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num sistema de
signos que simboliza diretamente as entidades reais e as relagdes entre elas.

Quando a escrita é compreendida como uma forma de linguagem essencial a vida
humana para possibilitar ao sujeito ndo apenas ser aquele que sofre a acdo, mas também,
aquele que a pratica intencionalmente, ha uma valorizacdo do lugar que a escrita deve ocupar,
sobretudo nas praticas docentes para o desenvolvimento das competéncias®® a ela
relacionadas.

Assim, como a escrita é usada em diversos contextos e situacdes do cotidiano, em
paralelo com a oralidade, Marcushi (1997, p. 121) da o seguinte conselho que, inclusive pode

ser Util para melhorar as préxis voltada para essa a¢éo:

Em cada um desses contextos, as énfases e os objetivos de uso da escrita sdo
variados e diversos. Inevitaveis relacdes entre escrita & contexto devem existir,
fazendo surgir tipos e formas textuais, bem como terminologias e expressoes tipicas.

31 2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social. (BRASIL, 2017, p. 87)
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Seria interessante que a escola soubesse algo mais sobre essa questdo para enfrentar
sua tarefa com maior preparo e maleabilidade, servindo até mesmo de orientagdo na
selecdo de textos e definicdo de niveis de linguagem a trabalhar.

Percebe-se que apesar dos muitos anos de permanéncia nas instituicdes de ensino, 0s
alunos ainda ndo apresentam uma desenvoltura na escrita da forma que é desejada pelos
docentes, conforme os aspectos citados acima.

Desta forma, é preciso que exista um alinhamento e clareza sobre 0 que se espera
desse  modo comunicacional, bem como as competéncias que serdo desenvolvidas,
respeitando, € claro, as especificidades que a escrita tem, assim como seu usuario. Também é
importante lembrar que a escrita ndo deve ser confundida como uma transcricdo da fala, pois
falta-lhe outros recursos presentes naquela como, por exemplo, as expressdes faciais,
corporais e entonagéao.

O que se refere a oralidade, foi apresentada ao G1, a questdo 6: Como vocé avalia o

uso oral da Lingua Portuguesa realizado pelos alunos? e ao G2, a questdo 7 - Como vocé

avalia o seu uso oral (na fala) da Lingua Portuguesa?

A esse questionamento, 75% dos docentes avaliaram como Bom o0 uso que 0S
alunos fazem da Lingua Portuguesa, em contrapartida, 25% avalia como “ruim”. Ja 0s
discentes, no entanto, foram unanimes, pois 100% dos participantes avaliam como Bom o
referido uso.

Esses dados nos permitem entender que ha uma maior flexibilizacdo quanto ao uso
da Norma Padrdo na oralidade da lingua, o que ndo acontece na esfera da escrita. Assim, 0s
entraves para o estabelecimento da comunicacdo sdo reduzidos e, consequentemente,
deixam 0s sujeitos mais a vontade e seguros para uso de tal modo comunicativo, a saber o

oral, além dos docentes demonstrarem mais toleréncia na avaliacdo dessa pratica.

Ao abordar o G1 sobre o ensino da Lingua Materna com as questbes 7 e 8 que

apresentam: “Como_vocé avalia seu desempenho no_ensino_da Lingua Portuguesa?

Justifique a resposta da_questdo anterior” e, consecutivamente, provoca-los a realizarem

uma reflexdo sobre sua pratica educacional, obtivemos como resposta entre as opgoes
disponiveis, a saber: Péssimo, Ruim, Bom, Excelente; 100% de escolha pela opcdo de
avaliacdo de seu desempenho como bom.

No entanto, ao avaliar as justificativas apresentadas pelos participantes, foi possivel

perceber que essas perspectivas partem de praticas bem diversificadas, conforme veremos a
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seguir, observando que 0s participantes do G1 serdo aqui nomeados como P1, assim como

serdo os demais, modificando apenas a numeracao:

A P1, apesar das inimeras dificuldades, realiza um trabalho docente dindmico e
contextualizado, explorando os tipos e géneros textuais, sobretudo, em uso social, sejam eles
literdrios ou ndo literarios, inclusive no sentido de produgdo em consondncia com “a

estrutura, o estilo textual e a norma padrdo”.

A justificativa da P2 para sua avaliacdo, consiste em reconhecer que a maioria dos
alunos apresentam dificuldade com a Lingua Materna, o que acaba interferindo no
desempenho do professor que ndo consegue muitos resultados por ocupar-se constantemente

’

na busca de “meios que facilitem o ensino- aprendizagem dos envolvidos no processo”.

A P3, justifica sua avaliagdo por diversificar as atividades, apresentar textos
interessantes, novos, “pelo ponto de vista emocional, social e cognitivo” e com pontos de
vista inovadores. Recorre “a prévia das leituras [...] envolventes para atrair a caga”. No,
aspecto gramatical, concentra-se no “que de fato se usa no dia a dia nas selecbes de
vestibular e tenta descomplicar ao mdximo” além de relacionar a literatura com a vida

cotidiana dos alunos.

O P4, atribui sua avaliacdo as “dificuldades de intera¢do aluno e conhecimento” 0
que, segundo seu ponto de vista, torna “nds” (professores), 0 “mediador desse encontro”,

“pouco significante”.

As respostas apresentadas e suas justificativas permitem inferir uma observacdo de
qual ponto de vista os participantes projetam suas expectativas e esforcos didaticos e, estes
por sua vez, direcionam-se para o ensino e dominio da lingua portuguesa limitada e idealizada
dentro de uma perspectiva da norma padréo e segundo Orrico e Fernandes (2007), embora a
“norma culta ou lingua culta” sejam um dos nomes dados a variedade padréo, ela ndo deve ser
confundida com a “lingua por exceléncia”. Aquela concretiza uma “variedade lingtistica®?”
como reflexo da classe social dominante, que defini “normas e 0 modo “correto” de falar”.

Os recortes a seguir, extraido das respostas do G1 e ja apresentados acima, a saber:

producao textual “em consonancia com a normal padriao”, dificuldades com a lingua materna,

32 Foi mantida a forma ortogréafica (linguistica) de acordo como consta escrito no livro, o qual é anterior ao novo
acordo ortografico que retira o uso do trema dessa situacao.
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concentra-se no que “de fato se usa no dia a dia nas selegcoes de vestibular” e “dificuldades
de intera¢do aluno e conhecimento”, demonstram a postura equivocada e ingénua dos
docentes em acreditar que os alunos chegaram ao ensino médio, sem saber a lingua materna e
ainda agrega a si a tarefa de auxilia-lo nessa aprendizagem pensada como macro, mas na
verdade, inconscientemente, direcionada ao entendimento e apropria¢do da norma padréo, ou
seja, apenas uma das variedades da lingua.
Para Luft (1985, p. 47 e 48), existem alguns pontos da relagédo entre o aluno e a lingua

portuguesa nos quais o professor ainda néo esta atento e segue fundamentando suas praticas

docentes em equivocos, conforme a declaragdo a seguir:

O professor tradicional ndo se da conta de que todo falante nativo “sabe” sua lingua,
apenas precisa desenvolver, crescer, praticar em outros niveis e situa¢fes. Nunca
ouviu falar em gramatica “internalizada”. Falta-lhe em geral uma formacéao
linguistica mais séria; ou leu e ndo acreditou nas novas teorias; ou é mais comodo
restringir-se a curriculos impostos e livros didaticos adotados, adaptar-se a opinides
generalizadas e estabelecidas.

[...] assim, a ingenuidade tradicional parte do pressuposto de que aluno de lingua
materna € como um estrangeiro: ndo sabe a lingua, tem de aprendé-la, e aos
professores cabe ensina-la.

Esse equivoco vai nortear todos o0s programas, planejamentos, atividades,
metodologias, estudos e exercicios das aulas de Portugués.

Ninguém pode estranhar que esse lamentavel equivoco de entrada se reflita num
rotundo fracasso na saida.

Diante do exposto, torna-se necessaria uma reflexdo sobre a maneira que o ensino da
lingua portuguesa tem sido conduzido, no sentido de respeitar o conhecimento e vivéncia que
o0 aluno traz vinculado a lingua materna para, a partir desse ponto, apresentar-lhe, de forma
atrativa e animadora, uma das variantes da lingua, a norma padrdo, a qual se tornou
fundamental para uma participacdo exitosa nas selecdes de vestibulares, Exame Nacional do

Ensino Médio — ENEM e concursos publicos.

As questdes 8 e 9 do G2 que questiona: “Como vocé avalia seu desempenho de

aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa? Justifigue a resposta da questao

anterior” sdo semelhantes as 7 e 8 apresentadas ao G1.
Como resposta a essa questdo, 100% dos colaboradores consideraram Bom o0 seu
desempenho na aprendizagem, descartando as outras possibilidades de resposta, a saber:

Péssimo, Ruim, Bom, Excelente.
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Ao fazerem as justificativas, visualiza-se que os colaboradores do G2, aqui

nomeado de Colab.1, alternando apenas a numeracéo, afirmaram:

O Colab.1 avalia ter uma facilidade para expandir seus vocabularios de forma
eficiente, mesmo fora da sala de aula, no entanto, sente “que o que falta para ser excelente
seja apenas 0 uso da gramatica que ainda ndo estd em sua melhor forma”.

A Colab.2, afirma que apesar de achar “bom” seu desempenho, “pode melhorar
conforme vou estudando”’.

“Tenho a facilidade de entender e colocar em pratica os aprendizados na Lingua
Portuguesa, s6 preciso de um pouco mais de atencdo em alguns pontos” foi a respostas
obtida da Colab. 3.

Ainda sobre essa questdo, a Colab. 4 disse ter muito interesse, mas algumas
“questoes pessoais” a “impediram ao longo do tempo de desenvolver esse desempenho”.
Assim 0 como o ensino que lhe foi proporcionado, néo lhe possibilitou “acessar tudo o que

seria necessario”.

As respostas do G2 sinalizam um entendimento que a aprendizagem na Lingua
Portuguesa esta concentrada na norma padrdo, ou pelo menos, mais voltada para esse Viés.
E apesar dos muitos anos na escola “aprendendo” sobre a lingua, os discentes ainda ndo
demonstram segurancga nessa apropriacdo para o uso “da gramatica que ainda nao esta em
sua melhor forma’. D& gramatica? Para esse colaborador € a isso que se resumi 0 ensino de
portugués na escola e que esta em consondncia com o entendimento, ainda que
inconsciente, mas internalizado, dos participantes do G1 (professores), 0s quais, de acordo
com Orrico e Fernandes (2007) perpetuam o pensamento e praticas pedagdgicas pautadas na
ideologia de que ha apenas uma variante, “institucionalizada de imposi¢do”, certa e eficiente
para ser usadas em todas as situacdes de interacdo comunicativas.

O ensino de lingua portuguesa deve ter como ponto de partida a bagagem que o
aluno reuniu ao longo de sua vivéncia e interagdes sociais e € com esse olhar que Luft

(1985, p. 33) faz a observacao a seguir e a recomendacao, respectivamente:

Nada de mitificacBes nem mistificacGes: tudo comega e termina com o sistema de
regras intuitivamente interiorizado desde a infancia, aperfeicoado a medida que o
individuo cresce intelectualmente, compartilhado, também intuitivamente, pelos
membros da comunidade — mesmo 0s que ndo vao a escola e nunca aprenderam a
ler.
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Com esta nocdo basica, anterior e superior a compéndios, livros e estudo
especializado, é evidente que todo o ensino da lingua materna precisa
urgentemente ser reformulado.

Fechando o bloco do G2, sobre o ensino e uso da Lingua Materna, temos na

questdo 10 a seguinte pergunta e resultado:

Figura 4: Representacdo das respostas a questédo 10 do G2.

“Qual seu grau de interesse no estudo da Lingua Portuguesa? ”

Nenhum
2 2 Pouco
50% 50%
Razoavel
Muito

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Os dados mostram que as opinides estdo divididas, uma vez que 50% dos
colaboradores sinalizam ter um grau razoavel interesse, 0s outros 50% sinalizam ter muito
interesse.

A maneira como o ensino é oferecido aos discentes pode influenciar diretamente no
seu grau de interesse e, consecutivamente, na sua disposicao para realizar o esfor¢o necessario
para efetivar a aprendizagem, assim é preciso refletir sobre essas praxis a fim de torna-la
atrativa, interesse e acessivel. Luft (1985, p. 48) ao tratar do ensino da lingua, observa que:
“Os jovens sdo, por natureza, inquietos, curiosos, ansiosos: um ensino de fora para dentro,
limitador, sufocante, acomodado, preconceituoso, especialmente na lingua materna, acaba
podando, sufocando, aborrecendo e desinteressando o aluno”.

Iniciamos agora a analise do 4° bloco de questbes vinculadas as producoes
audiovisuais, retomando o G1, ao qual foi apresentada a 92 pergunta, que no G2 corresponde a

112 e traz o0 seguinte enunciado com os resultados:
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Figura 5: Representacdo das respostas as questdes 9 do G1 e 11 do G2

“As produces audiovisuais despertam sua atencgao e interesse? ”

Gl G2
o : = Nio
25%
* Raramente Sim
« As vezes 3 As vezes
3 .
75% Sempre 75% Sempre

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Diante da ilustracdo acima, é possivel afirmar que entre 0 G1 e G2 75% dos
participantes sinalizaram que “sempre” e “sim”, consecutivamente, as producdes
audiovisuais despertam-lhes a atencdo e interesse. Contrapondo-se a essa ideia, hd 25% dos
participantes do G1 que alegam “as vezes sentir interesse pelas producGes audiovisuais €, no
G2, 25% afirmaram que “sempre” as producdes despertam sua atencdo e interesse.

Diante do exposto, especialmente pautado nas respostas dos discentes, € possivel
concluir, uma vez que estes sentem-se atraidos por tais recursos, entregando-lhes sua atengéo
e interesse, que a insercdo dessa linguagem, ja presente nos inimeros meios midiaticos, torna-
se uma enorme possibilidade de diversificar o modo de ensino-aprendizagem na instituicdes
educacionais, sobretudo, no l6cus em questdo, por meio da abertura de um dialogo com esta
linguagem, que é moderna, de alcance ilimitado, de alta velocidade comunicativa e
informativa, além de ser utilizada pelos discentes de diversas formas, para muitas finalidades,
e distintos contextos, como por exemplo, no estudo, diversdo, trabalho, comunicacdo, na
pratica religiosa, entre outros, visto na maioria das vezes, de modo prazeroso, leve e
significativo.

Ao falar sobre o desenvolvimento da inteligéncia e das novas maneiras de aprender,
Corazza (2016, p. 132) declara:

Pensadores de diferentes areas procuram compreender as linguagens para além do
conhecimento tedrico e abstrato desenvolvido pela inteligéncia racional, e abrirem-
se a outros modos de compreensdo e tipos de inteligéncia, como as inteligéncias
maltiplas, em que Gardner (1994) considera os sentidos e as percepgdes como
formas de conhecimento, na inteligéncia espacial, visual, auditiva, tatil, arte musical,
corpo. A racionalidade que consolidou sua expressdo na escola, pela disciplina,
I6gica, escrita, elaboracBes conceituais, passa a ser questionada com a chegada das
novas tecnologias, que despertam outras formas de aprender e influenciam
gradativamente os habitos cotidianos percebidos pelos sentidos e pela emocao.
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E de grande importancia a participacdo da escola na formacdo humana e,
consequentemente, no acompanhamento das evolugdes tecnoldgicas e compreensdo de suas
formas de expressdo, comunicacao e interacdes. Ismar Soares ao apresentar a obra de Pretto
(2013, p. 12 e 13), declara que: “N&o se trata de volatilidade, mas de velocidade, distanciando,
a cada dia, a modalidade tradicional de educagdo do tempo presente”.

Dessa perspectiva o proprio autor afirma:

[...] a escola deve tomar consciéncia de que ndo pode caminhar em sentido oposto ao
que ocorre do lado de fora dos seus muros.

[...]a desconexdo entre a educacéo e a histéria somente poderia ser solucionada caso
aquela fosse capaz de aproximar-se do mundo da comunicacéo, ndo apenas adotando
os recursos da informacdo em seus procedimentos didaticos, mas assumindo-os a luz
de uma nova sensibilidade implantada.

No G1, na questdo 10, lemos: “Vocé ja solicitou de seus alunos (as) algum tipo de

estudo_e/ou_atividade gue envolvessem as producdes audiovisuais? ” No G2, questdo 12

consta: “Vocé utiliza as producdes audiovisuais como recurso de estudo pessoal? ”

Entre as opgdes disponiveis ao G1, “nunca, raramente, as vezes, sempre”, 75% dos
participantes deste grupo afirmaram que somente “as vezes” fazem tal solicitacdo, o que é
ainda mais distanciado do uso, posto como “raramente” pelos outros 25%.

O G2, no entanto, falando sobre a utilizacdo de videos como recurso individual e
pessoal de estudo, afirmou com 75% das respostas, que “as vezes” faz uso. Os outros 25%,
sempre recorre a esse meio.

Apbs a analise das respostas obtidas de ambos 0s grupos, percebe-se ainda uma
consideravel resisténcia dos docentes na experimentacdo da linguagem audiovisual como
recursos de suas praxis educativa. Esta postura € oposta aos discentes, uma vez que estes
sinalizaram uma busca e uso dessa linguagem tecnoldgica e midiatica com a finalidade de
estudo pessoal, que em média ou maior frequéncia de uso, consolida-se a cada dia como um
recurso colaborativo de ensino e da aprendizagem.

A utilizacdo das produgdes audiovisuais no ambito escolar ainda se d& de forma muita
timida e, de acordo com a sequéncia de exposicdo das respostas dadas pelos docentes, a
justificativa ndo é determinada pela falta de recursos tecnolégicos e nem da inabilidade de
manusear tais recursos.

Assim, entendemos que uma das possiveis razdes desse entrave real para uma didatica

dialdgicas com a cultura imagética audiovisual, que sdo, de acordo com Alcéantara (2014, p.
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120), “de longe a linguagem com maior alcance e maior poder de persuasdo entre os jovens”,
pode estar acomodada no planejamento didatico de como essa produgdo servird de apoio ou
transversalizara o conhecimento que se deseja socializar.

Sobre essa organizacdo Napolitano (2003, p.16 apud Alcéantara, 2014, p. 121) declara:
“ao se servir de um enunciado audiovisual como apoio didatico, esse deve ser encarado como
tal, ou seja, como um meio de aprendizagem, o qual exigird do professor organizacdo, método
e avaliacao”.

Se essas producdes de audio e video, sejam elas curta-metragem ou longa-metragem,
forem exibidas no ambiente escolar, sem que o docente se debruce previamente sobre
algumas reflex6es de planejamento, entre outras acdes, este terd sido um momento vivenciado
apenas como uma atividade de entretenimento, no qual se desprezou a oportunidade de
explorar aspectos importantes relacionados a disciplina em si, a cultura, ao contexto, a

oralidade; pois segundo Alcéantara (2014, p. 121),

A linguagem audiovisual ndo possui natureza didatica, exigindo do professor
habilidade nesse processo, que vai desde a elabora¢do dos objetivos, passa pela
escolha do material adequado e, por fim, culmina na aplicacdo de estratégias que
atinjam seu escopo.

Diante do exposto analisado, percebe-se o distanciamento das atividades escolares
desse modo de linguagem cultural tdo relevante, importante como meio comunicativo, que
pode ser uma forma de ensino/aprendizagem atrativo e dindmico para as praxis docentes.

Para Pretto (2013, p. 141 e 142), o olhar para o docente é de crucial importancia para o

avanco da educacdo na perspectiva audiovisiva e declara o seguinte:

Iniciar, hoje, a formagdo do novo educador é premente. Um significativo passo
nessa direcdo € considerar, no cotidiano da sua formacdo, as questdes da
comunicacdo, da informacdo e das imagens, com o objetivo de tornar os novos
profissionais preparados para vivenciar os desafios do mundo que se esta
construindo. Naturalmente, se estamos pensando em uma escola na qual a cultura
audiovisiva seja uma presenca, o professor, principal personagem desse processo,
precisa estar preparado para trabalhar com essa cultura. Uma cultura que esta
intimamente relacionada com as midias e, por isso, exige e determina uma nova
linguagem.

A formacdo continuada, quando ofertada ao professor, deve ser capaz de evidenciar 0s
beneficios e vantagens de uma educagdo voltada para as novas linguagens que precisam estar
inseridas no ambiente escolar, e desta forma, propor, por meio dos estimulos adequados e um

entendimento ampliado, que o docente enverede por caminhos de novas praticas pedagogicas
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e abandono das velhas e ultrapassadas, as quais podem ser definidas como uma educagéo
tradicional. Coelho (2009, p. 07) afirma que para Kaplin os meios de comunicacgao (com suas
modernas e possiveis linguagens) quando utilizadas na educacdo podem fomentar uma

educacdo transformadora. Sobre praticas contrarias ele afirma:

Esta educacdo tradicional, baseada na transmissdo de conhecimento e valores de
uma geracao a outra, do professor ao aluno, da elite instruida as massas ignorantes
corresponde a “engenharia de comportamento” e consiste essencialmente em moldar
a conduta das pessoas com objetivos previamente estabelecidos.

Ainda sobre o trabalho voltado a linguagem midiatica e suas mensagens, Setton (2004,

p. 69 apud. Nagamini, 2012, p. 30) afirma:

Estdo carregadas de sentido, emitem significados morais, juizos de valor e como tal
servem como importantes agentes socializadores. Ora servindo como fonte de
informacdo e referéncias de comportamento, ora cumprindo o papel de instrumento
ideoldgico, os produtos da midia oferecem um amplo aspecto de discussoes.

O corpo docente das instituicdes educacionais, inclusive o da pesquisa em questéo,
precisam urgentemente de formacgdes que os direcionem a aquisicao das habilidades exigidas
para o desenvolvimento de um trabalho mais tecnolégico, midiatico e que contemple a
linguagem audiovisual para a construcdo dos novos caminhos pedagdgicos que precisam ser
trilhados para a construcdo de sentido, criticidade, posicionamentos sociais e ideoldgicos.

A abertura desses novos caminhos s6 é possivel, se novas perspectivas da pratica
docente forem adotadas, inclusive uma reavaliacao/reorganizacdo das grades curriculares e
planos pedagdgicos, a fim de que estes fagam sentido para os discentes, tenham, significado
concreto e objetivo, especialmente, dentro dos contextos em que estdo inseridos. Deste prisma
Freire (2001, p. 28 apud. Nagamini, 2012, p. 57) afirmou:

(...) no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto
mesmo, reinventd-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a
situacBes existenciais concretas.

A concretizacdo do conhecimento adquirido por meios das préaticas pedagdgicas pode
ser percebida através da habilidade discente, em aplicar de forma clara, objetiva e intencional
as suas situacBes concretas do cotidiano. No caso do ensino da lingua portuguesa, a
concretizacdo ndo € sO do aspecto da leitura e escrita, mas também do audiovisual, como

possibilidade de mudar as percepg¢des do proprio individuo e sua relagdo com o mundo.
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Dessa forma, é essencial que o professor tenha acesso a uma formacdo que o faca
entender a importancia de desempenhar o papel de “comunicador educador”, conforme

declara Coelho (2009, p. 7 e 8) sobre o entendimento de Kaplin:

Nesse sentido, Kaplin destaca a importancia do processo de transformacdo das
pessoas e das comunidades. Ndo se preocupa tanto com os contelidos nem com 0s
efeitos no comportamento e sim com a interacdo dialética entre as pessoas e sua
realidade, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e de sua consciéncia
social.

Pensando dessa maneira, podemos distinguir dois tipos de profissionais de
comunicagdo; o comunicador e o comunicador educativo. O comunicador é uma
espécie de arquiteto da conduta humana, um praticante da engenharia do
comportamento, cuja funcdo é induzir e persuadir a populacdo a adotar determinadas
formas de pensar, sentir e atuar, que permitam aumentar sua producdo e sua
produtividade e elevar seus niveis e habitos de vida. J4 os comunicadores educativos
acreditam que a comunicacdo deve procurar suscitar, estimular os destinatarios a
interagirem com a mensagem e ndo apenas a aceita-la.

A partir das praticas de comunicador educativo, podemos ver surgir 0 processo
educomunicativo que é voltado para o uso da comunicagdo por todos e para todos de forma
democratica e critica; se opondo ao método comunicativo vertical, ou seja, de cima para
baixo.

Ele também buscar manter um compromisso com a verdade, possibilitando que a
producdo de conteldo seja desenvolvida a partir de diversos contextos sociais e
comunicacionais, inclusive, com a liberdade de escolha e respeito da variante linguistica
utilizada, proporcionando, consequentemente, uma autoidentificacéo reflexiva dos envolvidos
no processo, a respeito de quem sao, do lugar que ocupam na organizagéo social, assim como

pode despertar-lhes o sentimento de pertencimento, de representatividade e criticidade.

Da questdo “Como vocé classifica a frequéncia de uso dos recursos audiovisuais em

suas aulas de Portugués? “comum aos dois grupos, no G1 a 112 e no G2, a 132, extraimos 0s

seguintes gréaficos:
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Figura 6: Representacdo das respostas as questdes 11 do G1 e 13 do G2.

Gl G2

« Nunca = Nunca
» Raramente 2 2 Raramente
. S50% 50% .
As vezes As vezes
3 Sempre Sempre
75%

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

As imagens acima nos informam que o G1, entre as opgdes “nunca é utilizado,
raramente é utilizado, as vezes € utilizado, sempre ¢é utilizado”, 75% dos docentes afirmaram
que “as vezes” utilizam esse recurso e 0s outros 25% “raramente” faz tal uso.

0O G2, no entanto, divergiu um pouco do G1, pois 50% dos participantes classificaram
como raro 0 uso desses recursos audiovisuais e, outros 50%, afirmaram que “as vezes” ha
esse uso.

Diante do exposto, é possivel interpretar que, na verdade, as producdes audiovisuais
ndo sdo utilizadas como seria 0 esperado de uma educacdo que deseja ser moderna
tecnoldgica, comunicativa e por que nao dizer, provocativa. Refletindo sobre alguns aspectos
e possibilidades epistémicas decorrentes da utilizacdo pedagogica do filme (entendida aqui
como um produto audiovisual) e sobre o que é possivel ver ao nos posicionar diante de uma
exibicao, Carlos (2017, p. 558) afirma:

Veremos, em meio a essa diversidade de géneros e de temas tratados, de
significantes visuais e significados focalizados, 0 movimento aparente da vida, do
cotidiano e da histdria real ou imagindria, representado visualmente na tela. Ao
afigurar as coisas, ela nos afeta e impacta e captura, a um so tempo e de um modo
préprio, nossa visdo, emocao e entendimento. Diferentemente de um desenho, uma
charge, um grafite, uma pintura, uma foto, uma tira ou um gibi, o filme registra o
movimento de coisas, pessoas, acontecimentos, lugares e paisagens assinalados de
maneira dramatica.

Todas essas possibilidades podem ser objetos de discusséo, reflexdo e contestacdo da
mensagem que se deseja transmitir e que utiliza como forma de comunicagdo da lingua, a

juncéo de imagens e sons, impregnados de sentidos e significados.
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A linguagem, em suas mais diferentes formas, estd presente na sociedade humanas
desde sua constituicdo e pode-se identificar entre uma de suas especificidades, o aspecto
relacionado a sua natureza, a qual consiste, fundamentalmente, em ser signo. Este por sua vez,
juntamente com as palavras, segundo Vygotsky (1991, p. 23), “constituem para as criangas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas”.

Assim, pode-se inferir que a linguagem é uma manifestagdo sociocultural, em que o
signo inicia didlogos de referenciacdes a diversas ideias, sentimentos, objetos, seres, fatos,
entre outras possibilidades, como o resultado de acdes socialmente desenvolvidas ao longo
dos anos e a qual modifica-se de acordo com o surgimento de necessidades. Ainda sobre os
signos, Vygotsky (1991, p. 11) acreditava que:

A internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente provoca
transformaces comportamentais e estabelece um elo de ligacdo entre as formas
iniciais e tardias do desenvolvimento individual. Assim, para Vygotsky, na melhor
tradicdo de Marx e Engels, o mecanismo de mudanca individual ao longo do
desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura.

Diante do exposto, h& uma versatilidade desenvolvida pelos signos que ndo deve estar
limitada aos signos presentes na escrita e na fala e, a partir, dessa perspectiva mais
abrangente, Carlos (2017, p. 556) acrescenta a imagem como signo e faz a seguinte
afirmacdo: “pode-se dizer que a fala, a escrita e a imagem sdo exemplos de signo. O signo &,
por assim dizer, o ser da linguagem em geral, assim como de todos 0s seus géneros, COMo 0S
visuais, por exemplo, o filmico”.

Se refletirmos do ponto em que a linguagem audiovisual € um dos géneros do signo,
sera possivel entender a necessidade de trazé-la ao ambito escolar e, consecutivamente para as
praticas docentes, a fim de que os alunos conhegcam, compreendem e saibam avaliar de forma
critica 0 modo como se da essa comunicagdo, assim como as intencionalidades por tras de
cada produgdo que chegam diariamente aos discentes disseminando informacdes veridicas e
Fakes, repletas de sentidos e posi¢cOes ideologias que podem ter um perigoso efeitos em seus
comportamentos sociais, consoante afirmacéo de Vygotsky (1991, p. 30) sobre os signos, que
diz: “O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento
gue se destaca do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos psicoldgicos

enraizados na cultura.

Finalizando o bloco anterior, e desvendando o 5° e ultimo de perguntas do G1, que

aborda sobre 0 acesso e uso dos recursos tecnoldgicos, encontramos 0 seguinte enunciado na
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questdo 12: “H4 recursos tecnoldgicos disponiveis na escola para suas praticas pedagoégicas

cotidianas? ”

As respostas revelam que 75% dos participantes sinalizam positivamente sobre a
existéncia de tais recursos, contra 25% por nega tal existéncia.

Essa afirmagdo prestada pela maioria dos docentes, da existéncia e disponibilidade de
recursos tecnoldgicos na escola, tende a confirmar, se comparado as outras respostas colhidas
até aqui, que um dos possiveis entraves para 0 uso tais recursos, resida no entendimento,
ainda limitado, sobre a importancia delas para o acompanhamento educacional mais moderno
e tecnoldgico, assim como a devida maneira de relaciona-los de forma dindmica e relevante

com a disciplina que se pretende ministrar, explorando a0 méaximo as possibilidades possiveis.

A questdo 13, também apresentada ao G1, questiona “Como pode ser classificado

seu nivel de habilidade em utilizar os recursos tecnolégicos? ” Dentro da tematica abordada

pelo bloco de perguntas, propde aos docentes uma autoavaliacdo no sentido entender como
estd seu nivel de habilidades para lidar com os recursos tecnoldgicos, resultando na seguinte

figura:

Figura 7: Representacdo das respostas a questdo 13 do G1.

“Como pode ser classificado seu nivel de habilidade em utilizar os recursos tecnologicos? ”

* Nenhuma
Ruim

* Razodvel

* Boa

* Excelente

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Entre as opcdes apresentadas aos participantes, houve uma consideravel diviséo, pois
25% disse dispor de uma habilidade “ruim” para 0 uso questionado, outros 25% disse ter
“razoavel”, mais um percentual de 25%, alegou ter uma “boa” habilidade e, por fim, os 25%

restante afirmou possuir uma “excelente” habilidade.
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Diante do exposto, torna-se visivel o quanto os docentes ainda estdo distantes de
sentirem-se seguros e habilitados para o uso dos recursos tecnoldgicos, o que reflete no modo
como as aulas sdo planejadas e executas. Sim, pois uma vez que os professores ndo sabem
utilizar tais recursos, ou sentem-se inseguros, eles ndo realizam a insercdo daqueles em suas
aulas e atividade realizadas, incorrendo numa pratica de ensino tradicional, bancéria,
cansativa e previsivel.

Muitos professores se sentem incapazes e inseguros em sua pratica de ensino, em
grande parte devido a falta de programas de formacdo continua oferecidos pelo governo.
Esses programas deveriam capacitar os professores ndo s6 teoricamente sobre o que fazer e
por que fazer, mas também na préatica, proporcionando um entendimento claro de como
implementar essas estratégias em sala de aula.

Assim, ao falar sobre os encaminhamentos da educacdo frente aos meios de

comunicacéo, Pretto (2013, p. 44 e 140), afirma:

Na verdade, torna-se necessario redefinir as politicas educacionais do pais,
objetivando a formacao deste novo ser humano a partir de uma nova postura, tanto
frente aos meios de comunicacdo em si, como frente as politicas de comunicacdes.
N&o se trata da simples politizacdo da televisdo, mas de repensar todo o projeto
educacional e comunicacional frente & nova realidade que se configura.

Para a passagem do velho modelo de escola para uma nova escola, com futuro,
torna-se necessario observar atentamente alguns aspectos da atual estrutura
educacional. Um desses aspectos, certamente, € promover uma revisdo urgente na
formacdo dos professores e no papel das universidades publicas nessa area. A
viabilizacdo desta nova escola, portanto, exige trabalhar na formacgdo dos novos
professores, porque sé assim poder-se-a chegar mais perto dos alunos, uma vez que
estes, queiramos ou ndo, j& pertencem a uma civilizagcdo icOnica, enquanto 0s
professores pertencem ainda a uma civilizagdo pré-iconica. Dai essa situacdo sem
precedentes na historia da pedagogia: os professores precisam, sendo ultrapassar,
pelo menos alcancar seus alunos. (TARDY, 1976, p. 27)

A questdo 14 do G1, solicita que os participantes “Relacione as colunas de acordo

com o tipo de recurso didatico que vocé utiliza e, na sua opinido, proporcione ao aluno (a)

melhor aprendizagem do contetido e/ou interesse em participar da aula? ”

De forma semelhante, a ultima questdo do G2, a saber a 142 traz: “Relacione as

colunas de acordo com o0 tipo de recurso utilizado pelos (as) professores (as) e que

proporcione, para vocé, melhor aprendizagem do contetido e/ou interesse em participar da

aula? ”
Assim, a partir das respostas do G1 e do G2, consecutivamente, segue a apresentacao
de graficos, os quais se destinam a facilitar a visualizacdo e a percepg¢édo do que € posto pelos

colaboradores, inclusive, para identificar os pontos divergentes e convergentes das respostas.
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Figura 8: Representacdo das respostas a questdo 142 obtidas no G1.

RESPOSTAS DO G1

3.5
3
2,5
2
1.5
1
0,5
0
Video Imagem Leitura, Nnsicas Explicag¢io Podcast Slide
escrita © Oral

socializagio

= Nunca utilizou = Nenhuma Pouca = Muita

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

O gréfico acima estabelece a ordem com que os professores elencam 0s recursos
didaticos mais utilizados e considerados por eles, resumindo-se em 3 posi¢cdes, como mais
eficientes no ensino aprendizagem dos conteidos e/ou para despertar o interesse do aluno em
participar da aula.

Desta forma, é possivel visualizar que os videos ocupam a 1° posicdo como 0 recurso

mais eficiente nos itens questionados, obtendo 100% da aprovacéo dos participantes.

As caracteristicas versateis desse recurso, como o0 uso da linguagem verbal, imagética
e sonora tornam-no um instrumento poderoso comunicagdo, presente em VAarios segmentos,
como os meios profissionais, de entretenimento, politicos e ainda, muito timidamente, na
educacdo. Nesta esfera por sua vez, conforme os dados demostraram anteriormente, ainda se
depara com muitos entreves para sua consolidacdo e marcagdo de espaco. De acordo com
Nagamini (2012, p. 54),

Os sistemas educativos, em vez de tentar controlar os saberes que circulam fora da
escola, precisam repensar as relacdes de poder e buscar novas formas de aprender e
ensinar, cujo movimento passa pela descentralizacdo da palavra no contexto escolar,
isto é, ndo como negacdo da palavra, mas sobretudo no reconhecimento da
articulacdo da palavra com a linguagem audiovisual.
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Na 22 posicdo, estdo o uso de imagens:; musicas; leitura, escrita e socializacdo de

acordo com 75% dos participantes. 25% apontaram esses recursos com “poucas’”

contribuicdes para as aulas.

E, na 3% e ultima posicdo: explicacdo oral; podcast e slides estdo presentes pela

escolha de 50% dos participantes, os outros 50% avaliaram esses mesmos recursos com
“pouca” possibilidade de contribuir para o ensino aprendizagem e/ou interesse do aluno.

E importante salientar que entre esses recursos, 0 uso de equipamentos tecnolégicos
se faz necessario para sua utilizacdo, seja na projecdo das imagens e emissdo de sons ou, se

também se for o desejo, textos.

Figura 9: Representacdo das respostas a questéo 142 obtidas no G2.

RESPOSTAS DO G2
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0
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escrita e Oral
socializacio
E Nunca utilizou Nenhuma = Pouca Muita

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

As informac0es ilustradas com base nas respostas do G2, possibilitou 4 ordens de

classificacdo e demostram que 100% dos participantes veem as producdes audiovisuais e a

apresentacdo de slides na 12 posicdo, entre os recursos didaticos “muito” capazes de

melhorar o ensino-aprendizagem e/ou despertar seus interesses.

Na 22 posicdo, 75% das opinides destacam o0 uso de “/magens” COMO recurso “muito”

bom no ensino, ja os outros 25% classificam tal uso com “pouca” utilidade.
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Na 32 posicdo do ranking do G2, destacam-se: “a explicacdo oral, musicas; leitura,

escrita e socializacdo”. Destes, explicacdo oral e o Gltimo recurso, dividiu-se em 50% dos

’

votos definindo-os como recursos de “muita” eficientes e 50% com “pouca”. Ja a “musica’
exibiu 50% de indicagcdo como recurso de “muita” eficiéncia, 25% com “pouca” e os 25%

restantes com a indicacéo de “nunca” ter sido usado.

A 42 e ultima posicdo é ocupada pelo Podcast e 75% dos participantes do G2

afirmaram que este recurso “nunca” foi utilizado. Outros 25% avaliam sua utilizacdo como
de “pouca” eficiéncia.

Numa observagédo atenta das informacGes prestadas, tanto pelo G1 quanto pelo G2,
percebe-se que, no campo dos desejos dos docentes e discentes, existem 0s recursos didaticos
e tecnoldgicos como meio de tornar mais significativas as praticas educacionais. Uma vez que
as figuras revelam posic¢des divergentes sobre a utilizacéo e eficiéncia, segue uma figura final

que se propde a compara-las de forma mais simples:

Figura 10: RANKING DE PREFERENCIA DOS RECURSOS DIDATICOS 3

1° Video 2° Slide 3° Imagem 4° | eitura, 5° Mdsicas 6° Explicacdo  7° Podcast
Escrita e oral
Socializacdo

® Docente ™ Discente

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

A figura acima, exibi o Ranking dos recursos didaticos, que segundo o G1 “utiliza e

na sua opinido, proporciona ao aluno (a) melhor aprendizagem do contetido e/ou interesse

em participar da aula? ”.

Nele é possivel identificar que o item que ocupa o 1° lugar, (entendido como
utilizado) em 100% pelo G1, a saber o0 video, na verdade ndo o &, pois figuras apresentadas

3 Este Ranking usou como base apenas a ideia de recurso didatico classificado como muito eficiente na
aprendizagem do contetdo e/ou interesse do aluno.
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anteriormente para ilustrar outras questdes pontuam que somente “as vezes” 0s docentes
fazem uso desse recurso.

Também ¢é interessante observar que ha uma preferéncia e aceitacdo de tal recurso
pelos discente (G2) em 100%, o que ja favorece sua insercdo e seu desenvolvimento nas
atividades pedagdgicas para a promo¢do de uma educacdo que acompanhe as tecnologias
desenvolvidas e dialogue com as novas linguagens e seus signos. Segundo Martin-Barbero
(2005, p. 11 apud. Nagamini 2012, p. 53),

(...) hay um campo em el que las transformaciones tecnoldgicas afectam
especialmente las formas y los modelos de socializacion: el de las relaciones entre
educacion y comunicacion, y em particular los mutaciones de largo alcance que
producen los cAmbios em los modos de circulacién y produccié del saber

Ainda pensando sobre a producdo do saber a partir da insercdo das producles
audiovisuais, eleita pelos docentes e discente como recurso educativo mais eficaz, Alcantara
(2014, p. 32 ¢ 33) afirma: “qualquer produgdo audiovisual pode vir a ser um excelente
instrumento para explorar a linguagem, bem como o0s aspectos socioculturais™.

Se bem planejadas, as aces pds-exibicdo podem instigar o debate sobre alguns pontos
especificos dos filmes, os quais devem ser indicados, de preferéncia ou inicialmente, pelos
discentes, demandando a organizagéo das ideias e argumentos no pensamento, a verbalizacao
destes de forma coerente e de acordo com a variante linguistica lhe que agrade. Dessa forma,
a conducdo da aula associada as producdes audiovisuais mostra-se como uma de tantas
“outras maneiras de aprender que tratam dos aspectos fisicos, psiquicos, ou melhor, daquilo
que envolve o ser humano, enquanto sentido de humanidade. > Nagamini (2012, p. 53).

O entendimento dos recursos empregados nas producdes audiovisuais sdo elementos
que compde e constroem mensagem e estabelecem a comunicagdo de forma intencional e com
fins diversificados, a depender do foco da producéo: se é com fins comerciais, educacionais,
de conscientizacao popular, politica, de entretenimento, entre outros.

Dessa forma, cada enquadramento de imagem, anglo captado, luz utilizada e até
cenarios de filmagem “se constituem socialmente enquanto signos ideoldogicos” e sobre isso

Alcéantara afirma;

(...) o professor que pretende fazer uso de filmes em sala de aula ndo pode perder de
vista que uma producdo cinematografica, seja ficcdo ou documentario, é sempre um
produto sociocultural, resultado de um conjunto de escolhas, recortes, perspectivas,
e que é fruto de um trabalho coletivo, no qual um leque de profissionais com
interesses comerciais, ideoldgicos e estéticos atuam decisivamente. (...) Entdo, 0
espirito maior do trabalho com filmes em sala de aula vai além da decodificacdo da
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linguagem, é preciso entender os movimentos dessas escolhas, problematizar suas
provaveis motivacdes (2014, p. 78).

O nivel apontado de aceitacdo da cultura audiovisual nos levar a interpretar que seja
devido a sua alta capacidade de facilmente concentrar a atengdo dos alunos por meio de
exibicdo de imagens, que muitas vezes sdo a concretizagcdo visual de um possivel processo
imaginativo de espacos, situacdes, coisas, pessoas, entre outros, exigindo, desta forma, um
menor esforco mental.

Além desse aspecto, h& outro muito importante que é o sonoro, o qual também se faz
presente nas produc¢des audiovisuais como um elemento fundamental na construcdo da sua
linguagem, pois por meio de seus efeitos sonoros € possivel identificar o contexto fisico e real
da cena, como por exemplo, se ha chuva, vento, movimentacéo de carros, presenca de muitas
pessoas, animais, quebra de objetos.

As masicas que contribuem para uma leitura de quais sentimentos e emocdes se fazem
presentes em determinada cena; € um recurso, inclusive, utilizado no cinema mudo (ausente
de falas); e, por fim; o didlogo em si que verbaliza aquilo que, muitas vezes, 0s outros
elementos presentes nessa comunicacao e cena ja prepararam e/ou preconizaram. Sobre 0

audio, Alcantara afirma:

Associado & imagem, o audio vem ganhando cada vez mais importancia na
linguagem cinematografica. (...) hoje em dia, assistir a um filme sem som faz uma
diferenga impressionante, o efeito de sentido produzido na interacdo é outro. Esse
recurso é tdo responsavel quanto os demais descritos até agora para a producéo de
sentido nos enunciados audiovisuais (2014, p. 75).

Os videos também utilizam, de forma muito eficientes, alguns dos sentidos humanos
que sdo importantes para a percepcao, leitura e interpretacdo do mundo a nossa volta; a saber,
a visao e audicdo. A utilizacdo desses sentidos permite a captacdo de informacdes e sensacoes

que séo transformadas em conhecimentos. De acordo com Bicudo (2020, p. 39):

Hé& sensacOes sentidas no e pelo corpo-vivente e que lhe chegam pelos 6rgaos dos
sentidos: tato, visao, olfato, paladar, audicdo. Sensacdes essas que se entrelagam no
dinamismo e na funcionalidade do organismo vivo e vao configurando indicios da
coisa (do fenomenal) que assim lhe chega. Husserl (Ideas, 2002) se refere a essas
sensagfes como experiéncias concretas por se tratar de afetacbes sensorias. Elas
contribuem com o preenchimento de sentido do percebido. Sendo assim, o percebido
evidencia uma dimenséo que transcende a subjetividade do sujeito, na medida em
que enlaga os indicios do fenomenal e da coisa percebida. Concomitantemente, a
acdo articuladora da consciéncia avanca de maneira que a inteligibilidade disso que
esta sendo articulado vai se tornando clara Ao mesmo tempo é solicitada e vem ao
encontro dessa organizacao articuladora a linguagem e sua estrutura. Estou dizendo,
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entdo, que os atos subjetivos ndo sdo tdo somente subjetivos, uma vez que enlagcam o
percebido, situado no mundo-vida e a linguagem comunicada no mundo-vida.

Além dos pontos citados, a jungdo dos recursos de imagens e som, podem provocar
determinadas emocdes que estimulam algumas pessoas, ou muitas, a exteriorizarem aquilo
que Ihes foi provocado, contribuindo, no caso da utilizacao deste recurso em sala de aula, para
a promocgdo do debate e discussdes de ideias, pontos de observacdo, da identificacdo de
situacbes semelhantes as que sdo vivenciadas pelos discentes, resultando numa
autoidentificacdo de si e seu contexto situacional. Segundo Xavier (2003 apud. Alcéantara,
2014, p. 76), [...] ““o aluno/telespectador, atento a esses mecanismos linguisticos do cinema, se
constituira bastante capaz para realizar uma leitura mais critica e satisfatoria do enunciado
concreto”.

Nesse ponto da utilizacdo dos videos, é importante que 0s docentes estejam aptos a
lidar com manifestacdes de opinides e posicionamentos ideoldgicos, politicos, culturas, entre
outros, de forma incisiva e que podem ser contrarios aos seus. Sobre esses aspectos, Nagamini
(2012, p. 53 e 54) afirma:

Uma visdo mais ampla de formacdo provoca mudangas nas relacGes de poder no
interior do espago escolar, na medida em que o saber passa a ser construido
conjuntamente entre professor e aluno.

(...) E é esse fluxo de informacdo e de imagens que desequilibra as “hierarquias
culturais” (idem, 2006, p.11) introduz o caos e gera um sentimento de ameaga na
escola e nos professores, diante da perda de autoridade, ou melhor, da crise de
identidade que ndo mais permite reconhecé-los como Unicos detentores do saber.

Assim, faz-se necessaria uma compreensao que o momento aberto para socializacao
do entendimento obtido sobre video exibido €, na verdade, um momento de troca, em que a
aprendizagem é conduzida de forma libertadora e emancipadora, pois permite, ou deveria
permitir, que as posi¢des ocupadas pelos docentes e discentes se mantivessem horizontais, a
fim de que cada um desses personagens envolvidos possa, de forma tranquila, livre de
pressdes e julgamentos valorativos, manifestarem seus pensamentos para a constru¢do do

conhecimento a partir de e para todos.

Na 22 posicdo, os slides receberam 50% de aprovacdo do G1, contrapondo-se ao G2,

que o aprovou com 100%, ou seja, empatou com a aprovacao do video na opinido do G2.
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Esse resultado € interessante, pois os slides empregados como recursos didaticos,
normalmente, apresentam de forma reduzida as informacGes que se pretende socializar na
aula, ou ainda, como uma espécie de roteiro para o seguimento dos pontos que precisam ser
abordados.

Costuma ser elaborado a partir da mistura de imagens e textos, ficando em “segundo
plano” como uma espécie de suporte para auxiliar o docente a discorrer sobre aquilo que foi
previamente planejado. A posi¢do ocupada por esse recurso chamou a atencdo por revelar o
quanto parece ser eficiente para atrair a atencdo dos alunos e melhorar sua aprendizagem, no
entanto, a utilizacdo deste recurso exigi um minimo de habilidades em manusear 0s
equipamentos tecnoldgicos e determinados programas necessarios para conseguir a projecao,
sem desprezar, € claro, a adocdo de uma nova perspectiva educativa do fazer docente.

Desta forma, mais uma vez torna-se explicita a necessidade de investimentos publicos
na compra de equipamentos tecnoldgicos e na formagdo docente para 0 manuseio daqueles,
por um maior nimero de docentes e para a aquisicdo de um novo olhar sobre a utilizacdo de
imagens projetadas, ndo s6 em slides, mas também, por meio de outras formas mais modernas
e midiaticas, produzindo diversos efeitos naqueles que as recebem, conforme Alcéntara
(2014, p. 69) que diz:

(...) toda mensagem imagética carrega em si uma carga significativa sob algum
ponto de vista cultural e/ou ideoldgico, ndo necessitando de uma descrigdo verbal de
seus elementos visuais, pois esses sdo suficientes para produzirem sentidos em seu
processo de leitura.

Ja na 3% posicdo, 0 uso das imagens puras como recurso educativo em ambos o0s

grupos, G1 e G2, foi apontado com 50% de aprovacao. Sobre essa utilizacdo, Freire (2015, p.
115) declara a importancia de a imagem produzir sentido dialdégico para que,

consecutivamente, efetue-se a comunicagdo, conforme segue abaixo:

Ndo ha inteligéncia da realidade sem a possibilidade de ser comunicada. Um dos
sérios problemas que temos é como trabalhar a linguagem oral ou escrita associada
ou ndo a forca da imagem, no sentido de efetivar a comunicagdo que se acha na
prépria compreensdo ou inteligéncia do mundo. A comunicabilidade do inteligido é
a possibilidade que ele tem de ser comunicado, mas ndo é ainda a sua comunicacao.

A 42 posicdo ocupada pela “Leitura, Escrita e Socializacdo” e a 52 colocacdo, que

musica ocupa, obteve, tanto do G1, quanto do G2, nas duas situacdes, 75% de aprovacao dos

docentes e, apenas 50%, dos discentes.
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Esses dados permitem observar uma divergéncia de opinido entre professores e alunos,
em relagdo ao 4° item, uma vez que aqueles ainda creditam ser estes recursos uma pratica
interessante de aprendizagem. O que os alunos discordam.

O problema dessa reprovacdo do G2, da estratégia utilizada, ndo consiste
necessariamente no fato que os alunos ndo se interessem pela leitura e escrita, afinal eles
passam horas do dia lendo algo que lhes atrai nas midias digitais, assim como, estdo em
constante comunicacdo, também escrita, com seus grupos de contato, inclusive socializando
aquilo que julgam pertinente.

As instituicOes de ensino, sobretudo, no que diz respeito ao ensino de portugués, ainda
conserva uma préatica e pensamento sobre a leitura e escrita vinculada ao texto propriamente
escrito. Porém, essa decodificacdo dos simbolos, os quais podem ser sonoros, imagéticos,
verbal escrito ou oral, para a producédo do significado, dependem da bagagem e capacidade do
ser em realizar uma leitura de mundo, pois, conforme Paulo Freire (1991, apud. Nagamini,
2012, p. 48), “lemos o mundo, antes de lermos a palavra”. Dessa forma, o conceito de leitura
é expandido e também fortalecido pelo entendimento de Martins (1995, p. 30 apud. Nagamini,
2012, p. 48) que afirma:

(...) processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, ndo importando
por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito, quanto
a outros tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento historico e estabelecendo uma relagdo igualmente histérica entre
leitor e o que é lido.

Para essa leitura e construcdo dialdgica, do e com o mundo, sdo usados, muitas
vezes de forma imperceptivel e até involuntaria, todos os sentidos humanos que interagem
com a situacdo comunicativa e demais necessidades da pratica social. Sobre isso Freire (2013)
afirma: Uma vez que uma codificagdo contenha um recorte concreto e seja “posta diante do
educador e educando” desafiando o aluno a decodifica-lo, ¢ na verdade “uma forma de ler a
realidade através da codificacdo” se propondo o inicio “da abstra¢do necessaria. ”

Entdo, o que precisa ser revisto € o0 modo como estes recursos de leitura, escrita e
socializacdo tem sido proposto aos alunos e reorganizé-los. Na medida do possivel, direcionar
os esforcos para as praticas educomunicativas, as quais Se apresentam como uma
possibilidade de reformular e ressignificar essa acdo, consequentemente, tornando-a mais
atrativa, eficiente e clara quanto seu objetivo.

Segundo Alcéntara (2014, p. 72) existe um paralelo importante de ser aprendido entre

a comunicacao audiovisual e a escrita, conforme declaracdo a seguir:
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Ainda utilizando o paralelo com a comunicagdo escrita, que possui recursos
morfologicos, sintaticos e de figuras de linguagem, os quais produzem efeitos
exclamativos, apelativos, retdricos etc., na comunicagdo audiovisual temos recursos,
como planos, angulos, enquadramentos, som, movimentos de camera e a montagem,
cuja tarefa é produzir os sentidos desejados nessa forma comunicativa.

Nessa dimensao, a selecdo dos textos, ou a0 menos a sugestao das leituras, pode ser
feita pelos discentes, assim como deve existir um clima favoravel para que eles exteriorizem
suas impressdes do texto, sem uma repressdo de estar certo ou errado, mas com o proposito de
entender os elementos que construiram essa forma de se posicionar, o que inclusive favorece
o0 desenvolvimento da capacidade argumentativa.

Pensando sobre os recursos em questdo como meios de também desenvolver a
competéncia comunicativa, que € fundamental para as praticas sociais, Nagamini (2012, p.
40) declara:

A questdo da competéncia comunicativa, também discutida por Orozco Gomez
(2001), constitui-se nas multiplas mediacGes ao orientar modos de ler/ver. Dito de
outra forma, a mediagdo permite contextualizar e recontextualizar as mensagens
mediaticas, tornando-as significativas para as praticas sociais, dentro e fora da
escola, na medida em que orienta a percep¢do dos valores éticos, morais,
ideoldgicos e culturais.

Quanto a utilizacdo da musica na aprendizagem, 5% posicdo, percebe-se também

uma divergéncia de opinido entre os grupos. Pois 0 G1, embora defenda em 75% tal uso, o
G2, s6 o0 aprova em 50%, conforme citado anteriormente.

E possivel que a ampliacdo do leque de géneros musicais, com a contemplacio de
algumas mausicas familiares aos discente, de seu contexto cultural possa despertar seu
interesse, prender sua atencdo, motivar sua participacdo, além de, consecutivamente, romper
as barreiras culturais, intercambiando os aspectos presentes na conjuntura dos ambientes.
Segundo Freire (2013), normalmente, “a acdo dos meios de comunicagdo de massa” é vista
apenas como forma de diversao, menosprezando sua “fun¢do educativa”.

Quando o docente se permite novas préaticas e acessos, inclusive do estilo musical,
neste caso, 0 dos alunos, ele ultrapassa as barreiras dos esteredtipos construidos daquilo que
faz o aspecto cultural do discente e dentro da sala de aula, pode ser o momento apropriado
para se conhecer a letra, sua historia, a representagdo que tem para aqueles discentes, provoca
uma percepcdo no individuo de algo que a masica expressa e que ele, até entdo, ndo havia
observado e que se opde a seus valores eticos, morais, entre outros. Além disso, de acordo

com Da Silva (2016, p. 47), “As geracOes recentes comumente ndo escutam muito da mesma
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masica, escutam poucas vezes muitas musicas. O momento da escuta costuma ser também

multimeios, junto com a caminhada, com o estudo, com a televisao ou computador”

A explicacdo oral ocupa a 62 posicdo, com 50% de aprovacdo do G1 e mais 50% do

G2, estando dessa maneira numa posi¢cdo mediana, em que nem os alunos, nem docentes
aprovam acima da média. Penso que esse resultado simbolize a conducgdo vertical de
transmissdo de conteddo, de forma bancéria, autoritaria e monologa, sem atrair a atencdo do
aluno com nenhum outro recurso que o estimule a ter uma maior participacao.

A reflex@o que se faz é: porque persistir numa préatica de ensino em que nenhum dos
grupos, G1 e G2, os interessados e mais afetados, aprovam como eficiente? O G2 pode até
propor a mudanca, mas o G1 tem a autonomia para inovar, repensar e inserir uma perspectiva
educomunicativa, uma forma mais moderna e tecnolégica do fazer docente; no entanto, nao o
faz.

Em paralelo com tantas inovagfes tecnolégicas e da comunicacdo midiatica, entre
elas, estdo as producBes audiovisuais e ao ponderar sobre o “fascinio” que os meios
audiovisuais produzem, em contraste das atividades escolares, Freire (2013) declara que estas
sd8o0 monotonas e que “continuam sob o compasso de velhas formulas e velhos contetdos”.

Justificando assim o baixo interesse.

A 78 e ultima colocacdo no Ranking traz o Podcast que obteve apenas a avaliacdo do

G1, com 50%. Nao foi contabilizando este conceito (de recurso muito eficiente) entre as
opcbes marcadas pelos participantes do G2, resultando em O (zero) na representacdo gréafica,
por conta de nunca terem sido utilizados pelos docentes, segundo afirmacéo do G2.

Concluindo a analise da 152 e Gltima questdo do bloco que discorre sobre 0 acesso e
uso dos recursos tecnoldgicos, referente aos participantes do G1, consta 0 seguinte: “A

Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e / ou o Colégio promove alguma formacéo

continuada voltada para o uso das tecnologias? Se a resposta for afirmativa, especifique a

instituicdo e a frequéncia dessa oferta”.

Como resposta a essa questdo, 75% dos participantes disseram que “ndo” ha a oferta
de nenhuma formacdo na linha questionada e, apenas 25%, 1 docente, afirmou que “Nas
Plataformas do Estado, como o Instituto Anisio Teixeira, algumas vezes ao ano .

Essa omissdo do estado em relacéo a oferta de formagdo continuada aos professores

foi, e continua sendo, um dos entraves para o uso adequado e satisfatorio da linguagem
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audiovisual na educacdo. Conforme mencionado anteriormente, o resultado dessa omissédo
agravou e dificultou, por exemplo, as préaticas docentes no periodo da pandemia em 2020 e
2021, quando tais conhecimentos se fizeram cruciais para o andamento pedagogico na oferta
de aulas remotas, assim como, a necessidade de instituicdes devidamente equipadas para a
demanda que se apresentou.

Na verdade, foi um momento em que os professores foram pressionados a dar conta de
formatos de aulas, manuseamento de determinados equipamento, softwares, plataformas de
forma muito intuitiva e autodidata e, quando na melhor das hipéteses, com o conhecimento de
outros colegas de profissédo que se solidarizavam em compartilhar o que sabiam.

Além da falta de formacdo, o professor precisou se responsabilizar pela aquisicao de
todo o aparato tecnol6gico necessario para a transmissdo das aulas online, incluindo
notebooks, internet de alta velocidade e espaco adequado em sua casa para a realizacdo das
transmissdes. Além disso, ele teve que se preparar para permitir que 0s alunos o visualizassem
e observassem sua casa durante as transmissoes das aulas.

Aos docentes foi atribuido, sob muita pressdo, inclusive de pais e sociedade civil no
geral, o dever de acabar com as mazelas da aprendizagem, inclusive do analfabetismo, sobre
condig@es de trabalho nunca vivenciadas, conforme descreve Feitoza; Teles; Gomes (2021, p.
23) ao refletir sobre:

(...) a responsabilidade da educacdo exclusivamente sobre os docentes, quando o
Estado e as instituigdes ndo criam estruturas e condi¢fes materiais e imateriais para
a continuidade das a¢des formativas. A citar, alguns exemplos amplamente vistos:
(...) 3) a exigéncia da sociedade, instituicbes e pais, de que os professores
continuassem, sem contudo, promover acompanhamento formativo e de tecnologias
necessarias, com raras exce¢fes, como equipamentos, internet e formacdo, que
ficaram a ‘cargo ’das/os professoras/es, incluindo ainda, o custo do trabalho como
investimento financeiro préprio.

E preciso lembrar que todo esse esforco e custos ndo foram ressarcidos pelo governo
em tempo algum e suas praticas repercutiram na vida dos docentes de diversas maneiras, entre
elas algumas positivas e outras extremamente negativas.

Esse periodo supramencionado, entre varios dissabores, apresentou uma realidade que
era ignorada pelo corpo docente e 0s demais 0rgaos responsaveis por essa pratica, afinal em
pleno século XXI, com tantas discussdes e abordagens no cotidiano sobre a era da tecnologia
e das midias digitais, ndo havia nas instituicdes publicas educacionais equipamento moderno
o0 suficiente para tal demanda e muito menos um quantitativo de docentes habilitados para a

utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas e sua linguagem inovadora, denunciando a auséncia
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do Estado no que diz respeito as formagdes docentes, que ha muito ja deveria ter sido
ofertada.

Ao refletir sobre 0 modo como os professores sao tratados e da necessidade de uma
formacdo voltada para a resolucdo objetiva de algumas demandas, Pretto (2013, p. 141)

declara:

Algumas consideracdes mais gerais sobre esse novo profissional precisam ser feitas
e 0 encaminhamento da sua solugdo extrapola, seguramente, as dimensdes de
trabalhos académicos como este. Evidentemente, esse novo educador ndo pode
continuar sendo tratado como uma categoria profissional de segunda classe. Hoje,
no Brasil, os professores estdo desprestigiados, mal remunerados, mal formados,
incorporados, mesmo a contragosto, a uma linha de montagem, em que lhes cabe
apenas cumprir determinadas tarefas de um processo que mais parece o da producéo
de um automével do que o da formagdo de criangas e adolescentes. Apesar do
esforco pessoal de um consideravel nimero de profissionais, a grande maioria dos
professores de primeiro e segundo graus trabalha sem nenhuma autonomia, sem
dignidade profissional, ndo decidindo o que, como e por que fazer dentro da escola.
Uma melhoria nessas condi¢des de salério e trabalho é, certamente, prioritaria. No
entanto, ndo é necessario aguardar uma solugdo para essas duas dimensdes da
problemética educacional para que possamos refletir sobre a formacgédo desses
profissionais.

Assim, fechando a exposicao e analise dos dados coletados por meio do questionario
semiestruturado, com os participante do G1 e G2, como proposto inicialmente, hd uma
reflexdo que, de modo geral, as utiliza¢bes dos recursos mencionados exigem do professor um
conhecimento especifico para manusear os equipamentos tecnoldgicos, que servem de base
para os recursos didaticos, assim como também se faz necessaria, uma disposi¢do para superar
0s inumeros obstaculos presentes no cenario educacional, inclusive, bem pontuais nas duas
vias que conduzem os docentes e discentes, além de um esforgo e determinacédo para se obter
tal conhecimento e, consecutivamente, inseri-lo nas salas de aulas.

A nova era da tecnologia, na qual todos nos vivemos, nos alcanga de forma intensa por
meios variados produzindo e trazendo diversas informacBes. As midias digitais prestam um
servico para a disseminagdo de informac0es, veridicas ou ndo, em tempo recorde, além de
ultrapassar as barreiras geograficas muito facilmente.

Desta forma, a escola quanto instituicdo formativa, e espera-se que também moderna e
tecnoldgica, assim como seu corpo docente, ndo pode, ou ao menos ndo deveria poder, excluir
sua participacdo nesse processo comunicativo. Estar incluido nesse processo ndo consiste
apenas na acdo de recepcionar as informacbes de forma pronta e acabada, as quais s@o

oriundas de um determinado emissor, apresentando-se numa das diversas formas de



111

linguagem e circulando na sociedade por meio das inumeras situa¢fes de comunicacao e
sociais.

Inclusive para Kaplin (1984, p. 14 apud. Coelho, 2009, p. 5) o modelo de
comunicacdo pautado no emissor e receptor tem uma conotacéo falsa, uma vez que o receptor
sO recebe o que é transmitido, sem que necessariamente estabeleca uma comunicacéo,
conforme citagdo a seguir: “La verdadera comunicacion no esta dada por un emisor que habla
y un preceptor-recipiente que escucha, sino por dos seres o comunidades humanas que

dialogan (aunque sea a distancia y a traves de medios artificiales)”.

5.2 DADOS DA ENTREVISTA

A segunda fase da coleta de dados, a qual corresponde a entrevista, foi esclarecida
previamente aos participantes que integram o grupo de docentes e discentes, além de constar
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual corresponde a um dos documentos
necessarios para permitir a participacdo do colaborador. No entanto, mesmo ap06s todos esses
cuidados terem sido tomados, de colher todas as assinaturas como deve ser, de obter éxito na
12 fase, com a utilizacdo do questionario semiestruturado; quando foi necessario avancar para
a proxima fase, a 2% momento em que as entrevistas deveriam ser realizadas, algumas
dificuldades comecaram a surgir.

A medida que os colaboradores eram contatados, apresentavam-se algumas
dificuldades com suas disponibilidades, como por exemplo, falta de tempo, compromissos em
horarios incertos, doencas, até mesmo, falta de retorno das ligacGes e indiferenca as
mensagens de WhatsApp.

Diante dessa situacdo, em conversa com uma docente colaboradora, ela mencionou
que iria cuidar melhor de sua aparéncia para a realizacdo da entrevista, pois saber que sua
imagem seria gravada ja ndo era muito confortavel, quanto mais se estiver desarrumada.

Fiquei ponderando sobre essa fala e cheguei a conclusdo, que apesar de todo o
processo que vivenciamos na pandemia, sobretudo, n6s, docentes, com a ministragdo de aulas
remotas a todo momento e a exposi¢do constante de nossa imagem, ainda assim, existe uma
dificuldade em lidar com essa pratica.

Assim, a ideia de filmar as entrevistar, foi substituida pela gravacéo apenas dos audios
e percebi uma aceitagcdo mais facil e tranquila, permitindo ao (a) entrevistado (a) um pouco

mais de conforto, liberdade e seguranca com relacdo & sua imagem e exposi¢do. E importante
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salientar que mesmo com essa alteracdo uma colaboradora do G1 recuou em participar dessa
22 fase, por questdes de saude, tempo e outras demandas pessoais.

Sobre as questdes apresentadas aos participantes na entrevista, elas foram organizadas
de forma a conhece um pouco mais a perspectiva dos integrantes do grupo G1 (docentes) e
G2 (discentes) a respeito de assuntos que se relacionam com: 0 ensino, seus objetivos e
concretizagcBes; melhoria das praticas educativas; ensino tecnolégico e as possiveis
contribuicdes do audiovisual inserido nas aulas.

A entrevista € composta por 4 questdes e foram registradas, para a efetuacdo das
andlises posteriores, por meio do uso de um equipamento moével. Uma vez que as perguntas
sdo extremamente semelhantes aos 2 grupos, as respostas seréo analisadas de forma paralela,
a fim de que se tornem as mais claras possiveis, inclusive para a visualizacdo dos pontos

divergentes e convergentes apresentados.

A 12 pergunta que trataremos aqui, sera: “Quais s@o o0s objetivos do ensino da Lingua

Portuguesa? Eles se concretizam? De que maneira? ”

| RESPOSTAS DO G1:

A P1 afirmou que os objetivos do ensino da lingua “é que o aluno tenha conhecimento
da sua lingua, pra que possa fazer faca um bom uso, uso adequado e para isso precisar
conhecer algumas regras e para gque tenha conhecimento da norma culta”. [...] “Fazer uso
desta na escrita, leitura, interpretacéo e oralidade [...] fazer uso de acordo com as normas”.

Sobre a concretizagdo dos objetivos, ela afirma que “O aluno estuda a vida toda e ele
chega ao terceiro ano sem conseguir produzir um texto, ele ndo sabe se colocar, ndo sabe

argumentar e fazer uso da prépria lingua ”, desta forma, ndo se concretizam.

Para P2, o objetivo principal do ensino da lingua é “ter dominio dela, tanto no
contexto formal, quanto no contexto informal, dependendo da situagdo em que ele esta
vivendo”.

Sobre a concretizacdo dos objetivos, ele afirma que se concretizam “Em partes”,
devido as mudancas de realidade, pois “com essa chegada das novas formas de comunicagdo,
né, com os adventos das mudancas de atitudes comportamentais, né, e de perspectiva de vida
das pessoas; isso tudo vai trazendo uma certa dificuldade pra que a lingua se concretize

como tal”.
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P3, “Eu sou mais linguistica mesmo, entendeu? Assim, no meu ponto de vista, 0 ensino
da lingua portuguesa deve servir de maneira a ajudar o aluno a se comunicar o melhor
possivel, em todas as variantes, ndo apenas em uma. E que ele consiga se comunicar,
manifestar todos 0s seus sentimentos, todas as emog¢des. Consiga se manifestar de forma
escrita ou oral, na producdo cientifica, na producédo de um poema, ele consiga se manifestar
através da lingua, né?

Os objetivos, segundo a participante, se concretizam no sentido de fazer uso da lingua
na comunicacgdo, nao necessariamente, dentro do variante padréo, no entanto, como essa ideia
é a dominante, muitas pessoas mantém essa sensagao de ndo saber usar a propria lingua.

De acordo com as respostas colhidas do G1 € possivel identificar que entre os
objetivos do ensino da Lingua Portuguesa, destaca-se o enfoque no dominio da norma padréo,
ou seja, a norma culta.

Embora se entenda que o ensino desta variante seja de grande importancia para que 0s
discentes tenham acesso a determinados bem e servigos disponiveis e necessarios a vida
social, sobre tudo academicamente falando; ela ndo poder ser projetada para se tornar a
prépria lingua, ignorando, desta forma, as demais variantes.

De acordo com a BNCC, (2015, p. 9) entre as 10 competéncias gerais da educagéo
basica, ha 1 que se destaca em relacdo essa questdo da variedade linguistica, conforme segue

abaixo:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

O trecho “para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo” ndo €
contemplado por uma Unica variante, uma vez que na comunicagdo se faz necessario a
existéncia de um “entendimento mutuo™, o que pressupde que o signo a ser empregado, seja
ele sonoro, imageético estatico ou movimento, verbal oral ou escrita, tenha algum sentido para
guem dialoga ou se propde a dialogar. Segundo Orrico e Fernandes (2007), a uniformidade
linguistica “¢ um mito” com “consequéncia graves na vida social” justificando a exclusédo e
restrigio de “acesso a bens sociais”. E a cultura de poderosos impondo-se a outros.

Na resposta do P3 entende que comunicacdo ja existe, e demonstra que o objetivo da

lingua deve estar centrado em melhorar a capacidade comunicativa dos alunos, a fim que
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consigam se expressar de acordo com sua intenc¢do, nos diversos contextos comunicacionais e
fazendo uso da variante que julgar apropriada para cada situacao.

Sobre a concretizacdo do objetivo de ensino da lingua, foi identificado na resposta do
P1, que os objetivos ndo se concretizam. Essa avaliacdo, inclusive, muito negativa, afirmar a
partir de seu ponto de vista, que os alunos apesar dos muitos anos de permanéncia na escola,
ainda chegam ao 3° ano do ensino médio, sem saber “fazer uso da propria lingua”. Quando
na verdade, eles construiram suas relacdes comunicativas verbais, escritas, leitoras por meio,
justamente, da lingua em questao.

Dessa forma constata-se, mais uma vez, que esse julgamento parte apenas do ponto de
vista do uso da norma padrdo, consequentemente, desvalorizando ou invalidando todas as
relacGes comunicativas construida pelo discente, inclusive, incutindo neste uma inseguranca
guanto ao proprio saber e uso da lingua materna, a qual foi utilizada ao longo de toda sua
existéncia humana.

Na resposta do P2, percebe-se que as novas formas de comunicacdo sdo vistas como
um obstéculo para que a lingua se concretize como tal, conforme o trecho a seguir: “com essa
chegada das novas formas de comunicacao, (...) mudancas de atitudes comportamentais, (...)
e de perspectiva de vida das pessoas” traz uma certa “dificuldade pra que a lingua se
concretize como tal”.

Mas uma vez, esse posicionamento se faz da perspectiva da norma padrdo e
demonstra, ainda, um consideravel distanciamento das praticas docentes em dialogar com as
novas formas de linguagem e comunicacdo midiatica.

De acordo com Pretto (2013, p. 252), as escolas, quanto corpo docente, ainda estéo
presas a velhos padrdes, conforme trecho a seguir:

Um olhar mais agucado para o interior da escola encontrou-a ainda presa aos velhos
paradigmas da cultura declinante. Uma escola centrada, basicamente, na linguagem
escrita e na oralidade, na racionalidade e na busca de uma hierarquizagdo do
conhecimento. Uma escola que privilegia somente a razdo, em detrimento da
imaginac&o.

Esse modo de pensar representar uma barreira que precisa rompida para que a escola,
por meio de seu corpo docente, adote novas praticas educomunicativas, ndo apenas para a

recepcdo criticas das informagdes que séo disseminadas a todo momento, mas também, que se

volte para a ocupacao desses meios e para a producéo daquelas.
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| RESPOSTAS DO G2 \

Colab. 1, “Ao meu ver, o objetivo do ensino da lingua portuguesa é para que a gente
consiga obter mais conhecimento sobre a nossa prépria lingua da forma culta de utilizar ela;
mas também, a gente ter o conhecimento da forma nédo culpa, no caso, da forma mais casual
também da lingua, j& para evitar o preconceito linguistico. E com isso vem também a
preparacao para vestibulares, etc., para a gente saber a ordem gramatical, colocar ela no
texto, etc. E, eu acho que de certa forma, esse ensino, ele ndo é feito de forma eficaz por
conta do proprio comprometimento do ensino publico no Brasil, tanto de forma estrutural,
guanto de forma do sistema em si, também. Para o Colab. 1, [..] O ensino ndo se concretiza,

“ndo em 100%".

Colab. 2, “Para mim, os objetivos sdo fazer com que a gente tenha um entendimento
melhor das coisas, principalmente, na interpretacdo do que é dito e acredito que sim, pelo
menos no colégio ja tem sido, tipo, j& tem trazido um retorno bem grande ”.

Para ela, “sim, na maioria das vezes” 0S objetivos se concretizam. “Claro que tem
alguns alunos ainda que, tipo, ndo conseguem se desenvolver tdo bem e também tem uns que
nem acesso a isso tem. Mas no geral, aos que tenha acesso (a educacdo), a maioria

desenvolve bem”.

Colab. 3, “O objetivo do ensino, é fazer com a gente aprenda a escrever de forma
correta e tudo mais, € como falar, s6 que isso ndo é colocado muito em pratica, pelo menos
ndo nas escolas publicas ndo vemos esse reforco a forma de falar corretamente e de outros
aspectos, sabe. H& necessidade de a gente aprender o correto”.

Entdo, “em parte esse objetivo é alcangado, mas ndo totalmente”, porque “eu acho
que ¢ a falta de empenho da educacao, isso, ndo somos corrigidos diariamente, no dia a dia,
a gente tem que respeitar, claro, né, as variacdes, independente da regido, mas a gente tem
um padrao a seguir, entao, eu acho que é mesmo a falta de empenho do governo em relacéo a
educacéo”.

Precisamos que olhem “para a gente de forma, que a gente erre e fale para a gente,
sem pressdo mesmo, falar ndo, vocé deve fazer assim que é a forma correta, eu respeito, mas
ndo é a forma que a gente usa. Até mesmo em relacdo a vestibulares que a gente precisa

muito, sabe, dizer desse reforco dos professores para dizer onde a gente ta errando”.
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Colab. 4, “E, na minha opinido, assim, 0 ensino da lingua portuguesa ele visa
estruturar a pessoa para ter uma fala mais rebuscada, aprender a se dirigir como pessoa na
sociedade também, né, aprender a ter opinido e a saber expressar ela.

Sobre a concretizagdo dos objetivos da lingua, ela afirma: “Se isso se concretiza, na
minha opinido, assim, eu acho que meio a meio. Acontece, as vezes ndo acontece, porque a
gente ndo tem estrutura, principalmente no pais. Na minha opini&o, a gente ndo tem estrutura
para tipo, para ensinar uma pessoa que quer aprender sobre a lingua portuguesa, porque ela

>

realmente devia ter. sabe? ”. [..] “Posso citar o exemplo da escola, né, a falta de
professores, como um aluno, ele vai se sentir com animo para estudar com vontade, de vir
para escola, se ele ndo tem professor, sabe? .

[...] Falta de preparacdo, de estrutura também das escolas. Ventilador aqui, a gente
ndo escuta o professor, sabe, entdo, muita gente que tem dificuldade em casa, chega aqui e
sofre com mais dificuldades aqui, entdo fica bem dificil de vocé absorver tudo que vocé
deveria absorver, né, principalmente quando se trata de lingua portuguesa, que é o que faz a
gente se expressar também.

Diante das respostas apresentadas pelo G2, fica explicito que para eles o objetivo do
ensino da lingua portuguesa, assim como os participantes do G1, concentra-se, basicamente,
em se apropriar da variante linguistica padrdo da lingua, ou seja, a norma culta. Inclusive, eles
entendem a necessidade dessa apropriacdo, uma vez que serdo submetidos a exames de
admissdo em universidades e no proprio ENEM.

Além disso, ha uma responsabilizacdo do Estado e, consecutivamente, das
instituicOes de ensino, pela omissdo em resolver problemas de ordem estrutural, mas que
interferem diretamente na aprendizagem, como por exemplo, do resfriamento das salas. Sim,
a questdo é muito relevante, uma vez que a cidade € extremamente quente e a instituicdo em
questdo s6 pode utilizar aparelhos de ar condicionado em algumas poucas salas por conta do
sistema elétrico antigo e que ndo suporta muitos aparelhos de ares-condicionados ligados
simultaneamente.

Assim, as salas que ndo sdo contempladas com referido aparelho, usam um sistema
de ventilacdo que é extremamente barulhento, o que atrapalha a interatividade verbal entre a
turma e os docentes, pois de acordo com a afirmacdo do Colab. 4, “a gente ndo escuta o
professor”. Além desse inconveniente, o sistema ndo € eficiente naquilo que se propde,
ventilar a sala.

Outro fato que interfere na aprendizagem e na motivacdo discente é a demora do

Estado em substituir os professores que precisam, por alguma razdo, se afastarem de suas
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atividades docentes. As lacunas deixadas por essa auséncia/omissdo representam
oportunidades de construgdo do conhecimento que deixaram de ser finalizadas e um
consideravel distanciamento, resultado dessa inércia, das condi¢des de ensino das escolas
privadas, das que sdo possiveis se ofertar nas escolas publicas.

Segundo Citelli (2021, p. 26), “Os/as discentes e docentes, estdo, muitas vezes, a
busca de janelas para acessar a cidadania, a palavra, o discurso, que as nossas mazelas

discricionérias e calcadas em estruturas de mando e poder centenarias lhes sonegam”.

A 22 questdo traz: “Como, em sua opinido, as préaticas de ensino da Lingua
Portuguesa poderiam melhorar, a fim de se obter a atencdo dos alunos e uma

aprendizagem mais significativa? ”

| RESPOSTAS DO G1.:

P1 mostra que muitas das dificuldades de hoje, vivenciadas pelos alunos no 3° ano,
sdo um pouco do reflexo de etapas anteriores que foram mal desenvolvidas, assim, uma
possivel solucdo seria trabalhar a lingua portuguesa nas “primeiras séries de uma maneira um
pouco mais ludica”. A solucdo estar e deve ser realizada no trabalho de base, nas series

iniciais mesmo.

P2 pensa que “Ela poderia melhorar no contexto de ser mais simplificada, né?
Procurar também entrar dentro desse contexto de contemporaneidade, porque acredito eu,
como professor de lingua portuguesa, eu acredito que muitas regras da lingua portuguesa
estdo obsoletas pra realidade, entdo, eu acho que ela tem que se adaptar as novas

”»

possibilidades de mundo, as novas realidades.

Segundo P3, uma das maneiras de melhorar o ensino da lingua, a principio, seria
repensar o que fazermos dentro da lingua portuguesa, “porque nds conseguimos fazer algo
pior do que separar o ensino por disciplina, n6s trabalhamos a lingua em triade, ou seja,
separamos gramatica, redacgdo, literatura e trabalhamos de uma maneira que elas ndo se
comunicam”. Ela acrescentou que precisamos fazer ndo s6 uma comunicacdo entre essas

partes, como trazer esse conhecimento para suas realidades, inclusive dentro da literatura.
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A solucdo apontada pelo P1, apesar de dialogar com uma proposta ludica, se projeta
num tempo pretérito, representando uma solucgdo a ser alcangada a longo prazo, para o futuro
mesmo, sem acdo no presente. A resposta também aponta uma tentativa de eximir-se da
responsabilidade de buscar novas formas e meios de melhorar sua pratica docente com o fim
de obter, no hoje, mais atencgéo discente e proporcionar uma aprendizagem significativa.

A negacdo ou falta de percepcdo de qual seria o papel a ser desempenhado pelo
docente, assim como abrir mdo de buscar novas forma metodologicas para ressignificar a
praxis, so fortalece ainda mais o0 modo estagnado de se pensar e fazer educacéo.

A P2 acredita que as préaticas de ensino poderiam ser melhoradas e a prépria lingua
fosse mais simplificada, uma vez ha, no seu ponto de vista, um distanciamento entre o que é
ensinado e o que de fato existe no contexto dos alunos. Assim, “muitas regras da lingua
portuguesa estdo obsoletas pra realidade ” carecendo de adaptacdes e inovacdes.

Novamente, podemos perceber uma preocupacdo com a reproducdo a risca da norma
padrdo, a qual torna-se distante das praticas linguisticas 100% fidedignas no cotidiano dos
alunos, pois nos diversos grupos sociais que estes frequentam, certamente ha o uso de outras
variantes linguisticas, as quais podem oscilar entre os niveis de formalidade exigido em cada
situacdo comunicacional.

A inovacdo das praticas docentes, quando focadas nas educomunicativas, poderia
suprir as necessidades apresentadas na entrevista, uma vez que aquela pode se relacionar com
as inovacdes tecnoldgicas e midiadticas da contemporaneidade, propondo uma maneira
diferente e libertado de se apropriar da linguagem para a producdo e socializacdo do
conhecimento.

A P3 aponta que uma das solucdes seria trabalhar a lingua portuguesa de forma
integral, sem dicotomias que nunca se comunicam. Também salientou a importancia do
ensino ser conduzido para as realidades dos estudantes, a fim de que ndo se distanciem, ainda
mais, ou percam o significado, a razéo de ser o que é.

Dessa forma, é preciso que as praticas docentes e seus métodos educacionais estejam
adequados ao contexto histérico e cultural de seus alunos, possibilitando a combinagéo de
seus conceitos a pratica social de modo espontaneo e de forma harmdnica com 0s novos

conhecimentos a serem compartilhados na situacdo de instrucéo pelo educador.
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| RESPOSTAS DO G2

Colab. 1, “Uma forma que eu acho que seria bastante util, de se melhorar o ensino
da lingua portuguesa, seria a utilizacdo de producdes audiovisuais ou apenas opcOes de
audio, como masicas e etc., porque 0 que eu vejo é que muitas pessoas conseguem expandir
seu vocabulario utilizam apenas de musica ou até mesmo em videos e isso ajuda bastante no
aprendizado e também a gostar de aprender, porque eu acho que o ensino é mais dinamico,

interativo e bem mais acolhedor, do que eu ensino ja programado .

Colab. 2, “Acho que por meio de incentivar a leitura, tipo, a outros tipos de leitura,
como romance, como esses livros em geral, filmes também sdo uma boa opcéo, entre outras

coisas mais didaticas” inovadoras e tecnologicas.

Colab. 3, “Bom, é aquela questdo, acho que tem outros meios para usar na dentro da
sala de aula, a gente fica muito naquele padréo, teoria, escrita e prova. Eu acho que se a
gente trouxesse mais coisas para dentro da sala de aula e prendesse os alunos de outras
formas, eu acho que haveria um maior indice de aprendizado”. “Ndés temos um método bom,

mas eu acho que ele deveria ser melhorado.

Colab. 4, “Eu acho que deveriam variar mais a questdo da leitura, sabe, eu ndo vejo
muito, tipo, o Unico tipo de leitura que a gente tem na escola é mais uma coisa obrigatoria,
sabe, € um negdécio que vocé tem que parar e vocé tem que falar. Nao é uma coisa que o
aluno chega e & tudo si proprio, sabe, sempre algo forgado! Eu acho que isso deveria ser
mais espontdneo, sabe, deveria ser inserido aos poucos, como mais espontanea”[...] E coisas
que, tipo, deixam exposto ao aluno que o livro ta la para ele ler, sabe, porque a gente nao
tem nada assim, falando, € s6 uma sala vazia e pronto e o caderno da escola que €
obrigatorio e o livro”. [...] “Musica mesmo, eu sou viciada, fissurada com musica. Quando se
trata de aprender portugués, poderiam também trazer, tipo, musicas mais dificeis e comparar
com a musica mais simples de falar, que tipo de linguagem tem, sabe. Tem isso bastante em

um livro, sO que eu ndo vejo tantas execucdes acontecendo, sabe”.

As respostas colhidas para esta questdo, demonstram o desejo dos discentes por um

ensino inovador. Isso fica muito evidente nas expressdes que utilizaram como, por exemplo,
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nos recortes: Colab. 1 “a utilizacdo de producbes audiovisuais ou apenas opc¢des de dudio,
como musicas e etc.” (...) “porque eu acho que o ensino é mais dindmico, interativo e bem
mais acolhedor, do que eu ensino ja programado”. Colab.2 sugere “outros tipos de leitura”,
(...)filmes também sdo uma boa opc¢do, entre outras coisas mais didaticas, inovadoras e
tecnologicas”. Colab. 3 “tem outros meios para usar na dentro da sala de aula, a gente fica
muito naquele padrao, teoria, escrita e prova” € ao se referir a leitura a Colab. 4 afirma: “isso
deveria ser mais espontaneo, (...)JQuando se trata de aprender portugués, poderiam também

trazer, tipo, musicas”.

Esses direcionamentos apontados pelos alunos deixam evidente a necessidade que as
escolas tém de se adequarem as novas linguagem e formas de comunicacéo, ou seja, é preciso
inovar, sair da “mesmice” experimentar novas forma e linguagens de ensino. Para Martins
(1995, p. 28 apud. Nagamini, 2012, p. 48) “Um aspecto que caracteriza a institui¢do escolar é
o fato de estar presa a uma cultura “ligada a producdo escrita, geralmente provinda do
trabalho de letrados”

Pode até parecer um pouco redundante essa percepcdo, inclusive j& mencionadas em
outros momentos, mas € 0 novo cenario apontado e imposto a todo momento pela avanco
tecnoldgico e transformacges sociais, no qual a escola ndo pode deixar de estar inserida, pois
acaso contrario, estaria fortalecendo um outro tipo de analfabetismo, conforme entendimento
de Pretto (2013, p. 122 e 123) ao afirmar:

Hoje, com a proliferacdo generalizada de imagens pelos meios de comunicagdo,
podemos ir um pouco mais além e afirmar que o analfabeto do futuro seré aquele
que ndo souber ler as imagens geradas pelos meios eletrdnicos de comunicacao. E
isso ndo significa apenas o aprendizado do alfabeto dessa nova linguagem.

E necessario compreender que esse analfabetismo esta inserido e é consequéncia da
auséncia de uma razdo imageética, que se constitui na esséncia dessa sociedade em
transformacdo.

A superacgdo do analfabetismo da lingua ainda é um desafio para muitos paises como
o0 Brasil e, no entanto, um novo desafio ja se coloca, sem a possibilidade de se
esperar a solugdo do primeiro.

Os discentes demonstram estarem abertos e receptivos para o ensino da lingua
dialégico com novas linguagens e tecnologias na comunicagdo, mas ainda ha uma certa
resisténcia dos docentes devido a um conjunto de fatores que ndo cabe agora um
aprofundamento, no entanto, de acordo com Pretto (2013, p. 254) “a escola pode e deve”

adotar uma nova postura, conforme trecho a seguir:
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(...) a escola pode — e deve — ter uma outra fungdo, um outro papel. N&o se trata de
garantir, apenas, a universalizacdo do seu acesso. E bésico que ela assuma a fungéo
de universalizar o conhecimento e a informagdo. Nessa perspectiva, as novas
tecnologias da comunicacgéo passam a desempenhar um papel vital neste processo.

A sugestdo da P1 sobre a insercdo das producdes audiovisuais reflete, na verdade, a
maneira COMo 0S jovens, ou a0 Menos a maior parte deles, se relacionam com essa linguagem,
0 quanto estdo receptivos ao seu modo comunicativo e, especialmente, indica a maneira que
as informacdes comunicadas sdo facilmente aprendidas. Para além desses aspectos, as
producdes audiovisuais trazem outras inimeras possibilidades para o espacgo escolar.

Sobre a inser¢do dos videos como meio de potencializar o ensino da Lingua
Portuguesa, Alcantara (2014, p. 68) declara:

Além disso, as produgdes cinematogréficas, enquanto produto cultural, revelam
guem somos, como pensamos e como agimos. Portanto, fazer uma leitura critica de
um texto filmico significa, em Ultima andlise, realizar uma leitura critica da
realidade de um povo. S¢ isso ja justifica a inclusdo do cinema enquanto cultura no
curriculo escolar, pois proporciona discussdes sobre identidade étnica, politica,
moral e religiosa, elementos fundantes de uma nacdo, proporcionando reflexdes
sobre os valores das culturas representadas, questionando, reforcando ou
promovendo novos olhares com relagdo aos principios apresentados nos filmes.

A linguagem cinematografica possui um potencial de letramento capaz de
proporcionar a compreensdo de certas ideias, valores e conceitos que seriam dificeis
de assimilar de outra forma, reforcando o carater pedagogico do cinema.

De fato, o uso de filmes como recurso educativo tem se mostrado eficaz na
instauragdo do didlogo entre os conteldos curriculares e os conhecimentos mais
gerais, de natureza sociocultural. Portanto, conceder espaco para 0 cinema no
conteddo escolar, além de possibilitar a integracdo entre o curriculo e as questdes
socioculturais mais amplas, prepara o olhar e o coracdo do aluno para ler o texto
cinematografico, leva-o a perceber que uma histéria contada por meio de imagens
possui suas idiossincrasias, as quais precisam ser levadas a sério. Possibilita ao
estudante perceber a dimensdo do poder e da importdncia desta forma de
comunicacgdo no mundo de hoje, o qual se utiliza dela para veicular suas mensagens
e valores, até mesmo de forma subliminar.

Para Pretto (2013, p. 123) a necessidade da insercdo da linguagem audiovisual nas
escolas ndo €, apenas e unicamente, uma questdo aprendizagem, mas reflete ainda uma
questdo de futuras oportunidades para os jovens ingressarem no concorrido mercado de
trabalhos disputando oportunidades igualitarias e justas. Assim, ele faz o alerta sobre a
necessidade de “uma nova escola ser construida” com a capacidade de “enfrentar os desafios

do novo milénio” que se aproxima.
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Ao analisar o papel da educacgdo neste contexto, Oliveira (1990, p. 12 apud. Pretto,
2013, p. 124 e 125 grifo nosso), faz o seguinte alerta:

Num mundo que corre com esta velocidade, com transformacfes que ndo esperam amanhecer
o dia para serem anunciadas, uma inser¢do mais rapida da economia brasileira no sistema
internacional, com esses critérios, seguramente vai nos conduzir ndo mais para uma
exploragdo de mao-de-obra barata, porque ndo se estd mais atras disso: tecnologia de ponta
ndo se faz com méo-de-obra barata.

[...] com esse tipo de divisdo internacional do trabalho que ai esta, com a politica que o
governo brasileiro estd fazendo, com a educagdo sob critérios de mercado, ndo podemos
esperar duas coisas, s6 podemos esperar uma: 0 pais ndo serd um mercado de forca de
trabalho barata. 1sso era quando siderurgia era importante. 1sso era quando extracdo de
minérios era importante. Nao seremos nem mercadoria. A pior situagdo do operério, do
trabalhador, do assalariado, é quando ele ndo é nem mercadoria.

Na 3% questdo, encontramos: Em sua opinido, quais sdo os obstaculos para que se

promova um ensino-aprendizagem mais tecnoldgico, sobretudo, da lingua materna?

| RESPOSTAS DO G1:

Pl, “Eu sinto dificuldade em trabalhar com tecnologias” por conta de ndo ter
recebido nenhuma formacéo nesse sentido. “O material disponivel na escola nédo é suficiente
para todos os professores” e a “execu¢do da aula, incorre no risco de ndo obter éxito pela

falta ou falha de algum equipamento, o que ja me deixa cansada”.

P2, “Bom, eu acho que o obstaculo maior, levando em conta o ensino publico, sdo as
condicBes, né, que ndo se tem para oferecer equipamentos tecnol6gicos, uma internet
eficiente, né, mecanismos que possam facilitar esse contato do nosso educando, ou nds
mesmos professores, com esse mundo ai da tecnologia, né? Entdo, eu acredito que se
houvesse facilidades em se ter, né, instrumentos que pudessem facilitar isso ai, com certeza a
lingua entraria nesse processo tecnolégico”.

“Eu vejo ainda a dificuldade que nos educadores e de alguns educandos, né, de néo ter
ainda o dominio das ferramentas, né, e das possibilidades que a internet propbe, né? Entao
eu acho que se nos, professores e alunos, tivéssemos nivelados nessa parte do uso dos

mecanismos tecnologicos, com certeza poderia acontecer, que na realidade, ndo é isso”.

No entanto, as escolas estdo abandonadas, os professores sem condicdes de trabalho,
salario e formacdo; estdo, portanto, em condi¢Bes frageis para responderem
criticamente a forte pressdo, por um lado, das inddstrias de equipamentos e cultura e,
por outro, dos prdprios estudantes, no sentido de incorporarem 0s novos recursos do
mundo da comunicacdo e informacdo. Em fungdo dessa fragilidade, essa
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incorporacdo da-se, na maioria das vezes, sem uma reflexdo critica sobre as suas
reais necessidades, objetivos e possibilidades. Pretto (2013, p. 254)

P3, “Eu amo as tecnologias, mas sabemos que a escola ndo dispde de uma internet
robusta como precisamos”. “A internet da escola nem sempre funciona”, exige, “ter sempre
um plano b, que eu acho frustrante. A escola ndo tem estrutura mesmo, entdo ndo uso
laboratério do computador, ja tentei uma vez, teve aula todinha tentando ligar os
computadores lento, ndo funciona [...] e as vezes, eu vou tentar usar o basico do bésico,
como data show, por exemplo, e falta cabo ou néo presta. Eu t6 comegando a levar as minhas
coisas, que ndo era no papel, mas a gente leva, né. Quando vocé vai usar tecnologia, vocé
tem mais trabalho do que vocé ja chegar la com texto”. Ela ainda afirmou: “Até nas aulas
eletivas eu queria muito usar um curta metragem. Eu ja tentei duas vezes, foi sé frustracdo. A

internet cai, 0 cabo ndo presta, acabou que até hoje ndo consegui passar para eles”.

Os registros obtidos, por meio da questdo, sinalizam como um dos principais
obstaculos para o referido ensino da lingua materna, a falta de recursos tecnoldgicos
disponiveis na escola e/ou as condi¢bes de funcionamento destes. Uma vez que ndo ha
disponibilidade e/ou esta danificado, o que ndo viabiliza a utilizacao.

Também foi feita a mencdo da auséncia de uma formacao para os docentes, no sentido
de pelo menos nivelar o entendimento das tecnologias com os alunos que as dominam, para
assim ser possivel definir um ponto de partida para iniciar a inser¢do de forma confortavel e
segura, pelo menos, da perspectiva do professor.

Da mesma forma, foi apresentado como impedimento a um ensino da Lingua
Portuguesa mais tecnoldgico, a indisponibilidade de um servico de conexdo com a internet
robusto, capaz de atender a necessidade de conexdes de alunos e professores, além de suportar
as atividades simultaneas que seriam desenvolvidas na escola, como por exemplo, a
visualizagdo de videos, imagens, musicas, entre outros acessos.

Embora esses itens apontados sejam, realmente, constituintes dos entraves para um
ensino-aprendizagem mais tecnoldgico, 0s quais precisam ser solucionados o mais breve
possivel pelas autoridades e instituicdes competentes; ainda restariam outras demandas a
serem atendidas. Afinal; lotar a escola com computadores, data show, cabos de audio e
transmissdo de imagem, caixas de som e fornecer uma internet superpoderosa, sé solucionara

parte do entrave, conforme percepcéo Pretto (2013, p. 254)
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N&o se pode continuar a pensar que incorporar 0s novos recursos da comunicagdo na
educagdo seja uma garantia, pura e simples, de que se estd fazendo uma nova
educacdo, uma nova escola, para o futuro. Ao contrario, vimos que esta
incorporacdo esta se dando, basicamente, como instrumentalidade, com uma pura e
simples introducdo de novos elementos — ditos mais modernos — em velhas praticas
educativas.

Ha outras questdes que ainda precisam ser compreendidas e solucionadas, talvez, por
meio da propria formacéo oferecida aos docentes, as quais dizem respeito ao fazer das
praticas pedagdgicas, desde o seu planejamento, execucdo e objetivos proposto, um processo

educomunicativo, conforme Citelli; Orofino (2014, p. 14 apud. Pinheiro, p. 178) definem:

Entenda-se por Educomunicacdo um conceito mais abrangente para pensar 0S
fendmenos de ensino-aprendizagem sob as circunstancias que matizam a vida
contemporanea em sua pluralidade de dispositivos técnicos, estimulos a visualidade,
desafios suscitados pelos circuitos digitais, instigacdes provocadas pelas estratégias
de produgéo, circulagéo e distribui¢do da informacdo e do conhecimento.

A respeito da inovacdo que deve permear as metodologias docentes, ndo s6 quanto ao
0 uso de equipamento tecnoldgico, mas também na linguagem comunicativa e midiatica
contemporanea, € preciso também ter em foco o desenvolvimento das atividades equivalentes,
afinal, é neste cenario que a escola esta situada. Assim, ainda de acordo Pinheiro (2016, p.
179), a utilizacdo dos recursos audiovisuais, que é uma das formas de linguagem
contemporanea, tem ocorrido de forma gradativa, por meio de algumas iniciativas individuais,

conforme trecho a seguir.

A utilizacdo de recursos audiovisuais em sala de aula vem ocorrendo de forma
gradativa e espontanea, calcada muitas vezes mais em iniciativas pessoais de
educadores e alunos do que propriamente das instituicbes de ensino. Como a pratica
pedagdgica ¢ uma atividade muitas vezes solitaria, as relagcdes em sala de aula tém
por base as interacGes ou ndo entre educador/aluno. As transformacgdes para de fato
ocorrerem precisam romper as barreiras e ultrapassar as portas das salas de aula. 1sso
implica em um convencimento e envolvimento dos educadores, que precisam estar
abertos a mudancas e novas aprendizagens.

E por isso, talvez, que em pleno século 21, numa sociedade extremamente
midiatizada e mediada pela tecnologia, ainda pautamos o processo educativo no
livro e na atividade escrita, num sistema de avaliacdo que refor¢a a repeticdo e a
memorizacao.

| RESPOSTAS DO G2 \

Colab. 1, “Entdo, um dos obstdculos que acabam dificultando essa trajetoria, seria a
falta de investimento em tecnologia de ensino. O que eu vejo bastante nas escolas publicas é

0 mesmo sistema de ensino mantido por séculos e, se formos comparar com o ensino privado,
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a gente tem um grande declinio dessa tecnologia”. [...] resumindo, “a falta de investimento
em tecnologia, o principal desvio de verba da educacdo em todo Brasil [...] a evasdo dos

alunos pelo estudo da lingua portuguesa”.

Colab. 2, “Para mim, os maiores obstdaculos sdo a falta de investimento, porque se vé
muito pouco investimento no quesito de melhorias dentro do colégio. Deveriam disponibilizar
mais, tipo, aula de informatica, mais meios tecnologicos de leitura, por exemplo, hoje em dia

existem muitos livros online, muito PDF disponiveis, acredito eu .

Colab. 3, “Bom, eu acho que também deveria ter esse reforco nas coisas que a gente
faz na rede, principalmente em tecnologia, de onde a gente fala ou escreve de todo jeito e as
vezes nao temos essa comunicacgao orientando. Eu acho que também deveria ter, eu acho, que
um pouco de regras a mais em relacéo a isso”.

Ela também acha que, [...] “Sim, tem, tem, principalmente quando a gente fala de
escola publica, porque a gente ndo tem acesso diretamente a eles (equipamentos
tecnoldgicos). Ha algumas pessoas que tém, ainda, a possibilidade de ter pelo menos internet
na sala de aula, por conta dela e ndo por conta da educagdo que favorece isso, na verdade,
né, porque se tivéssemos acesso a tecnologia, dentro da aula mesmo, a gente poderia acessar
um video, sem precisar baixa-lo ou algo mais, sem precisar que o professor traga data show
ou coisas do tipo”. AsSSim, cOm esses recursos, /...] “As aulas ficariam mais interativas, a

gente teria um acesso muito grande com a internet. Seria algo realmente maravilhoso! ”

Colab. 4, “Tem a falta de recurso para ter, la em casa mesmo, é bem dificil. Acesso
a internet, a gente tem internet, mas é com bastante dificuldade, por causa do dinheiro e
também celular, sabe, 0 meu celular é bem antigo, eu acho que isso € uma coisa geral, assim,
principalmente quando a gente entrou na questdo da pandemia, a aula online, eu vi aluno
desistindo de aula, simplesmente, porque ndo tinha estrutura, ndo tem um modem para
espalhar a internet na casa ou, entdo, ndo tem um canto para si préprio, sabe.

Outro obstaculo apresentado foi “A falta de internet, a gente nao tem nem modem
aqui em cima (no 3° andar, onde ficam as salas de aula do 3% ano) né, ndo tem acesso a

internet, e data show também, a gente tem, mas sdo contados ”

Em consonancia com as repostas do G1, o G2 traz as mesmas justificativas como

obstaculos para aulas de Lingua Portuguesa mais tecnologicas, a saber, a falta de
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equipamentos tecnoldgicos e disponibilidade de acesso a uma internet de qualidade para a
conducéo da aula de forma mais interativa e dindmica.

Embora a escola disponha de um laboratorio de informatica, o Colab. 2 sinalizou o
desejo de que aulas sobre tecnologia fossem ofertadas aos alunos, especialmente, porque a
escola dispde de um laboratdrio com essa finalidade, embora néo seja posto em prética.

A Colab. 3 indicou que seria interessante usar 0s recursos tecnoldgicos de
comunicacdo, subentendendo as redes sociais, para o desenvolvimento de atividades voltadas
para a linguagem escrita ou oral, pois segundo externou ¢ de “onde a gente fala ou escreve de
todo jeito e as vezes ndo temos essa comunica¢do orientando”.

Diante dos anseios apresentados, fica evidente o quanto (...) “as unidades educativas
formais estariam desprovidas tecnologicamente, operando com suportes comunicativos de

pequeno ou nenhum interesse para os/as discentes”. Citelli (2021, p. 24).

42 e (ltima questdo: De que maneira, em sua opinido, as producdes audiovisuais

poderiam contribuir para um ensino-aprendizagem mais eficiente da lingua materna?

| RESPOSTAS DO G1:

P1 acredita que as producgdes audiovisuais trariam uma boa contribuicdo, pois 0s
jovens gostam e fazem uso desse recurso em suas redes sociais. Poderia ser uma forma de
trabalhar a norma padrdo, trabalhar algo “mais exigente, algo meio que chato para eles, de

’

uma forma criativa, de uma forma atraente” e “com bons resultados”.

P2, “Olha, poderia contribui da seguinte forma: ja que toda essa parte tecnoldgica,
toda essa parte de produgdes audiovisuais, elas estdo relacionadas com a comunicagao, a
lingua portuguesa, ela seria, vamos dizer assim, muito beneficiada com esses recursos, né,
entdo, como, mais uma vez eu repito, faz parte do contexto comunicativo, as facilidades
viriam e se tornariam aulas mais atrativas, mais motivadoras, mais eficientes e, acima de
tudo, aulas que de fato iam entrar no universo da aprendizagem mesmo, ia haver

conhecimento!”

P3, relatou que: como as aulas sdo curtas, uma média de 50 minutos, vocé gasta 20

para montar o equipamento, fica 30, entdo usar os longas é complicado, mas da para usar 0s
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curtas porque “eles sdo impactantes, né, e podem contribuir muito sim, porque vocé
mostrando uma temaética, pode gerar uma discussdo, pode gerar uma mesa redonda, através
de tematica. Fazer uma ponte com a literatura, se 0s personagens sao realistas, subjetivos, da

pra fazer um trabalho bem legal”.

Foi interessante chegar a essa Ultima questdo respondida pelos docentes que comp&em
0 G1 e constatar a unanimidade apresentada, ao afirmar que as producdes audiovisuais podem
tornar o ensino da lingua da materna mais eficiente, no sentido do ensino-aprendizagem.

O G1 reconhece que o recurso ja& é muito utilizado pelos jovens nas atividades
desenvolvidas nas redes de comunicagdo e pode tornar as aulas mais criativas, atrativas e
menos macgantes, além de serem motivadoras, eficientes e consolidarem o conhecimento.

Para Gomes, Corazza (2021, p. 130 e 131), os audiovisuais despertam atitudes positivas

em contraste com a linguagem escrita, conforme segue:

De fato, a linguagem audiovisual desperta atitudes perceptivas, atinge a imaginagao
e investe na afetividade, na expressdo dos sentidos para a percep¢do do mundo,
enquanto a linguagem escrita tem mais em conta o rigor, a abstragdo, o espirito de
analise.

Diante do exposto, é possivel afirmar que o ensino da lingua portuguesa quando
relacionado as produc@es de video, pode proporcionar novas aprendizagens, as quais estdo
além da escrita e leitura. A relacdo abrange a oralidade e amplia a visdo do ser sobre sua
posicdo no mundo e a maneira de se relacionar com ele e com aquilo que Ihe comunicado.

Sobre o uso do audiovisual entre os jovens, a profa. Rimoli (2017, p. 198 e 199)

afirma:

O audiovisual permite a comunicagdo entre grupos diferenciados e esse dialogo é
fundamental para a reflexdo e transformacdo de realidades; o audiovisual ¢ um
instrumento de percepcdo do mundo, reflexdo, comunicacdo e transformacdo que
deve ser incorporado as estruturas formais de ensino.

(...) criancas e adolescentes possuem um fascinio e facilidade para a utilizacdo de
tecnologias digitais; o processo de ensino/aprendizagem deve ser dialdgico e
reconhecer o potencial criativo e o conhecimento das criancas e adolescentes; o
audiovisual permite a comunicacdo entre grupos diferenciados e esse didlogo é
fundamental para a reflexdo e transformacdo de realidades; o audiovisual é um
instrumento de percep¢do do mundo, reflexdo, comunicacéo e transformacgéo que
deve ser incorporado as estruturas formais de ensino. A incorporacéo do audiovisual
a estrutura do ensino formal talvez seja o ponto mais complexo de ser colocado em
pratica, ja que depende de alteragbes que rompam preconceitos ha muito arraigados.

Ao discorrer sobre a utilizacdo dos audiovisuais para tornar mais eficiente o ensino da

Lingua Portuguesa, o P3 sinalizou uma opc¢do pelos curtas-metragens, uma vez que se
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adequam melhor ao tempo de aula disponivel para a exibicdo e demais trabalhos a serem
realizados ap6s. De acordo com sua fala “eles sdo impactantes” e possuem varias tematicas
para realizar as abordagens, como por exemplo: “se os personagens sdo realistas, subjetivos”
e, por fim, “da pra fazer um trabalho bem legal .

De fato, os curtas sdo uma excelente opgédo para serem utilizados, devidos a alguns
pontos ja& mencionados que o caracterizam quanto curta, mas também quando filme. Além
disso, estes podem motivar o desenvolvimento da escrita, na situacdo de criacdo de roteiros
e/ou construcdes de narrativas. Ademais, viabiliza a ampliacdo de novos horizontes a respeito
da compreensdo e do papel desempenhado por elementos que compde esse estilo de
linguagem como, enquadramentos, angulos, iluminag&o, entre outros.

No entanto, para tal conducdo metodoldgica educativa é necessaria uma nova atitude
docente, ou seja, um docente educomunicador. Sobre a defini¢do desse perfil, Soares (1.999,

p. 62) traz a seguinte resposta de Dov Shinar:

E preciso que o aluno saiba que o professor, assim como 0s meios, também constroi
realidades, isso implica em participacdo no sentido mais amplo da palavra. Devera
haver entre professor e aluno uma relacéo participativa.

Ou ainda, é preciso identificar o professor como gestor da comunicacao,
envolvendo conhecimentos pedagdgicos, teéricos e de comunicagdo — aquele que é
lider, orientador, agente, especialista na investigacéo da informacéo, que trabalha
com o aluno, mas que néo ¢é dono do conhecimento ou da verdade.

| RESPOSTAS DO G2 \

Colab. 1, “Isso ia mudar a estrutura de ensino e chamar bem mais atencéo dos
alunos, do que a forma béasica ou Matriz que ja é aplicada, porque com o estudo voltado a
gente para a producdo audiovisual, a gente vai conseguir atingir um publico maior de
pessoas interessadas, porque ja nao vai ser algo s6 escrito num texto, la no quadro. Vai ser

algo que a pessoa ver e ouvir ao mesmo tempo”.

Colab. 2, “Eu acho que por meio das produg¢des audiovisuais, o aprendizado se
tornar um pouco mais facil de se manter na mente, tipo, de ser memorizado, de ser gravado
mesmo na mente. Pelo menos, no meu caso, eu quando assisto alguma coisa relacionada a
isso, video aula ou alguma coisa do tipo, eu aprendo mais, do que tipo, de forma mais visual

mesmo, do que quando eu estou na sala, porque é mais tranquilo de prestar aten¢do”.
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Associando a lingua portuguesa, “Poderia contribuir no fato de que, porque no
audiovisual, tipo, em filme, por exemplo, a gente aprende diversas outras formas de
linguagem, tipo, em filmes ou séries de época mesmo, a gente aprende a forma mais culta de

falar, em series mais modernos, a gente aprende as mais coloquiais, essas coisas do tipo ”.

Colab. 3, “Eu acho que isso seria um impacto muito grande nos jovens, porque 0S
jovens, ultimamente, eles ndo ligam para questdo de escutar, eles estdo mais na questdo de
ver, entdo se a gente fosse trabalhada a questao de ver mais imagens ou videos ou coisas que
puxassem nossa ateng¢do, acredito que a aprendizagem seria bem mais alta, sabe”. Em suma,

“sim, elas (as producdes audiovisuais) contribuiriam muito”.

Colab. 4, “Pelo menos para mim, quando o professor recomenda filme, que ele
instiga mesmo, que ele fala previamente e ele deixa uma questdo em aberto, eu fico com
muita vontade de assistir. Eu vou l4 e assisto, tipo, isso me ajuda bastante, eu acho que
chegaria a outras pessoas também”. [...] “Também a gente poderia, tipo, incentivar alunos
qgue tém um lado mais artistico a produzir em algo sobre portugués, sabe, eu sei que €
bastante vergonhoso, é dificil convencer eles, mas eu acho que pode acontecer uma hora ou

outra, né”.

Na perspectiva discente, o ensino da Lingua Portuguesa relacionando-se com as
producdes audiovisuais so teria a agregar em termos de aprendizagem e fixacdo, uma vez que
estas tornariam as aulas mais criativas, interessantes, possibilitaria outras novas formas de
aprender e com novas linguagens. A respeito do carater pedagogico dos videos e a da sua

facilidade de compreensdo, Stam (2003 apud. Alcantara, 2014, p. 69) declara:

A sala de aula torna-se, com isso, um espago semiotico, (...) onde acontece a
integracdo entre os diversos meios de representacdo, dentre eles o verbo-
audiovisual, em que diferentes codigos estdo inscritos ou implicitos; suprindo, com
isso, a escassez de uma abordagem multimodal nas aulas de linguagem, pois 0s
filmes, como recurso didatico, produzem significados que vao além daqueles
gerados no ambito do linguistico, na medida em que mobilizam modos de
representacdo que exigem articulacdo de outros sentidos do leitor.

A reflex@o e sugestdo apresentada pela P.4 remete a uma pratica educomunicativa, a
qual ultrapassa o limite da aprendizagem, e se propde a ocupar um lugar nos meios da
producdo de conhecimento, conforme recorte: “Também a gente poderia, tipo, incentivar

alunos que tém um lado mais artistico a produzir em algo sobre portugués, sabe, eu sei que é
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bastante vergonhoso, é dificil convencer eles, mas eu acho que pode acontecer uma hora ou
outra, né”.

Nesse sentido, os meus midiaticos, por meio da linguagem audiovisual, seria a forma
apontada para o compartilhamento do novo conhecimento da Lingua Portuguesa que foi
adquirido. Esse trajeto envolve uma série de habilidades e competéncias que serdo
desenvolvidas com a intermediacdo do professor, além das expertises que os alunos ja
possuem e que podem ser socializadas. Afinal, serd necessario um roteiro narrativo e/ ou
roteiro técnico de filmagem, captacdo da imagem, que pode ser por camera profissional, se a
escola tiver alguma disponivel, ou pelo celular mesmo, e a parte de edi¢do, que hoje ja é
possivel fazer no proprio celular com a utilizac&o de aplicativos gratuitos.

Finalizada a producdo audiovisual, ¢ hora de definir qual meio de comunicacdo
midiatico € o mais adequado para a exibicdo, em qual situacdo o video sera exibido ao publico
alvo, quais sdo os pontos do filme que precisam ser discutidos ao término da apresentacao
com o publico, quais encaminhamentos serdo dados as devolutivas obtidas do publico, entre

outras demandas que surgirem. Para Rijo (2005, apud. Alcantara, 2014, p. 67):

Diante dessa abordagem multimodal da linguagem, faz-se mister uma concep¢éo de
letramento que dé conta dessa dinamicidade da linguagem, que habilite o aprendiz a
lidar com uma linguagem em constante mudanca, a qual variard de acordo com o
contexto social e cultural no qual esta inserida, e que sobrepuje aquela ideia de
alfabetizagdo tradicional, cujas praticas sdo enfocadas num sistema de regras
imutaveis, cada vez mais distante da realidade dos alunos

No entendimento de Duarte,

Parece ser desse modo que determinadas experiéncias culturais, associadas a
uma certa maneira de ver filmes, acabam interagindo na producdo de
saberes, identidades, crencas e visdes de mundo de um grande contingente
de atores sociais. Esse € 0 maior interesse que 0 cinema tem para 0 campo
educacional - sua natureza eminentemente pedagogica. (2002, p. 19 apud.
Alcéntara, 2014, p. 68),

Envolver os alunos em todo o processo de criagdo, execucdo e exibi¢do de producdes
audiovisuais pode trazer uma série de beneficios para eles. Além da satisfacdo e do
sentimento de pertencimento, também podem ser desenvolvidas habilidades importantes,
como trabalho em equipe, criatividade, comunicacéo e resolucédo de problemas.

Ao participar ativamente de todas as etapas do processo, os alunos podem adquirir

uma compreensdo mais profunda de como as produgdes audiovisuais séo criadas e como
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funcionam os diferentes aspectos técnicos, artisticos e ideoldgicos envolvidos. Isso pode
ajuda-los a se tornarem consumidores mais criticos e capazes de criar produgdes mais
significativas e de alta qualidade no futuro, inclusive proporcionando visibilidade as
demandas cotidianas e locais.

Essa participagdo discente na producdo de conteudo audiovisual pode, ainda, aumentar
sua autoconfianca e autoestima, ja que eles tém a oportunidade de mostrar suas habilidades e
competéncias para os colegas e professores.

A experiéncia em questdo os ajuda a desenvolver um senso de propaosito e significado
em relacdo ao seu trabalho escolar e a sua vida em geral. Portanto, torna-se cristalina a

importancia de incentivar e apoiar essas atividades em sala de aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrer todo esse processo investigativo e agora chegar ao ponto de conclusao é
possivel avaliar o quanto esse percurso do fazer a pesquisa € importante e revelador. A
caminhada se deu, desde o inicio, na busca de compreender a relacdo entre o ensino e uso da
lingua materna com as producgdes audiovisuais €, por conseguinte, sua interferéncia numa
aprendizagem de autoidentificacdo reflexiva discente.

A fim de se obter tal compreensdo, foi necessario estabelecer alguns objetivos
especificos, o0s quais conduziram o desenvolvimento da pesquisa, desde os didlogos
estabelecidos com determinados autores, perpassando pelas abordagens de alguns topicos que
precisaram ser melhor aprofundados e esclarecidos até as defini¢cbes das estratégias que
possibilitariam o acesso aos tdo preciosos dados.

Desta forma, se fazem presentes neste estudo as discussdes sobre 0s conceitos e
percepcOes da educacgdo, no intuito de entender como esta se constitui e de qual maneira
alcanca o ser humano nos seus mais variados contextos, sobretudo, por meio de instituicdo
destinada a essa finalidade, ou seja, uma educacdo formal.

A lingua materna, assim como seus conceitos e 0 processo de aquisicdo também sdo
abordados para ampliar o entendimento da propria lingua portuguesa, assim como esta se
constroi a partir das interacGes sociais e significativas presentes no desenvolvimento humano.

A discussdo sobre o ensino e uso da lingua portuguesa e suas variantes linguisticas
desenvolve uma abordagem que revela a maneira como esse processo evolui no sentido de
aprimorar uma lingua materna, ou seja, que ja € falada pelos respectivos alunos e que a escola
se prop0e a ensinar. Nesse ponto, ainda sdo levantadas questdes relacionadas as variantes
linguisticas, que constituem a lingua em questdo, o0 modo como a sociedade educativa
estabelece seu entendimento dessa perspectiva e, consecutivamente, desenvolve suas acgoes
para o aprimoramento das habilidades e competéncias relacionadas ao uso da linguagem.

A educomunicacdo é contemplada nas discussbes com o proposito de agregar
entendimento sobre sua conceituacgdo e relagdo com a educacéo, resultando numa interface
Educomunicagdo/ educacdo. Esse topico também traz informacOes relevantes para a
percepcao do quanto é importante e necessario que os objetivos da educomunicacao se facam
presentes nas praticas pedagogicas escolares.

Ao abordar o surgimento e a incorporacdo das producfes cinematograficas no ambito

académico, conhecemos o modo como essa forma de linguagem foi inicialmente recebida
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pelos educadores e quais foram os obstaculos enfrentados para sua aceitacdo e utilizacdo com
propositos e objetivos educativos.

A relevancia e as potenciais contribui¢fes das producgdes audiovisuais como meio de
ensino-aprendizagem sdo apontadas nessa escrita a partir de uma perspectiva
educomunicativa. Tal abordagem permite desenvolver uma visdo critica em relacdo a
producdo e recepcdo de informacBes, bem como, dos meios de comunica¢do midiaticos.

E importante salientar que o intuito desse estudo ndo é, em momento algum, atribuir
juizo de valor ao modo como os docentes desenvolvem suas praticas metodoldgicas, mas, por
meio dos dados analisados, apontar outras maneiras de aprender em diadlogo com as novas
linguagens tecnoldgicas e comunicativas.

Durante a realizacdo deste estudo, contamos com a colabora¢do de participantes,
incluindo estudantes e professores, que inicialmente aceitaram o convite para participar. No
entanto, ao longo do processo, muitos desistiram, possivelmente devido a exaustdo causada
pela exposicdo continua durante a pandemia, incluindo o estresse e a monotonia das aulas

ministradas de forma remota.

E provéavel que essas experiéncias tenham deixado alguns individuos desconfortaveis
em relacdo a participacdo em qualquer tipo de atividade semelhante, além da descrenca,
muitas vezes ja incutida, de que as pesquisas possam, de fato, retornar a escola e revelar seus
resultados e considerac@es a fim de contribuir com as atividades ali desenvolvidas.

Ademais, € pouco comum a realizacdo de pesquisas académicas na instituicdo em
questdo, o que pode gerar certa inseguranca em relacdo aos procedimentos de sigilo dos dados
coletados e a identificacdo dos participantes. Coletas esta que utilizou como instrumento o
questionario semiestruturado e a entrevista para ambos os grupos e foi organizada e
distribuida em forma de blocos que concentraram os objetivos especificos deste estudo. Isto
posto, as consideracdes serdo apresentadas por essa sequéncia.

Em relacdo a percepgdo da instituicdo escolar sobre o ensino e uso da lingua materna
por meio de seus professores e alunos, foi possivel identificar o ensino concentra-se ainda, de
forma muito incisiva numa determinada variedade da lingua, a saber, a norma padrédo. Embora
essa seja a variedade pela qual os alunos se submeterdo a exames para ingresso nos espacos
universitario e no mercado de trabalho, ela ndo pode ser entendida como a lingua em si,
desprezando as outras que compdem diversos 0s contextos e que atendem as situacgoes

comunicacionais diversas.
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Embora tenha sido demonstrado uma maior tolerancia do uso oral da lingua, de acordo
com outras variedades menos desprestigiadas; no que se refere a escrita, isso ainda nao é
muito comum, pois esta se limita no campo formal, sem experimentar outras possibilidades e
meios, inclusive tecnoldgicos de tornar essa leitura mais atrativa, divertida e significativa.

Na busca de compreender o modo que as producfes de audio e video sdo utilizadas
como meio de ensino-aprendizagem, foi possivel constatar que aquelas ainda ocupam de
forma muito timida as praticas docentes, especialmente no que diz respeito a relaciona-la ao
ensino da lingua materna, embora os alunos tenham indicado que as produgfes audiovisuais
seriam recursos mais eficiente para despertar a atencéo, interesse e promover a aprendizagem,
uma vez que é uma linguagem divertida, moderna, que eles j& utilizam para finalidades
diversas.

A falta de investimentos em recursos tecnoldgicos, em servico de acesso a internet de
qualidade, assim como a oferta de formacéo continuada aos professores tém sido algumas das
razdes que dificultam a insercdo dessa linguagem na esfera escolar, e consecutivamente, deixa
de ser desenvolvida a habilidade de leitura critica das produgdes de audio e video, no que
refere ao teor ideoldgico da mensagem, do seu lugar producdo, de seu contexto, além das
intencBes por tras das mensagens.

Nestas consideracGes foi observado que ensino da lingua materna transversalizado
pelas producbes audiovisuais se propde como uma pratica ainda inovadora no ambiente
escolar, l6cus da pesquisa, e que tem um grande potencial de se firmar como uma praxis
educomunicativa, uma vez que os alunos podem compreender 0 processo comunicativo
midiatico, a funcdo e possibilidades que a lingua materna oferece para a producdo de
conhecimento, que pode ser realizado de forma horizontal e ndo necessariamente de forma
vertical.

Além disso, apesar de uma educacdo com encaminhamentos educomunicativos
possibilitar que os discentes desenvolvam autoidentificacGes reflexivas criticas sobre o seu
lugar na sociedade e papel de agente transformador e também comunicador de seus
necessidades, intengdes, posicionamentos e ideologias; ela ainda ndo é desenvolvida nas
praticas educativas da escola de forma intencional, planejada, sistematica relacionando-se ao
ensino da lingua materna.

Considera-se este estudo relevante por trazer uma tematica ainda pouco explorada e
inédita na referida escola, que possibilitou conhecer e compreender os obstaculos que se
levantam para o desenvolvimento de praticas educativas inovadoras, tecnoldgicas, midiaticas

e que sdo tdo necessarias no mundo contemporaneo em que vivemos.



135

Espera-se que o tema deste estudo possa inspirar outras pesquisas, uma vez que a
temética ndo pode ser esgotada numa sO pesquisa e a gratiddo a todos os participantes é o
sentimento que se faz presente, bem como o desejo de que este trabalho possa beneficiar o
fazer docente, sobretudo, ao promover reflexdes e inspirar novas metodologias e perspectivas

educativas na propria instituicao.
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APENDICE - A - MODELO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO -
PROFESSOR

Prezado (a) participante, vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “O
ensino e uso da lingua materna e as producbes audiovisuais na autoidentificacao
reflexiva discente”, desenvolvida pela mestranda Maria Radilene Lopes Gomes, do curso
PPGESA da Universidade do Estado da Bahia, Campus IlI.

O presente questionario faz parte de um dos procedimentos de coleta de dados para
construcdo de estudo e dissertagdo para concluséo do curso do Mestrado em Educagéo. Sua
participagdo serd andnima e voluntaria com a duragdo de aproximadamente uns 20 minutos
para responder ao questionario no “Perfil Participante da Pesquisa” com questdes abertas e
fechadas. Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensao do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico.

Apresentam-se aos participantes da pesquisa como riscos, aqueles que estabelecem
uma relacdo com danos psicoldgicos e sociais, embora exista um comprometimento da equipe
do estudo em realizar todas as acOes para reduzi-los, assim como seus impactos aos
colaboradores, mantendo seus nomes em sigilo, assim como suas opiniGes no que se refere a
interpretacdo de suas colocacdes e posicionamentos, conforme mencionado no TCLE.

Segue o contato da pesquisadora, caso deseje tirar davidas sobre o projeto ou a

pesquisa: Ao participar estara de acordo com a declaracdo: - Declaro

que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e consinto em
participar do estudo, conforme TCLE e demais documentos assinados.

1. Qual é a sua idade?

2. Qual sua formacéo académica?

Graduacao
Especializa¢ao
Mestrado

Doutorado
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3. H& quanto tempo trabalha como docente?

Entre 5a 10 anos

Entre 11 a 15 anos
Entre 16 a 20 anos
Entre 21 a 25 anos

Mais de 25 anos

4. Como vocé avalia o grau de aprendizagem discente em relacéo ao que é ensinado nas
aulas de Lingua Portuguesa?

Péssimo
Ruim
Bom
Excelente
5. Como vocé avalia o uso escrito da Lingua Portuguesa realizado pelos alunos?
Péssimo
Ruim
Bom
Excelente
6. Como vocé avalia o uso oral da Lingua Portuguesa realizado pelos alunos?
Péssimo
Ruim
Bom

Excelente

7. Como vocé avalia seu desempenho no ensino da Lingua Portuguesa?
Péssimo
Ruim
Bom

Excelente

8. Justifique a respostas da questdo anterior.
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9. As producdes audiovisuais despertam sua atengéo e interesse?
Nao
Raramente

As vezes

Sempre

10. Vocé ja solicitou de seus alunos (as) algum tipo de estudo e/ou atividade que

envolvessem as producdes audiovisuais?

Nunca
Raramente
As vezes

Sempre

11. Como vocé classifica a frequéncia de uso dos recursos audiovisuais em suas aulas de

Portugués?

Nunca e utilizado
Raramente é utilizado
As vezes é utilizado

Sempre é utilizado

12. Ha recursos tecnologicos disponiveis na escola para suas praticas pedagogicas

cotidianas?
Nao

Sim
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13. Como pode ser classificado seu nivel de habilidade em utilizar os recursos
tecnologicos?

Nenhuma habilidade para o uso

Habilidade ruim

Habilidade razoavel

Habilidade boa

Habilidade excelente

14. Relacione as colunas de acordo com o tipo de recurso didatico que utiliza e, que em
sua opinido, proporcione ao aluno (a) melhor aprendizagem do conteddo e/ou interesse
em participar da aula?

Muita Pouca Menhuma Munca foi

aprendizagem aprendizagem aprendizagem e/ou utilizado em
e/ou interesse efou interesse interesse aula

Exibicdo de
imagens

Videos

Slides

Explicacdo
oral

Podcast
Miisicas
Leitura e
socializacdo

de texto
escrito

15. A Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia e / ou o Colégio promove alguma
formacdo continuada voltada para o uso das tecnologias? Se a resposta for afirmativa,

especifique a instituicdo e a frequéncia dessa oferta.
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APENDICE B — MODELO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO — ALUNO

Prezado (a) participante, vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “O
ensino e uso da lingua materna e as producbes audiovisuais na autoidentificacéo
reflexiva discente”, desenvolvida pela mestranda Maria Radilene Lopes Gomes, do curso
PPGESA da Universidade do Estado da Bahia, Campus IlI.

O presente questionario faz parte de um dos procedimentos de coleta de dados para
construcdo de estudo e dissertacdo para conclusdo do curso do Mestrado em Educacgdo. Sua
participagdo serd andnima e voluntaria com a duragdo de aproximadamente uns 20 minutos
para responder ao questionario no “Perfil Participante da Pesquisa” com questdes abertas e
fechadas. Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico.

Apresentam-se aos participantes da pesquisa como riscos, aqueles que estabelecem
uma relacdo com danos psicoldgicos e sociais, embora exista um comprometimento da equipe
do estudo em realizar todas as acOGes para reduzi-los, assim como seus impactos aos
colaboradores, mantendo seus nomes em sigilo, assim como suas opiniGes no que se refere a
interpretacdo de suas colocacdes e posicionamentos, conforme mencionado no TCLE.

Segue o contato da pesquisadora, caso deseje tirar duvidas sobre o projeto ou a

pesquisa: Ao participar estara de acordo com a declaracao: -

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

consinto em participar do estudo, conforme TCLE e demais documentos assinados.

1. Como vocé se identifica quanto a seu género?

Masculino
Feminino

Outro:

2. Qual sua idade?

14 18
15 19
16 20

17 21


mailto:m.radiwine@gmail.com

3. Vocé reside na:

/—x.
() Zona rural

f

I
[ ) Zonaurbana

4. Quantas pessoas MAIORES DE 18 ANOS residem com vocé?

() 1pessoa

() 2pessoas

LY
I )3 pessoas

i

Y
( 4 pessoas

' ™~
4 J bpessoas

-

() Outro:
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5. Relacione as colunas de acordo com a formacao escolar das pessoas MAIORES DE

18ANOS que residem com vocé.

1 pessoa 2 pessoas 3 pessoas 4 pessoas bpessoas

Ensino fundamental ~— O pr— Y —
incompleto R — R ./ _
Ensino fundamental ) — — — —
completo — S P — L
Ensino médio ) ) p— — P
completo s (A / ) )
Ensino superior — — _— —

|\_/| (_jl L ( _) - )
completo
N3o completou o
processo de C D ! O D O
alfabetizacdo

5. Como vocé avalia 0 seu uso escrito da Lingua Portuguesa?

' Y . .
L  Péssimo
() Ruim

e

-\.
() Bom

. it
{ ) Excelente
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7. Como vocé avalia o seu uso oral (na fala) da Lingua Portuguesa?
Péssimo
Ruim
Bom

Excelente

8. Como vocé avalia seu desempenho de aprendizagem na disciplina de Lingua

Portuguesa?

Péssimo
Ruim
BEom

Excelente

9. Justifique a resposta da questao anterior

10. Qual seu grau de interesse no estudo da Lingua Portuguesa?
Nenhum
Pouco
Razoavel

Muito

11. As produgdes audiovisuais despertam sua atencao e interesse?

As vezes

Sempre

12. Vocé utiliza as producdes audiovisuais como recurso de estudo pessoal?
MNunca
Raramente
As vezes

Sempre
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13. Como vocé classifica a frequéncia de uso dos recursos audiovisuais em suas aulas de

Portugués?

(: ) Nunca é utilizado

— L e
) Raramente é utilizado

TN G .
[ ) Asvezes é utilizado

Ty . e
) Sempre é utilizado

| S—

14. Relacione as colunas de acordo com o tipo de recurso utilizado pelos (as) professores

(as) e que proporcione, para vocé, melhor aprendizagem do contetdo e/ou interesse em

participar da aula?

Muita Pouca Menhuma Nunca foi
aprendizagem aprendizagem aprendizagem e/ou  utilizado em
efou interesse efou interesse interesse aula

Emih I.-' A 'H:I I-" &
= - | — W L A
imagens
I Fa I f Y
H—m Il__ __lI _:I I'\-\_ L. )
F Fa ™y F I.-' Y
Videos - ) - (-
Explicacao — — — —
ml _— b LN LS
r N e o I--’ Ny
Podcast L J - - (-
Vo o P T "
Musicas L) ) L L
Leftura &
socializacdo — — — —
m texto L '\-._.-'I I'H._.-' L W
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APENDICE C - MODELO DA ENTREVISTA - PROFESSOR

1. Quais sdo 0s objetivos do ensino da Lingua Portuguesa? Eles se concretizam? De que

maneira?

2. Como, em sua opinido, as praticas de ensino da Lingua Portuguesa poderiam melhorar, a

fim de se obter a atenc¢éo dos alunos e uma aprendizagem mais significativa?

3. Em sua opinido, quais sdo os obstaculos para que se promova um ensino-aprendizagem

mais tecnoldgico, sobretudo, da lingua materna?

4. De que maneira, em sua opinido, as produgdes audiovisuais poderiam contribuir para um

ensino-aprendizagem mais eficiente da lingua materna?
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APENDICE D - MODELO DA ENTREVISTA - ALUNO

1. Na sua opinido, quais sdo 0s objetivos do ensino da Lingua Portuguesa? Eles se

concretizam? Justifique.

2. Como, em sua opinido, as praticas de ensino da Lingua Portuguesa poderiam melhorar, a

fim de se obter sua atencdo e uma aprendizagem mais significativa?

3. Em sua opinido, quais sdo os obstaculos para que se promova uma aprendizagem mais

tecnoldgica, sobretudo da lingua materna?

4. De que maneira, em sua opinido, as produc¢des audiovisuais poderiam contribuir para uma

aprendizagem mais eficiente da lingua materna?
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APENDICE E - MODELO DO TCLE DOS PARTICIPANTES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS Il11
PROGRAMA DE POS- GRADUA(;AO MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAE
TERRITORIOS SEMIARIDOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO N© 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I - DADOS DE IDENTIFICAQAO
Nome da Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( )M( )
Data de Nascimento: / / Endereco:

Complemento: Bairro: Cidade:

CEP: Telefone: (__ ) )

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NA
AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE

2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: MARIA RADILENE LOPES GOMES

3. Cargo/Funcédo: Mestranda/ Discente/ Pesquisador

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) Senhor (a) esta sendo convidada a participar da pesquisa: O ENSINO E USO
DA LINGUA MATERNA E AS PRODU(;@ES AUDIOVISUAIS NA
AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE, de responsabilidade da pesquisadora
Maria Radilene Lopes Gomes, discente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
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objetivo primério compreender como o ensino e uso da lingua materna relacionam-se com as
produgdes audiovisuais e, consequentemente, interfere para uma aprendizagem de
autoidentificacdo reflexiva discente.

Entre os beneficios da pesquisa esta a oportunidade de repensar as préaticas educativas
relacionadas ao ensino da lingua materna associado ao recurso da linguagem audiovisual a
fim de se obter uma aprendizagem eficiente, ressignificada e de autoidentificacdo reflexiva
para o discente.

Este beneficio também pressupde insercdo de novas tecnologias e recursos da
informacdo, inclusive midiaticos, nas praticas educacionais contemporaneas, as quais buscam
conhecer a maneira como o aluno avalia sua aprendizagem, os métodos de ensino e sua
eficiéncia. Além de apontar possiveis caminhos e métodos para um ensino da lingua materna

mais eficiente e com significado para o discente.

Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos da Universidade do Estado da Bahia, mas as
gravacdes em audio e video sO serdo publicadas e/ou inseridas no banco de dados com o seu
consentimento. Bem como, seu nome s6 sera divulgado na pesquisa caso haja concordancia e
assinatura dos termos autorizativos. Vocé pode desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento e retirar sua autorizacdo. Caso decida permanecer como participante, mas desista de
ter o nome divulgado na pesquisa, no banco de dados ou em ambos, respeitaremos sua decisdo
e manteremos 0s sigilos necessarios. Em todas as situacfes, garantimos que os dados nédo
serdo usados para fins diferentes do proposto nessa pesquisa. Sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicéo.

Na medida em que toda pesquisa envolvendo seres humanos implica em algum tipo de
risco, apresentam-se aqueles que estabelecem uma relacdo com danos psicoldgicos e sociais,
embora exista um comprometimento da equipe do estudo em realizar todas as acfes para
reduzi-los, assim como seus impactos.

O comprometimento supramencionado esta fundamentado nos principios bioéticos que
norteiam a realizacdo de pesquisas cientificas no Brasil, a saber: autonomia, ndo maleficéncia,
beneficéncia, justica e equidade - e que estdo estabelecidos na Resolucdo 466/2012 (BRASIL,
2012, p.1).

| — DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
A presente Resolugdo incorpora, sob a 6tica do individuo e das coletividades,
referenciais da bioética, tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia,
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justica e equidade, dentre outros, e visa a assegurar os direitos e deveres que dizem
respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado.

A primeira situagdo que pode ser interpretada como um risco aos participantes desta
pesquisa, versa sobre a possibilidade de que as entrevistas provoquem aborrecimentos,
cansaco, constrangimentos, timidez, desconforto, vergonha ou estresse causados pelas
perguntas e pela utilizacdo de equipamentos para o registro, como gravador, celular e/ou a
gravacdo dos encontros virtuais para a realizagcdo das entrevistas por meio de plataformas
virtuais, como o Google Meet, por exemplo.

Outra condicdo arriscada que se estabelece durante a realizacdo deste estudo é o medo
de que seus depoimentos e identidades sejam revelados e isso cause alguma interferéncia em
sua vida profissional e/ou social, por isso € importante salientar que o sentimento
supramencionado pode, consequentemente, interferir na clareza e na veracidade das respostas
coletadas.

Vislumbrando minimizar tais riscos, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) da presente pesquisa deixara explicitada a possibilidade de interrupcédo, desisténcia e
exclusdo de todos os dados ja recolhidos do participante a qualquer tempo da pesquisa. Além
disso, expressa total respeito para com suas opinides, assim como confidencialidade de
nomes, dados e apontamentos que possam, porventura, ser considerados constrangedores.

Na busca de estabelecer um enfrentamento dos Gltimos riscos e reducédo das chances
de sua ocorréncia, a pesquisadora responsavel pelo presente estudo se compromete em manter
a confidencialidade dos dados e a privacidade dos participantes. Para isso, todos 0s homes
serdo trocados por pseudénimos, caso necessitem serem utilizados, num esforco para evitar o
reconhecimento dos sujeitos que prestaram as informacdes, além da preservacdo do material
em local seguro e sem 0 acesso a outras pessoas, além da equipe de pesquisa.

Por fim, existe ainda o risco latente de quebra de sigilo das informacdes da pesquisa de
forma involuntaria e ndo intencional, a partir do acesso de pessoas ndo autorizadas aos
arquivos do estudo. Para minimizar esse risco, 0 pesquisador se compromete a manter todo o
material em sigilo sob sua guarda, durante cinco anos ap6s o0 término da pesquisa, como
preconiza a Resolugdo 466/2012, p.11: “X1.2 - Cabe ao pesquisador: [...] f) manter os dados
da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
de 5 anos apos o término da pesquisa’”.

Ressalta-se, que fica ao seu critério a indicacdo das melhores datas e horarios, dentro do

periodo estipulado.
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Sua participagdo é voluntéria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante
dela. Quaisquer duvidas que o (a) Sr. (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e 0
Sr. (a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade
do Estado da Bahia. Esclareco, ainda, que, de acordo com as leis brasileiras, o Sr. (a) tem
direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O Sr. (a) recebera uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas davidas sobre o

projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADORA RESPONSAVEL.:
Endereco: . CEP: - . Telefone:

) - E-mail:

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB - Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os
objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participa¢do na pesquisa “O ENSINO E
USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NA
AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE” e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntério consinto que 0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde
qgue a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo
uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Juazeiro-BA, de de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura da professora
responsavel (orientanda)
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APENDICE F - MODELO DO TCLE DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IlI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO EM EDUCAGCAO,
CULTURA E TERRITORIOS SEMIARIDOS

S

2

N

VOMNEMAVGERE
Y Y ¥

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO NC 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome da Participante:

Sexo:F( )M( ) Data de Nascimento: / /

Nome do (a) responsavel legal:

Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () I ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

4. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NA
AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE

5. PESQUISADORA RESPONSAVEL: MARIA RADILENE LOPES GOMES
6. Cargo/Funcdo: Mestranda/ Discente/ Pesquisador

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Caro (a) senhor (a), seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: O
ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NA
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AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE, de responsabilidade da pesquisadora
Maria Radilene Lopes Gomes, discente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
objetivo primario compreender como 0 ensino e uso da lingua materna relacionam-se com as
producdes audiovisuais e, consequentemente, interfere para uma aprendizagem de
autoidentificacdo reflexiva discente.

Entre os beneficios da pesquisa esta a oportunidade de repensar as praticas educativas
relacionadas ao ensino da lingua materna associado ao recurso da linguagem audiovisual a
fim de se obter uma aprendizagem eficiente, ressignificada e de autoidentificacdo reflexiva
para o discente.

Este beneficio também pressupde insercdo de novas tecnologias e recursos da
informacao, inclusive midiaticos, nas praticas educacionais contemporaneas, as quais buscam
conhecer a maneira como o aluno avalia sua aprendizagem, os métodos de ensino e sua
eficiéncia. Além de apontar possiveis caminhos e métodos para um ensino da lingua materna
mais eficiente e com significado para o discente.

Caso o/a senhor (a) aceite autorizar a participacdo de seu filho/sua filha da pesquisa,
(a)_pela aluna Maria Radilene Lopes Gomes, do curso de pos-graduacdo Mestrado em
Educacdo, Cultura e Territdrios Semiéridos da Universidade do Estado da Bahia, mas as
gravacOes em audio e video sé serdo publicadas e/ou inseridas no banco de dados com o seu
consentimento. Bem como, seu home s0 sera divulgado na pesquisa caso haja concordancia e
assinatura dos termos autorizativos. Caso queira, o senhor (a) podera, a qualquer momento,
desistir de autorizar a participacdo de seu filho (a) e retirar sua autorizacdo. Caso decida
permanecer como participante, mas desista de ter o nome divulgado na pesquisa, no banco de
dados ou em ambos, respeitaremos sua decisdo e manteremos 0s sigilos necessarios. Em todas
as situacOes, garantimos que os dados nédo serdo usados para fins diferentes do proposto nessa
pesquisa e que havera respeito ao que determina o ECA - Estatuto da Crianga e do
Adolescente, preservando assim a imagem de seu filho. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo
em sua relacéo e a de seu filho (a) com a pesquisadora ou com a instituicao.

Na medida em que toda pesquisa envolvendo seres humanos implica em algum tipo de
risco, apresentam-se aqueles que estabelecem uma relagdo com danos psicoldgicos e sociais,
embora exista um comprometimento da equipe do estudo em realizar todas as acfes para
reduzi-los, assim como seus impactos.

O comprometimento supramencionado esta fundamentado nos principios bioéticos que

norteiam a realizacao de pesquisas cientificas no Brasil, a saber: autonomia, ndo maleficéncia,
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beneficéncia, justica e equidade - e que estédo estabelecidos na Resolucéo 466/2012 (BRASIL,
2012, p.1).

| — DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

A presente Resolucdo incorpora, sob a Otica do individuo e das coletividades,
referenciais da bioética, tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia,
justica e equidade, dentre outros, e visa a assegurar o0s direitos e deveres que dizem
respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado.

A primeira situacdo que pode ser interpretada como um risco aos participantes desta
pesquisa, versa sobre a possibilidade de que as entrevistas provoquem aborrecimentos,
cansago, constrangimentos, timidez, desconforto, vergonha ou estresse causados pelas
perguntas e pela utilizacdo de equipamentos para o registro, como gravador, celular e/ou a
gravacdo dos encontros virtuais para a realizacdo das entrevistas por meio de plataformas
virtuais, como o Google Meet, por exemplo.

Outra condicdo arriscada que se estabelece durante a realizacdo deste estudo é o medo
de que seus depoimentos e identidades sejam revelados e isso cause alguma interferéncia em
sua vida profissional e/ou social, por isso € importante salientar que o sentimento
supramencionado pode, consequentemente, interferir na clareza e na veracidade das respostas
coletadas.

Vislumbrando minimizar tais riscos, o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) da presente pesquisa deixara explicitada a possibilidade de interrupcédo, desisténcia e
exclusdo de todos os dados ja recolhidos do participante a qualquer tempo da pesquisa. Além
disso, expressa total respeito para com suas opinides, assim como confidencialidade de
nomes, dados e apontamentos que possam, porventura, ser considerados constrangedores.

Na busca de estabelecer um enfrentamento dos Gltimos riscos e reducdo das chances
de sua ocorréncia, a pesquisadora responsavel pelo presente estudo se compromete em manter
a confidencialidade dos dados e a privacidade dos participantes. Para isso, todos 0s homes
serdo trocados por pseudénimos, caso necessitem serem utilizados, num esforco para evitar o
reconhecimento dos sujeitos que prestaram as informacdes, além da preservacdo do material
em local seguro e sem 0 acesso a outras pessoas, alem da equipe de pesquisa.

Por fim, existe ainda o risco latente de quebra de sigilo das informacdes da pesquisa de
forma involuntaria e ndo intencional, a partir do acesso de pessoas ndo autorizadas aos
arquivos do estudo. Para minimizar esse risco, 0 pesquisador se compromete a manter todo o
material em sigilo sob sua guarda, durante cinco anos ap6s o término da pesquisa, como

preconiza a Resolug¢do 466/2012, p.11: “XI1.2 - Cabe ao pesquisador: [...] f) manter os dados
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da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
de 5 anos apos o término da pesquisa”.

Ressalta-se, que fica ao seu critério a indicacdo das melhores datas e horéarios, dentro
do periodo estipulado.

Sua participagdo é voluntéria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante
dela. Quaisquer duvidas que o (a) Sr. (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e 0
Sr. (a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade
do Estado da Bahia. Esclareco, ainda, que, de acordo com as leis brasileiras, o Sr. (a) tem
direito a indenizacdo caso seja ele (a) prejudicado por esta pesquisa. O (a) Sr. (a) recebera
uma copia deste termo onde consta 0 contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas

duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Maria Radilene Lopes Gomes
Endereco: , Juazeiro- BA. CEP: 48900-000.
Telefone: () - E-mail:

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB - Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End.: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre o0s
objetivos, beneficios da pesquisa e riscos de minha autorizacdo para a participacdo de meu
filho (a) na pesquisa “O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES
AUDIOVISUAIS NA AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE” e ter entendido
0 que me foi explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu filho (a) sob livre e
espontanea vontade. Como responsavel pelo menor voluntéario, consinto também que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde
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que a minha identificacdo ou de meu filho (a) ndo seja realizada e assinarei este documento
em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Juazeiro-BA, de de 2022.

Assinatura do responsavel legal pelo menor
participante da pesquisa

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura da professora
responsavel (orientanda) (orientadora)
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APENDICE G - MODELO DO TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS Il
¥ COLEGIADO DO PROGRAMA DE POS- GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURA E TERRITORIOS SEMIARIOS

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa O ENSINO E USO DA
LINGUA MATERNA E AS PRODUQ@ES AUDIOVISUAIS NA
AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE, de responsabilidade da pesquisadora
Maria Radilene Lopes Gomes, discente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
objetivo primario compreender como 0 ensino e uso da lingua materna relacionam-se com as
producdes audiovisuais e, consequentemente, interfere para uma aprendizagem de
autoidentificacdo reflexiva discente. Seus pais permitiram que vocé participe, mas vocé nédo

precisa participar da pesquisa se ndo quiser. E um direito seu e vocé ndo terd nenhum

curso de pos-gradua(;ao Mestrado em Educacdo, Cultura e Territérios Semiaridos da
Universidade do Estado da Bahia, mas as gravacdes em audio e video s6 serdo publicadas
e/ou inseridas no banco de dados com o seu consentimento. Assim, caso VOCcé queira, podera
desistir e a pesquisadora ira respeitar sua vontade. E importante salientar que ha beneficios
que podem resultar da realizagdo desta pesquisa como a oportunidade de repensar as préaticas
educativas relacionadas ao ensino da lingua materna associado ao recurso da linguagem
audiovisual a fim de se obter uma aprendizagem eficiente, ressignificada e de
autoidentificaco reflexiva para o discente.

Este beneficio também pressupde insercdo de novas tecnologias e recursos da
informagdo, inclusive midiaticos, nas praticas educacionais contemporaneas, as quais buscam
conhecer a maneira como o aluno avalia sua aprendizagem, os métodos de ensino e sua
eficiéncia. Além de apontar possiveis caminhos e métodos para um ensino da lingua materna

mais eficiente e com significado para o discente.
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Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
serdo publicados, mas sem identificar quem sdo o0s participantes que colaboraram
voluntariamente com a pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa 0s resultados serdo
publicados em jornais e revistas cientificas e vocé também terd acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones:

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Maria Radilene Lopes Gomes
Endereco: , Juazeiro- BA. CEP: 48900-000. Telefone: (_ )
- E-mail:

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro
Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador-
BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-
mail: cepuneb@uneb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End.: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

Eu aceito participar da
pesquisa O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES
AUDIOVISUAIS NA AUTOIDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE. Entendi os
objetivos, as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer

“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os
pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma

copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Juazeiro-BA, de de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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APENDICE H - MODELO DO TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE NOME,
DEPOIMENTO E IMAGEM

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS (DCH-I11)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAE
TERRITORIOS SEMIARIDOS (PPGESA)

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE NOME, DEPOIMENTO E IMAGEM

Eu , depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso do meu nome, depoimento e/ou
imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora MARIA RADILENE LOPES
GOMES, do projeto de pesquisa intitulado “O ensino e uso da lingua materna e as
producdes audiovisuais na autoidentificacio reflexiva discente”, a colher meu depoimento
e utilizar meu nome e imagem sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo do meu nome, depoimentos e/ou imagem para fins
cientificos e de estudos (livros, revistas, artigos, slides e mostras), em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam
os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990) quando for o caso.

Caso, em algum momento da pesquisa, eu desista de participar do estudo, reivindico o direito
de ter meu nome, sinal-nome, depoimentos e/ou imagem excluidos da pesquisa. Assim como,
caso eu decida continuar participando, tenho o direito de reivindicar a qualquer momento a
manutencdo do nome, sinal-nome, depoimento e/ou imagem em sigilo.

Juazeiro-BA, de de 2022.

Participante da Pesquisa

Maria Radilene Lopes Gomes (pesquisadora)

Edilane Carvalho Teles (orientadora)
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APENDICE | - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS - DOCENTES - G1

PARTICIPANTE -1

Pesquisadora:
Entdo, bom dia?

Hoje é dia vinte e dois de abril de dois mil e vinte e dois e eu vou apresentar pra vocé a
entrevista com quatro questdes e eu quero so deixar claro que de acordo com o TCLE que
vocé assinou, que fala sobre a confidencialidade, esses dados, essas informacdes vao ficar
comigo guardadas por um periodo de cinco anos e, de acordo com TCLE, eu tenho
COmpromisso de manter 0 mais absoluto sigilo das
sua identidade.

E a primeira pergunta que eu queria saber € quais sdo os objetivos do ensino da lingua
portuguesa? E se eles se concretizam, no seu ponto de vista, de qual maneira?

Participante 1:

Acredito, enquanto professora lingua portuguesa, que é um dos principais objetivos do estudo
da lingua é que o aluno tenha conhecimento da sua lingua, né? Pra que possa fazer bom uso
dela, né? Uso adequado, para isso precisa conhecer como funciona suas regras né? Algumas
regras pra que tenha conhecimento da lingua culta, embora a gente sabe que a lingua
portuguesa ela é usada de varias maneiras dentro do territorio e elas sdo aceitas, né? Que é a
avaliacdo linguistica. Como também fazer uso dessa questdo da escrita, da leitura, da
interpretacdo. Entdo, os objetivos da lingua portuguesa sdo esses, que o aluno tenha dominio
das suas habilidades quanto a leitura, quanto a escrita, o entendimento e a oralidade, fazer uso
adequado da sua lingua de acordo com as normas cultas.

Pesquisadora:

Ok. E a segunda pergunta, ela trata de como em sua opinido,
as praticas de ensino da lingua portuguesa poderiam melhorar, afim de se obter a atencao
dos alunos e uma aprendizagem mais significativa?

Participante 1:

Eu ja me perguntei varias vezes como fazer isso, porque 0s meninos acham
lingua muito dificil, né? Devido a varias regras e excecdes entdo, eles tém, assim, muitos tém
pavor, assim eles ndo conseguem aceitar a lingua padrdo, né? Eles falam eles a lingua
coloquial e para eles ¢ o suficiente, né? Enquanto falante da lingua e quando a gente vem com
a lingua culta, a lingua padrdo, eles ficam aqui aborrecidos!

O aluno estuda a vida toda e ele chega no terceiro ano sem conseguir produzir um texto e ndo
sabe se colocar, é... ndo sabe argumentar, ndo sabe fazer uso da sua propria lingua.

Entdo, enquanto professora, ja me questionei bastante, o que fazer pra melhorar essa préatica?
O que fazer pra que a gente consiga passar esse conteddo, trabalhar a lingua com mais leveza,
compreensdo que eles tenham vontade, né? De aprendé-la, de fazer uso adequado. Entdo, eu
também estou em busca dessa pergunta, dessas na verdade, dessa solugdo, né? Ja tentei,
enquanto professora, varios métodos de fazer a leitura de textos interessantes, depois debater
com eles e vim a producgdo. Mas € pra ter um resultado bom mesmo, assim, um resultado que
seja excelente em relacdo a turma toda, eu acho muito dificil. Entdo, eu acredito que ainda
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tem que ser estudado isso pra saber como trabalhar essa lingua que os meninos trabalham
desde as seéries iniciais e chegam no final, né? Na conclusdo do estudo, do ensino médio com
dificuldades, com dificuldades e sem uma boa aceitacdo com a prépria lingua.

Pesquisadora:
Entdo, vocé acha que eles chegam no terceiro ano e sai da escola ainda achando que ndo
sabem a lingua, né?

Participante 1:
Que néo sabem fazer o uso adequado.

Pesquisadora:
Esse sentimento de inseguranca de sair do terceiro ano achando que ndo sabe a lingua, ele
acontece porqué? Talvez vocé ja tenha até respondido, mas s6 para eu ter certeza.

Participante 1:

Eu ndo sei bem, como esses alunos sdo trabalhados no seu inicio uma lingua, né? Eu acredito
que no inicio, no decorrer desse aprendizado, esse processo, ensina aprendizado, alguma coisa
aconteca, porque a gente recebe os alunos aqui no ensino médio, né? Primeiro ano, ensino
médio, tem alguns, que eles ndo tém, ndo conseguem produzir um texto e quando vocé pede,
vocé traz as atividades de producéo eles ficam meio que querendo recuar alguns, né? Eles ndo
aceitam com tranquilidade a atividade, né? Alguns dizem “ah, eu ndo sei professora, eu ndo
sei fazer”

Eu ndo sei se essa lacuna fica l& no inicio, né? Logo no inicio, nas primeiras séries, nao sei
como é trabalhado, acho que tem que ser, tem que se ver, né? Que se estudar uma maneira de
comecar producdo nas primeiras séries, a producdo duma maneira mais ludica, né? Uma
maneira mais ludica pra que esses meninos facam uso da lingua com amor, com vontade, né?
Com aceitacdo melhor, porque quando eles chegam no terceiro ano, que vao enfrentar o
Enem, a redacdo do Enem, tem alguns que ficam apavorados, porque ndo sabe.

Eles ndo sabem mesmo a questdo de colocar, de se colocar, né? Os argumentos, a questao
ortogréfica, eles usam a lingua o tempo todo e eles ndo conseguem escrever algumas palavras,
cheios de erros ortograficos.

Entdo, assim, ndo é essa preocupacao no ensino médio, acho que isso tem que vim la desde o
inicio, um trabalho desde o inicio, trabalho de base bem feito pra que eles cheguem no ensino
médio escrevendo bem, né? Empregando a sua lingua adequadamente.

Pesquisadora:

Entdo vocé acha que essa inseguranga vem do peso que talvez a lingua traz e eles sentem, que
talvez, aprenderam. Ai por isso muitas vezes é o emprego das regras, se cobra muitas regras,
se cobra muita gramatica e ndo faz o uso mesmo na lingua, da escrita?

Participante 1:

Produzir dentro desse processo € gque vai apontando algumas coisas, mas como sdo muitas
regras, aquela gramatica seca, eu acho que isso leva eles a ficar assim um pouco abusado, né?
Porque tem que aprender isso, a regra disso, a regra daquilo, ndo se coloca em pratica a lingua
como na questdo funcional, de produzir um texto, de ler esse texto, do debate. Acho que em
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algum momento eles sdo trabalhados muito na gramatica seca isolada e ai quando a gente
chega pra pegar essa gramatica e colocar num texto, ai eles ficam apavorados!

Pesquisadora:
Entendi.

Bom, a terceira pergunta traz: em sua opinido, quais sdo 0s obstaculos pra que se promova o
ensino-aprendizagem mais tecnol6gico? Sobretudo da lingua materna?

Participante 1:

Eu enquanto professora, eu sinto dificuldade em trabalhar com tecnologia, tanto que eu nédo
trabalho, porque como eu tenho dificuldade, é... ndo consigo trabalhar e aqui na escola, tem
materiais, mas ainda € uma quantidade insuficiente, ndo consegue atender a todos o0s
professores e as vezes a gente prepara uma aula pra trabalhar com recurso e quando chega
aqui esse recurso ndo esta disponivel, ai vocé sobe, ai falta isso, falta aquilo, entdo isso me
cansa.

Sé essa questdo, de preparar uma aula e eu ndo sei se ela vai acontecer, né? Porque pode faltar
algum recurso, alguma coisa, recurso, né? Pra que eu possa coloca-la em pratica e ja vem a
minha dificuldade mesmo, que eu néo fui
assim, ndo tive um uma preparacdo pra trabalhar com alguns recursos e ai eu sinto
dificuldade, eu sei que que a aula renderia mais, seria uma coisa mais atrativa, uma vez ou
outra, cé trabalhar com recurso eu acredito que a aprendizagem
ela seja, assim ela aconteca de maneira mais tranquila, né? Ou até mais suave.

Acho que é bom aqui, acold pra vocé ndo ficar na mesmice, cé fazer uso dos recursos
tecnoldgicos, mas eu, enquanto professora, eu ndo fago uso, devido a esses problemas que eu
ja citei e a minha propria dificuldade.

Pesquisadora:

Ok. E, eu acho que vocé ja me respondeu um pouco disso na terceira pergunta que seria de
gue maneira em sua opinido as producdes audiovisuais. Alias eu faco uma ressalva aqui
porque se trata da tecnologia na pergunta anterior e agora a gente fala da producédo
audiovisual, que seriam os videos, né?

Entdo, de que maneira e sua opinido, as producdes audiovisuais poderiam contribuir para o
ensino aprendizagem mais eficiente da lingua materna?

Participante 1:

Eu acredito que teria uma boa contribuicdo, ja que o audiovisual ele & muito atrativo,
principalmente, para os adolescentes. Eles gostam disso, eles vivem nas redes sociais, fazendo
video, entdo, seria uma maneira ludica deles empregar a lingua dentro das suas normas, ne?
Das exigéncias que realmente a gente sabe que a lingua padrdo, 0os meninos tém que ter o
dominio dela porque, infelizmente, é a lingua padrdo que abre as portas né?

O aluno nédo pode ficar sé na linguagem coloquial que em algum momento da vida dele, ele
vai precisar fazer os a lingua culta, entdo ele tem que ter esse conhecimento. Entao seria uma
forma de trabalhar algo mais exigente, algo meio que chato para eles, forma criativa, de uma
forma atraente, entdo, eu acredito sim que seja um bom recurso e que com certeza trara um
bom resultado.
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Pesquisadora:

Ok. Entdo, a gente termina por aqui e eu gostaria de agradecer por sua atengdo, por abrir um
tempinho na sua agenda, no corre-corre, especialmente, porque estamos em periodo de
fechamento de unidade.

PARTICIPANTE - 2

Pesquisadora:

Bom dia! Hoje é dia vinte e sete do quatro de dois mil e vinte e dois e a gente vai fazer
entrevista da pesquisa de mestrado sobre “O ensino e uso o ensino da lingua materna e as
producdes audiovisuais na autoidentificacao reflexiva discente”.

Essas perguntas estdo de acordo com o TCLE que vocé assinou, que trata do sigilo, das
informacdes, da sua identidade pra ndo ser revelada. E esse material vai ficar guardado
comigo durante cinco anos e VvOcé ndo vai ser exposto pra evitar qualquer tipo de
constrangimento ou prejuizo a sua pessoa. Esta certo?

Participante 2:
Ok. Pronto.

Pesquisadora:

Entdo as perguntas, elas tratam sobre a sua visdo a respeito do ensino da lingua, sobre sua
pratica. E a primeira pergunta ela traz, o0 seguinte: na sua opinido,
Quais sdo os objetivos do ensino da lingua portuguesa? Eles se concretizam? De que
maneira?

Participante 2:

Bom, pra mim eu acho que o objetivo principal da lingua portuguesa € que 0 Nnosso usuario da
lingua possa ter dominio dela, tanto no contexto formal,
guanto no contexto informal, dependendo da situacdo em que ele esté vivendo.

Pesquisadora:
E esses objetivos do ensino da lingua, vocé acha que eles se concretizam?

Participante 2:
Bom, em partes, né? Porque hoje o dia a gente percebe que a as realidades sdo completamente
diferentes daquilo que a gente programa e projeta pra o ensino aprendizagem. Certo.

Pesquisadora:
Certo. E vocé acha que sdo diferentes assim em quais sentidos?

Participante 2:

Bom, as diferencgas é que com essa chegada, né? Das novas formas de comunicagéo, né? Com
as 0S adventos das mudangas de atitudes comportamentais
e de perspectiva de vida das pessoas, isso tudo vai trazendo uma certa dificuldade pra que
realmente a lingua se concretize como tal, né?
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Pesquisadora:

Certo. A segunda pergunta trata, como em sua opinido, as préaticas de ensino da lingua
portuguesa poderiam melhorar a fim de se obter a atencdo dos alunos e uma aprendizagem
mais significativa?

Participante 2:

Bom é, veja s, o ensino da lingua portuguesa, ela poderia melhorar no contexto de ser mais
simplificada, né? Procurar também entrar dentro desse contexto de contemporaneidade, né?
Porque eu acredito, como professor lingua portuguesa, eu acredito que muitas regras da lingua
portuguesa estdo obsoletas pra realidade. Entdo, eu acho que ela deve se adaptar as novas
possibilidades de mundo, né? As novas realidades.

Eu acredito que o que dificulta muitas vezes o uso, né? E a tranquilidade em se manter a
comunicagdo na lingua portuguesa sdo esses entraves ainda no contexto de uma gramatica que
no ponto de vista contemporaneo, ela ja esta arcaica. Muito distante da realidade.

Pesquisadora:

Ok. Sé voltando um pouquinho. Entdo, se houvesse uma aproximacao entre o que é ensinado
e 0 que é praticado, digamos assim, vocé acredita que teria uma aprendizagem mais
significativa?

Participante 2:

Muito significativa, né? Eu acho que se houvesse essa unido ai e com certeza a lingua
portuguesa ela seria mais, vamos dizer assim, facilitada. E as pessoas usariam com mais
seguranca.

Pesquisadora:

Otimo!

A terceira pergunta ela trata, em sua opinido, quais séo 0s obstaculos para que se promovam
0 ensino aprendizagem mais tecnoldgico? Sobre tudo da lingua materna?

Participante 2:

Bom, eu acho que o obstaculo maior vem levando em conta o ensino publico sdo as
condicdes, né? Que ndo se tem pra oferecer equipamentos tecnoldgicos, uma internet
eficiente, né? Mecanismos que possam facilitar esse contato do nosso educando ou nds
mesmo professores com esse mundo ai da tecnologia, né? Entdo eu acredito que se houvesse
facilidades em se ter, né? Instrumentos que pudessem facilitar isso ai, com certeza a lingua
entraria nesse processo tecnolégico.

Pesquisadora:

Certo, além desse obstaculo que vocé vé da disponibilidade desses recursos tecnoldgicos,
voceé vé outro obstaculo pra que esse ensino mais tecnoldgico acontega, além de ter o proprio
equipamento, esses recursos de internet, outra coisa?

Participante 2:

Eu vejo ainda a dificuldade de nés educadores e de alguns educandos, né, de ndo ter ainda o
dominio das ferramentas, né? E das possibilidades que que a internet propde, né? Entdo, eu
acho que se nos professores e alunos educadores tivéssemos nivelados, né? Ao menos nessa
parte do uso dos mecanismos de tecnologia, eu acredito que com certeza poderia acontecer, s6
gue na realidade ndo € isso.
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Pesquisadora:
E a Ultima pergunta é de que de que maneira em sua opinido as producdes audiovisuais
poderiam contribuir para um ensino mais eficiente da lingua materna?

Participante 2:

Olha, n6s vivemos num mundo altamente tecnoldgico, né? Entéo, eu acho que esse universo
ai tecnologico, né? Essa, vamos dizer, esses recursos audiovisuais que nos dispomos, nés
temos, ne? Eles poderiam contribuir muito se de fato eles fossem usados com mais
frequéncia, com mais conhecimento, com mais profundidade por nés, professores, né? Pra
que 0s nossos alunos também pudessem ter essa possibilidade do seu uso.

Pesquisadora:
Isso. Entdo na aprendizagem tem essas contribuicdes e se eu fosse puxar mais um pouquinho
pra lingua portuguesa. Como € que vocé acha que poderia contribuir? Focando na lingua?

Participante 2:

Olha poderia contribuir da seguinte forma, ja que toda essa parte tecnoldgica, toda essa parte
de producGes audiovisuais elas estdo relacionadas com a comunicagdo, a lingua portuguesa,
ela seria, vamos dizer assim, muito beneficiada com esses recursos né? Entdo como mais uma
vez eu repito, faz parte do contexto comunicativo as facilidades viriam e tornariam as aulas
mais atrativas, mais motivadoras, mais eficientes e acima de tudo, aulas que de fato iam entrar
no universo da aprendizagem mesmo, iria haver conhecimento.

Pesquisadora:
Ok. Entdo, a gente termina aqui com essa pergunta e eu quero te agradecer por sua
participacdo, paciéncia e disponibilidade.

| PARTICIPANTE - 3

Pesquisadora:

Eu vou ser breve, é bem rapidinho, sé sdo quatro perguntas. Viu? Entdo, a nossa ligacao ta
sendo gravada pra eu poder pegar o audio depois e coletar as respostas e essas informacdes
vao ficar comigo durante cinco anos guardado sobre o sigilo, sua identidade ndo sera
revelada, conforme o TCLE que vocé ja assinou e, depois que a pesquisa tiver sido concluida,
eu pretendo devolver pra que vocé também saiba do resultado para fica inteirada. Pronto,
entdo vamos la.

A primeira pergunta € quais sdo 0s objetivos do ensino da lingua portuguesa? No seu ponto
de vista? E eu também queria que vocé me dissesse se vocé acha que eles se concretizam e
de qual maneira?

Participante 3:

Ta bom! Eu vou responder logo pela segunda pergunta. Creio que ndo se concretiza, né?
Creio ndo, tenho certeza. Pra mim ele ndo se concretiza. Eu na verdade sou mais linguistica,
do que gramatica.

Pesquisadora:
Pode responder de modo geral da lingua mesmo, fique a vontade.
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Participante 3:

Eu tive um pouquinho de dificuldade de responder aquela pergunta porque eu sou mais
linguistica. Eu ja descobri que eu sou mais linguistica mesmo, entendeu? E no meu ponto de
vista mesmo, a lingua portuguesa ela deve ser utilizada de maneira
mais flexivel possivel, o objetivo dela é ajudar as pessoas a se comunicarem da melhor
possivel em todas as variantes, ndo apenas uma. E que ele consiga
se comunicar, expressar todos 0s seus sentimentos, todas as suas emocoes, ele consiga
manifestar através da lingua, né? Seja na manifestacdo escrita, seja oral, na producdo de um
texto  cientifico, na  producdo de um poema, que ele consiga
se comunicar através da lingua, né? Em todas as suas variantes, em todas essas formas. Pra
mim a lingua portuguesa € isso, e esse € 0 objetivo que eu pretendo pra 0os meus alunos, néo é
sO fixar a questdo do vestibular, passar uma prova, saber uma senha de uma prova, de uma
gramatica e acabou esquecendo as regras, ndo, mas que ele continue pra vida toda, porque sim
comunicar é vida, né?

E, saber se comunicar. Coisa mais triste do mundo é vocé querer dizer alguma coisa e nao
encontrar uma palavra. As pessoas fazem “ah, eu queria dizer isso aqui, mas eu ndo consigo e
ndo sei palavras pra ela expressar sua opinido. As vezes a pessoa tem uma opinido
maravilhosa para dar e tem vergonha de usar a lingua porque acha que ndo sabe falar.
Conheco muita gente que diz assim: “ah mas eu tenho vergonha de falar porque eu ndo sei
falar direito”.

Talvez, eu acho que é emudecer a pessoa, é tirar a voz da pessoa, entendeu? Porque ela
acredita que ndo sabe usar a lingua, mas sabe. Da maneira dela, mas sabe.

Pesquisadora:
E por que que vocé acha que as pessoas pensam que ndo sabem usar a lingua?

Participante 3:

Entdo, é porque culturalmente, a gente fica dizendo assim, a lingua portuguesa... fazem até
piada, até a professora de portugués mesmo, pra gente fazer meme com a lingua, tipo assim, a
lingua portuguesa é um codigo secreto, né?

A minha filha ultimamente, ela até dizia isso, que isso no YouTube as pessoas tirando onda e
ela mesmo diz, eu odeio portugués, portugués é muita regra, celular. Ai hoje estudando
variagdo linguistica com ela, ultimamente, ai ela estava até dizendo eu disse: esta vendo que
eu estava esperando 0 momento certo pra ensinar pra vocé isso porque € ela entendeu que a
lingua depende do enunciante, do iniciado, do iniciador, ou seja, da mesma forma.

Porque outro dia, 1a no colégio Maria Auxiliadora, encontrei uma placa, bem grande, que
dizia: “aqui vocé tem educagdo” aqui tem esta acentuado, ne? Ai eu falei, veja assim, o aqui
acentuado para o colégio Auxiliadora que € uma instituicdo educacional, estd totalmente
errado, desviado da lingua padrdo. Ai eu posso chamar de erro. Mas se fosse uma borracharia,
no asfalto, numa estrada, borracheiro que nao tem, aquele ambiente que ele ta, ndo exige dele
exatamente como ele, ndo estaria errado de usar 0 aqui com acento.

A nossa lingua ela ¢é flexivel, porque eu sempre vejo o espanhol, pois
o espanhol ele € megaconservador, tanto que o espanhol ndo aceita termos de outras linguas
para melhorar a sua, pra dar mais flexibilidade sua lingua, como por exemplo, 0 mouse. N6s
usamos 0 mouse. De boa, a gente ndo ficou, sabe? Precisando de uma terapia linguistica
porgue nos ndo conseguimos traduzir o mouse. E o espanhol sim. O espanhol ficou Raton.
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Eles ndo aceitam trazer uma lingua tdo facil. Entdo ai eu fico explicando pra ela. Eu digo, esta
vendo como a nossa lingua é bacana? Ela ndo tem preconceito, ela € flexivel, ela se molda de
acordo com o usuario. Entendeu? Entéo é por isso que eu acho que as pessoas dizem que nédo
sabem, muita gente achando assim “ah, mas eu ndo sei falar direito”, principalmente as
pessoas da zona rural, as pessoas ficam rindo, “ah mas eu nao sei falar direito”, sabe? Eu ja vi
uma filha corrigindo a mae que era doméstica e ela conseguiu estudar, ela na frente de todo
mundo gritava a mae: “ndo € assim que se fala, ¢ assim”. A mae errava a concordancia, né¢? Ai
eu sempre dizia pra ela assim, ndo faga isso ndo, porque constrange a pessoa. Entdo, ela acha
que ndo sabe falar, s6 que a partir do momento que ela consegue dizer o que ela pensa que ela
quer e o que ela sente ela sabe usar a lingua, ela ndo sabe usar a lingua da variante padrao, ndo
€? Ndo domina a padrdo, mas ela sabe da lingua do jeito dela.

Entdo, é por isso que eu acho que as pessoas criaram, culturalmente, essa ideia e a gente
reforca através de memes e brincadeira que a lingua portuguesa é dificilima, quando ela néo é.
Ja houve uma pesquisa de que todas as linguas elas sdo equivalentes porque uma lingua é boa.
Onde é que uma lingua é boa? Ela é boa quando ela oferece ao seu usuério todas as
possibilidades de manifestacdo do seu pensamento. O que ela oferece ela € uma lingua boa.
Como uma lingua que ndo € boa. Aquela que ¢ limitante como algumas linguas indigenas que
é ndo tem vocabulo suficiente e, ainda assim, pode ser uma lingua boa, desde que a tribo
consiga se comunicar.

Entdo, assim, muita gente se cria e eu acho isso muito feio, que a lingua portuguesa, e a gente
reforca de que a lingua portuguesa é dificil.

Tinha uns meninos que falavam: “Ah as pessoas nao sabem falar nem portugués vai aprender
inglés”. Claro que elas sabem falar portugués. Sabe? Eu fiz muito chateada, mas eu nao
convivo mais esse tipo de coisa ndo. Sabe? Antigamente eu corrigia, hoje ndo corrijo mais.

Pesquisadora:

Ok. Na segunda questdo, temos: Como em sua opinido, as praticas de ensino da lingua
portuguesa poderiam melhorar a fim de se obter a atencdo dos alunos e uma
aprendizagem mais significativa?

Participante 3:

E tdo dificil a gente falar da do ensino da lingua portuguesa, né? Por exemplo, na escola
publica, nés sabemos que a lingua portuguesa, nos viemos lutando ultimamente né? O ensino
como um todo
lutando pra que ela ndo seja cartesiana, né? Que a gente desaprendeu que a gente pega as
disciplinas, que sdo 0os componentes, tranca numa gavetinha separada e o aluno aciona aquela
gavetinha quando ele quer, fecha de novo, abre a outra e a gente vem quebrando isso ai, né?
Atraves das areas de conhecimento
que as linguas elas podem ser, elas devem se comunicar, 0 conhecimento acionando o outro.

Lingua portuguesa a gente ainda fez pior, eu sempre digo & no colégio Modelo agente
conseguiu fazer um negdcio muito pior, porque mesmo sendo o mesmo professor de
portugués gente tranca a gavetinha de literatura, tranca a gavetinha de gramatica e tranca a
gavetinha de redacéo. A gente ndo consegue trabalhar de maneira uma triade, uma ajudando o
outro. Quando a gente trabalha literatura é sé o romance de literatura, entdo a gente explora
uma atividade que seja s0 literatura.
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Ai a gente faz uma aula s6 de gramatica e atividade s6 de gramatica, ou seja, a gente ainda
conseguiu fazer pior do que as outras disciplinas. E a gente ainda pegou uma disciplina so e
ainda partiu em trés, de maneira que elas ndo se comunicam.

Eu acho, inclusive, os meus alunos muitas vezes gostam mesmo. Eu pego eu comunico
literatura e gramatica e redacdo. Entdo, estou estudando o romantismo com eles, né? Estou
estudando o barroco com ele, por exemplo. Ai eu trabalho Gregorio de Matos, o Boca do
Inferno, aquela coisa toda. Ai eu aproveitei e
trabalhei um trecho com eles sobre a questdo de bullying, né?

Que era bullying, devido a pessoa se incomodar. Ai eu comecei a questionar com eles se o de
apelido Gregério de Matos, Boca do Inferno, poderia ser considerado bullying e de que
maneira poderia ser considerado bullying pelo texto que a gente tava lendo, que € um texto
argumentativo.

E a gente fez isso a comunicacdo e depois eu pedi que eles escrevessem um texto juntando o
que é bullying hoje, mas usando o argumento de Gregorio de Maxima, entendeu, usando
argumentos porque € isso que a redacdo do Enem quer e espera do aluno. Ele acione
conhecimento em outras areas e tragam pra redacdo, né? Isso vai a nota la pra cima.

Entdio eu sempre gosto de trabalhar Macabeia, a questdo também do
do nordestino, sempre trago pra questdo também do bullying e aquilo era bullying, ndo sei o
qué, por temas modernos. Entdo eu fago sempre casando, trago da literatura, vou entrando ali
em gramatica, aproveito, eu sempre trabalho sabe? Eu trabalho, eu fago atividade dois em um
eu pego 0 mesmo texto, agora eu estou trabalhando cronica, por exemplo, ai vamos la
produzir crénica, eu sempre faco como € dividido tem que ter a nova producdo téxtil, a nota
de exercicio de lingua portuguesa, que
e € interessante, né? Que eles chamam lingua portuguesa e gramatica e producao de producéo
de texto, literatura, mas quando é lingua portuguesa so se refere a gramatica, né?

Isso. Ai eu tinha que dizer para eles, ta bom, entdo a gente vai, ai eu faco atividades
valendo os dois. Para lingua portuguesa e eu tiro pontos com lingua portuguesa e tiro pontos
para gramatica, entendeu? Para literatura e também para producdo textual. Eu faco sempre
assim. O trabalho valendo para as trés. Ai eu sempre digo para eles, 0, eu vou olhar a redagéo,
vou olha a questdo da estrutura do paragrafo. Enfim, literatura vou ver se vocés conseguiram
captar o assunto, direitinho, porque eles sempre pegam a producdo textual bem de literatura
mesmo. Entendeu? Pega 0 tema, vamos escrever agora 0 que que a gente pensou, ai sempre
faco e se eu tiver que trabalhar em gramatica também, eu peco para eles colocarem alguns
pronomes. Entendeu?

Pesquisadora:

Entendi. Vamos entdo a terceira pergunta, falando um pouquinho, ja trazendo pro campo
tecnoldgico, né? E sua opinido, quais sdo os obstaculos para que se promova um ensino
aprendizagem mais tecnologico, sobretudo da lingua materna?

Participante 3:
Eu amo as tecnologias, né? S6 que eu acho que a gente ainda estd muito limitado
porque, primeiro, que 0S meninos ndo tém os mesmos, digamos assim, 0s mesmos subsidios
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que nds temos, assim, eles as vezes nao tém uma internet robusta, pra gente poder passar
porque a internet é limitada, nas aulas remotas a gente viu, né?

Entdo os alunos diziam que “ndo poderei assistir a aula porque meu pai ndo tinha dinheiro na
hora para colocar internet no celular, etc. Entdo, o que falta eles? Porque desde que a gente
comecou a ter uma internet
na escola esse ano e assim mesmo nem € boa, toda hora a gente ndo pode contar muito com
ela ndo.

Tanto que a gente sabe que se for preparar uma aula usando a internet da escola, a gente
precisa ter um plano B porque nem sempre funciona. Eu acho frustrante, ela ndo tem estrutura
mesmo, entdo eu ndo uso laboratdrio de computador, de computacdo porque eu ja tentei uma
vez e foi... sabe?

Peguei aula todinha tentando ligar os computadores lentos que ndo funcionam e tal, as vezes
eu vou tentar usar o basico do basico, que por exemplo levar um video. Ai ndo tem cabo,
desce, porque ndo coube aqui, ndo sei o0 que. Eu td comecando a levar as minhas coisas, que
n&o era nosso papel, mas a gente leva, né? E. E nem sempre funciona. E o tempo que a gente
perde, se tivesse uma sala ja equipada com tudo, como todo mundo disse, uma sala prépria
para vocé colocar o data show & no teto e o professor chegar e usar aquele data show, né?
Uma internet robusta naquela sala mesmo pra vocé poder usar sem dar muito trabalho, porque
0 que eu penso é quando voceé vai usar a tecnologia, vocé tem mais trabalho do que vocé usar,
chegar la com o texto e pronto, vamos ler esse texto aqui, do que projetar isso.

Até nas aulas eletiva, que eu queria muito usar curta-metragem. Eu ja tentei duas vezes e foi
uma frustracdo e vou ai a internet ndo presta, estd sem cabo, do computador, as vezes perde
uma aula inteira.

Levei pro auditério, auditério tava tudo desmontado 1&, chamei uma pessoa para ajudar, ndo
consegui. Eu disse, desisto 6, desisto e acabei que eu ndo usei mais o curta metragem e até
hoje ndo consegui enviar o video. Bom, eu acho que a dificuldade mesmo € essa ainda tem
também a resisténcia, né? Tem muita resisténcia dos professores.

O ano passado eu trabalhei com podcast com eles, foi assim, maravilhoso, porque eu trabalhei
justamente em um texto de Machado de Assis, que era pai contra mée. Era assim, espetacular
o trabalho que eles fizeram, justamente com esse texto de Machado de Assis.

E ai eu trabalhei justamente para producdo textual, porque o tema que eu peguei ndo era s
literatura era justamente pai contra a mae que era um pai na época da escravidao que ele
precisava salvar, ele passava fome e o filho dele tinha muita fome, tinha um filho depois a
mulher dele engravidou, s6 que ele perdeu o emprego e ele era cagador de escravos, ne?

E os escravos ja estavam sendo alforriados. Dai tinha uma escrava que fugido ha muitos anos,
muitos anos e o dono dela estava pagando dois mil réis, era uma fortuna na época.

De repente ele vai cruzando a esquina e encontra-se escrava, sO que ela estava gravida. E ai
ele reconhece na hora porque ele viu o cartaz. Ai ele vai cacar ela. Ai ela comeca a gritar que
esta gravida e ai ele diz assim: é seu filho contra o meu filho. O filho dele esta passando fome.
Ai ele vai, agarra ela e vai arrastando e acaba que ela aborta o bebé, né?
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E ai é por isso que o titulo é pai contra mée. E ai eu perguntando para eles, trabalhando essa
questdo de cuidados e ai para salvar a sua pele. Valeria a pena a gente matar outra pessoa e
fomos trabalhando nessa vibe, entendeu?

E como ¢é eles avaliam esse pai. E, muitos ficaram a favor do pai. “Ah, para salvar a vida do
meu filho eu mataria outra pessoa”. Ou entdo, foi certo que ele fez porque, ele queria agora
salvar a vida dele. E o critério. Outros dizem: “Nao, ndo, ndo”, enfim, do tema a gente usou a
lingua para eles defenderem a opinido deles. Olha, basta s6 ter opinido, tem que ter
argumento, como é que vocé vai argumentar a defesa do pai ou da mae?

Entdo a gente trabalhou e depois eu queria um podcast que eles passassem 0 ponto,
repassassem o conto, ndo recontar, mas passou 0 contexto histdrico e trazer essa tematica
argumentando em que posicéo ele toma. Por que ele, o cara foi correto e por que ndo? Quais
sdo os argumentos que ele defenderia 0 homem e que de maneira ele defenderia a mulher? A
mée, né? No caso. E ai eles iam trazer um podcast em grupo, eram trés no grupo. Alguns
produziram, assim, excepcional. Colocaram, t4? Trouxeram outros questionamentos como se
fosse dar opinido puablica, o que gque achava sobre esse caso assim, a tecnologia quando a
gente se dispbe a usar, ela é muito boa, mas ela da trabalho, né? D4 trabalho, mas depois foi
tudo bonitinho.

Pesquisadora:

Entendi, entdo, vamos agora para a Ultima pergunta, a quarta, e ela pergunta de que maneira,
em sua opinido, as producbes audiovisuais poderiam contribuir para o0 ensino
aprendizagem mais eficiente da lingua portuguesa?

Participante 3:

E isso que eu estou falando pra vocés, é a questdo do podcast, né? E... ajuda muito porque
vocé através do século vinte, vocé pode juntar a triade em uma s6 como eu fiz em algum
processo né? Eles leram, depois eles produziram, depois eles foram defender a opinido deles
oralmente.

Pesquisadora:
Certo. A gente frisa mais nas produgdes audiovisuais mesmo, vocé acredita que elas poderiam
contribuir de alguma maneira para o ensino da lingua?

Participante 3:

Muito, muito. Audiovisual, no caso, curta metragem, né? Como eu queria usar, né? Porque
aqui o longa-metragem, eu acho muito demorado e a gente s6 tem quarenta minutos de aula,
ndo da tempo, porque fica trés, quatro aulas e vocé gasta meia hora de cada aula, séo
cinguenta minutos, cé gasta vinte para montar o equipamento, fica trinta da para gente um
pouquinho. Quando € curta, eu acho os curtas muito bacanas porque eles séo impactantes né?
E eles contribuem muito sim, né? Porque vocé mostrando uma tematica da para a partir dai,
também, poder gerar uma discussao, pode gerar uma mesa redonda através da tematica, vocé
pode fazer essa ponte com literatura, se 0s personagens sdo mais realistas, 0s personagens sao
mais subjetivos, se eles sdo mais romanticos, eu acredito que s6 nessa ponta, sempre acho que
os audiovisuais sdo excelentes para trabalhar a lingua. A minha dificuldade é a estrutura
mesmo, que eu estou dizendo a vocé em relacgéo as escolas.
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Pesquisadora:
Entendi. Pronto. Entdo a gente termina por aqui a entrevista. Certo? S&o essas quatro

perguntas que foram apresentadas. Eu agradeco imensamente por sua contribui¢do, por sua
fala. Por compartilhar sua experiéncia e terminamos aqui.

Participante 3:
T4 bom entéo!
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APENDICE J - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS — DISCENTES - G2

| COLABORADOR - 1

Pesquisadora:

Sao s quatro perguntinhas, € bem préatico. Ai deixa eu te avisar. As perguntas s&o como eu te
disse, elas estdo de acordo com o TCLE que vocé assinou, onde eu me comprometo em
guardar esse material comigo durante cinco anos.

Vocé ndo vai ser exposto, pois vocé tem o direito a privacidades, né? Em caso de uso dos
trechos, sua identidade sera substituida por alguma nomenclatura ou pseudénimo, esta certo?

Se vocé ndo entender, pode perguntar novamente.

Colaborador 1:
Aham. Certo?

Pesquisadora:
Bom, entdo a primeira pergunta ela fala, na sua opinido quais sdo 0s objetivos do ensino da
lingua portuguesa? Eles se concretizam?

Colaborador 1:

Entdo, ao meu ver, o objetivo do ensino da lingua portuguesa é pra que a gente consiga obter
mais conhecimento sobre a nossa propria lingua da forma culta de utilizar ela, mas também a
gente tem um conhecimento da forma néo culta.

No caso da forma mais casual, também da lingua, ja pra evitar o preconceito linguistico. E
com isso vem também a preparacdo pra vestibulares e etc. pra gente saber a ordem gramatical,
de como aplicar ela num texto e etc. E eu acho que de certa forma esse ensino, ele ndo é feito
de forma eficaz, por conta do préprio comprometimento do ensino publico no Brasil. Tanto de
forma estrutural, quanto de forma, quanto ao sistema em si, também.

Pesquisadora:
Entdo na sua opinido esses objetivos ndo se concretizam né?

Colaborador 1:
N&o. N&o cem por cento.

Pesquisadora:

E a segunda pergunta ela traz o seguinte: como em sua opinido as praticas do ensino da
lingua portuguesa poderiam melhorar a fim de se obter a sua atencéo e uma aprendizagem
mais significativa?

Colaborador 1:

E uma forma que eu acho que seria bastante Gtil de se melhorar o ensino da lingua portuguesa,
seria a utilizacdo de producdes audiovisuais ou apenas de dudio como mdasicas e etc. porque 0
gue eu vejo, é que muitas pessoas conseguem expandir o seu vocabulario e utilizam apenas de
musica ou até mesmo em videos e isso é algo que ajuda bastante no aprendizado e também a
gostar de aprender. Porque eu acho que um ensino mais dindmico e interativo é bem mais
acolhedor do que eu ensino ja programado.
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Pesquisadora:
Certo. A terceira questdo é: em sua opinido quais sdo o0s obstaculos para que se promovam a
aprendizagem mais tecnologica, sobretudo da lingua, né? Da lingua portuguesa.

Colaborador 1:

Entdo, um dos obstaculos que acabam dificultando essa trajetdria seria a falta de investimento
em tecnologia de ensino e 0 que eu vejo bastante nas escolas publicas € 0 mesmo sistema de
ensino mantido por séculos e se formos comparar com o ensino privado, a gente vé um grande
declinio dessa tecnologia.

Porque se a gente pegar exemplos da escola privada, a gente vé que a publica estd bem
atrasada. Porque na escola privada eles tém ja o acesso a tablets, notebooks e etc.

Pesquisadora:
Entdo, seria no caso um investimento né? No seu ponto de vista, Enio?

Colaborador 1:
A falta de investimento em tecnologia, no caso.

Pesquisadora:
Certo. Tem algum outro obstaculo que vocé observa além desse do investimento?

Colaborador 1:

A falta nesse na questdo de investimento em si seria o principal desvio de verba que acaba
ocorrendo na educacdo é em geral de todo o Brasil e também a falta uma outra coisa que, ja
ndo envolve diretamente tecnologia, seria a evasdo dos alunos pro estudo, pelo estudo da
lingua portuguesa.

Pesquisadora:

Certo. E a Ultima questdo é, de que maneira, em sua opinido, as produgdes audiovisuais,
inclusive, que vocé ja até mencionou na questdo anterior, poderiam contribuir para uma
aprendizagem mais eficiente da lingua materna?

Colaborador 1:

E iria contribuir € estrutural isso ia mudar a estrutura de ensino e ia chamar bem mais a
atencdo pros alunos do que a formula basica ou matriz que ja é aplicada. Porque com a com o
estudo voltado pra producdo audiovisual a gente wvai conseguir atingir
um publico maior de pessoas interessadas, porque ja nao vai ser algo sé escrito, no texto la no
quadro, vai ser algo que a pessoa consegue Ver e ouvir ao mesmo tempo.

Pesquisadora:
Entdo, é isso, muito obrigada por sua participa¢do aqui, a gente encerra a entrevista.




178

COLABORADOR -2

Pesquisadora:

Entdo, hoje é dia vinte e sete do quatro de dois mil e vinte e dois. A gente agora vai fazer
entrevista pra pesquisa sobre o ensino da lingua materna e as profissdes audiovisuais e eu
gostaria de falar pra vocé que, de acordo com o TCLE que vocé assinou e sou responsavel,
essas informacdes vao ficar guardadas em sigilo, por 5 anos e caso algum trecho transcrito
precise ser tratado, serd usado com um nome ficticio pra ndo haver nenhuma exposi¢do nem
trazer nenhum constrangimento pra vocé, ok?

Também espero que essa pesquisa possa trazer um retorno pra escola, em termos de
conhecimento, de compreensao desse cenario e melhorias do ensino, né? Sobretudo da lingua
portuguesa. Vocé ta de acordo?

Colaborador 2:
Sim.

Pesquisadora:

Pronto, entdo a primeira pergunta vai tratar sobre o ensino da lingua, sobre sua opinido, seu
olhar. E fique bem a vontade pra responder, se tiver alguma dificuldade de entender, eu repito,
ndo tem nenhum problema, reformulo, t&? Entdo, a primeira pergunta ela trata assim, na sua
opinido quais seriam os objetivos do ensino da lingua portuguesa? Eles se concretizam?

Colaborador 2:

E... pra mim os objetivos sdo saber que a gente tem um entendimento melhor das coisas,
principalmente, na interpretacdo do que € dito e acredito que sim, pelo menos no colégio e ja
tem sido, tipo ja tem trazido um retorno bem grande, certo?

Pesquisadora:
Entdo vocé acha que esses objetivos do ensino da lingua eles se concretizam e sdo
alcancados?

Colaborador 2:
Sim, na maioria das vezes.

Pesquisadora:

Certo. A segunda pergunta, s6 voltando um pouquinho, entdo vocé acha que eles se
concretizam porque vocé percebe que hd um, é como se houvesse um resultado por meio dos
alunos, vocé percebe que é um resultado daquilo que é ensinado, € isso? VVocé percebe que ha
uma assimilagéo?

Colaborador 2:
Sim, claro que tem alguns alunos ainda que tipo, ndo conseguem se desenvolver tdo bem e
também, tem uns que nem acesso a isso tém, mas no geral, 0s que tém acesso, a maioria
desenvolve bem.

Pesquisadora:
Entdo, esse acesso que voceé fala seria 0 acesso ao qué?
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Colaborador 2:
As escolas por exemplo, muitos adolescentes, criangas ndo tem acesso aos colégios e acabam
ndo tendo acesso a nenhum tipo de leitura ou aprendizado de alfabetizacéo.

Pesquisadora:

Entendi. Pronto.

A segunda questdo ela trata, como, em sua opinido, as praticas de ensino da lingua
portuguesa poderiam melhorar, a fim de se obter sua atencdo e um aprendizagem mais
significativa?

Colaborador 2:
Pode repetir, por favor?

Pesquisadora:

Posso. Como, em sua opinido, as praticas do ensino da lingua portuguesa poderiam
melhorar a fim de que se obtivesse sua atencdo e uma aprendizagem maior, né? Do que é
ensinado.

Colaborador 2:

E, acho que por meio de incentivo & leitura, tipo, ha outros tipos de leitura, como romance,
como os livros em geral e filmes também s3o uma boa opcdo, além de outras coisas. E, tipo
umas maneiras, mais como € que se diz, mais didaticas assim.

Pesquisadora:
Certo. Inovadoras, né?

Colaborador 2:
Tecnologicas. Sim. Hum. Hum.

Pesquisadora:

Certo. E a terceira pergunta €: em sua opinido, quais seriam os obstaculos, né, no caso,
olhando pra escola, qual seriam os obstaculos para uma, pra que se promovesse uma
aprendizagem mais tecnoldgica. Sobretudo da lingua materna, da lingua portuguesa?

Colaborador 2:
Pra mim os maiores obstaculos sdo a falta de investimento porque se vé& muito pouco
investimento no quesito de melhorias dentro do colégio.

Pesquisadora:
Essas melhorias ligaram a tecnologia seria 0 que assim?

Colaborador 2:

Disponibiliza mais tipo, aulas de informatica, mais como é que se diz? Meios tecnologicos e
leitura, por exemplo, hoje em dia existe muitos livros online, muito PDF disponiveis, acredito
eu.

Pesquisadora:
Certo, entdo ai faltaria investimento pra que esses materiais fossem disponibilizados?
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(;olaborador 2:
E isso.

Pesquisadora:

Certo. E deixa eu ver aqui, a outra pergunta seria de que maneira, em sua opinido, as
producgdes audiovisuais poderiam contribuir para uma aprendizagem mais eficiente da
lingua materna?

Colaborador 2:
E do que eu acredito que por meio do audiovisual, é eu aprendi o nivel de aprendizado em,
como se diz, muitas coisas seriam mais faceis.

Pesquisadora:
Acho que eu te interrompi na hora ai que deu uma cortada aqui. VVocé poderia repetir isso por
ultimo que vocé falou? VVocé acha?

Colaborador 2:

E eu acho que por meio do 4udio visual o aprendizado se torna um pouco mais facil de se
manter na mente, tipo de ser memorizado, de ser gravado mesmo na mente. Pelo menos no
meu caso, eu quando assistir alguma coisa relacionada a isso, de videoaula ou alguma coisa
do tipo, eu aprendo mais, tipo, me forma mais, assim, individual mesmo, do que quando eu
estou na sala, porque € mais é mais tranquilo de se prestar atencéo.

Pesquisadora:
Certo, entdo de modo geral vocé vé essa vantagem e se eu fosse associar isso especialmente a
lingua portuguesa, os audiovisuais, que melhoria vocé veria no ensino?

Colaborador 2:
E... tipo, eu ndo entendi muito bem a pergunta.

Pesquisadora:

Se fosse pensar assim: as produgdes audiovisuais podem contribuir com ensino da lingua
portuguesa, de que maneira? Ficando na lingua portuguesa, como as producdes poderiam
contribuir?

Colaborador 2:

Poderia contribuir no fato de, no audiovisual, tipo em filme, por exemplo, a gente aprende
diversas outras formas de linguagem, é.... por exemplo séries ou filmes de época mesmo, a
gente a prende a forma mais culta de falar, nas séries e filmes mais modernos a gente aprende
as formas mais coloquiais.

Pesquisadora:

Ok ent&o a gente termina por aqui, né, as quatro perguntas elas sdo bem rapidinhas.

Eu queria te agradece por sua disponibilidade, por sua contribuicdo e boa vontade em
participar da pesquisa.

Colaborador 2:
Por nada, professora!
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| COLABORADOR - 3

Pesquisadora:

Entdo, a entrevista esta de acordo com o TCLE que vocé assinou. Sua identidade ndo sera
divulgada. E caso algum trecho precise ser apresentado pra andlise dos dados, ele serd
apresentado com um nome ficticio pra que néo identificar vocé nem lhe traga nenhum tipo de
constrangimento. Esta bom?

Colaborador 3:
Ok. Pronto.

Pesquisadora:

Entdo, sdo quatro perguntas e elas sdo referentes, ndo séo pessoais, elas séo referentes ao
ensino da lingua portuguesa, né? Do seu ponto de vista sobre isso. Entdo, a primeira pergunta
€ 0 seguinte, na sua opinido, quais sdo 0s objetivos do ensino da lingua portuguesa? Eles se
concretizam?

Colaborador 3:
Poderia repetir a pergunta porque acabou cortando um pouco aqui.

Pesquisadora:
Pronto, na sua opinido, quais sdo os objetivos do ensino da lingua portuguesa? Eles se
concretizam, ou seja, eles so alcancados na sua opiniao?

Colaborador 3:

Entéo, o objetivo da lingua portuguesa, né? E. Fazer com que a gente aprenda a escrever de
forma correta e tudo mais, a como falar, s6 que isso ndo é colocado muito em pratica, pelo
menos ndo nas escolas publicas, ndo vemos esse reforco na forma de a gente falar
corretamente e de outros aspectos, sabe?

Pesquisadora:
Entéo, é, no caso, vocé acredita que a funcdo da lingua entdo, é ensinar a falar corretamente?

Colaborador 3:
E, vai colher mais além também, questdo de comunicacéo e tudo mais. Mas eu acho que ha
essa necessidade de a gente aprender o correto.

Pesquisadora:
Certo. Entdo, em sua opinido, esse objetivo € alcancado ou ndo é alcangado? Na sua
opinido.

Colaborador 3:
Em partes, ndo totalmente.

Pesquisadora:
Certo. E por que vocé acha que isso acontece? De sé ser alcancado em partes?

Colaborador 3:
Eu acho que isso € a falta mesmo de empenho, né? Da educagdo. Isso ndo somos corrigidos
diariamente e no dia a dia a gente tem que respeitar, claro, né? As variacdes linguisticas,
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independente, da regido, mas a gente tem um padrdo a seguir entdo, eu acho que € mesmo a
falta de empenho do governo em relacdo a educagéo.

Pesquisadora:
Certo. E isso, no caso, seria de alguma maneira, esse empenho também estaria presente na
acdo dos professores que € quem estd diretamente com vocés, no caso?

Colaborador 3:
Isso.

Pesquisadora:
Maior fiscalizacdo, seria isso?

Colaborador 3:

Isso. Uma maior fiscalizacdo é olhar pra gente de forma que a gente erre e fala pra gente sem
receio mesmo de falar. Nao, vocé deve fazer assim, é a forma correta. Desse jeito, sua forma
de falar, mas ndo é assim que a gente usa, talvez até mesmo em relacéo a vestibulares que a
gente precisa muito, sabe? Desse reforco dos professores pra dizer onde a gente ta errando.

Pesquisadora:

Certo, pronto. A segunda pergunta ela traz como em sua opinido as praticas do ensino da
lingua portuguesa poderiam melhorar a fim de obter a sua atencdo e uma aprendizagem
mais significativa?

Colaborador 3:

Bom, é aquela questdo acho que ter outros meios de aprender, na verdade, mais meios pra
dentro da sala de aula, a gente fica muito naquele  padrdo
teoria, escrita e prova. Eu acho que é isso. Se a gente trouxesse mais coisas pra dentro da sala
de aula, ia prender esses alunos de outras formas, eu acho que haveria um maior indice de
aprendizado.

Pesquisadora:

Ok. Certo. Entdo é no caso, a gente, deixa eu ver aqui, entdo se tivesse um outro método,
talvez isso conseguisse prender mais a sua atencédo né? E tornar aquela aprendizagem mais
concretizada, né isso?

Colaborador 3:
Isso. Acho que no caso a gente temos um método bom, mas acho que ele deveria ser
melhorado.

Pesquisadora:
Certo. Estad bom. E a terceira questdo, em sua opinido, quais sdo os obstaculos para que se
promovam uma aprendizagem mais tecnologica, sobretudo da lingua?

Colaborador 3:

Bom, eu acho que também deveria ter, eu acho, reforco nas coisas que a gente faz na vida,
principalmente em tecnologia, na tecnologia em que a gente fala ou escreve de todo jeito e as
vezes ndo temos essa comunicacdo. Eu acho que também deveria ter, acho que um pouquinho
de regras a mais em relacédo a iSS0.
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Pesquisadora:

E no caso, quando a gente fala também dessa aprendizagem mais tecnoldgica, o que vocé
acha que poderia ser inserido ou que é um obstaculo pra que seja mais utilizado os recursos
tecnoldgicos como tablet, celular sala de informatica, esses recursos todos que estéo ligados a
tecnologia? VVocé acha que tem algum obstaculo pra que esses recursos sejam utilizados?

Colaborador 3:

Sim, tem. Quando a gente fala de escola pablica, porque a gente ndo tem acesso diretamente a
eles. Ha algumas pessoas que tem ainda a possibilidade de ter pelo menos uma internet na sala
de aula por conta dela e ndo por conta da educacéo que favorece isso, na verdade, né?

Pesquisadora:
Certo, e em relacéo a tecnologia?

Colaborador 3:

Entdo um dos obstéaculos seria essa disponibilidade, né, desses porque a gente tivesse acesso a
tecnologia 1a dentro da aula mesmo, a gente poderia acessar um video, sem precisar baixa-lo
ou algo mais sem precisar que o professor traga datas show ou coisas do tipo.

Pesquisadora:
Verdade. Pronto, tem algum obstaculo a mais, além desse relacionado a disponibilidade de
internet? Que vocé observa?

Colaborador 3:
Ah eu acredito que ndo, se tiver, ndo me vem na cabeca.

Pesquisadora:
Certo. Existindo os recursos, tanto os alunos quanto os professores, na sua opinido,
conseguiriam manusear legal?

Colaborador 3:
Sim, seriam as aulas ficariam mais interativas, né? A gente teria um acesso muito grande com
a internet, seria algo realmente maravilhoso.

Pesquisadora:

Pronto. E a quarta questdo apresenta: na opinido é de que maneira, em sua opinido, as
producdes audiovisuais, que sdo os videos, né, poderiam contribuir para uma aprendizagem
mais eficiente da lingua portuguesa?

Colaborador 3:

Eu acho que isso é um impacto muito grande nos jovens porque 0s jovens, ultimamente, eles
ndo ligam pra questdo de escutar. Eles estdo mais na questdo de ver. Entdo, se a gente fosse
trabalhado a questdo de ver mais imagens ou videos ou coisas que puxassem nossa atencéo,
acredito que a aprendizagem seria bem mais alta sabe?

Pesquisadora:
Pronto. Entdo vocé acredita que elas (as produgdes audiovisuais) poderiam contribuir porque
chamaria a atengdo?
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Colaborador 3:
Sim, contribuiria muito.

Pesquisadora:

Entfo, a gente terminou por aqui. S&o quatro perguntas. As vezes a gente faz uma pergunta e
outra para compreender melhor, mas é bem pratico e eu queria agradecer a vocé por sua
atencdo, por disponibilidade, em me ajudar e contribuir com essa pesquisa que eu espero que
traga resultados, inclusive, para a escola também.

Colaborador 3:
Ta certo.

COLABORADOR -4

Pesquisadora:

Bom dia, hoje é dia vinte e dois de maio de dois mil e vinte e dois e n6s vamos comecar a
entrevista referente a pesquisa 0 uso da lingua materna associada as producdes
audiovisuais.

E sdo quatro perguntas e de acordo com o TCLE que vocé assinou, vocé esta lembrada?

Colaborador 4:
Sim, estou.

Pesquisadora:

Tem um termo de confidencialidade, né? Onde afirma que seus dados ficaram guardados,
assim como, caso algum trecho precise ser tratado, ele sera tratado com um nome ficticio para
que sua identidade seja mantida no mais absoluto sigilo, ok?

Colaborador 4:
Certo.

Pesquisadora:

Ent&o a primeira pergunta, vou deixar aqui no meio (o gravador).

A primeira pergunta, ela trata sobre, na sua opinido, quais sdo os objetivos do ensino da
lingua portuguesa e se eles se concretizam?

Colaborador 4:

E na minha opinido, assim, 0 ensino da lingua portuguesa ele visa estruturar a pessoa pra ter
uma fala mais rebuscada, aprender a se dirigir como pessoa na sociedade também, né?
Aprender a ter opinido e a saber expressar ela. E se isso se concretiza, na minha opinio, sim.

Eu acho que € meio a meio. Acontece, as vezes nao acontece, porque a gente nao tem
estrutura, principalmente no pais, na minha opinido, a gente ndo tem estrutura pra tipo, pra
ensinar um aluno, uma pessoa que quer aprender sobre a lingua portuguesa, 0 que eu
realmente devia ter, sabe?

Pesquisadora:
Tipo, 0 que vocé acha que deveria ter, que ndo tem nesse sentido?
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Colaborador 4:
Hum, deixa eu pensar &, tipo... ndo é regra, mas forgas, ndo sei explicar a palavra...

Pesquisadora:
Explica do seu jeito, fica a vontade.

Colaborador 4:
Tipo, aqui na escola. Eu posso citar o exemplo da escola, né?

Pesquisadora:
Pode, sim!

Colaborador 4:
A falta de professores. Como o aluno ele vai se sentir €, com animo pra estudar com vontade
de vim pra escola, se ele ndo tem um professor, sabe?

Pesquisadora:
Certo. E uma falta de professores é o que atrapalha... (interrompida)

Colaborador 4:

A falta de preparacdo, de estrutura também das escolas. Ventilador aqui, a gente ndo escuta o
professor, sabe? Entdo, muito, muita gente que tem dificuldade em casa, chega aqui e sofre
com mais dificuldades aqui. Entdo, fica bem dificil de vocé absorver tudo que vocé deveria
absorver, né? Principalmente, quando se trata lingua portuguesa que é o que faz a gente se
expressar com 0 meio.

Pesquisadora:
Entendi. Como em sua opinido, as praticas de ensino de lingua portuguesa poderiam
melhorar a fim de se obter a sua aten¢éo em uma aprendizagem mais significativa?

Colaborador 4:

No meu caso ja melhora bastante, € bem didatico pra mim, eu acho bem didatico as aulas de
portugués, mas eu acho que deveriam variar mais o a questéo da leitura, sabe? Eu néo vejo
muito tipo, ah, o Unico tipo de leitura que a gente tem na escola € mais uma coisa obrigatdria,
sabe? E um negocio que vocé tem que parar e vocé tem que falar, leia. Ndo é uma coisa que 0
aluno chega e Ié por si proprio, sabe? Sempre algo forgado ao aluno. E eu acho que isso
deveria ser mais espontaneo, sabe? Isso deveria ser inserido aos poucos de forma mais
espontanea, mas ai é falando sobre essa questdo da espontaneidade.

Pesquisadora:
Mas ai, falando sobre essa questdo da espontaneidade, seria o professor trazer livros e o aluno
escolher do seu gosto.

Colaborador 4:

Sim, fazer coisas dindmicas, trabalhos, é coisas que tipo que deixem exposto ao aluno que o
livro ta 14 pra ele ler, sabe? Porque aqui a gente ndo tem nada assim, falando. E s6 uma sala
vazia e pronto, e o caderno da escola que é obrigatorio e o livro.
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Pesquisadora:
Entendi, entendi. E em sua opinido, quais sdo os obstaculos para que esse promova uma
aprendizagem mais tecnologica sobretudo da lingua materna?

Colaborador 4:
Como assim?

Pesquisadora:
E ensinar a lingua portuguesa com mais tecnologia. Tem algum obstaculo para que isso
acontega no seu ponto de vista?

Colaborador 4:

Tem, tipo a falta de recurso pra ter. L4 em casa mesmo é bem dificil acesso a internet. A gente
tem internet, mas é com bastante dificuldade por causa do dinheiro e também celular, sabe?
Meu celular é bem antigo. Eu acho que isso uma coisa geral assim, principalmente, quando a
gente entrou na questdo da pandemia, online.

Eu vi aluno desistindo de aula porque simplesmente ndo tinha estrutura, ndo tem um molden
pra espalhar internet na casa ou entdo, ndo tem um canto pra si préprio, sabe?

Pesquisadora:
E isso também dentro da escola, qual o obstaculo que vocé vé?

Colaborador 4:

Dentro da escola, agui mesmo, a falta de internet. A gente ndo tem nem modem aqui em cima
(3° andar), né? N&do tem acesso a internet e data show também. A gente até tem, mas sdo
contados. Deixa eu ver. Eu acho que € isso.

Pesquisadora:
Ok. A ultima pergunta é de que maneira, em sua opinido, as producdes audiovisuais poderiam
contribuir para uma aprendizagem mais eficiente da lingua materna?

Colaborador 4:
Tipo, em questdo de passar video, fazer video?

Pesquisadora:
Isso, como é que ele poderia contribuir?

Colaborador 4:

Pra mim, pessoalmente, me ajuda muito, porque que eu vejo bastante video aula, tem umas
bem didaticas, assim, que sdo de desenhos, como podem contribuir, eu acho que se o
professor, tipo, comecar a passar, mas eu vejo o professor passando e o aluno ndo assiste,
entendeu?

Eu acho que poderia passar em aula, ndo sei, poderia passar em aula? N&o, porque o
professor, ele ta aqui pra dar (a aula), na minha opinido, o professor ta aqui pra ele mesmo da
a aula.
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Pesquisadora:

Entdo, trazer video aula ndo seria adequado, mas como ele pode usar videos na aula pra
melhorar a aprendizagem da lingua portuguesa? N&o videoaula, exatamente, pegar aula de um
outro professor e trazer, mas como as produg¢des audiovisuais na aula podem ajudar na
aprendizagem da lingua portuguesa?

Colaborador 4:
Poderia trazer mapas mentais, assim, tipo, e pedir pros alunos complementarem o mapa
mental, tipo, o que vocé tem de interessante pra complementar nesse mapa mental, entendeu?

Pesquisadora:

Certo. Mas o mapa mental é um desenho basicamente, s&o anotacdes, mas e os videos? E,
vamos pensar em videoclipes, vamos pensar em filmes. Como essas produc6es audiovisuais
podem ajudar no ensino da lingua portuguesa?

Colaborador 4:

Pelo menos pra mim quando o professor recomenda filme que ele instiga mesmo, que ele fala
previamente e ele deixa uma questdo em aberto, eu fico com muita vontade de assistir, eu vou
la e assisto. Tipo, isso me ajuda bastante, eu acho que instigarei outras pessoas também. X6
ver, musica mesmo, eu sou viciada, fissurada por mdsica. Quando se trata de aprender
portugués também, trazer tipo masicas mais dificeis e comparar com a musica mais simples e
tipo falar que tipo de linguagem tem, sabe? Tem isso acontece bastante em livros, s6 que eu
ndo vejo tanto essa execugdo acontecendo, sabe? E ai, isso poderia ser abordado também nas
producdes audiovisuais.

Pesquisadora:
Certo. Entdo, nés terminamos por aqui a nossa entrevista e gostaria de agradecer muito por
sua colaboracao.
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ANEXO - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP - APROVADO
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO E USO DA LINGUA MATERNA E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NA
AUTOINDENTIFICACAO REFLEXIVA DISCENTE

Pesquisador: MARIA RADILENE LOPES GOMES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 53012821.1.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5237 511

Apresentacao do Projeto:

Os objetivos da pesquisa s&o claros e exequiveis. A metodologia esta adequada. Os riscos e beneficios
estao descritos conforme os principios da eticidade em pesquisa. S&o informados no Projeto os critérios de
incluséao e excluséo dos participantes.

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos da pesquisa séo claros e exequiveis.

Objetivo primario:
1. Compreender como 0 ensino e uso da lingua materna relacionam-se com as producdes audiovisuais e,
consequentemente, interferem para uma aprendizagem de autoidentificacé&o reflexiva discente.

Objetivos secundarios:

1. Identificar como a instituicdo de ensino, por meio de seus professores e alunos, a saber do Colégio
Estadual Modelo Luis Eduardo Magalh&es, veem o ensino € uso da lingua materna;

2. Investigar de que maneira os docentes utilizam as produ¢ées audiovisuais como instrumentos de
ensinoaprendizagem;

3. Conhecer o modo pelo qual a lingua materna é atravessada pelas producdes audiovisuais e de
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gue maneira despertam o interesse dos alunos;

4. Descobrir se e como as producdes de audio e video podem dialogar com os estudantes e reforgarem o
ensino-aprendizagem;

5. Refletir sobre o contexto escolar quanto as praticas de incentivo e producgdes audiovisuais de temas
sugeridos pelos discentes, a partir de autoidentificacéo

reflexiva critica e do uso da lingua materna e suas variantes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios foram apresentados conforme os principios da eticidade em pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa confribui para o aprimoramento de praticas educativas relacionadas ao ensino da
lingua materna associado ao recurso da linguagem audiovisual.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:
Esta anexada ao projeto a seguinte documentacéo de apresentacéo obrigatdria, em conformidade com as
normas brasileiras para a apresenta¢do de projetos de pesquisa envolvendo seres humanos:

- Termo de compromisso do pesquisador;

. Termo de confidencialidade;

. Folha de rosto;

. Termo de autorizag&o institucional da proponente da pesquisa;

. Termo de autorizagéo institucional da coparticipante da pesquisa;

. Declaracéo de concordéancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa,;
. Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos;

. Termo de consentimento livre e esclarecido;
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. Termo de concesséo;
10. Termo de autoriza¢éo de uso de nome, depoimento e imagem.

Recomendacgoes:
Recomendamos ao pesquisador atencéo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao

CEP- UNEB o relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovag&o do projeto.
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Ap6s a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao

disposio nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos néo havendo pendéncias ou

inadequacdes a serem revistas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Apo6s a analise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucéo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e

representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos

participantes da pesquisa, da beneficéncia, n&o maleficéncia, justica e equidade.

Informamos que de

acordo com a Resolugédo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o

relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas PB_INFORMAC}C)ES_BASICAS_DO_P 24/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1850209.pdf 01:50:08
Qutros TERMO _DE_CONCESSAQ.pdf 24/12/2021 |MARIA RADILENE Aceito

01:48:29 |LOPES GOMES
TCLE/Termos de |[TERMO_DE_CONSENTIMENTO _LIVR | 24/12/2021 |MARIA RADILENE Aceito
Assentimento / E _E_ESCLARECIDO_TCLE_ pdf 01:47:55 |LOPES GOMES
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |TERMO_DE_AUTORIZACAO DE_USO| 24/12/2021 |MARIA RADILENE Aceito
Assentimenta / _DE_NOME_DEPOIMENTO_E_IMAGE 01:31:10 |LOPES GOMES
Justificativa de M_pdf
Auséncia
Projeto Detalhado/ |PROJETO_O_ENSINO_E_USO_DA_ LI 24/12/2021 |MARIA RADILENE Aceito
Brochura NGUA_MATERNA_E_AS PRODUCOE 01:25:00 |LOPES GOMES
Investigador S_AUDIOVISUAIS_NA_AUTOINDENTI
FICACAQ REFLEXIVA DISCENTE. pdf
Qutros TERMO_DE_AUTORIZACAQ _INSTITU | 03/11/2021 |MARIA RADILENE Aceito
CIONAL DA COPARTICIPANTE. pdf 23:00:49 |LOPES GOMES
Qutros TERMO_DE_AUTORIZACAQ _INSTITU | 02/11/2021 |MARIA RADILENE Aceito
CIONAL DA PROPONENTE pdf 12:11:23  |LOPES GOMES
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO pdf 02/11/2021 |MARIA RADILENE Aceito
12:05:05 |LOPES GOMES
TCLE/Termos de |[TERMO_DE_CONSENTIMENTO _LIVR | 28/10/2021 |MARIA RADILENE Aceito
Assentimento / E E ESCLARECIDO TCLE pdf 01:45:35 |LOPES GOMES
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Justificativa de TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 28/10/2021 [MARIA RADILENE Aceito
Auséncia E E ESCLARECIDO TCLE.pdf 01:45:35 JLOPES GOMES
Projeto Detalhado / [PROJETO_O_ENSINO_E_USO_DA_LI| 28/10/2021 |MARIA RADILENE Aceito
Brochura NGUA_MATERNA_E_AS_PRODUCOE 01:43:22 |LOPES GOMES
Investigador S_AUDIOVISUAIS_NA_AUTOIDENTIFI
CACAQ REFLEXIVA DISCENTE pdf
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_| 28/10/2021 | MARIA RADILENE Aceito
COLETAS DE DADOS pdf 00:49:19 |LOPES GOMES
Outros DECLARACAO_DE_CONCORDANCIA_| 28/10/2021 |MARIA RADILENE Aceito
COM PROJETO DE PESQUISA pdf 00:31:23 |LOPES GOMES
Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.pd| 28/10/2021 | MARIA RADILENE Aceito
f 00:08:11 |JLOPES GOMES
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE| 28/10/2021 | MARIA RADILENE Aceito
SQUISADOR. pdf 00:06:09 |LOPES GOMES

Situagdo do Parecer:

Aprovado
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