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RESUMO

A cidade de Paulo Afonso, no nordeste da Bahia, nasceu e se desenvolveu em torno da
construcdo do complexo de hidroelétricas da CHESF. Localizada em uma regido de
forte apelo paisagistico, essa cidade conheceu, desde seus primdrdios, problemas que
vao dos impactos ambientais das grandes barragens as questdes de sustentabilidade
econdmica. Essas caracteristicas, que por si sO, proporcionam material para uma
educacdo ambiental contextualizada e politicamente participativa, haja visto os debates
atuais deflagrados pelos projetos envolvendo o rio S&o Francisco, despertaram em mim
grande interesse pela observacao e avaliacdo de como se dava, e quais os resultados, da
educacdo ambiental, ministrada naquela cidade, pelo programa de formacdo de
professores do Ensino Fundamental da Universidade do Estado da Bahia (REDE UNEB
2000). Esse estudo de caso, de carater qualitativo, utilizou-se da observacédo da préatica
daquela instituicdo, em relacdo a educacdo ambiental e da aplicacdo de um questionario
aberto ao grupo de formandos, professores-discentes do municipio, com o objetivo de
identificar as representacfes sociais e praticas de educacdo ambiental desse grupo. Os
dados obtidos, com a observacdo direta e com o questionario aberto, foram cotejados
com as concepcgoes e recomendagdes dos marcos legais referentes a educacao ambiental
no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as proposi¢cdes de alguns
autores contemporaneos relativas as perspectivas: ética, estética e vivencial na educagéo
ambiental. A pesquisa indicou um descompasso entre as propostas dos textos
(transversalidade, interdisciplinaridade, contextualizacdo, participacdo politica e
desenvolvimento de uma sensibilidade ético-estética) e as praticas identificadas, tanto
na REDE UNEB 2000 de Paulo Afonso como no cotidiano profissional dos professores-
discentes, em relacdo a educacdo ambiental. Ante essa constatacdo, 0 presente estudo
sugere, como alternativa para a educacdo formal em educacdo ambiental, uma
articulacdo entre as atividades de cunho cognitivo (levando em consideracdo a
transversalidade e a contextualizacdo) com as de cunho politico-participativo através de
vivéncias biocéntricas sensibilizadoras das dimensdes estéticas e éticas dos formandos.

Palavras-Chaves: Educacdo Ambiental, Formacdo de Professores, Representacdes
Sociais e vivéncias biocéntricas.



ABSTRACT

Paulo Afonso's city, in the northeast of Bahia, was born and developed around the
construction of a group of producing of electricity of CHESF. Located in a great
environmental tourist area, that city suffer, social and environmental problems from
your beginning, that are going from the environmental impacts of the great barrages to
the economical and social problems from the end of the great constructions. Those
characteristics, that by itself, they provide material for an appropriate environmental
education in political terms and it attempts to the problems to your circuit, concerning
the current debates deflagrated by the projects involving the river San Francisco, they
had stimulated me the interest for the observation, evaluation and which the results, of
the environmental education, supplied in that city, for the formation program of the
Fundamental teachers of the University of the State of Bahia (REDE UNEB 2000).
That qualitative case study, used the observation of the practice of that institution, about
the environmental education and the application of a open questionnaire to the students
group, teacher of the district, with the objective to identify the social representations of
environmental education and the teaching of that group. The obtained data, with the
direct observation and with the open questionnaire, they were compared with the
conceptions and recommendations of the legal texts about the environmental education
in Brazil, the PCNs and the propositions of contemporary authors about ethical
perspective, aesthetics and experiences in the environmental education. The research
indicated a disagreement among the proposals of the texts (traverse connection of
contents, observation of the context, political participation and development of a
sensibility ethical-aesthetics) and the identified practices in the Paulo Afonso’s REDE
UNEB 2000 and the daily professional of the teaching student, in relation to the
environmental education. In the face of that verification, the present study recommends
the strategy of integration of the traverse connection of contents and observation of the
context, in the cognitive approach, with biocentrics sensibility experiences of the
aesthetic and ethical dimensions of teaching student.

Word-keys: Environmental education, Formation of Teachers, Social Representations
and biocentric experiences.
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“Ndo somente as espécies
desaparecem, mas também as palavras,
as frases, os gestos de solidariedade

B

humana.’

Félix Guattari



1. NASCENTES E FLUXO DISCURSIVO

O presente estudo, que flui pelas paginas impressas que o leitor folheia, passou
por diferentes momentos. Brotou em muitos lugares com diferentes intensidades: foram
filetes de espanto, indagac@es, hipoteses e criticas que emergiam em cada cidade por onde
trabalhei, desde 1999, como responsavel pela disciplina de Ensino de Histéria, no
programa REDE UNEB 2000 (doravante identificado como REDE UNEB?). Nas minhas
andancas, as questdes relativas a estrutura, dindmica e resultados da formacgdo oferecida
pela REDE UNEB ¢, as relativas a minha prépria atividade docente na disciplina Ensino de
Histdria, se avolumavam. Com a intencdo de pensar, de maneira mais sistematica, a minha
pratica docente e o contexto em que eu estava inserido, ingressei no Mestrado em
Educagédo e Contemporaneidade da UNEB, na Linha de Pesquisa denominada Educac&o,
Tecnologias Intelectuais, Curriculo e Formacdo do Educador. A intencdo inicial era
realizar um estudo sobre o modelo de formacdo oferecida pela REDE UNEB, mas, na
medida em que desenvolvia meu trabalho no municipio de Paulo Afonso, fui
gradativamente atraido para o universo que cercava a minha sala de aula. Essa visdo do
contexto ambiental, que no caso de Paulo Afonso é marcado, tanto pela exuberancia
paisagistica de seus fendmenos naturais como pela urgéncia de solucGes para os problemas
socioambientais?, canalizou a minha pretensdo para um recorte na formagéo oferecida pela
REDE UNEB, a Educacdo Ambiental (doravante identificado como EA), tema dessa

pesquisa.

A REDE UNEB 2000 é um programa da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Funciona a partir de
convénios, celebrados com as prefeituras de cidades do interior que ndo possuem cursos de Pedagogia em
seus municipios, e que desejam qualificar seus professores do Ensino Fundamental.

2 paulo Afonso, localizado no nordeste da Bahia, surgiu com a construcdo do complexo de hidroelétricas da
CHESF (Companhia Hidroelétrica do S&o Francisco), que causou grandes impactos ambientais. Encerrado o
ciclo de construcdo das grandes hidroelétricas, uma massa de mao-de-obra ndo especializada se tornou
ociosa, abrindo espaco para um debate em torno do desenvolvimento sustentavel e de alternativas
econdmicas vinculadas aos recursos naturais da regido, tomando corpo debates e projetos nas éareas de
piscicultura, turismo de aventura e o ecoturismo. Na regido de Paulo Afonso temos a Unica reserva bioldgica
de caatinga do mundo, o Raso da Catarina, habitat natural da ararinha-azul, a qual esta incluida na lista
oficial de espécies da fauna brasileira ameagadas de extingao.
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No meu entendimento, o presente estudo, em seu carater de diagnostico e
proposta de alternativas, é, antes de mais nada, uma obrigacéo de oficio, no sentido de ser
uma contribuicdo reflexiva a instituicdo publica na qual trabalho, a UNEB. Mas, também
julgo que esse trabalho tem uma relevancia, que pode ser dimensionada em termos da
prépria urgéncia do seu objeto de estudo especifico, a EA, e do papel social das discussdes
em torno das politicas publicas de formacdo de professores, ante a demanda de
qualificacdo docente, em regibGes carentes de instituicdes de ensino de nivel Superior.
Antes de explicitar os contetidos das varias partes desse estudo, apresento aqui uma rapida
e panoramica visao do que vem a ser a REDE UNEB, no intuito de localizar o leitor e 0
préprio objeto especifico de estudo, a EA.

Para compreender a REDE UNEB, é necessario levar em consideracdo o
contexto mundial que se forma a partir da década de 80 do século XX, denominado
comumente de globalizacio neoliberal® e as decorrentes sugestdes do Banco Mundial para
0s paises em desenvolvimento, no campo da educacdo. No ambito nacional, em
decorréncia do referido contexto mundial, deve ser considerada a publicacdo do conjunto
legal-institucional que passa a reger a educacdo fundamental no Brasil a partir do final de
1996: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96 - LDB), o Plano
Nacional de Educagédo (PNE), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (o
ja extinto FUNDEF).

Em relagéo as pressdes do Banco Mundial, Picango* (2003, p. 4 e 5), denuncia a
capacitacdo em servico, 0 ensino a distancia e cursos de curta duracdo, como estratégias
propostas por aquela instituicdo internacional. Fazendo coro com essa autora e citando
varios outros, Moror6 corrobora com essa conclusao de que o neoliberalismo, estimulado
pelo Banco Mundial, se encontra por tras das mudancas na formacdo docente no Brasil
dizendo: “estudos tém comprovado a relacdo dessas mudancas na formacao de professores
no pais as interferéncias diretas do processo de globalizacdo e do seu constructo ideologico,

o neoliberalismo, na definic¢do das politicas educacionais no mundo [...]” (2005, p. 16).

3 Denomina-se de neoliberalismo a reedicdo da velha perspectiva liberal-burguesa do séc. XIX, agora em um
novo contexto de globalizacéo.

4 Cujo trabalho possui titulo provocador: Educac&o superior para professores em exercicio: formando ou
improvisando?
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As referidas pressbes do Banco Mundial sdo advindas de uma leitura da
conjuntura mundial como sendo de mudancas estruturais irreversiveis na producdo, nas
relagbes de trabalho, nas trocas internacionais e, consequentemente, na educacao
(BENFICA, 2006). Nessa perspectiva, as transformacdes nas tecnologias de informacéo e
comunicacdo estdo na base dessas mudancas mundiais irreversiveis e, para se adaptarem a
elas, os paises do Terceiro Mundo devem promover uma série de reformas, dentre as quais,
a reforma do Estado, para que este diminua de tamanho e interfira minimamente na
economia e sociedade, a fim de que as leis de mercado assumam o controle (BENFICA,
2001). Dessa maneira, a reforma na educacao seria uma decorréncia l6gica no processo de
adaptacdo as novas exigéncias do mercado, agora globalizado e em concorréncia
generalizada.

Nesse contexto da globalizacdo e dos discursos neoliberais, no governo de
Fernando Henrique Cardoso sdo criados os marcos legais anunciados anteriormente. E essa
legislacdo, contaminada pelas pressdes neoliberais, que autoriza o tipo de formacdo em
servigo, de curta duracdo e fora das sedes das Universidades, proporcionada pela REDE
UNEB. O que diz essa legislacdo em relacdo a formacao docente?

A LDB de 1996 deu carater prioritario a formacdo dos docentes do Ensino
Fundamental em nivel superior, autorizando, em seu artigo 62, duas instituicdes de ensino
superior a promoverem esta formagdo: as universidades e os Institutos Superiores de
Educacdo (ISEs), abrindo uma brecha para que a formacdo possa acontecer fora do
contexto universitario, isto é, desvinculado da producdo do conhecimento cientifico. Essa
brecha ameaca se tornar um verdadeiro buraco negro com o Decreto Presidencial

3.276/1999, que regulamenta a formacéo de professores para a educacao basica:

“[...] estabelecendo em seu art.3°, paragrafo 2°, o Curso Normal Superior
como o locus exclusivo de formacdo de professores para a Educagéo
Infantil e séries iniciais do ensino Fundamental. Mesmo depois com a
mudanca do termo ‘exclusivo’ para ‘preferencialmente’ (Decreto
3.554/2000), em razdo da pressdo das diversas instancias de luta do
movimento educacional que exigiam a anulacdo do ato presidencial, a
‘preferéncia’ de que essa formagdo acontegca fora do contexto de
producdo académica continua e favorece a proliferacdo pelo pais de
cursos superiores de formacdo de professores (principalmente o de
pedagogia), oferecidos, geralmente, pelos setores privados de ensino”
(MORORO, 2005, 8).
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Alguns podem ver a ocupacdo desse espaco de formacdo, pelas universidades
publicas estaduais, como uma alternativa positiva a invasao das instituicdes privadas, que
possuam carater de mercadores de diplomas, o que, em parte, eu concordo. No entanto, a
questdo ndo € apenas se a instituicdo € publica ou privada, mas que tipo de formacdo ela
oferece.

A criacdo dos programas para a formacdo de professores (no exercicio da
profissdo) em nivel superior pelas universidades estaduais, segundo Mororo, se inicia na
Bahia em 1998, porém, “[...] essa criagdo se da no ambito das pro-reitorias de graduacdo e,
a excecao da UESB, sem discussdo com a comunidade académica ou com as prefeituras
municipais, maiores interessados” (2005, p. 60).

O projeto da REDE UNEB (UNEB, 2003) justifica o programa alegando a sua
importancia no que tange a democratizacdo do acesso a educagao superior, ao atendimento
da demanda da Lei e da demanda dos municipios que ndo possuem ISEs. Quanto a
democratizagdo, Casanova se pergunta sobre que democracia se trata e que funcdo ela
cumpre (Apud PICANCO, 2003, p. 3), ja que ndo ha debate com os envolvidos no processo
e atende-se a interesses vinculados ao capital internacional. No entanto, os criticos do
projeto ndo negam a necessidade urgente de resolver o problema da capacitacdo dos
docentes do Fundamental.

Nessa época, a situacdo dos educadores da Rede Publica, em termos de
formacdo, era estarrecedora. Reproduzo um quadro de Morord (2005, p.65) baseado no
Censo Educacional de 1998 - época da criacdo da REDE UNEB - da Superintendéncia do

Desenvolvimento Educacional, onde se vé:

“Qualificacdo dos docentes que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental da

Rede Publica
ESCOLARIDADE REDES TOTAL
ESTADUAL | MUNICIPAL
1° grau incompleto 176 7.394 7.570
1° grau completo 1.372 5.464 6.836
2° grau completo (magistério) 13.215 38.447 51.662
2° grau sem magistério 280 1.151 1.431
3° grau licenciatura 548 637 1.185
3° grau sem licenciatura 210 212 422
TOTAL 15.801 53.305 69.106

Fonte: Censo Educacional de 1998 (Superintendéncia do Desenvolvimento Educacional)”.
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Observando os nimeros, em 1998, um pouco mais de 2% dos professores
das séries iniciais do Fundamental possuia graduacédo superior. A UNEB foi pioneira, entre
as universidades estaduais, em implantar os cursos de pedagogia, através da REDE UNEB,
ja em 1999, e, por ser multicampi, apresentou uma rapida expansdo. No entanto, vendo
apenas o lado quantitativo, esta quase tudo por fazer, pois cinco anos depois, em 2003, a
situagdo pouco mudou. Segundo fonte do MEC®, na Bahia, aquela época, o percentual era
de 91,3% de docentes sem graduacao nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Diante dos nimeros, o que fazer? A resposta da UNEB é expandir o programa,
atendendo a pequenas cidades que sozinhas, ndo poderiam bancar os custos, mas que
através da associacdo com uma ou mais prefeituras, podem fazé-lo. O municipio
interessado na formacdo de seus professores, entra em contato com a Coordenacao Geral da
REDE UNEB e assina um convénio, no qual a prefeitura se encarrega dos custos
financeiros e do suporte material (local, transporte, alimentacdo, hospedagem, etc.), e a
REDE se encarrega da coordenacdo e execucdo pedagdgica.

O curso inicialmente tinha duracéo de dois anos e hoje, trés. O aumento de dois
semestres se deu em funcdo da necessidade do atendimento da carga horédria minima
exigida para a graduagdo, estabelecida em 2.800 horas para os cursos de graduacdo
(Resolucdo CNE/CP 02). Mesmo com o acréscimo de dois semestres, 0 atendimento dessa
carga horéaria se da, em parte, pela manutencdo do mecanismo de computar parte das aulas
trabalhadas do professor-discente, em sua sala de aula, como carga horaria da formacao.

A estrutura curricular (que pode ser consultada nos Kit-porfessor, distribuidos
aos docentes que atuam na REDE) hoje se encontra organizada nos seguintes ndcleos:

a) Nucleo de natureza académica, cientifica e cultural: formado pelas disciplinas do
Conhecimento Estruturante (Antropologia, Sociologia, Filosofia, Psicologia,
Histdria da Educacdo, Oficina de Leitura e Producdo Textual e Lingua Portuguesa),
pelas disciplinas Instrumentais (Informatica na educacdo e Metodologia da
Pesquisa), pelas disciplinas das Areas de Ensino (Ensino da Lingua Portuguesa,
Arte e Educacdo, Alfabetizacdo, Ensino da geografia, Ensino das Ciéncias naturais,

Ensino da Histéria, Ensino da Matematica e Fundamentos Tebdricos e

® MEC. Relatério de Diagndsticos Regional, Regido Nordeste, Volume 1.
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/PNE/ne_sumexec.pdf. Acessado em 20/02/2007.
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Metodologicos do Jogo), pela disciplina de Fundamentos Tedricos da Acao
Pedagdgica e pela Monografia;

b) Nucleo Acdo-Reflexdo: constituido das visitas de observacdo realizadas pelo
professor de Estagio e dos encontros com o professor-orientador;

¢) Nucleo Tematico: constituido pelos Seminarios Tematicos e, mais recentemente,
pelas Oficinas Interdisciplinares;

d) Nucleo Articulador: formado pelo Estagio Supervisionado.

Nessa estrutura, 0 que se relaciona diretamente com esse estudo sdo 0s
Seminarios do Nucleo Tematico. Esse Nucleo sofreu uma pequena variacdo a partir de
2003, passando os Seminérios a ter também um aspecto de extensdo. Com a criacdo das
Oficinas Interdisciplinares em 2006, estas passaram a ocupar a funcdo de extensao e 0s
Seminarios voltaram ao seu carater inicial: um encontro de 15 horas, (dois por semestre)
que acontecem a partir do segundo semestre, com especialistas (de preferéncia professores
de fora da REDE) em questdes relacionadas aos Temas Transversais apresentados pelos
PCNs (UNEB, 2003). Quanto aos temas, hoje, ha uma abertura para que sejam escolhidos
pelos estudantes conforme seus interesses, sob a orientacdo do Coordenador local.

Em relacdo ao baixo indice de docentes do Fundamental com graduacéao
superior e a avaliacdo da atuacdo da REDE UNEB, creio que deve ser tomado o cuidado de
ndo se restringir apenas ao enfoque quantitativo, pois, creio que, na questdo da formacéo de
docentes, focar apenas no quantitativo, cria falsos problemas. Julgo que a questdo ndo é de
quantidade e sim de qualidade. As reflexbes de Picanco (2003) permitem responder a
algumas perguntas inquietantes que envolvem o modelo de formacdo da REDE UNEB: o
gue se ganha com uma multiddo de portadores de diploma de ensino superior, sem a
minima convivéncia com a universidade? Certamente ndo conceberdo a sala de aula como
lugar de produgéo de conhecimento, nem para eles e, muito menos, para os alunos. Em que
contribui uma formacdo tecnicista/pragmatica para desenvolver nos professores um
compromisso e uma praxis® transformadora? Ambos os termos sdo quase que excludentes!
Formacdo pobre de formadores, ndo seria um mecanismo de reprodugdo da pobreza?

Infelizmente, sim, e 0 que é pior, dando a ilusdo de redistribuig&o.

® No sentido de agéo-reflexdo humana na sua relagdo com o mundo.
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Levar um curso presencial de pedagogia até as cidades do interior do estado &,
em tese, louvavel, mas o desempenho pedagdgico sofre dificuldades imensas. Essas
dificuldades emergem, desde a base neoliberal do projeto, que privilegia o fazer em
detrimento da praxis e, também, das proprias condi¢cbes materiais em que se da o fazer
pedagdgico. Entre elas, professores-discentes, em sua grande maioria, senhoras com carga
horéria de dois turnos em sala de aula, e ainda com as tipicas obrigacdes de donas de casa
do interior baiano, onde, muitas vezes, o machismo dominante impede que seus
companheiros sejam cooperadores nas atividades do lar, o que os torna, isto sim, mais um a
ser cuidado por elas. A sala de aula da REDE UNEB, para essas senhoras, representa o
quarto turno: dois na escola, um em casa e outro na REDE UNEB. Como esperar
rendimento?

Quem ¢é ou ja foi docente da REDE UNEB conhece uma espécie de mal estar
que se instala entre o desafio e a frustracdo pedagdgica de um lado e, de outro, as condi¢bes
de trabalho: com salarios defasados, os professores se véem obrigados a aceitar participar
de viagens e situagdes desconfortaveis em termos fisicos e psiquicos. O Estado lava as
maos, pois, se ndo aumenta salarios, pelo menos possibilita “trabalho e renda”, bem aos
moldes neoliberais.

Com esse breve panorama critico, creio ser possivel olhar a REDE UNEB como
um campo probleméatico que justifica o investimento em avaliagfes, diagnosticos e
propostas alternativas, como é feito nesse estudo em relacdo ao campo da EA,
especificamente.

Pontuando, de maneira sintética, o que no inicio ja foi antecipado, esse estudo
tem como objeto a Educacdo Ambiental na formagdo de professores do Ensino
Fundamental, promovida pela REDE UNEB, da Universidade do Estado da Bahia, na
cidade de Paulo Afonso. Esse estudo de caso, de carater qualitativo, tem como objetivo
descrever e avaliar essa formacdo em EA e propor reflexdes sobre a natureza e os métodos
da EA. Para tal, o pesquisador participou como observador das atividades de formacdo em
EA, daquela instituicdo - o Seminario Tematico’ denominado Pratica de Educagdo

Ambiental nas Escolas. Também foi aplicado um questionario aberto ao grupo de

" Na concepgao curricular da REDE UNEB, os Seminarios Tematicos tem por fungio atender a capacitacdo
dos professores-discentes nas areas dos Temas Transversais, entre eles, 0 meio ambiente.
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formandos, professores-discentes do municipio, com o fim de identificar as representacdes
sociais e praticas de EA desse grupo. Paralelo a esses procedimentos, realizou-se uma
analise documental dos marcos normativos federais® referentes a EA, do Projeto da REDE
UNEB (2003) e fez-se uma revisdo da literatura sobre o tema EA, focando, em especial,
Carvalho (2000a; 2000b), Crespo (2000), Guimardes (2000), Loureiro et al. (2000),
Reigota (2000), e, em especial, Guattari (2001). A observacdo do Seminario seguiu as
orientacOes tedrico-metodoldgicas de Bogdan e Biklen (1994) e Liidke e André (1986). Em
relacdo a categoria representacdes sociais, discutida a partir dos dados obtidos com a
aplicacdo do questionario, segui a Teoria das Representa¢des Sociais de Moscovici (1978)
e seus seguidores: Cardoso e Malerba (2000), Farr (1999), Guarechi e Jovelovitch (1999),
Oliveira e Werba (2002), S (1996) e Spink (1995 e 1999).

Em termo de estrutura, esse estudo é composto de sete secdes. Na primeira, de
carater introdutdrio, Nascentes e fluxo discursivo, relato a minha implicacdo com o tema
e sua relevancia. Também faco uma descricdo panordmica da REDE UNEB, para
contextualizar a problematica desse estudo e, em seguida passo a descrever o fluxo da
minha escrita.

Na segunda secdo A educacdo ambiental na letra da Lei e no debate atual,
faco a analise dos documentos do MEC que referenciam a pratica e a formacdo em
educacdo ambiental (EA), como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA®), o
Decreto n® 4.2811° e os PCNs!!. A justificativa para este procedimento é dada pelo proprio
projeto da REDE UNEB 2000, no qual, em varias partes, se afirma que o projeto se
respalda nas diretrizes da Lei federal?2, O projeto também afirma que a EA deve ser
respaldada nos “debates atuais” (UNEB, 2003, p. 16), sendo assim, elegi obras, de autores
ja reconhecidos, que provocam questionamentos e que explicitam a proposta de debate em
EA. O objetivo tido em mente foi o de identificar abordagens criticas instituintes, que

fornecessem um referencial tedrico para uma melhor compreensdo da EA

8 A Lei n°. 9.795/1999 que instituiu a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA), o Decreto n°. 4.281
que regulamenta a PNEA e os Pard@metros Curriculares Nacionais referentes ao Ensino Fundamental (PCNs).
° Vide anexo 1.

10 Vide anexo 2.

11 Vide http://www.mec.gov.br

12 “[...] a proposta é uma experiéncia inovadora, inserida na nova politica de qualificacdo docente do MEC, e
0 seu curriculo esta calcado na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n.° 9394/96 [...]” (UNEB,
2003, p. 49).
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institucionalizada, da EA como possibilidade e dos processos observados na REDE UNEB.
Essa secdo foca alguns autores™ como Carvalho (2000a; 2000b;), Crespo (2000);
Guimaraes (2000), Loureiro et al. (2000), Reigota (2000), e, em especial, Guattari (2001),
Na analise dos textos legais, identificou-se que a énfase é dada na transversalidade,
interdisciplinaridade e contextualizacdo da EA. Na revisdo bibliogréafica, as propostas mais
relevantes, além dos elementos ja contidos nos documentos legais, foram aquelas referentes
a criticidade e participacdo politica nas questdes locais do meio ambiente; ao
desenvolvimento de uma sensibilidade ético-estética e a articulacdo simultanea de todas
essas propostas na perspectiva da integracdo eu-outro-meio ambiente.

Na terceira secdo, Estética e identidade, seguindo os passos de Duarte Jr.
(2000), discuto a formacdo do ambiente cultural que a partir da Idade Moderna foi se
tornando hegemdnico no Ocidente. A modernidade ao instalar a separacéo entre o sujeito e
objeto, ao valorizar a razdo em detrimento da emocdo, enfim, entronar Apolo e exilar
Dionisio®®, estabelece um curso maquinal para o Ocidente que, via industrialismo
capitalista, molda as externalidades no social e, via individualismo burgués, molda a
subjetividade das pessoas. A insensibilidade generalizada para com o préprio corpo, para
com 0 outro e para com 0 meio ambiente serd a decorréncia. Separados e em luta com a
natureza, experimentamos uma crise de civilizacdo cujo reverso é a crise ambiental. Nesse
ponto, é dado lugar as reflexdes sobre a identidade na contemporaneidade e, para isso, me
guiam Ciampa (2001) com a concepc¢do da identidade pessoal como metamorfose; Silva
(2000b) com a idéia de identidade como um campo de luta politica; Lopez (2002)
privilegiando a escola como espago da construcdo do eu, do outro e do mundo. O sentido
de conjunto a essas realidades é dado por Hall (1997) com o que o autor chama de crise das
identidades culturais na pds-modernidade. Essa secao, portanto, apresenta a identidade na

contemporaneidade como cambiante, multipla, hibrida, em constante negocia¢édo e, tendo

13 Os autores citados nessa introducdo sdo apenas aqueles com os quais me identifiquei em termos de
abordagem e dos quais retirei os parametros para as analises encetadas.

4o destaque dado a Guattari se deve tanto ao valor do conjunto de sua obra como pela lucidez com que, nas
poucas paginas de seu pequeno ensaio, As trés ecologias, ultrapassa a dentncia de biologismo e propde, com
um viés politico, a ecosofia, onde se integram o eu, 0 outro e 0 meio ambiente dando uma perspectiva radical
da transversalidade.

15 Referéncia a distingdo feita por Nietzsche em A origem da tragédia (Sdo Paulo: Madras, 2005), entre o
carater apolineo e o dionisiaco inspirado nas caracteristicas desses deuses gregos que, de maneira sintética e
simples podemos reduzir a associacdo de Dionisio com a emocdo, o sensualismo e o desregramento, e Apolo,
a razdo, ao controle dos impulsos e a ordem.
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como fundo uma crise de civilizacdo e, como moldura virtual, a globalizacdo e o0s
desenvolvimentos tecnoldgicos que desenraizam e desterritorializam o homem. Essas
reflexdes vaporosas, ecoando a profecia de Marx, no Manifesto Comunista, ao dizer “tudo
que ¢ solido se desmancha no ar”, ndo é em nada pessimista. E antes a visualizacio da
possibilidade de um novo cosmo, a partir do presente caos.

Na quarta secdo desse estudo, intitulada Representacdes sociais, admitindo que a
educacdo, para que ndo seja violéncia simbdlica, deve ouvir, compreender e aceitar o
educando, logo, comecar de onde ele esta, explano a teoria das representacdes sociais
(doravante RS), criada por Moscovici, apresentando-a como instrumento de investigacédo
que possibilita 0 acesso as representacdes das pessoas, sobre determinados objetos, e,
também aos saberes e identidade dos grupos sociais. A teoria das RS possibilita 0 acesso a
subjetividade por ndo cair nas polarizagdes tanto do psicologismo, que concebe a mente do
educando como caixa preta, quanto sociologismo, que concebe o educando como
marionete de ideologias. Portanto, temos uma fundamentacdo teérico-metodoldgica para
acessar, através de instrumentos simples como questionarios, 0 universo de onde o
educando fala. Os autores em RS, utilizados para essa fundamentacao foram, em especial,
no seu campo histérico, Farr (1999) e Oliveira e Werba (2002); no seu campo de aplicacéo,
a Cardoso e Malerba (2000) e Sa (1996) e, no seu aspecto conceitual, Guarechi e Jvelovitch
(1999) e Spink(1995). Moscovici (1978) é a referéncia classica e fundante.

Na quinta se¢do, A pesquisa: o campo e a metodologia, contextualizo o
presente estudo, descrevendo o processo histérico de formacdo da cidade de Paulo Afonso,
caracterizando o modelo de intervencdo econdmico-social provocador de impactos
ambientais e exclusdes sociais. Nesta se¢éo, caracterizo o meio ambiente natural e exponho
0s impactos ambientais que a opg¢do por grandes barragens causam, o processo de
assoreamento do Sdo Francisco e a polémica em torno da transposi¢do do referido rio.
Apobs essa visdo panoramica dos problemas ambientais que afligem a regido, passo a
descrever a estrutura do Seminario observado. Também descrevo o0s procedimentos
metodoldgicos referentes a observacdo e aos critérios de elaboracdo das categorias de
analise do Seminario, bem como o instrumento questionario e suas categorias analiticas.

Na sexta secdo desse estudo, Analise dos dados da pesquisa, tendo como

referéncia o0 material tedrico discutido nas primeiras secfes desse estudo, ou seja, 0s
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parametros da Lei, as reflexdes criticas de autores contemporaneos e a teoria das
representacfes sociais, exponho minhas observagdes e criticas relativas ao Seminario e
faco a andlise dos dados obtidos com o questionario aplicado aos professores-discentes da
REDE UNEB. O Seminario, segundo as referéncias anteriormente indicadas, representa
uma negacao de tudo que foi indicado como necessario e desejavel em EA, uma verdadeira
barragem dos fluxos capilares e comunicantes que constituem a realidade rizomatica e
pulsante da unidade eu-outro-meio ambiente. A sua propria existéncia € a negacdo da
transversalidade; seu contetdo ndo foi 0 meio ambiente local, mas o livro sobre um meio
ambiente abstrato. Os dados do questionario, indicam os resultados da formacdo em EA,
oferecida pela REDE UNEB: nas praticas cotidianas dos professores-discentes, junto aos
seus alunos, observa-se a concep¢do do problema ambiental como sendo o lixo e a
educacdo ambiental como a educacédo para a higiene.

A sétima e Ultima secdo, Jusante, ndo poderia ser denominada de conclusdo,
posto que este vocabulo trés a idéia de fechamento, de barragem. O termo jusante significa
o0 sentido da correnteza num curso de agua, da nascente para foz, logo, este termo comunica
melhor a minha perspectiva, focada na possibilidade futura, de a REDE UNEB atender as
considerac0es feitas nesse e, porventura, em outros estudos. Dessa maneira, a EA tornar-se-
a um processo fluido que, através de vivéncias, envolva os afetos e o cotidiano do educando
em relacdo ao seu contexto ambiental. Minha contribuicdo nessa secdo é o confronto dos
procedimentos observados, na formacdo em EA, da REDE UNEB e, os resultados
indicados pela pesquisa de representacfes sociais e praticas de EA, com as varias propostas
apresentadas ao longo desse estudo, demonstrando que o modelo de formacdo em EA, nos
termos do Seminéario observado na REDE UNEB, possui carater de compartimentacdo, de
barragem, o qual impede o fluxo transversal e comunicante de uma EA que poderia ser
abrangente, critica e sensivel como sugerem os textos analisados nesse estudo. Como
alternativa proponho uma articulagéo entre as atividades de cunho cognitivo, com as de
cunho politico-participativo atraves de vivéncias biocéntricas sensibilizadoras das
dimens0es estéticas e éticas dos formandos para que, dessa forma, se concretize a proposta

de Guattari: uma educacgéo que envolva o eu, 0 outro e 0 meio ambiente, ou seja, a ecosofia.
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2. A EDUCACAO AMBIENTAL NA LETRA DA LEI E NO DEBATE
ATUAL

Posto gque, o objeto desse estudo é uma pratica educacional em uma instituicao
publica, julgo conveniente entendermos o que recomenda o poder publico sobre esta
mesma pratica. Nessa perspectiva, cabe a analise de alguns marcos legais federais'® que se
referem diretamente a educacdo ambiental, como a Lei de Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), buscando na letra o
espirito que anima a lei. Apo6s isso, me desloco do universo normatizador da lei para
regides mais proximas da realidade cotidiana escolar, passando a discutir o pensamento de
alguns autores contemporaneos sobre a EA. A minha intencdo ndo é apenas trazer uma
perspectiva critica ao campo de reflexdo desse trabalho, mas também, e principalmente, ter
uma referéncia para a avaliacdo da EA oferecida pela REDE UNEB de Paulo Afonso, pois
0 Projeto da REDE propde que os professores, por ela formados, tenham, no campo dos
temas transversais, entre eles, o meio ambiente, “a compreensdo das questdes, dos debates
atuais sobre elas e das diferentes posicGes que estdo em jogo na sociedade, assim como o

papel que joga a educacdo”*’ (grifo meu).

2.1. A LEI DE POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL (PNEA)

Reconhecendo a dimensdo problematica e complexa da legislacdo e que uma
discussdo ampla extrapolaria 0 ambito desse estudo, me limito a algumas concepcdes e
recomendacdes basicas da Lei, como a concepcdo ampla de meio ambiente, a
transversalidade, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do ensino, com as quais

comungo em tese.

16 Os documentos podem ser consultados no site do MEC: http://www.mec.gov.br
" BAHIA. Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Rede UNEB 2000. Salvador: UNEB, p.16.
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A Constituicdo de 1988, em seu Inciso VI, do Paragrafo 1,° do Art. 225, afirma
que cabe ao Poder Publico “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizagdo publica para a preserva¢io do meio ambiente.” E digno de nota o curto
periodo decorrido entre a emergéncia e a institucionalizacdo da EA no Brasil. A filha da
contracultura, considerada marginal e associada a uma radical contestacao do estilo de vida
Ocidental nos anos 70, agora tinha se tornando obrigacdo do poder publico. No entanto,
faltava uma normatizacdo que esclarecesse 0s processos de institucionalizagdo da EA. Esta
norma veio em 1999 com a lei que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA).

A referida Lei n° 9.795/99 (anexo 1)8 que dispde sobre a educagio ambiental e
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), é fundamental para a reflexdo
sobre a EA no Brasil, principalmente em se tratando de educacdo formal. Se a Lei em si
ndo é garantia de uma institucionalizacéo efetiva, €, no entanto, como toda lei, um quadro
de referéncia que norteia as acdes dos agentes responsaveis pelo cotidiano educacional,
tanto no sentido do cumprimento da mesma, como no sentido de sua prépria superacdo, em
um processo de aperfeicoamento institucional.

A importancia da Lei n° 9.795/99 é advogada no site’® do MEC, no qual se
chama a atengdo para o fato de a referida Lei transformar a EA em objeto de politicas
publicas, além de fornecer “[...] a sociedade um instrumento de cobranga para a promogao
da educacdo ambiental. Finalmente, a Politica de Educacdo Ambiental legaliza a
obrigatoriedade de trabalhar o tema ambiental de forma transversal, conforme foi proposto
pelos Parametros ¢ Diretrizes Curriculares Nacionais”. Pelo citado, a lei seria um
instrumento a mais para a concretizagdo de um EA universal e transversal.

Na tentativa de compreensdo da Lei, a primeira pergunta julgada relevante é
sobre o conceito de “meio ambiente” que se encontra em seu bojo. Quanto a isso, o Artigo
4°, o qual trata dos principios da EA?°, em seu inciso 2°, expressa uma concepgdo de
interdependéncia entre 0 meio humano e o meio natural, ao afirmar que um dos principios

basicos da Educacdo Ambiental é “a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade,

18 Datada de vinte e sete de abril de 1999, teve como propositor do Projeto de Lei o deputado federal Fabio
Feldmann.

19 Vide http://www.mec.gov.br/sef/ambiental/pnea.shtm. Acessado em 20 de agosto de 2003.

20 Vide anexo 1
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considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, o s6cio-econémico e o cultural, sob
o enfoque da sustentabilidade”. Também no Art. 5°, o qual trata dos objetivos fundamentais
da educagcdo ambiental, Ié-se em seu inciso I que um dos objetivos da EA ¢é: “o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e
complexas relacbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos”. Portanto, na letra da Lei, o conceito de
meio ambiente ndo pode ser denominado de reducionista. Fica claro um entendimento do
meio ambiente como o conjunto humano-natural e anuncia a percepcao dessa relacdo como
sendo complexa, multipla e interdependente.

A seguir, a questdo que vem como decorréncia logica, ¢ a relagdo existente entre
0 conceito de meio ambiente e a proposta de educacdo ambiental. Nos termos em que é
apresentada, ha coeréncia entre a concepc¢do nao-reducionista de meio ambiente expressa na
Lei e a proposta que ndo limita a pratica da EA a camisa-de-forca das estruturas
disciplinares dos curriculos tradicionais. 1sso pode ser observado no primeiro paragrafo do
Artigo 10 onde se 1&: “A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino”. A excec¢do ¢ permitida nos cursos de pds-graduacao,
extensdo ou cursos especificos de metodologia de educacdo ambiental. Se a EA ndo deve
ser disciplinar, como deve ser entdo? O Artigo 10 reza: “A educagdo ambiental sera
desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos
0s niveis e modalidades do ensino formal” (grifo meu).

Pode-se agora, colocar uma questdo que se reveste de carater l6gico, mas que no
fundo é de ordem politica: a identidade da EA. Uma concepcao de EA ampla, no sentido de
abarcar tudo, e sua decorrente proposta pedagdgica, como vimos no paragrafo anterior,
também ampla, no sentido de ser abordada em todas as disciplinas ndo traria em seu bojo o
perigo de uma pulverizacdo? A realizacdo da proposicdo da Lei no cotidiano escolar,
depende de fatores que fogem ao poder da Lei. Assim, como podemos garantir a
disseminacéo, e ndo a pulverizagdo, como resultado? Pode o poder publico criar os marcos
para que, ndo havendo duvidas na interpretacdo, as condigOes para a realizacdo da EA
sejam mais explicitas? Essas questdes nos remetem a fundamentos anteriores: a quem se
atribui o direito e o dever da EA? Buscarei, em primeiro lugar, resposta para esta pergunta

e, depois, responderei as anteriores.
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O Artigo 225° da Constituicdo Federal diz no seu caput: “Todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras gera¢des”. E, no seu inciso VI, incumbe o poder
Publico de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Ou seja, entende-Se que 0
meio ambiente é direito de todos, e a EA e dever do Poder Publico.

A Lei de PNEA, como uma especificacdo das linhas norteadoras da Constituicao
no que se refere a EA, avancou de maneira lGcida ao definir direitos e deveres, indicando
que, se 0 meio ambiente e direito de todos e, a EA, € um dos instrumentos para a
preservacao e o conveniente desfrute do mesmo, logo, ndo s6 o meio ambiente € direito de
todos, mas também a EA. Na letra da letra da Lei de PNEA, no Artigo 3° I&-se?!: “Como
parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacao ambiental [...]”.
Sendo a EA abordada em termos de educacdo formal e ndo-formal, a sociedade, como um
todo, é convocada a participar, tornando-se a EA, ndo s6 um direito de todos, mas também,
uma responsabilidade de todos, a saber: Poder Publico, instituicbes educativas, 6rgaos
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente, empresas, entidades de classe,
instituicOes publicas e privadas e, finalmente, a sociedade como um todo.

A EA, direito e dever de todos, enquanto discurso tem seus méritos, mas
novamente surge a questdo da pulverizacdo. E a ela se acrescenta, dentre outras, a questao
dos recursos financeiros?? e a da fiscalizacdo. No entanto essa ndo é a seara desse trabalho,
pois fica claro que a EA na Lei, como direito e dever de todos, se encontra no campo da
educacdo informal e ndo-formal. O campo desse estudo é a educacdo formal,
especificamente a formacéo de professores. Na educacdo formal, como entende a Lei a EA
em um quadro ndo-disciplinar? Vejamos.

O que era sugestdo nos PCNs, se tornou obrigatoriedade com a Lei n® 9.795/99
(PNEA) e foi regulamentado pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002%, que
estabelece em seu Artigo 5% “Na inclusdo da Educagdo Ambiental em todos 0s niveis e

modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os Pardmetros e Diretrizes

21 Vide anexo 1
22 Artigo vetado.
23 \/ide anexo 2.
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Curriculares Nacionais [...]”, € destaca no inciso I, “a integragdao da educagao ambiental as
disciplinas de modo transversal, continuo e permanente” e, no inciso II, “a adequagao dos
programas ja vigentes de formagdo continuada de educadores”. Portanto, contra a
possibilidade de pulverizacdo do direito a EA, que, de tdo importante, deve permear toda a
educacdo, estabeleceu-se a transversalidade como procedimento e a atualizacdo da
formagéo de professores como condi¢do. Assim, temos uma Lei regulamentada que na sua
letra concebe 0 meio ambiente de maneira complexa e estabelece, conseqlientemente, uma
EA transversal exigindo uma adequacdo na formacdo de professores a fim de que estes
sejam capacitados para atender criticamente as demandas da Lei. Sobre esse ponto, a
adequacdo na formacdo de professores, pressupde-se que, no minimo, na sua propria
formacdo, os futuros professores vivenciem a transversalidade da EA. Como ficard
evidenciado na pendltima secdo desse estudo, através de dados coletados junto aos
professores, eles podem até reproduzir no discurso, a idéia de transversalidade, mas na sua
pratica cotidiana, predomina, ndo o que ele ouviu ou leu na Faculdade de Pedagogia, mas,
em primeiro lugar, o que ele viveu nos bancos escolares de sua infancia (ROSA, 1994).
Creio, como sera exposto na ultima se¢do, que vivéncias, envolvendo o corpo e as emocdes

podem instalar um novo comportamento nos professores.

2.2. OS PCNs E A TRANSVERSALIDADE NO CAMPO DA EA

Se a transversalidade surge como uma concepcao necessaria para a realizacao da
EA no ensino formal, deve-se perguntar sobre a compreenséo que a lei tem desse conceito.
Com ja vimos anteriormente, o Decreto n°® 4.281, que, regulamenta a Lei n® 9.795/99

(PNEA), em seu Artigo 5° afirma:

Na inclusdo da Educagcdo Ambiental em todos os niveis e modalidades
de ensino, recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, observando-se:

| - a integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente;
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O que vemos aqui é que pelo menos até junho de 2002, data do Decreto, o MEC
afirma explicitamente os PCNs como referéncia para se pensar, além da pratica educativa
de modo geral, a EA de modo especifico e a transversalidade. De fato, os PCNs ao
estabelecerem o0 meio ambiente como um dos temas transversais, e fornecer um texto
introdutorio sobre o sentido da transversalidade, torna-se a referéncia dos educadores e dos
projetos pedagodgicos do ensino publico para essa area.

Antes de entrar no contetdo dos PCNs, quanto a transversalidade, é necessério
esclarecer que o estabelecimento de parametros curriculares para um pais tdo diverso como
o Brasil ndo é tarefa simples, a comecar pela questdo de fundo que acho relevante: da
mesma maneira que a diversidade regional e cultural torna qualquer tentativa de
padronizacdo uma violéncia simbolica, ela exige acGes governamentais no sentido de
diminuir as diferencas de desenvolvimento social e cultural entre as regides brasileiras.
Disso os autores dos PCNs tem consciéncia e pelo fato de que a consciéncia de um
problema ndo implica necessariamente em acertos nas proposicdes de solugdes, os PCNs
tém, entre suas virtudes, a de reconhecer seu carater provisério, processual e de criacdo
coletiva, ao afirmar que “as criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a
elaboracdo da atual versdo, que deverd ser revista periodicamente, com base no
acompanhamento e na avaliacdo de sua implementagdo” (BRASIL, 1998, p. 5). 7

Voltando a nossa questdo, de como a Lei entende os Temas Transversais e a
transversalidade, lemos nos PCNs, que os Temas Transversais sdo temas “amplos o
bastante para traduzir preocupacfes da sociedade brasileira de hoje” (cf. p. 17). J& a
transversalidade seria a decorréncia didatica da propria natureza dos Temas: ndo a criacao
de disciplinas novas ou momentos Ou espacos especiais para esses Temas, mas a
incorporacdo dos mesmos nas areas ja existentes.

Segundo os PCNs, a idéia de, ao invés de criar novas disciplinas, fazer com que
as ja existentes assimilem os Temas Transversais e permitam que 0s mesmos, devido a
natureza complexa destes, sejam elementos integradores do curriculo, pode, além de toda a

repercussdo em termos de novos conteGdos vinculados & cidadania®®, possibilitar a

24 0s critérios apresentados nos PCNs para a elei¢do dos atuais Temas Transversais sdo: urgéncia social,
abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental, favorecer a
compreensdo da realidade e a participacdo social (BRASIL, 1998, p. 25 e 26).

30



flexibilidade e abertura dos curriculos, uma vez que determinados temas podem ser
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais,
além da possibilidade de inclusdo de novos temas (cf. p. 25). Vale acrescentar que, sendo o
processo bem encaminhado pelas coordenacbes pedagdgicas, ha a possibilidade de uma
vivéncia da equipe de professores re-formuladora da concepcdo e pratica curricular,
evoluindo de disciplinas compartimentadas para a interdisciplinaridade.

Aqui, de fato, estamos diante de uma questdo relevante: as implica¢Ges que a
proposta de transversalidade tem para com o curriculo. Mexer com o curriculo explicito ja
ndo é coisa simples, muito mais seria mexer com a dindmica concreta escolar. Porém,
também este aspecto € aventado pelos PCNs quando discute de maneira sintética as
implicacdes da transversalidade, afirmando que a proposta dos Temas Transversais faz com
que “os temas integrem as areas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio
escolar” (idem, p. 27, grifo meu).

Vimos acima, que a problemética dos Temas Transversais atravessa oS
diferentes campos do conhecimento e que tais temas envolvem a realidade do entorno
social e a realidade escolar vivida. Portanto, temos implicacdes epistemoldgicas, didaticas e
politicas envolvidas na vivéncia da transversalidade. Neste ponto é que se manifesta dois
conceitos bem presentes nos PCNs: cidadania e interdisciplinaridade.

Quanto a cidadania, espera-se que a propria natureza dos Temas Transversais e
a proposicdo de assumir o espago escolar como espaco politico, impliqguem necessariamente
em reavaliagcBes do exercicio da cidadania por todos os envolvidos no cotidiano escolar.
Quanto a interdisciplinaridade, cré-se que a presenca dos Temas Transversais em todas as
disciplinas (transversalidade), por sua vez, abra espaco para a interdisciplinaridade e vice-
versa e que ambas, interdisciplinaridade e transversalidade,?® sejam instrumentos do
exercicio da cidadania no espacgo escolar, implicando na revisdo dos padrbes de relacéo

professor-aluno:

[...] ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam
na critica de uma concepc¢do de conhecimento que toma a realidade

% Entendo a interdisciplinaridade como uma postura e pratica que se vincula diretamente ao campo
epistemoldgico e a transversalidade ao campo da didatica.
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como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer
isento e distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a
necessidade de se considerar a teia de relacfes entre os seus diferentes
e contraditérios  aspectos. [..] Na pratica pedagodgica,
interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se mutuamente, pois o
tratamento das questdes trazidas pelos Temas Transversais expde as
inter-relacées entre os objetos de conhecimento, de forma que néo é
possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma
perspectiva disciplinar rigida. [...] por essa mesma via, a transversalidade
abre espaco para a inclusao de saberes extra-escolares, possibilitando a
referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.
(BRASIL, 1998, p. 29 e 30)

Para concluir essa secdo, relembro que na letra da Lei o conceito de meio
ambiente ndo é reducionista, ou seja, ele subentende um conjunto humano-natural em
relacdo complexa, maltipla e interdependente; que na letra da Lei a EA deve ser transversal
e que isso implica uma pratica interdisciplinar e politica na escola. Em suma, na letra da Lei
as concepcdes e propostas sdo abrangentes e, no meu julgamento, positivas. Resta-nos
perguntar se no mundo real e concreto as coisas funcionam dessa maneira e se 0S
professores estdo sendo formados e capacitados para atender criticamente as demandas da

Lei.

2.3. UMA BREVE HISTORIA DA EA

Antes de mais nada, facamos uma rapida visada na trajetoria da EA, para que o
debate atual fique historicamente contextualizado. A data marco é 1977, pois neste ano em
Thilisi, na Gedrgia (CEl), ocorre a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, organizada pela UNESCO em colaboracdo com o Programa das
NacOes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Esta Conferéncia estabeleceu, de
maneira detalhada, conceitos, objetivos, abordagens, metodologias e estratégias para a
educacdo ambiental (EA). Ha um consenso entre os autores de que, a partir desse evento, a
EA comecou a se expandir por todo o0 mundo.

No Brasil, a EA ja ensaiava 0s seus primeiros passos, no final da década de 70.
Os primeiros encontros de educacdo ambiental, em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, foram

realizados no inicio dos anos 80. Em meados da década de 80, temos as primeiras
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monografias e dissertacbes de mestrado, bem como textos de repercussdo nacional
(REIGOTA, 2000). Esta pode ser chamada de a fase heroica da EA, no Brasil.

A expansédo e a institucionalizagdo da EA ocorreram nos anos 90, a partir da
Conferéncia das NacGes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, acontecida no
Rio de Janeiro, em 1992, a ECO 92. Reigota observa que nos anos 90 houve um clima de
euforia e “adula¢dao” da EA por todas as correntes politicas e segmentos sociais, em funcéo
da visibilidade que a ecologia obteve na midia, 0 que, consequentemente estimulou os
movimentos ecologicos e os grupos de EA. A expansdo fez surgir os conflitos entre
diferentes fundamentacgdes tedrico-metodologicas e politicas, 0 que Reigota denomina de
crise de identidade tipicamente adolescente (p. 24).

Deve-se assinalar, no entanto, que, a partir da ECO 92, na mesma proporgéo em
que as diferencas se manifestavam, um consenso se afirmava sobre a relagcdo entre EA e
desenvolvimento sustentavel. Momento significativo desse processo foi o Workshop de
Educacdo Ambiental realizado pelo MEC, em paralelo a Conferéncia, quando se aprovou
um documento, a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental, onde se 1&: “no momento em
que se discute o desenvolvimento sustentavel como estratégia de sobrevivéncia do planeta
e, consequentemente, da melhoria da qualidade de vida, fica definido ser a Educa¢do um
dos aspectos mais importantes para a mudanga pretendida” (apud. DIAS, 1998, p. 338 e
339). Esse consenso, segundo Guimardes (2000), fez-se comum nos féruns de educacédo
ambiental. O autor afirma que de tanto se apresentar a EA como o instrumento capaz de
promover o desenvolvimento sustentavel (DS), esta associacdo tornou-se um senso comum,
de tal maneira que mesmo havendo evolugdes nos conceitos de DS e EA, e um variado
conjunto de correntes dos mais diferentes matizes, ninguém problematiza mais esta relacao.
Além disso, temos aqui um problema que é anterior a existéncia ou ndao de uma relacao
causal entre DS e EA: “uma visdo idealista de educagdo como equalizadora de todos os
problemas sociais” (idem, p. 16).

E nesse contexto de consensos e dissensos que transcorre o debate atual em
EA, e, tornando-o mais complexo, alguns autores demonstraram que ndo somente as
concepgdes de DS e EA se modificam ao longo do tempo, mas também o préprio olhar

sobre 0 meio ambiente e/ou natureza vai se transformando no decorrer dos anos.
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2.4. AS QUESTOES DO DEBATE

Considerando que houve uma expansdo da EA, do seu nicho original na biologia
até o seu atual e fecundo habitat nas ciéncias sociais e filosofia, irei apresentar, de
publicacdes recentes, 0 pensamento de autores que possui carater de debate em relacdo aos
temas novos que emergiram nessa trajetoria de expansdo da EA. Por isso, ressalto que ndo
tenho a intencdo de dar um panorama das varias tendéncias da EA ou esgotar 0s varios
debates nos quais a EA esteve e estd envolvida, mas, apenas, indicar os debates que
identifico como atuais no campo da EA.

Nos autores consultados, foram identificadas duas questdes que séo
apresentadas como mais centrais nos debates atuais: a primeira refere-se a posi¢do da EA
no jogo da educacdo e do ambientalismo; a segunda refere-se as relagBes entre
subjetividade, EA e a acdo politica e social.

Em relacdo a primeira questdo, a posicdo da EA no jogo da educacdo e do
ambientalismo, creio que sua relevancia esta na simples coeréncia desta preocupacdo com a
prépria nocdo de saber ambiental (LEFF, 2001), aqui entendida como a compreensdo da
complexidade, da interconexdo e interdependéncia de tudo, mesmo entre niveis
organizacionais diferentes (MORIN, 2000; MORAES, 2000). Assim, nesse Viés, pensar a
educacdo ambiental seria pensar a educacdo e o ambiente numa perspectiva historica, como
construcdes e expressdes do humano, como campos de interesses e lutas, portanto, como
espacos politicos atravessados por agenciamentos maltiplos, complexos e muitas vezes
contraditorios.

Em relagdo a segunda questdo, “as relacfes entre subjetividade, EA e a acgdo
politica e social”, o problema que se apresenta a reflexdo ¢ a tendéncia de varias EAs de
tornar os termos excludentes. Em muitos casos, encontramos praticas e propostas focadas
no sujeito e no comportamento individual, como se a soma de acgdes individuais
correspondesse mecanicamente ao social. Em outros, vemos um discurso centrado no

politico e no social, que desqualifica a dimensdo subjetiva como se essa fosse apenas fruto
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de determinacdes sociais. Portanto, o0 ndcleo do problema € a redugdo da complexidade do

real ao discurso simplista das ideologias.

2.4.1. A posicao da EA no jogo da educacédo e do ambientalismo

Composta em sua propria denominacdo, a educacdo ambiental desde seu
nascimento € tensionada pelas tendéncias, de um lado, que a véem como um campo de
articulacdo complexa de varios saberes e, de outro, por grupos que privilegiam apenas um
dos seus aspectos, como, por exemplo, 0 pedagogico em detrimento do ambiental ou vice-
versa. Para uma breve sinalizagdo desses campos, subdividirei essa se¢do em duas partes:

uma tratando das correntes pedagdgicas e outra tratando das correntes ambientalistas.

2.4.1.1. As correntes pedagdgicas

Para Guimaraes (2000), a EA deve ser vista dentro do contexto da educacao
como instituicdo social, e esta, por sua vez, vinculando-se a projetos de sociedade e visdes
de mundo. Em outras palavras, a educacdo, em termos gerais, e a EA, em especial, nunca
sdo neutras. Esta perspectiva de focar no contexto, ndo representa para o autor perigo de
gueda no reducionismo e/ou patrulhamento ideoldgico, pelo contrario, amplia o debate, o
torna mais critico e cria as condicdes para a analise da coeréncia entre 0 que as varias
modalidades de EA se propdem em termos politicos - de maneira explicita ou implicita, de
maneira consciente ou ndo - e 0 como realizam seus projetos.

Preocupado em perceber as filiagdes das varias correntes de EA, Guimardes
(2000, p. 21), seguindo os passos de Sander?®, identifica duas macro-posi¢oes em relacio a
sociedade e as projecdes educacionais que dai decorrem: 0 projeto conservador, ao qual
corresponde uma pedagogia do consenso; e 0 projeto critico, ao qual corresponde a
pedagogia do conflito;

Sobre estas duas posi¢Oes, consenso e conflito, o autor explicita as respectivas

filiagdes afirmando que a perspectiva consensual ¢ “[...] inspirada no positivismo e no

26 SANDER, Benno, Consenso e conflito. Sdo Paulo: Biblioteca Pioneira de Ciéncias Sociais, 1984.
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funcionalismo, e a perspectiva do conflito, baseada no marxismo, com contribuicdes do
existencialismo e do anarquismo, se utiliza do método dialético como sua forma de anélise
mais destacada” (idem, p. 20). Em trecho anterior (p.19), 0 autor associa a primeira vertente
aos interesses do capital e a logica do mercado, enquanto a segunda, seria vinculada aos
interesses populares de igualdade social e melhor qualidade de vida, o que, por sua vez,
implica em melhor qualidade ambiental. Diante de um contexto mundial, identificado pelo
autor como de transicdo, a questdo que se faz urgente é saber identificar a filiacdo politica
das varias EAs que circulam na sociedade, pois dessa forma saberemos a qual projeto de
sociedade as EAs estdo a servir.

Para Guimarées (2000), toda EA que néo explicita os interesses conflitantes dos
varios atores envolvidos na questdo ambiental e/ou ndo prople agdes ou medidas que
efetivamente atinjam os atores sociais, deve ser entendida como superficial e nao-critica.
Pode-se mesmo desconfiar que essa abordagem, segundo o autor, seria uma estratégia das
elites para tratar a questdo da crise ambiental, produzida pelo modelo de desenvolvimento
com o qual estdo comprometidas sem, no entanto, questiond-lo em seus principios.
Portanto, a auséncia de conflitos explicitos nos debates sobre politicas publicas de EA e
concepcdes e praticas de EA, longe de indicar um amadurecimento da sociedade em relacéo
ao tema, seria indicio de uma estratégia conservadora bem sucedida.

Carvalho (2000b) concorda neste aspecto com Guimaraes e alerta para o fato de
que o discurso do consenso “tenderia a corroborar um certo ‘realismo politico’, que tem
buscado afirmar uma posigdo pragmatica ‘de resultado’, em oposi¢ao aos ideais utopicos
como motivacdo para a agdo politica” (p. 122). Portanto, vemos mais uma vez, que o
“consenso” aqui referido ndo € o fruto de um debate construtivo, € sim um mecanismo para
evitar o debate.

Crespo (2000) ao analisar a EA, também parte de uma andlise geral da educacéo
como o faz Guimardes, porém a classifica de forma diversa em dois grandes modelos: a) o
tecnicista-profissionalizante, voltado para o mercado de trabalho e tendo como eixo a
reproducédo social; b) o humanista, voltado para a formagéo individual, extrapolando o
ensino formal e tendo como eixo a formacéao de cidadaos criticos e éticos (CRESPO, 2000).
Como vemos, apesar da denominacdo diversa, as concepcdes de Guimardes e Crespo séo

proximas.
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Crespo (2000), lembra que ambos os modelos, concebidos em momentos
historicos diferentes, jA foram questionados: o primeiro por seu carater conservador e o
segundo por ser generalista e desvinculado das demandas do mundo contemporaneo. A
autora também indica gque, nos dias atuais, observa-se uma tendéncia de combinar ambos 0s
modelos e se pergunta: “como situar a Educacdo Ambiental, campo relativamente novo e
em processo de acelerada evolugdo em termos de conceitos e préaticas, nesta tendéncia geral
de buscar-se uma sintese entre os modelos acima mencionados?” (ibidem). Pode-se ainda
acrescentar outro questionamento: convem a EA estar situada neste processo de integracao?

Admitindo a concepcdo dos autores citados anteriormente, de que o campo
ambiental € um espaco de lutas politicas, pode-se questionar se resta algum papel para a
educacéo neste campo de batalha que ndo seja o de fiel escudeiro de ideologias. Sobre esta
questdo, Carvalho (2000a) lembra que as disputas em si podem adquirir uma dimenséo
pedagdgica, a medida que estabelecem dialogos, questionamentos e negociacGes. Esta
dimensdo pedagogica pode contribuir para “a busca de possiveis novas tecituras entre a
natureza e a politica — bios e polis” (p. 61). Porém, alerta a autora para o fato de que da
mesma maneira que ha nas varias praticas da EA a possibilidade de uma politizacdo da
natureza, também ha a possibilidade de uma biologizacdo da politica. E, de fato, no
contexto da tendéncia mundial anti-utopica dos anos 90, se viu uma expansao de EAs de
foco individualista e comportamental que secundarizou diferencas de concepcéo e disputas
concretas pelo meio ambiente o que implicou em um processo de esvaziamento politico.

Como vimos, as observacGes de Carvalho (2000a) coincidem com as de
Guimardes (2000) e Crespo (2000) quanto a complexidade do quadro de referéncias das
EAs. Também concordam eles que a ndo explicitacdo da diversidade de filiagdes da EA
contribui para o avanco da perspectiva utilitarista e que, pelo contrario, o debate, a
contradicdo e o conflito sdo em si mesmo pedagdgicos e uteis.

Cabe aqui um breve comentario em relacdo as questdes acima discutidas. Em
primeiro lugar, atualmente, tém-se a concepcdo de que a sociedade complexa de hoje nédo
pode ser mais apreendida apenas com 0s conceitos classicos do marxismo como luta de
classes e ideologia. Porém, se as criticas a educacdo formal e institucional, que a
denunciaram como Aparelho Ideoldgico do Estado (Althusser), ou um mecanismo de

Reproducgéo (Bourdieu e Passeron) ndo estdo hoje na ordem do dia, no entanto, depois
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delas, dificil € pensar a escola como instituicdo neutra. Se antes, uma visdo simplista e
maniqueista a pintava em duas cores, hoje, no minimo, ela deve ser vista como uma
composi¢cdo policromatica em constante re-configuracdo. Portanto, uma perspectiva
contemporanea da educacdo ndo a vé afastada da politica, pelo contrario, vé politica em
todos os seus poros.?” Assim, concordo com Carvalho (2000a), Crespo (2000) e Guimaraes
(2000) quanto a necessidade de uma contextualizacdo da EA, no campo das lutas politicas
que constituem a educacao, sob pena de, ao ndo fazé-lo, estar contribuindo para uma EA e
um projeto de sociedade conservador.

Até aqui, nesse item, tenho contextualizado a EA nas préaticas pedagogicas,
porém, agora, atenderei a adverténcia de Crespo (2000), em relagdo ao equivoco de
compreender educagdo ambiental como apenas um “recorte especializado da educagdo em
geral” (p. 214). Segundo a autora, a EA deve também ser contextualizada no movimento
ambientalista, pois esse procedimento, além de evidenciar a especificidade e complexidade
da EA, é coerente com sua origem e evolucdo. Afinal, a EA emergiu a partir e com 0
movimento ambientalista, evoluindo de uma palavra de ordem para uma proposta oficial,
tanto das NacBes Unidas como de governos de Estados nacionais. Sendo assim, passo a

discorrer sobre a referida contextualizacéo.

2.4.1.2. As correntes ambientalistas

Apoiando-se nas andlises de Thomas (1996), Carvalho (2000a) demonstra que
os modelos de sentir a natureza sdo processos histérico-culturais, e que podemos localizar
na Inglaterra do séc. XVIII a emergéncia de um novo?® tipo de sensibilidade que, segundo

0s autores, se encontra na base do modelo contemporaneo. Esse modelo de sensibilidade

27 Cf. BERNSTEIN, Basil. A estruturagdo do discurso pedagdgico: classe, codigos e controle.Petropolis:
Vozes, 1996; FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 7. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988 LARROSA,
Jorge. Tecnologias do eu e educacdo. In: SILVA, T. T. (Org.). O sujeito da educacdo. Petr6polis: Vozes,
1994; SILVA, Luiz Heron (Org.). A escola cidadd no contexto da globalizagdo. Petropolis: Vozes, 1998;
SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). O sujeito da educacdo: estudos foucaultianos. Petrdpolis: Vozes, 1994 e
Curriculo, cultura e sociedade. 42. ed., So Paulo: Cortez, 2000).

28 Sobre a evolucdo das concepgdes e sensibilidades em relagdo a natureza, da Pré-histéria até a ldade
Moderna vide LENOBLE, Robert. Histdria da idéia de natureza. Lishoa: Edi¢Bes 70, 1990.
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sofreu influéncia e foi reforgado pelo movimento romantico do séc. XIX e, em linhas gerais
se mantém até os nossos dias. Esse novo modo de sentir a natureza foi uma reacdo contra a
degradacdo do ambiente urbano, devido a Revolugdo Industrial. A partir de entdo, a
natureza passa a ser concebida e vivenciada como paisagem pitoresca como o belo, como
0 puro, como o contrario do cenario visualmente feio e violento das cidades industriais,
degradadas humana e ambientalmente. % A nostalgia da natureza intocada estava
estabelecida (CARVALHO, 2000a).

Sendo o conceito de natureza um produto histérico, portanto, em processo de
evolucdo e associado a grupos de interesses, é natural que haja varias concepgdes e que
haja conflitos: “o horizonte histérico-cultural deste debate estd irremediavelmente
atravessado por uma multiplicidade de interesses e projetos sociais que véo disputar
diferentes interpretagdes sobre ‘ambiental’ (sic). Assim, o préprio ponto de partida ja
guarda um campo de divergéncias a serem explicitadas para que o debate se dé&” (p. 58).
Dessa forma, a préatica de EA que ndo deseja se passar por ingénua deve ter consciéncia de
que seu campo ndo é apenas bioldgico, mas também um campo de disputas econémicas,
politicas e ideoldgicas e que as opcbes por esta ou aquela pratica pedagogica refletem,
consciente ou inconscientemente, estas disputas.

A diversidade de posi¢cdes ideol6gicas no movimento ambientalista, e
conseqiientemente na EA, leva Carvalho a adotar a expressdo de Alfanderry, nebulosa
ambiental®® para designar esse campo contraditério e diversificado de discursos e valores
que formam o ideario ambiental (CARVALHO, 2000b). Acrescento que a EA ndo esta
apenas em meio a uma nebulosa de conflitos conceituais, mas também em meio a uma
constelacao de conflitos concretos do campo da gestdo ambiental, pois em um contexto de
escassez de recursos naturais e privatizacdo do acesso aos bens naturais, os conflitos se
amplificam e evidenciam a disputa entre as perspectivas da reproducdo da desigualdade
social ou da solidariedade na gestdo de bens coletivos como o0s naturais.

Segundo Crespo (2000), o ambientalismo, como um movimento de ideias e

teses, aberto a varias influéncias culturais, evoluiu historicamente e hoje abriga diversas

* Cf. SERRANO, Célia M. Toledo; BRUHNS, Heloisa T. (Orgs.). Viagem & natureza: turismo cultura e
ambiente. Campinas: Papirus, 1997, p. 15.

30 Griin (2000, p. 16) atribui a o termo “nebulosa ecoldgica” a Dupuys, que a teria usado em obra cuja edicio
citada é de 1980, enquanto a obra de Alfanderry, citada por Carvalho, tem a primeira edi¢do citada com data
de 1992.
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correntes, dentre as quais, as duas que a autora considera como principais, por terem como
foco a idéia de sustentabilidade, sdo: a) o ambientalismo pragmatico, também chamado
de ecologia de resultados; e b) o ambientalismo ideoldgico, também chamado de
ecologismo profundo ou ético.

Na primeira corrente, ressalta-se o aspecto econdémico e politico “[...] o
investimento em tecnologias limpas, ou brandas, bem com a regulacdo dos usos e direitos
dos recursos [...]” (idem, p. 217), em outras palavras, 0 manejo sustentavel dos recursos
naturais visando o desenvolvimento. O fraco envolvimento dessa corrente com a teoria

social, levou, muitas vezes, como também observou Loureiro (2000), a agbes marcadas por:

[...] dissociagdes entre: a reforma agraria da conservacgéo de florestas; a
ocupacdo urbana do industrialismo; a fome e a miséria da preservacao
das espécies; a matriz energética dos interesses econdmicos; e, em
termos didaticos, os conteldos socioambientais dos estritamente
naturalistas (LOUREIRO, 2000, p. 24).

Essa visdo ‘disjuntiva é um fendbmeno decorrente de um contexto maior, que
envolve ndo somente o movimento ambientalista, mas todo o pensar e agir no Ocidente,
pois trata-se de um paradigma epistemoldgico dominante: o paradigma Cartesiano-
newtoniano. 3t

Em termos de préaticas pedagdgicas, a primeira corrente cré que a informacao
por si s6 pode mudar comportamentos e por isso, tende a privilegiar um determinado
conjunto de ciéncias ambientais e a utilizar métodos quantitativos para avaliar mudancas de
curto prazo tanto em pessoas, como nos impactos ambientais. Ja na segunda corrente, a do
ambientalismo ideologico, “[...] a questdo é mais de fundo. Trata-se de questionar a propria
relagdo homem-natureza historicamente dada e de ‘desconstruir’ a sua racionalidade, trata-

se de substitui-la por outra” (CRESPO, 2000, p. 217). Portanto, o foco esta na mudanca de

31 Thomas Kuhn define um paradigma como “uma constelagio de realizagdes — concepgdes, valores, técnicas,
etc. — compartilhada por uma comunidade cientifica e utilizada por essa comunidade para definir problemas e
solucdes legitimas” (apud CAPRA, 1997, p.24). Hoje a idéia de paradigma néo se restringe a um conhecer-
fazer dos cientistas, mas uma constelacdo de percepcdes, de concepgdes, de valores, e de praticas
compartilhadas por uma comunidade, que da forma a uma visdo de mundo e que constitui a base da
organizacdo dessa comunidade. O paradigma cartesiano-newtoniano é caracterizado como mecanicista-
reducionista, pois Descartes propds um método analitico que implica em dissecar o todo em suas partes e
separou 0 mundo material (Res Extensa) do mundo do pensamento (Res Cogitan). Newton, por sua vez,
reduziu o universo a um conjunto de astros em movimentos perfeitamente previsiveis (as leis de Newton).
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sensibilidade e em uma nova subjetividade que possibilitem uma nova racionalidade. Dai a
resisténcia dessa corrente ao termo “desenvolvimento sustentavel”, alegando que o conceito
de desenvolvimento estd contaminado pela racionalidade antropocéntrica e pelo
economicismo e, por isso, preferem em seu lugar a expressdo sociedade sustentavel.

Pedagogicamente, essa abordagem ao focar na ética, na “dimensao subjetiva dos
individuos e da cultura” e na interdependéncia homem-natureza, levanta questdes que
exigem um enfoque interdisciplinar e sistémico-holistico, valorizando a intuicdo, o
imaginario e a estética: “ao valorizar o estudo do entorno e a experiéncia dos grupos e
comunidades, a educacdo voltada para a mudanca de sensibilidade p6e em Xxeque o
confinamento dos educandos as salas de aula, propondo que o processo de sensibilizacdo se
dé em ambientes abertos que facilitem um contato estético, epidérmico com a natureza” (p.
220). Em outras palavras, a autora esta se referindo as pedagogias experienciais,
denominadas por muitos como pedagogias vivenciais.

As divergéncias entre as correntes pedagdgicas e entre as correntes
ambientalistas, ganham um novo colorido quando neste debate questiona-se o préprio
sujeito da educacdo, ou, pelo menos, ndo se camufla os processos de subjetivacdo. Sobre

este tema falaremos a seguir.

2.4.2 As relagdes entre subjetividade, EA e a acdo politica e social

Neste item comentarei 0 pensamento ecoldgico de Guattari, por ele denominado de

ecosofia, onde o filésofo articula a ecologia da mente com o social e o ambiental,

resolvendo a aparente dissociacdo entre a subjetividade e a politica, que como vimos nas

secdes anteriores, ronda o campo ambiental.

2.4.2.1. Ecosofia e a dimensao relacional

Guattari (2001), em um ensaio de cerca de 50 péaginas, As trés ecologias,

apresenta uma contribuicdo fundamental para a educacdo ambiental. O autor, considerando
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que o estado em que a vida se encontra sobre o planeta é de desequilibrios ecoldgicos e
deterioracdo da vida individual e coletiva, estabelece que o problema envolve tanto o
individuo como o social e 0 meio ambiente fisico, logo, a solu¢do para essa situagdo s
podera ser uma articulacao ético-politica das ecologias que envolvam esses trés campos.
Essa articulacdo foi denominada por ele de ecosofia.

O cerne da questdo ambiental, segundo Guattari (2001) “[...] é a maneira de
viver daqui em diante sobre o planeta, no contexto da aceleracdo das mutacgdes técnico-
cientificas e do consideravel crescimento demografico” (p.8). E se pergunta se o tempo de
trabalho humano, que as novas tecnologias podem liberar, se converterdo em desemprego e
exclusdo ou atividades de crescimento espiritual. Esta questdo se torna mais relevante se
lembrarmos que, nos dias atuais, a relagcdo do sujeito com o outro, ou seja, com aquilo que
Ihe é exterior (as relacBes sociais e as relagcbes com a natureza) e que Guattari chama de
relacdo da subjetividade com sua exterioridade, se encontram, segundo o autor, em um
processo de implosédo e infantilizagdo. Em outras palavras, perdemos a sensibilidade para
com o outro, ou seja, para com a diferenca. Para ilustrar isso, Guattari dd o exemplo do
turismo - mais especificamente o turismo de massa - onde o corpo se desloca
geograficamente, mas “ndo sai de casa”, ndo se abre e nem se encontra com 0 novo, €, por
gvitar o encontro, as subjetividades ndo se transformam.? Diante do quadro de um
Capitalismo Mundial Integrado (CMI) que deteriora o ambiente fisico e empobrece o
individuo e suas relacdes, Guattari (2001) afirma que as mudancas s6 podem ser pensadas
em escala planetaria, envolvendo tanto o contexto macro da economia e da politica como o
molecular da sensibilidade e do desejo.

Esse é o quadro montado por Guattari da crise atual e sua indicacdo de que a
transformacédo tem que se dar em um processo integrado. Assim, Guattari passa a definir
melhor o que ele entende por ecosofia social e mental:

a ecosofia social consistird, portanto, em desenvolver préticas
especificas que tendam a modificar e a reinventar maneiras de ser no
seio do casal, da familia, do contexto urbano, do trabalho etc. [...]. A
guestao serd literalmente reconstruir o conjunto das modalidades de ser-
em-grupo. E ndo somente pelas interveng¢des “comunicacionais”, mas,

também, por mutagBes existenciais que dizem respeito a esséncia da
subjetividade (idem, p.15 e 16).

32 Cf. PAIVA, Maria das Gragas de M. V. Sociologia do turismo. 64, ed., Campinas: Papirus, 2001.
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Vemos assim que, para Guattari (2001), o social e o individual ndo podem ser
pensados hierarquicamente e que sdo interdependentes. Quais as praticas da ecosofia
mental? O autor indica que, operando mais ao modo do artista do que ao dos psicologos, “a
ecosofia mental, por sua vez, serd levada a reinventar a relagdo do sujeito com o corpo,
com o fantasma, com o tempo que passa, com os ‘mistérios’ da vida e da morte”, portanto,
Guattari ndo responde, apenas indica, apenas aponta linhas gerais para o desenvolvimento

de técnicas de crescimento humano-social-ambiental (ibidem).

2.4.2.2. Ecosofia e a questdo da subjetividade

Antes de entrar especificamente nas posi¢cdes de Guattari sobre a subjetividade,
é util observarmos que os termos subjetividade e identidade muitas vezes sdo utilizados
de forma intercambiavel, sugerindo ambos a compreensdo que temos sobre 0 nosso eu.
Mas, é atil demarcar a diferenciacdo. A subjetividade envolve 0s pensamentos e as
emocBes conscientes e inconscientes que constituem a concep¢do que temos de noés
mesmos, de quem somos. A questdo que deve ser ressaltada é que o significado ou sentido
da experiéncia que temos de n6s mesmos € dado pela sociedade em que vivemos. Este
sentido ndo é imposto, € disposto e o individuo ao lancar mao dos significados dispostos, se
coloca como sujeito da acdo e se posiciona no seu contexto social, ou seja, assume uma
identidade. Portanto, a subjetividade é a experiéncia interior, consciente e inconsciente, e,
as vezes, contraditorias. A expressdo dessa experiéncia em modelos de agir-pensar
coerentes e com o qual nos identificamos € a identidade, que, em nossos dias € considerada
ndo como essencial ou fixa e sim como mutavel, podendo coexistir e se misturar com varias
outras, logo, além de ser mutavel, ela pode ser plural e hibrida.

No tradicional modelo de sujeito cartesiano, 0 eu, ou sujeito, se separa do
mundo ao pensa-lo e, ao se separar, institui o objeto. A partir dessa dicotomia sujeito-
objeto, outras dicotomias decorrem logicamente e instituem todo um modelo de pensar o

mundo baseado nessas mesmas dicotomias como subjetividade e objetividade, eu pensante

33 Cf. HALL, Stuart, A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.
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e realidade pensada. A abordagem de Guattari (2001), em franca oposicdo ao principio de
identidade e ao essencialismo cartesiano,®* prefere em vez de sujeito, falar de componentes
ou vetores de subjetivacdo relativamente autbnomos uns em relagdo aos outros e até mesmo
discordantes. Essa nogdo da subjetividade tem profundas implicagdes epistemoldgicas: “o
que estard daqui em diante na ordem do dia é o resgate de campos de virtualidade
‘futuristas’ e ‘construtivistas’. O inconsciente permanece agarrado em fixagdes arcaicas
apenas engquanto nenhum engajamento o faz projetar-se para o futuro” ( p. 20). Em outras
palavras, essa nocdo da subjetividade possibilita compreender individuo ndo como
acorrentado a estruturas fixas e universais de uma psique, mas como um projeto aberto,
sempre em construcéo de si e do mundo.

A conectividade e interdependéncia entre o interno (a psique) e o externo (o
social), proposta por Guattari, faz com que a acdo pedagdgica no, com, e para o social
ganhe relevancia ao mesmo tempo em que valoriza a esfera afetiva, ja& que o sujeito da
razdo encontra-se destronado. No entanto, ndo se trata de dizer que o individuo ndo é
aquilo e sim isso, 0 que seria continuar no erro essencialista, e sim compreender que
determinadas épocas oferecem modelos de subjetivacdo, como fez o teatro grego, o
romance de cavalaria e atualmente a psicanalise.

Como uma pedagogia poderia nos libertar dos discursos essencialistas e
dicotdmicos em relacdo ao homem e o mundo, que acabaram por op6-los e gerando a
degradacdo das relagdes sociais e ambientais? A ecosofia é a resposta de Guattari: “[...]
conviria, daqui para frente, apreender o mundo através dos trés vasos comunicantes que
constituem nossos trés pontos de vista ecologico” (p. 24). Como vemos, a abordagem de
Guattari excede em muito as concepcOes biologizantes relativas a ecologia e,
conseqlientemente, as praticas de educacdo ambiental calcadas numa perspectiva disjuntiva
ou compartimentalizadas. Sobre isso o autor afirma: “em minha opinido, a ecologia
ambiental, tal como existe hoje, ndo fez sendo iniciar e prefigurar a ecologia generalizada
que aqui preconizo e que terd por finalidade descentrar radicalmente as lutas sociais e as
maneiras de assumir a propria psique” (idem, p. 36). Portanto, Guattari, indicando as

limitagdes do pensamento ecologico no final da década de 80, indica um vetor de evolucéo.

34 Também em oposicdo a todo e qualquer estruturalismo.
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2.4.2.3. Ecosofia e ecologia mental

Guattari segue Gregory Bateson na sua concepgdo de ecologia das idéias a qual
ndo € circunscrita ao dominio da psicologia dos individuos, pois se trata de sistemas ou
mentes que permeiam grupos de individuos. Nessa linha, para Guattari, hd& uma
subjetividade primaria que é compartilhada pelos individuos pertencentes ao um mesmo
agrupamento (classe, cor, género, etc.) dentro de uma mesma sociedade e que é produzida
pelos equipamentos coletivos, ou seja, as instituicGes e seus rituais e, N0 NOSSO caso
contemporaneo, a midia, entendidos como vetores de subjetivacdo. Essa subjetividade
primaria da qual fala Guattari, no meu entendimento, se aproxima do conceito de
mentalidades forjado pelos historiadores franceses da Escola dos Anais, na segunda metade
do século XX. ¥

A decorréncia ldgica, do acima discutido, é a eliminacdo do sujeito com sua
subjetividade particular acorrentada em um emaranhado simbolico particular. Se este
individuo ja morreu, se ndo ha mais o Eu a ser analisado, o que afinal restou e o que fazer
do que restou? A ecologia mental analisa os componentes ou vetores de subjetivacdo: o
individuo se percebe como um campo onde coexistem e atuam em VArios niveis de
integracdo ou conflito, os corddes de um modelo de ser elaborado historico-culturalmente,
portanto, imposto desde fora para dentro e, concomitantemente, os corddes dos impulsos
autopoéticos,* no sentido de auto-evoluc&o criativa desde dentro para fora.

O objetivo da acdo, no campo da ecologia mental, seria a de possibilitar ao
individuo uma autonomia critica em relacdo a essa subjetividade priméria socialmente
construida, fazendo emergir uma auto-referéncia existencial criativa (idem), ou seja,
provocando a ruptura com os modelos estandartizados e auto-modelar a subjetividade,
construindo as proprias referéncias praticas e teoricas. A tal processo Guattari chama de
singularizacdo (REY, 2003, p. 115).

3 Cf. VOVELLE, Michel. Ideologia e mentalidades. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

3 Maturana e seu colaborador Francisco Varela cunharam o termo autopoiese (autocriagdo) para se referirem
ao processo da vida, o qual foi considerado como circular e cognitivo, ou seja, um padrdo em rede no qual a
funcédo de cada componente consiste em participar da produgdo ou da transformacdo dos outros componentes
da rede. Assim, a rede cria a si mesma continuamente, ou seja, ela € criada pelos seus componentes e, por sua
Vez, cria esses componentes.
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Esta autonomia ndo pode ser produzida por um simples exercicio de reflex&o,
pois a representacdo sempre leva embutido o risco de uma ilusdo racionalmente bem
fundada ou o que Guattari chama de “meta-modelizagdo” (2001, p. 41). Além disso, a
singularizacao ou ruptura com os modelos socialmente hegeménicos de pensar-agir, enfim,
as identidades socialmente aceitaveis, € um processo tdo complexo e radical que Guattari o
denomina de revoluces moleculares (REY, 2003, p. 115). Portanto, o0 jogo da ecologia da
mente ou do imaginario é jogado contra os padrfes hegeménicos da mentalidade ou
subjetividade primaria (ja discutidas anteriormente), buscando pontos de ruptura da logica
linear que se ancora no principio de identidade, instaurando momentos de emergéncia do
que Guattari chama de perplexidade. A perplexidade é um break existencial no qual podem
se instalar tanto o vazio como o caos. O primeiro é a matriz da alienacdo, o segundo é a
matriz da cria¢do, do novo.

Considerando o sentido etimoldgico de perplexidade (estar em meio a um
emaranhado) e usando a imagem do rizoma construida por Deleuze e Guattari,3” podemos
dizer que a perplexidade é um emaranhado rizomatico, ou seja, uma rede de conex&o para a
sustentacdo e frutificacdo. Isso posto, aflora a pergunta sobre as técnicas e 0os meios para se
ter essa experiéncia de perplexidade. No entanto, as técnicas e 0s meios ndo sao
sistematizados por Guattari, porém, o autor d& algumas indicacdes como: no lugar da
censura de nossos impulsos violentos e destrutivos, a expressao transmutadora e uma
generalizacdo das experiéncias de andlise institucional, pois, para Guattari, 0 processo
terapéutico-pedagogico deve envolver ndo s6 o individuo, mas, também, as instituicdes,
pois essa € a possibilidade efetiva de geracdo de mudancas sociais (idem).

Guattari conclui seu ensaio com uma eloquente defesa de seu ponto de vista:

Novas praticas sociais, novas praticas estéticas, novas praticas de si na
relagdo com o outro, com o estrangeiro, com o estranho: todo um
programa que parecerd bem distante das urgéncias do momento! E, no
entanto, € exatamente na articulacdo: da subjetividade em estado
nascente, do socius (sic) em estado mutante, do meio ambiente, no
ponto em que pode ser reinventado, que estara em jogo a saida das
crises maiores de nossa época (idem, p. 55).

Pelo exposto, Guattari continua atual. E mais ainda, desafiando os educadores

a criarem metodologias que integrem as trés ecologias propostas por ele.

3 DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. Rio de Janeiro: Editora 34,
1995. v.1.
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3. ESTETICA E IDENTIDADE

Na secdo dois, vimos que o0s instrumentos legais, relativos a EA no contexto
escolar, propdem a transversalidade em um ambiente interdisciplinar. Também ali vimos
que, o que parecia simples e consensual no universo da lei, portanto com a aparéncia de
facil realizacdo, € na verdade uma nebulosa, pois ha varias concepcdes e enfoques da EA,
incluso, como vimos no ultimo item daquela seccdo, a proposta ecosofica de Guattari, que
radicaliza a concepcdo de transversalidade propondo um modo-de-ser transversal. A
proposta de Guattari é convincente. No entanto, apesar de aqui e acola o autor indicar
algumas vias a serem trilhadas, pelo fazer pedagogico, em nenhum momento explicita
processos ou procedimentos. Penso que para avancar no desdobramento l6gico e pratico, no
campo da educacdo, nas vias ecosoficas apontadas por Guattari € necessario ter clareza ndo
somente da trilha, mas também da paisagem. Quando esse autor (2001, p. 9), diz que “esta
revolucdo devera concernir, portanto, ndo sO as relacbes de forcas visiveis em grande
escala, mas também aos dominios moleculares de sensibilidade, de inteligéncia e de
desejo”, aponta a perspectiva de uma acdo simultéanea e integrada no macro-micro.
Porém, cabe perguntar: que macro-micro é esse? Em primeiro lugar, o hifen é
fundamental, pois Guattari ndo concebe a realidade como dicotdmica, posto que as partes
se constituem no préprio processo de relagdo. Em segundo, as parte ndo sao estangques, mas
um gradiente. Assim, os velhos esquemas da modernidade como EU X MUNDO ou
SUJEITO X SOCIEDADE que tinha como expresséo politica o esquema PROLETARIADO
X BURGUESIA tornam-se mais complexos, posto que, como explicita Michel Foucault
(1988), o poder ja ndo se encontra fora, mas nos minimos gestos e atitudes cotidianas.
Assim, antes de propor o que e como fazer, convém saber sobre o contexto estruturante no
qual o educando se encontra. Essa € a intencdo dessa secdo: saber desse visivel e palpavel

mundo cotidiano e como ele constitui a identidade a partir da Idade Moderna.
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3.1. MODERNIDADE E INSENSIBILIDADE

Ao ler a tese de doutorado de Duarte Jr., intitulada O sentido dos sentidos: a
educacio (do) sensivel (2000),® tive o sentimento expresso na letra de uma musica de
Milton Nascimento: “certas cang¢des que ougo/ cabem tao dentro de mim/ que perguntar
carece/ como ndo fui eu que fiz?” De fato, Duarte Jr. materializa em sua tese varios
elementos que ha muito tempo vagueiam dispersos em meu corpo-mente, e o faz com
tamanha elegancia estética que de imediato me identifiquei. Portanto, sigo a estrutura da
primeira parte de sua tese, na qual o autor faz uma critica da modernidade, demonstrando a

crise na qual ela se encontra e as consequéncias em termos de anestesia de nossos sentidos.

3.1.1 A construcdo da modernidade

Nos dias atuais, é lugar comum, ao se escrever sobre novos paradigmas em
educacao, citar as filosofias de Descartes e Newton como as raizes da modernidade. Em EA
esse procedimento € tdo corriqueiro e a critica a modernidade é tdo acida, que observa-se
uma verdadeira demonizacdo de ambos os filosofos. No entanto, Duarte Jr. ndo cai nessa
simplificacdo, e, consoante com a atual historiografia,®® que o oficio de professor de
Historia me leva a convivéncia, mostra que a modernidade, enquanto uma nova concepcao
de mundo e uma nova maneira de viver é uma construcdo iniciada no final da Idade Média.
Dessa forma, o autor faz justica ao conjunto de fatores econdmicos, sociais, politicos e

culturais que engendraram a modernidade.

3 Duarte Jr. é professor da Universidade Federal de Uberlandia, conhecido autor da area de Arte-Educagéo, e
sua tese de doutorado foi defendida na UNICAMP.

39 Cf. BRAUDEL, Fernand. O Mediterraneo e o mundo mediterraneo. Séo Paulo: Martins Fontes, 1984. (2
Volumes). CONTE, Giuliano. Da Crise do Feudalismo ao Nascimento do Capitalismo. S&o Paulo: Editorial
Presenca/Martins Fontes, 1976. DUBY, Georges. A Europa na ldade Média. Sdo Paulo: Martins Fontes.
1988. FRANCO JR, Hilério. Idade Média nascimento do Ocidente. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986. LEGOFF,
Jacques. Os Intelectuais na Idade Média. Séo Paulo: Brasiliense, 1989. LEGOFF, Jacques. Mercadores e
Banqueiros da Idade Média. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991. LEGOFF, Jacques. Por amor as cidades. Sdo
Paulo: UNESP, 1988. LEGOFF, Jacques. A bolsa e a vida — a usura na ldade Média. Sdo Paulo: Brasiliense,
1986.
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Na Baixa Idade Média, entre os séculos X1l e XIV, se inicia com as Cruzadas a
abertura de rotas comerciais maritimas entre o ocidente e o oriente e também rotas
terrestres pelo interior da Europa, as quais irdo favorecer a expansédo de um processo de
urbanizacdo que tem suas raizes no proprio feudalismo. Nessas cidades comandadas pelo
comeércio burgués, observou-se, atraves da generalizacdo do comércio e do uso da moeda, 0
processo que esta na base da sociedade ocidental: a quantificacdo e o lucro, isto é, a viséo
qualitativa do mundo é substituida pela quantitativa e o valor de uso é substituido pelo
valor de troca (DUARTE JR. 2000).

Quase tudo € medido e representado, especialmente aquilo que esta na base de
nossas consciéncias, a nogdo de tempo e espago. Para isso, instrumentos sao
necessariamente inventados, e 0 espaco e o tempo se transformaram em mapas e reldgios.
A propria visdo passa a ser treinada a uma nova forma de ver, pois se cria a perspectiva
geométrica que ira predominar nos quadros doravante pintados e passamos a enxergar trés
dimensGes onde existem apenas duas. Assim o espago ““[...] vai se transformando de um
meio no qual o corpo vive e se movimenta numa abstragdo matematizada e geometrizada.
Vale dizer, uma transferéncia dos sentidos para o cérebro, seguindo a exigéncia da
modernidade que entdo principia a nascer.” (idem, p. 45).

Um outro aspecto da modernidade ¢ comentado por Duarte Jr.: “comeca a surgir
e a se consolidar a preocupacdo com o futuro, bem como a nogéo de progresso, ausente nos
tempos medievais; nasce a esperanca de que o porvir haverd de ser melhor do que o
presente, por obra do esfor¢o e do trabalho humanos” (idem, p. 46 e 47). Quanto a isso,
faco algumas observacOes sobre os pilares da atual crise ambiental em que vivemos. As
utopias medievais eram repletas do sagrado e do fantéstico e esses elementos véo dar lugar
a uma perspectiva mais apolinea.*® Assim, segundo Jean Dulumeau®!, apds sucessivas
derrotas e, finalmente, apds o avanco turco sobre o Ocidente no final do séc. XVI, superam-
se as formas extremadas do messianismo e do exotismo das Cruzadas; o Eldorado, o Jardim
do Eden e as terras fabulosas, alimentadas por Marco Pélo, vdo desaparecendo ante o
avanco da exploragdo geografica dos navegantes e do desapontamento com a América,

posto que, apds o saque inicial das riquezas do México e Peru, resta ai a ardua obra de

40 Vide nota de n. 15.
4 DULUMEAU, Jean. A civilizagdo do Renascimento. Lisboa: Editora Estampa, 1984.
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colonizar. A natureza que, em um primeiro momento era vista como edénica, passa
lentamente a ser representada como o selvagem a ser civilizado, isto &, modernizado.

A constante crise de producdo de alimentos que durou, praticamente, toda lIdade
Média, cria uma fome crbnica entre os pobres e, por isso, a utopia destes sera o Pais da
Coconha, um lugar onde finas iguarias jorravam por todos os lugares: a vida era um
banquete. O fim da trilogia medieval: fome, guerra e peste, arrefece essa utopia.

Novas utopias surgem no Ocidente e gradativamente vdo ganhando um carater
mais racional e apolineo. Assim, temos inicialmente A Cidade do Sol de Campanella,
fortemente centrada no aspecto religioso sendo superada pela Utopia de Thomas Morus,
que contém um pessimismo critico em relacdo ao governo real e finalmente pela obra
inacabada de Bacon, A Nova Atlantica, onde a organizacdo é centrada na ciéncia, até,
finalmente, chegarmos a ultima utopia do Ocidente que tem inicio no séc. XIX: o paraiso
da classe operaria de carater socialista (DULUMEAU, 1984). Assim, 0 aspecto materialista
e apolineo passa a predominar nas utopias ocidentais, sendo a contemporanea ideologia do
desenvolvimentismo, na minha opinido, apenas uma expressao dessa dimensdo simbolica.
Para 0 meio ambiente e a EA as consequéncias sdo relevantes: a utopia de uma natureza
abundante com a qual temos uma relacéo luxuriante, como no quadro Jardim das Delicias,
de Bosch,*? ¢ substituida pelo conceito de recursos naturais, os quais exploramos até a
exaustdo, pois cremos, na atual utopia, que a tecnologia terd solucao para os desequilibrios
provocados pelo crescimento econdémico.

Neste contexto historico, Duarte Jr. introduz a reflexdo sobre as decorréncias
epistemoldgicas das teorias de Descartes e Galileu. N&o as reproduzirei, pois sdo bastante
popularizadas nos dias atuais, onde 0s varios discursos sobre a crise paradigmatica, desde
os rasteiros holismos misticos a teoria dos sistemas, sempre se iniciam decretando o
anatema contra ambos. Para 0 nosso interesse, basta lembrar que a divisdo da realidade em
res extensa e res cogitans € um dos fundamentos da nossa concepcdo de separagdo em
relacdo ao meio ambiente e de uma relagdo com este mesmo, ndo fundada nos sentidos,
mas nos numeros. Galileu contribuiu no sentido de estabelecer um método matematico para
tal e, Francis Bacon, ao generalizar um procedimento metddico para o conhecimento da

natureza, fundado numa relagéo utilitarista, corta definitivamente o corddo umbilical que

420 quadro que se encontra no Museu do Prado, em Madri.
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nos ligava a uma natureza que ainda era vista como mée. Esse processo culmina com o
lluminismo, onde a razdo instrumental moderna ganha seus contornos definitivos
(DUARTE JR. 2000).

Sobre este processo descrito no paragrafo anterior, faco uma observacao que
julgo importante: da mesma maneira, que a formacdo de um paradigma ndo pode ser
pensado sem levar em conta o contexto histérico mais amplo, também ndo se deve olvidar o
contexto institucional mais préoximo que sustenta a formacdo desse paradigma nos embates
ideologicos que ocorrem no seio da sociedade. Assim foi que, no final da ldade Média, o
excesso de corporativismo fazia das Universidades um espaco conservador®® frente ao
humanismo que nascia e por isso surgem academias particulares* para o debate e
celebracdo das novas idéias e Centros patrocinados pelo Estado. O mesmo ocorre com a
Revolucdo Cientifica do séc. XVI1I que teve carater mais renovador do que o Renascimento,
pois rejeitava tanto o classico como o medieval e, por isso, sofreu hostilidades de algumas
universidades, fazendo surgir sociedades cientificas, gabinetes de curiosidades ou museus
de carater particular, observatérios astrondmicos e jardins boténicos de carater publico.
Assim, também no lluminismo do séc. XVIII, quando o questionamento do monopdlio do
ensino superior leva a um surto de academias de artes, ciéncias naturais e filosofia
moderna* com vistas ao mundo pratico dos negdcios (BURKE, 2003).

Concomitante ao lluminismo surge a Revolucdo Industrial trazendo profundas
transformacbes no cotidiano das populagbes urbanas, grosso modo, formada por
camponeses expulsos de suas terras e que agora formam o proletariado urbano. Em que nos
interessa esse processo? Segundo os classicos estudos de Marx e Engels, e 0s mais atuais
como Hobsbhawn e Bresciani*®, a Revolugéo Industrial, que marca o inicio do capitalismo
pleno, mudou o espaco urbano, mudou os habitos cotidianos, mudou a sensibilidade e
finalmente, podemos dizer, mudou o corpo dos operarios: 0 camponés que vivia no ritmo

organico da natureza, agora proletario urbano, € submetido a uma longa e violenta

4 As excegOes eram as universidades recém-fundadas, como a de Wittenberg, que tinha apenas 15 anos na
época de Lutero.

4 Em 1600, s6 na Italia, 400 academias foram fundadas. Vide Burke.

45 Nesse contexto aparecem as idéias de pesquisa e de pesquisador profissional, fazendo surgir a figura do
bolsista patrocinado pelo Estado.

4MARX: “Conseqiiéncias imediatas da produgdo mecanizada sobre o trabalhador”; ENGELS: “A classe
trabalhadora na Inglaterra”; HOBSBAWN: “Os resultados humanos da Revolugido Industrial”; BRESCIANI:
“Maquinas, multiddes, cidades e perdas”. In: MARQUES, Adhemar et al. Histéria Contemporénea Através
de Textos. S&o Paulo: Contexto, 1990, pp. 34 - 47.
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disciplina para adaptar o seu corpo ao ritmo do relogio da fabrica e ao feio, sujo e artificial
cenario urbano (MARQUES, 1990. Esse é o longo processo de anestesia dos sentidos,
sentimentos e afetividade da classe trabalhadora e que ndo ficou restrito apenas a ela
enguanto besta de carga, mas contaminou a todos, pois a logica da producéo e da eficiéncia
passa a comandar uma disciplina repressora, que foi denunciada por Freud como estando na
base de nossa civilizagdo, e foi analisada no contexto contemporaneo, entre outros, por
Marcuse®’.

O séc. XIX e o inicio do séc. XX serdo de euforia pelas conquistas técnicas
dessa razao insensivel sistematizada pelo lluminismo. As inven¢Ges mudavam a maneira de
viver das pessoas e davam uma sensacdo de progresso ilimitado, até que a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) e a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) substituirdo a euforia pelo
temor da destruicdo em massa provocado pelas bombas atdbmicas Mesmo tendo sido
superada a guerra fria, nos dias atuais o temor continua e se tornou mais grave, pois ndo é
mais provocado pela face visivel de um poderoso inimigo, como antes. Hoje, tememos o
inimigo invisivel do terrorismo e a possibilidade de que ndo sejam mais carros-bomba ou
avides-bomba, mas artefatos nucleares.

Duarte Jr. (2000), trazendo a tona a insustentabilidade do atual modelo
socioeconémico, afirma que “assim, de par com esse sentimento de temor pelos rumos que
a tecnologia veio tomando, outros subprodutos desse modelo de progresso passaram a ser
observados, como os desequilibrios ambientais, por exemplo, reforcando a suspeita de que
a racionalidade construida ao longo da Idade Moderna apresenta uma série substancial de
problemas” (p. 59), entre eles, uma pretensa exclusividade do intelecto em detrimento de
outras formas sensiveis do saber. E termina sua analise da formacdo e da crise da
modernidade, criticando uma série de fragmentagdes reducionistas as quais nossos Corpos e
mentes sdo submetidos pela razdo instrumental, fazendo assim, coro com Sérgio Paulo
Rouanet: “nao ha pior irracionalismo que o conduzido em nome de uma razao cientifica

que usurpa as prerrogativas da razdo integral” (apud DUARTE JR. 2000, p. 59).

47 MARCUSE, Herbert. Eros e civilizagdo. 6a ed., Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1975.
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3.1.2. A anestesia dos sentidos na modernidade

Duarte Jr. (2000) afirma que a crise atual deve ser debitada ao modelo de
conhecimento que nega a validade da sensibilidade, para se conhecer e se relacionar com o
mundo (p. 72). Essa concepcdo que o leva a caracterizar a atualidade ndo como pos-
modernidade e sim como hipermodernidade, isto ¢, um mundo no qual 0s pressupostos e
fundamentos do mundo moderno séo hipertrofiados.

Como afirmei acima, para Duarte Jr. a crise da modernidade tem seu
fundamento numa postura em relacdo ao mundo, mas ele adverte, que ndo devemos
associar a crise do mundo moderno, como um processo, algo distante e abstrato, vinculado
somente ao epistemoldgico. Ela se manifesta no cotidiano, e para demonstrar isso, busca as
reflexdes que Kujawski*® faz sobre cinco elementos do dia-a-dia: a habitagdo, o passeio, a
conversa, a comida e o trabalho, os quais mantém uma relacdo direta com os sentidos isto €,
com o0 corpo, com as sensacOes, percepgdes e sentimentos (p. 78). Citarei algumas
observagdes sobre estas atividades cotidianas acima referidas, pois, se elas exemplificam a
anestesia dos sentidos que predomina no nosso dia-a-dia contemporaneo, também indicam
situacOes e atividades que podem ser eleitas como espagos pedagdgicos por uma educagao
que objetive desenvolver a sensibilidade.

Em relagdo a moradia, no aspecto quantitativo, ndo s6 no Terceiro Mundo, mas
também no Primeiro, vemos o aumento dos homeless. As condi¢bes sub-humanas de
moradia sdo, evidentemente, por si s, embrutecedoras. Porém, o que nos interessa mais é o
aspecto menos evidente, o qualitativo. As inovagdes arquitetonicas, iniciadas nos
primordios do séc. XX, adotaram a racionalidade instrumental da sociedade industrial, e, na
busca de reducdo nos custos da construcdo, empregam-se materiais baratos e de rapida
deterioracdo, como também diminuem o espaco e todo e qualgquer elemento estético que no
passado dava as residéncias alguma expressividade e uma aura daquilo que chamamos lar.
As casas dos grandes centros, para a maioria dos trabalhadores, passam a ser um mero
dormitério, e cada vez menores, sem aquilo que chamamos de “aconchego do lar”. A
racionalidade iluminista se desdobra na arquitetura como funcionalidade, expressa na

formula “a forma segue a fun¢@o” e assim, temos ndo somente casas, mas também locais de

48 KUJAWSKI, Gilberto de Mello. A crise do século XX. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1988.
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trabalho e cidades como espacos onde nossa sensorialidade, ndo encontra mais objetos para
a sua satisfacdo estética.

Quanto ao caminhar, além dos beneficios advindos da atividade fisica em si,
Hillman*® (Apud DUARTE JR, 2000), chama a atenc¢&o para a mobilizaco, em nés, de

importantes processos sensoriais, emotivos e psiquicos,

Andar acalma. Prisioneiros circulam no patio, animais andam de um lado
para outro em suas jaulas, a pessoa ansiosa mede o chdo com seus
passos: esperando o bebé nascer ou as noticias da sala da diretoria.
Heidegger recomendava o caminho na floresta para filosofar; a escola de
Aristételes era chamada “Peripatética”— pensar e discursar enquanto se
caminha; os monges andam em seus jardins fechados. Nietzsche disse
que sO tinham valor as idéias que ocorriam ao caminhar, as idéias
laufenden —idéias correntes, ndo idéias sentadas. (...) Uma cidade que
ndo permite caminhar ndo € também uma cidade que nega uma moradia

para a mente? (HILLMAN, apud DUARTE JR. 2000, p. 84)

Um modo de caminhar, o passeio, pelo lugar onde se mora, funciona como um
processo de identificacdo entre o homem e o seu ambiente. Porém, a cidade da
racionalidade instrumental moderna, a cidade funcional, se tornou palco da violéncia e um
ambiente agressivo aos sentidos, de tal sorte que ndo podemos mais passear
despreocupados ao pér-do-sol, vendo as cores e sentindo os perfumes da cidade. Poluicdo
visual e atmosférica, auséncia de elementos naturais, que tornam a cidade em uma selva de
pedra, ou seja, a auséncia dos estimulos estéticos, tudo isso faz com que o caminhar se
torne apenas funcional, como ir daqui para ali, envolto em pensamentos e preocupacoes,
guando ndo caminhamos nas esteiras rolantes dos espacos fechados das academias.

Sobre o conversar, percebemos que até nas cidades interioranas praticamente
esta desaparecendo o habito dos vizinhos sentarem em cadeiras nas calcadas ap6s o jantar
para conversar. Hoje, optam pela soliddo silenciosa junto a TV e os dialogos entre os
atores. E se a cidade for de médio porte para cima, até a comunicacdo funcional com um
interlocutor humano vai se tornando impossivel, visto que sistemas eletronicos de
atendimento ao publico vdo se generalizando (pp. 90-92). Quais as consequéncias disso
para a dimensdo ambiental? Em primeiro lugar devemos sempre lembrar que o meio

ambiente ndo é apenas a natureza, envolve também o ambiente urbano. Em segundo, o

49 HILLMAN, James. Cidade & alma. S4o0 Paulo: Studio Nobel, 1993.
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dialogo, a comunicacédo, nos fez seres humanos. Nesse processo de trocas, o saber ouvir,
que implica ser sensivel ao outro, qualificar a presenca do outro, antes mesmo, aceitar o
outro, é peca chave nas relagdes com o meio ambiente. O estilo de vida que nos rouba essa
possibilidade de ouvir, de dialogar, nos empurra para a insensibilidade narcisistica que nao
ouve a nao ser a si mesmo, e, por isso, torna-se, incapaz de ouvir as vozes de outra
natureza.

Quanto ao comer, sem considerar, para 0s objetivos da presente reflexdo, o
absurdo de termos tecnologia para garantir alimentos para toda a humanidade e grande
parte dos nossos semelhantes passarem fome, aqui se denuncia o carater qualitativo do
comer nas sociedades onde os alimentos sdo abundantes. Hoje, o que perdemos foi 0
sentido ritual da alimentagéo, tanto no processo de preparo dos alimentos como no ato de
ingeri-los. Desde tempos imemoriais a acdo de comer é envolta na satisfacdo direta de uma
série de prazeres sensoriais “[...] relativos ao olfato, a gustacdo, a visdo e inclusive ao tato,
fazendo brotar entre as pessoas até mesmo a arte da conversagao” (p. 95). O que hoje temos
é um fast-food, entre um e outro compromisso, uma comida industrializada ingerida as
pressas, sem qualquer presenca de prazer sensorio e que atravessa todas as classes sociais
em todos os lugares, desde o bdia-fria, passando pelos adolescentes nos McDonald’s, ao
almoco de negdcios dos executivos.

Pode parecer ao leitor, que Duarte Jr. denuncia um sistema repreensivo, porém,
ndo é essa a perspectiva do autor, pois, se 0 entendi, ele considera que a fase da coercao
hoje foi substituida pela seducdo, isto €, ndo se nega, se estimula. Paradoxalmente, a super-
estimulagcdo seria 0 cerne do processo de anestesia dos individuos na sociedade do
espetaculo. A chamada estetizacdo do cotidiano através do simulacro ou da hiper-realidade,
ndo aguca os sentidos, os conforma, como o fez a perspectiva geométrica no Renascimento,
a uma maneira de ver e sentir o ambiente. Se 0 Renascimento nos reportava a um encontro
com a realidade natural, o simulacro nos remete a realidade virtual dele mesmo. E assim,
navegando por info-vias, habitando a hiper-realidade, “[...] diariamente vamos também nos
treinando para ndo encarar de frente, nos semaforos e nas vias expressas margeadas por

favelas, toda a degradacdo humana que nos cerca” (p. 101).
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Para finalizar este item, agrego aqui as reflexdes de Pierre Lévy, em sua obra O
que é virtual?*°, sobre a questo da virtualizacdo do corpo. Com Lévy, ja ndo se trata mais
de um corpo a ser domesticado ou seduzido pelo sistema produtivo, mas um corpo e um
mundo que vdo se tornando virtuais. O autor julga esse processo da humanidade
irreversivel, mas nao tem sobre ele uma perspectiva “catastrofica”, pelo contrario, €
otimista e busca “pilotar” o processo. No entanto, adverte: “creio que o sofrimento de se
submeter a virtualizacdo sem compreendé-la, € uma das principais causas da loucura e da
violéncia de nosso tempo” (LEVY, 1998, p. 147). E assim que, em varias passagens de sua
obra, chama a atencdo para 0s perigos, da pessoa se perder nessa nova realidade, que, em si,
ndo é boa ou m4, apenas uma nova realidade - a realidade virtual. Nela tudo se
desterritorializa, o corpo passa a ser uma nao-presenga. Como lidar com essa nova
realidade, superando os impecilhos da p6s-modernidade ou hipermodernidade com vista a
realizacdo da hominiza¢ao? Responde Lévy em sua proposta de epilogo: “[...] uma nova
sensibilidade estética que, nestes tempos de grande desterritorializacdo, faria de uma
hospitalidade ampliada sua virtude cardinal” (ibidem). Cabe acrescentar aqui, uma nova
sensibilidade para estes tempos e pessoas anestesiadas. Uma hospitalidade, um acolhimento
ao outro, incluindo ai o grande desterrado da nossa racionalidade ocidental - o planeta

Terra.

3.2. A IDENTIDADE NA MODERNIDADE E NA CONTEMPORANEIDADE

A psicologia social tem o conceito de identidade como uma das suas categorias
fundamentais, ao lado dos conceitos de atividade e de consciéncia. Entre seus autores,
Ciampa, em uma obra de extrema felicidade, A historia do Severino e a historia da
Severina,®* faz uma contundente exposicdo da complexidade do tema, desvelando a

natureza dialética do mesmo e suas implicagdes politicas. “Uma porta abrindo-se em muitas

5 LEVY, Pierre. O que é virtual?S&o Paulo: Editora 34, 1998.
51 Tese de doutorado publicada em livro, onde identidade é discutida através do poema de Jodo Cabral de
Melo Neto, Morte e vida Severina e um estudo de caso, a personagem real, mas de nome ficticio, Severina.
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saidas’®?

, assim disse o poeta sobre a identidade humana e assim reafirma Ciampa: “julgo
que tanto a Severina quanto o Severino ja nos ensinaram o que ¢ identidade: identidade é
metamorfose.” (sic 2001, 128). Essa possibilidade do humano de vir-a-ser humano é a
prépria condicdo para toda e qualquer educacdo, em especial, a educacdo ambiental, posto
que essa objetiva mudancas nas acOes, nas atitudes e, para intelectuais do porte de um
Morin (1993 e 2000), e outros nacionais como Boff (1999) e Gadotti (2000), a questdo
central é o desenvolvimento de uma identidade terrena.>® Para esses autores, ndo se trata
apenas de saber que o planeta é vivo, que é Gaia, mas sentir, participar e cooperar na
aventura da evolucdo de e em nosso planeta, agora entendido como “Terra-Patria”, na
expressdo de Morin (1993). A psicologia desvelou essa possibilidade de metamorfose do
ser humano, porém, somos seres histéricos e para podermos pensar a metamorfose do
sujeito hoje, no contexto social de hoje, devemos ter uma compreensdo historica da
identidade no Ocidente e de sua contextualizacdo no ambiente escolar.

Um campo que tem se mostrado fértil na discussdo da identidade € o dos
estudos culturais. Entre os varios autores dessa area, um dos que julgo mais representativo é
Stuart Hall, com sua obra A identidade cultural na pés-modernidade. Segundo esse autor,
vivemos nos dias atuais uma “crise de identidade” e esta crise de identidade é vista como
sendo parte de uma crise maior da propria civilizacdo que pode ser entendida como uma
fragmentacdo nas paisagens que nos emolduravam e nos localizavam: classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade. Esta fragmentacdo afeta a dinamica de nossa
prépria imagem, a nocao que temos de nGs mesmos, ou seja, a hossa identidade pessoal.

Para Hall, no Ocidente podemos distinguir trés fases ou modelos de identidade:
o primeiro ¢ o ‘“sujeito do Iluminista”, caracterizado como um individuo centrado,
unificado, dotado de razdo e vontade. Essa concepc¢ao foi substituida pelo “sujeito
sociologico” o qual deixa de ser compreendido como auténomo e auto-suficiente, pois é
formado na relagdo com as outras pessoas, as quais séo mediadoras de valores, sentidos e
simbolos, enfim, cultura. Nessa concepcéo, a identidade é formada na interacao entre o eu e

a sociedade, porém, o sujeito ainda tem um ndcleo interior, o qual dialoga incessantemente

52 Verso do poema de Jodo Cabral de Melo Neto, Morte e vida Severina, citado por Ciampa (2001, p. 36).
53 Falarei mais sobre esse tema na Gltima se¢do desse estudo.
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com o mundo. Neste caso a identidade preenche o espago entre o0 mundo interior € 0
exterior. Ela cria um encaixe entre os dois (1997, p. 12).

Hoje, na pés-modernidade® ou contemporaneidade, Hall aponta que o sujeito é
composto por muitas identidades e, algumas vezes, contraditorias e nao-resolvidas.
Portanto, o sujeito pds-moderno é concebido como ndo tendo uma identidade fixa, essencial
ou permanente. A identidade agora muda de acordo com a forma como o0 sujeito é

interpelado ou representado:

[...] é definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nao
sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de ndés ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢bes, de tal
modo que nossas identificagbes estdo sendo continuamente deslocadas
(Hall, 1997 p.13).

Mas ndo € s a identidade pessoal que tem sido questionada na atual conjuntura
globalizada, também a identidade nacional, de tal sorte que o sujeito ou esta buscando
identificacbes com instancias maiores que a nacdo, como na Comunidade Européia, ou
reforca o localismo até ao nivel do “tribalismo” urbano, como vemos nas grandes
metropoles. Diante desse quadro de crise de identidade, convém ressaltar alguns aspectos: a
identidade cambiante, multipla e hibrida, é a expressao, no campo existencial, de um mundo
que foi se tornando desreferencializado e desterritorializado, na medida em que se expandiam
as redes comunicacionais e sistemas informacionais.>® Porém, se essa flexibilidade do
homem contemporaneo, pode ser entendida por alguns como um elemento facilitador do
desenvolvimento de novas identidades (em relacdo a EA, uma identidade ecoldgica), ndo se
deve desprezar o fato de que essa flexibilidade tem as marcas da manipulacdo da industria
cultural e do desenraizamento em relagdo a propria corporeidade, logo, em relacdo a propria
vida e ao planeta.

Thomaz Tadeu da Silva, em ldentidade e diferenca (2000b), segue a mesma
linha de Hall, porém, a maneira e a seqliéncia como constréi 0s seus argumentos trazem
nova luz sobre o problema. A argumentacdo do autor sobre a identidade, com base nos

pressupostos linglisticos de Saussure, aponta a diferenga como a condi¢édo sine qua non da

54 Utilizo o termo, porém, tenho consciéncia do debate em torno dessa concepgdo e das propostas de se
conceber a atualidade, ndo como uma pds-modernidade, mas como uma modernidade tardia ou hiper-
modernidade, entre outras, porém, ndo entro nesse debate, pois fugiria do foco desse estudo.

55 Cf. BENFICA, 2001.
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identidade. No entanto, denuncia a ilusdo que o signo produz, como se ele presentificasse
o referente. Assim, o signo é caracterizado pelo adiamento da presenca do referente e pela
diferenca em relacdo aos outros signos. Em outras palavras, a linguagem possui uma
natureza vacilante, indeterminada, pois é apenas auto-referente e, portanto, arbitraria.
Assim, esse raciocinio possibilita pensar a identidade como um campo de luta politica.
(SILVA, 2000b)

Lopez (2002) em ldentidades fragmentadas, concorda com Hall e Silva quando
compreende que a identidade ndo é somente construida, é também fragmentada e
heterogénea. Esse autor contribui na reflexdo sobre a identidade, ao indicar o ambiente
escolar e as interacdes que nele acontecem como um dos principais espacgos de construgéo
da identidade. Essa construcdo se daria pelos discursos ou narrativas que circulam nos
livros didaticos, nas falas dos professores e técnicos e na convivéncia cotidiana nos varios
ambientes da escola. Entendendo a escola enquanto contexto e espago de convivéncia,
Lopez percebe-a como lugar de confronto das diferengas ou da vivéncia da alteridade e
compreende essa interacdo social como acdo social de construcdo do eu, do outro e do
mundo.

Considerando os autores, temos um quadro onde a identidade é construida em
espagos sociais, como a escola, a partir das interagdes com o outro; que a construgdo da
identidade € simultdnea a construcdo do outro e do mundo; que essa construgdo é um
processo politico; que no mundo contemporaneo, as identidades sdo cambiantes, multiplas,
hibridas e contraditérias e que todo esse quadro tem como pano de fundo uma crise de
civilizacdo e como moldura a globalizacdo e os desenvolvimentos tecnoldgicos que
desenraizam e desterritorializam o homem.

Nesse ponto do estudo, julgo ter exposto, em termos tedrico e gerais, algumas
referéncias para a EA e algumas indicacBes sobre a situacdo do sujeito da educacéo.
Considerando, agora, a indicacao de Ornellas de que “¢ possivel dizer que a representagao
que um sujeito faz de um objeto € um bom comeco para que se veja o perfil de sua
identidade, assim como o conhecimento da identidade de um sujeito € um bom referencial
de sua percep¢do de mundo” (2000, p. 30), passo a discutir um instrumento tedrico que
possibilita uma aproximacdo em relagdo a identidade desse sujeito: a teoria das

representacdes sociais.
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4. REPRESENTACOES SOCIAIS

Admitindo que uma educacdo que vise transformar o sujeito, além da clareza
quanto aos objetivos e aos métodos a serem usados, deve ter também clareza sobre quem
estd educando, torna-se necessario, ao iniciar 0 processo educativo, investigar de onde o
nosso aluno vé o mundo ao seu redor, de onde ele fala. Um dos instrumentos para esse
acesso € a teoria das representacdes sociais (RS). Essa teoria tem se mostrado Util, ndo so
no registro de como as pessoas representam determinados objetos, mas, também, como o
grupo cria saberes que expressam a sua identidade de grupo social e quais os codigos

culturais que definem a sua visdo de mundo, em determinado periodo historico.

4.1. A IMPORTANCIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Os seres humanos, em sua especificidade, tém um conjunto de necessidades
basicas que mobilizam o organismo, como um todo, para o atendimento delas. Destaca-se
ai, a necessidade basica de seguranca. A sensacdo de seguranca € um se sentir em casa:
abrigado e cercado de coisas e pessoas familiares. O estranho, o ndo familiar, enfim, o
outro, com a sua presenca, perturba o mundo por nés organizado e classificado com os
recursos socialmente disponiveis. Assim para que o estranho deixe de ser perturbador, nés
0 tornamos familiar. O mecanismo que transforma o estranho em familiar, segundo
Moscovici®®, ¢ a representacdo social.

A passagem do ndo familiar para o familiar se da por dois processos,
denominados de objetivacdo e ancoragem®’. Devemos observar que para 0 homem comum

contemporaneo, imerso no universo da informacdo, as representagdes sociais lhe séo

% Apud GUARESCHI, P. A., 1999.
57 Veremos a definicdo de ambos mais adiante.
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decisivas como filtro para tratar as informacfes. Isso se da porque ha um tipo de
informagdo que se lhe apresenta como o ndo familiar: a informagdo produzida pelos
especialistas, pelos homens de ciéncia. Essas informagOes transitam desses universos
especializados, para o grande puablico, via meios de comunicacdo de massa. Os inimeros
intermediarios dessas informacdes, como: professores, jornalistas, comentaristas
econdmicos e politicos, apresentadores de programas televisivos e outros, ja fazem, por si,
esse processo de familiarizacdo e o receptor da informacdo, por sua vez, também o faz
(OLIVEIRA e WERBA, 2002).

Como vimos acima, depreende-se a importancia das representacGes sociais,
enquanto fendmeno, pelo simples fato de serem fatos psiquicos e sociais, isto €, acontecem
na intersubjetividade a todo instante na vida social. J4 a importancia da teoria das
representacdes sociais, enquanto instrumento operacional ou heuristico, é afirmada pelo
historiador Ciro Flamarion Cardoso: a historia pode apenas descrever o que as pessoas
objetivamente fizeram, enquanto as RS podem nos falar sobre as motivaches, a
subjetividade dessas pessoas (CARDOSO e MALERBA, 2000). Além disso, a teoria das
representacdes sociais, segundo Oliveira e Werba (2002), tem sido usada como ferramenta

para:

1. Registrar como as pessoas representam determinados objetos — como € o
caso do presente estudo, onde, mais a frente, veremos as representacdes
sobre o meio ambiente dos professores-discentes da REDE UNEB;

2. Conhecer como um grupo cria saberes que expressam a sua identidade de
grupo social;

3. ldentificar os cddigos culturais que definem a visdo de mundo de uma

comunidade em determinado periodo histérico.

Atualmente, a teoria das RS desperta bastante interesse em varias disciplinas das
ciéncias humanas, provavelmente por sua caracteristica interdisciplinar, pois 0 campo dessa
teoria € a intersecgdo entre a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia e a Filosofia. Disso
resulta um conhecimento mais elastico da relacdo entre o pessoal e o coletivo; entre 0 eu e

0 outro. Sendo assim, as RS, tem na psicologia social um espaco privilegiado, pois nela as
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RS deixam de ser uma simples nocdo catalisadora e passam a ser vistas como uma

abordagem e até mesmo como teoria. As razdes para isso sdo explicitadas por Spink:

As razdes séo claras: a psicologia social se debruca sobre a questéo do
conhecimento como processo e nao apenas como conteldo; a
elaboracdo do conhecimento na perspectiva do individuo, na sua
singularidade ou no que lhe é tipico enquanto representante da espécie
— nas caracteristicas da ideacdo como na capacidade cognitiva propria
da espécie -, tem sido tradicionalmente um campo de estudo da
psicologia (SPINK, 1995, p. 08).

A conveniéncia de uma pesquisa sobre RS em educacdo ambiental, como ¢ feita
nesse estudo, fica assim evidenciada, ndo sé pela eficacia como instrumento heuristico, mas
também, devido a perspectiva pedagdgica que recomenda uma educacdo, a partir da
situacdo do aluno. Em funcéo desses aspectos, a teoria das RS tem sido utilizada no campo
da educacdo ambiental, tendo como um dos pioneiros Reigota (1994 e 1999) e, pelo fato
das representacdes sociais se manifestarem de varias maneiras como em sentimentos, em
compreensdes e praticas, podem ser captadas pelo pesquisador através de varias técnicas,
uma delas o questionario aberto, instrumento que utilizei junto aos professores-discentes da
REDE UNEB de Paulo Afonso.

A teoria das representacOes sociais considera que essas representacdes dizem
respeito a construcdo de saberes sociais, logo, esta no campo do simbdlico e do ideolégico.
No entanto, esses saberes revelam um outro campo, o afetivo, pois, quando os sujeitos
sociais estdo empenhados em compreender e dar sentido ao mundo, eles o fazem com
sentimentos, emoc¢des e, muitas vezes, paixdo. Sobre isso afirma Spink: “[...] as
representacdes sdo valorativas antes de serem conceituais; e respondem a ordens morais
locais, ficando, como tal, prenhes de afeto; sendo conhecimentos praticos, estdo orientadas
para o mundo social, fazendo e dando sentido as praticas sociais” (1995, p. 09). Portanto,
pensando na EA, podemos afirmar que a investigacdo das representacdes sociais, nédo
somente nos revela as concepgdes dos homens em relacdo ao meio ambiente, mas, também,
as relacOes afetivas dos homens com esse mesmo ambiente. No caso especifico desse
estudo, buscamos investigar as concepcdes e praticas dos pesquisados em relagdo ao meio

ambiente e em relacdo a préatica da EA, entrevendo nelas os afetos envolvidos.
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4.2. A ORIGEM DA TEORIA

A teoria das representacdes sociais, aqui discutida, tem uma data — 1961, um
autor — Serge Moscovici, e uma area de conhecimento — a psicologia social. Obviamente,
essa teoria ndo surge do nada. Suas raizes sdo antigas. Em termos filosoficos, a nocéo de
representacdo existe desde os Pré-Socraticos, passando por Descartes e Kant na Idade
Moderna. Porém, é no século XVII que o representacionalismo como uma perspectiva
epistemoldgica surge com Nicolas Malebranche (1638-1715)%, que afirmava que ao
pensarmos perceber um objeto, estariamos percebendo, na verdade, uma idéia. Essa
perspectiva foi criticada desde a época de seu surgimento, alegando-se que um
representacionalismo radical, aquele que nega o acesso ao mundo, a ndo ser através de
idéias e representacdes, implicaria numa aporia: “se se aceita tal principio, como sera
possivel saber do que as representacdes sdo, de fato, representagdes, ja que ndo se tem outra
forma de acesso aqueles objetos exteriores?” (CARDOSO e MALERBA, 2000, p. 21). No
entanto, Heidegger retomou, via Schopenhauer e Nietzche, a nogdo de representacdo como
um tema metafisico e pretendeu que a ciéncia contemporanea fosse entendida como mera
construcdo de representacdes (ibidem).

Como vemos a discussdo é antiga e na atualidade envolve a sociologia, a
antropologia, a historia cultural, a psicologia social e ciéncias da linguagem e comunicacao.
No entanto, como afirmei anteriormente, a perspectiva de representacdo aqui utilizada, e a
gue mais se mostra promissora, € a da psicologia social. A defesa dessa opg¢do deixo a cargo
do historiador Ciro Flamarion, que afirma:

Em primeiro lugar, parece-me que, dentre as diversas ciéncias sociais,
até o presente momento, a psicologia social foi aquela que soube
manejar com maior precisédo, bem como com atencgdo as complexidades
gue envolve uma nogdo que, nas demais disciplinas (incluindo a histéria
cultural), so6i (sic.) aparecer em formas desanimadoramente vagas e, ao
mesmo tempo, como se se tratasse de algo simples. Em segundo lugar,
porque € também a psicologia social a area dos estudos sociais que

menos cai na tentacdo de querer reduzir o pensamento cientifico a
meras representacgodes [...] (ibidem).

% Cf. CARDOSO, Ciro Flamarion e MALERBA, Jurandir (Orgs.). Representagdes: contribuictes a um
debate transdisciplinar. Campinas: Papirus, 2000, p. 20 e 21.
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Serge Moscovici é o pesquisador que no inicio da década de 60 do seculo
passado, faz uma reviséo das pesquisas sobre atitudes e opinides, e manifesta o desejo de
criar um conceito que supere o carater descritivo e estatico de alguns conceitos dominantes
na psicologia social de entdo, como opinido publica, atitude, representacdes coletivas, mito,
esteredtipo, cognicdo social, e outros. Sua critica, na verdade, se voltava contra o
positivismo e o funcionalismo, pois considerava que estes ndo davam conta da realidade
historica dos objetos de estudo. O que Moscovici buscava era um conceito que abarcasse a
realidade fisica, social e cultural, na interface do objetivo e do subjetivo, do cultural e do
cognitivo, dos meios de comunicacdo de massa e das mentes das pessoas (GUARESCHI,
1999).

O conceito de representacGes sociais € usado pela primeira vez por Serge
Moscovici em um estudo intitulado Psychanalyse: son image et son public, editado na
Franca em 1961 e no Brasil em 1978, sob o titulo A representacdo social da psicanalise®.
O objetivo de Moscovici neste estudo era compreender de que forma a psicanélise, fora dos
circulos de psicanalistas, intelectuais e outros especialistas, era entendida pelo grande
publico, ou seja, como ela era representada. (OLIVEIRA; WERBA, 2002). Segundo Sa,
“partindo da tradicdo da sociologia do conhecimento, 0 autor comegava entdo a
desenvolver uma psicossociologia do conhecimento” (1995, p. 19).

A nocdo de representacdo social criada por Moscovici, na verdade foi uma
reacdao a abordagem da psicologia social norte-americana e britanica que privilegiavam o
individuo em detrimento do social, no processo do conhecimento, renovando assim essa
disciplina e criando uma vertente mais social na psicologia social de entdo. Hoje, essa
vertente € comumente denominada de psicologia social européia. Como reacdo a esse
centramento no individuo, da psicologia social de entdo, ou seja, Seu excessivo
psicologismo, Moscovici buscou inspiracdo na nocdo de representacdes coletivas de
Durkheim. Para o sociélogo, as representacdes coletivas referem-se a categorias de
pensamento, pelas quais, uma dada sociedade, elabora e expressa sua realidade. Durkheim
afirma ainda que “essas categorias ndo sdo dadas a priori € ndo sdo universais na
consciéncia, mas surgem ligadas a fatos sociais, transformando-se elas proprias em fatos

sociais possiveis de observagao e interpretagao” (apud MINAYO, 1999, p. 90).

% MOSCOVICI, Serge. A representacdo social da psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
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No entanto, Moscovici tanto se inspirou como elaborou uma critica a Durkheim,
pois considera que as representacdes coletivas em Durkheim acabam por constituir-se em
obstaculos ao conhecimento do real, a medida que “na sociologia durkheiniana havia o
perigo implicito de esquecer que a forca do que é coletivo encontra a sua mobilidade na
dindmica social, que é consensual, mas abre-se permanentemente para os esforcos de
sujeitos, que o0 desafiam e se necessario o transformam” (GUARECHI e JOVELOVITCH,
1999, p. 19), isto &, Moscovici entendia que o0 conceito de representacéo coletiva € mais
adequado ao contexto de sociedades menos complexas (as estudadas por Durkheim), e, por
isso, optou por trabalhar com o conceito de representacdo social, uma vez que iria se
ocupar com um contexto contemporaneo relacionado ao dominio cientifico, isto é, as
representacdes sociais da psicandlise, cuja pesquisa, publicada em 1961, torna-se 0 marco
inaugural e classico dessa teoria. Sobre essa opcdo afirma Moscovici:

As representacfes em que estou interessado ndo sédo as de sociedades
primitivas, nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa cultura, de
épocas remotas. Sao aquelas de nossa sociedade presente, do nosso
solo politico, cientifico e humano, que nem sempre tiveram tempo

suficiente para permitir a sedimentacdo que as tornasse tradicGes
imutaveis” (apud SA, 1995, p. 22).

Farr (2000) confirma a adequacdo do conceito pelo qual Moscovici fez a opgéo,
afirmando que esse conceito ¢ mais apropriado para o estudo das sociedades modernas “[...]
caracterizadas pelo seu pluralismo e pela rapidez com que as mudangas econdmicas,
politicas e culturais ocorrem. H&, nos dias de hoje, poucas representacdes que sao
verdadeiramente coletivas” (, p. 44 ¢ 45).

Sinteticamente, podemos afirmar que, rejeitando tanto o psicologismo que
concebe nossas mentes como caixas pretas que recebem informagdes externas e as processa
para transforma-las em opinides, valores, comportamentos, e assim por diante, como
também um sociologismo ou um materialismo grosseiro, que concebe que as pessoas estao
sempre sob o controle das ideologias dominantes e ndo fazem nada além de reproduzi-las
ao emitirem as suas opinides, Moscovici buscou uma alternativa para a abordagem e
compreensdo de objetos que possuem ao mesmo tempo dimensdes sociais e individuais,
ocupando assim, a intercessdo entre a psicologia e a sociologia, com uma nogdo que da

conta da realidade psicossocial desses objetos de dupla natureza.
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4.3. DEFININDO REPRESENTACOES SOCIAIS

Até aqui realizei uma série de aproximagdes em relacdo ao tema das RS ao invés
de partir de uma definicdo sintética sobre a qual poderiamos nos debrugar e esmiucar seus
meandros. Assim procedi ndo por uma questdo de estilo, mas pela mesma necessidade de
procedimento que sente a maioria absoluta dos autores que se propdem a falar das RS. A
razdo dessa postura é a constatacdo da complexidade do campo das RS e a inspiracdo de
Moscovici que, como fundador da teoria, assim procedeu e procede até os dias atuais.
Moscovici “[...] sempre resistiu a apresentar uma defini¢do precisa das representagdes
sociais, por julgar que uma tentativa nesse sentido poderia acabar resultando na reducgéo do
seu alcance conceitual” (SA, 1996, p. 30).

A complexidade polimérfica e polissémica da nocéo de representaces sociais
pode ser vista, de um lado, como um conjunto de fenbmenos psicossociais e, de outro,
como o conceito que engloba esses fendmenos e a teoria que procura explica-los (SA,
1995). Como fendbmenos psicossociais, as RS podem ser entendidas como uma articulagao
de diferentes objetos ou questdes em uma estrutura globalizante, elaborada pelas pessoas
comuns no seu dia-a-dia, misturando dados das mais diferentes fontes e seguindo uma
l6gica propria, e que servem para orienta-las no seu comportamento, julgamentos, escolhas
e emissdo de opinido, como afirma Oliveira e Werba:

As representagdes sociais sdo “teorias” sobre saberes populares e do
senso comum, elaboradas e partilhadas coletivamente, com a finalidade
de construir e interpretar o real. Por serem dinamicas, levam os

individuos a produzir comportamentos e interagdes com o meio, agdes
que, sem davida, modificam os dois (2002, p. 105).

Nesta mesma linha, e salientando o social, temos a contribuicdo de Spink
guando esta afirma:

Nessa perspectiva, as representacfes sao essencialmente dindmicas;
séo produtos de determinagdes tanto histéricas como do aqui-e-agora e
constru¢cbes que tém uma funcdo de orientacdo: conhecimentos sociais
que situam o individuo no mundo e, situando-o, definem sua identidade
social — 0 seu modo de ser particular, produto de seu ser social (1995, p.
08).
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Esse senso comum se constréi e se manifesta nas conversac6es do cotidiano e,
como formam uma rede de significados e valores, ele acaba por constituir o ambiente onde

nossas vidas se desenrolam (SA, 1995). Afirma Moscovici:

Por representacdes sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagbes originado na vida cotidiana no curso de
comunicagdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedades, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a versdo contemporanea
do senso comum ( apud SA, 1996, p. 31).

Como conceito, apesar da tradi¢do de uma abordagem “aberta”, como vimos
acima em relacdo as RS, o processo de desenvolvimento dessa teoria fez surgir algumas
definigdes sintéticas, de carater instrumental, consideradas necessérias nos procedimentos
académicos de producdo cientifica. Dentre as que surgiram, a de Denise Jodelet, a mais
préxima e proficua colaboradora de Moscovici, parece ser consensual entre 0s autores e se
expressa na seguinte formula sintética: “uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, que tem um objetivo pratico e concorrente para a construgcdo de uma
realidade comum a um conjunto social” (apud SA, 1996, p. 32). Fazendo jus a
complexidade do tema, Jodelet decompde de maneira esclarecedora a sua definicdo e aqui

julgo conveniente reproduzir, apesar de longa, a sintese que Sa faz dessa explanacao:

Em primeiro lugar, considera que uma representacdo € uma forma de
saber préatico que liga um sujeito a um objeto. Com relagcao ao objeto,
que pode ser de natureza social, material ou ideal, a representacdo se
encontra em uma relacdo de simbolizacdo (estd no seu lugar) e de
interpretacdo (confere-lhe significado). A representacdo é, por outro
lado, uma construcdo e uma expressdo do sujeito, que pode ser
considerado do ponto de vista epistémico (se se focalizam os processos
cognitivos) ou psicodindmicos (se a énfase € sobre os mecanismos
intrapsiquicos, motivacionais, etc.), mas também social ou coletivo, na
medida em que sempre se ha de integrar na andlise daqueles processos
0 pertencimento e a participacdo sociais e culturais do sujeito. Além
disso, enquanto uma forma de saber, a representacdo se apresenta
como uma modelizacdo do objeto, que pode ser apreendida em diversos
suportes linglisticos, comportamentais ou materiais. Finalmente, [...]
“qualificar esse saber como pratico se refere a experiéncia a partir da
qual ele é produzido, aos quadros e condicbes nos quais o é, e
sobretudo ao fato de que a representacdo serve para se agir sobre o
mundo e sobre os outros” (SA, 1996, pp. 32 e 33).
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Como vemos nessa citacdo, a definicdo sintética de Jodelet e 0s seus
comentarios sobre essa defini¢do, apontam para os dois aspectos centrais e indissociaveis
das RS e que representam campos de debates que ela reine: de um lado o processo de
compreensdo do mundo e, de outro, 0 processo de construcdo simbdlica desse mundo, ou

seja, conhecimento e expressao.

4.4 ANCORAGEM E OBJETIVACAO

Tendo apresentado essa rapida e panoramica introducdo a teoria das RS, devo
agora afunilar no sentido de apontar a instrumentalidade dessa teoria para 0 meu estudo.
Em primeiro lugar, a pesquisa, em torno da qual esse estudo gira, é de identificacdo (o que
implica em interpretacGes e classificacdes) das representacdes de um grupo especifico
sobre um tema especifico, portanto, convém, antes de falar do método em si, explanar o que
anunciei no inicio dessa se¢do: a discussdo dos conceitos de ancoragem e objetivacdo que
estdo na raiz do processo de formacdo das RS. Isto significa que os sujeitos pesquisados,
guando expressaram as suas representacdes sociais diante do questionario, expressaram o
seu processo de objetivacdo e ancoragem diante do tema.

Ancoragem e objetivacdo se referem ao que Jodelet afirma na citacdo anterior:
“com relagdo ao objeto, que pode ser de natureza social, material ou ideal, a representacéo
se encontra em uma relacdo de simbolizacdo (esta no seu lugar) e de interpretacéo (confere-
Ihe significado)” (apud SA, 1996, p. 32 e 33). Sinteticamente: objetivacio é simbolizagio e
ancoragem é interpretacdo. Dai, posso concluir que as RS possuem uma estrutura de dupla
natureza: figurativa e conceptual.

Na psicologia classica as representacfes sdo entendidas como uma instancia
intermediéria entre a percepcdo e o0 conceito: 0 objeto externo é primeiramente percebido,
depois representado e, finalmente, conceituado pelo sujeito. Moscovici, desejando

ultrapassar essa compreensdo, prop0s que essa sequéncia apresentada (percepcao-
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representacdo-conceituacao) fosse considerada como meramente uma construgédo ldgica e
que ndo corresponderia necessariamente ao processo que ocorre na realidade. No lugar
dela, ele propds que a representagdo seja considerada como um processo que torna a
percepcao e 0 conceito intercambiaveis, ou seja, a representacdo de um objeto se manifesta
com uma dupla face: a percepc¢do (o simbolo, a figura) e o conceito (a interpretacdo, o
significacdo), de tal forma que, em cada figura entrevemos uma significacdo e em cada
significacdo entrevemos uma figura (SA, 1995). A partir dessa compreensio, Moscovici
vai propor os mecanismos que formam as RS: “a funcdo de duplicar um sentido por uma
figura, dar materialidade a um objeto abstrato, ‘naturaliza-lo’, foi chamado de ‘objetivar’. A
funcdo de duplicar uma figura por um sentido, fornecer um contexto inteligivel ao objeto,
interpreta-lo, foi chamado de ancorar” (SA, 1995, p. 34).

Diante do exposto, podemos afirmar sinteticamente que o que se denomina de
objetivacdo em RS é o processo pelo qual procuramos tornar concreto ou visivel um objeto
abstrato através de uma imagem. O exemplo classico de Moscovici é citado por Oliveira e
Werba (2002): ao chamarmos Deus de pai, estamos objetivando, isto é, transformando o
invisivel em visivel, o abstrato em algo concreto, um pai.

Quanto ao segundo termo ancoragem, € assim denominado o encaixe do ndo
familiar, em um sistema de valores e sentidos ja pré-estabelecidos por nés. Tentando
ilustrar isso, (ou ancorar) podemos imaginar que temos dentro de nés um armario com
varios arquivos, cada qual com sua denominacdo de assunto ou funcéo a que se refere, ou
seja, organizados de acordo com uma logica pessoal e, ao recebermos uma informacéo
nova ou pasta nova (o0 nao-familiar), buscamos um arquivo na qual ela pode ser guardada
ou criamos um arquivo novo especialmente para ela, mas seguindo a mesma logica dos
outros arquivos. Ao arquiva-la, a informacdo deixa de ser um nao-familiar, pois foi
reduzida a uma classificacdo criada por nos, foi engavetada, guardada, logo, néo esta por
ai, desorganizando o nosso espacgo simbolico. Nesses termos, o sentido de ancoragem é o
mesmo sentido por extensdo dado pelo Dicionario Eletronico Houaiss: “0 que serve para
proteger, para amparar; arrimo, abrigo, esteio, amparo”.

Um outro exemplo de ancoragem, que julgo bastante didatico, é dado por
Oliveira e Werba (2002), quando lembram o surgimento da AIDS: diante das dificuldades

de entendé-la e classifica-la, o senso comum a ancorou como uma peste, a “peste gay” ou
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“cancer gay” e, como pude observar pessoalmente, em camadas mais populares, a AIDS foi
ancorada como castigo divino por um comportamento considerado pecaminoso ou, no
minimo, indesejado para eles: a homossexualidade. O homem comum sabe agora o que é
(uma peste), sabe a quem se destina (aos gays) e sabe porque se destina a eles (pecaram).
Assim, o homem comum tem uma explicacdo, um sentido abrangente, que torna o
desconhecido em conhecido e, portanto, menos ameagador.

Observe o leitor que as discussGes, até aqui desenvolvidas, possibilitam dois
instrumentos de naturezas diferentes: um para olhar a objetividade da acdo pedagogica e
outro para olhar a subjetividade dos resultados dessa a¢do. O primeiro sdo 0s critérios que
podem ser estabelecidos através da andlise dos marcos legais da EA e da anélise dos
debates atuais em torno da mesma. Com esses critérios ou “lentes” podemos olhar e julgar
de maneira “criteriosa” o mecanismo usado pela REDE UNEB para realizar a EA na sua
formacdo. O segundo instrumento € a teoria das representacdes sociais. A referida EA é
0 novo que se apresenta ao formando, ¢ o “discurso cientifico” da academia que vai ser por
ele apropriado, ou seja, objetivado e ancorado. Investigar o resultado desse processo nao é
perguntar sobre a capacidade do formando em reproduzir um “saber”, é perguntar sobre o

sabor desse saber.
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5. APESQUISA: O CAMPO E A METODOLOGIA

Nessa secdo, darei primeiramente um panorama histérico da ocupacéo da regido
de Paulo Afonso desde a pré-historia até a chegada da CHESF, culminando com a criacéo
de uma cidade com questdes socioambientais complexas. Em um segundo momento, passo
a discorrer sobre a caracterizacdo do meio ambiente da regido de Paulo Afonso e a indicar
as questdes e problemas ambientais atuais dessa mesma regido. A abundancia de elementos
do processo de acdo do homem sobre a natureza na regido e suas repercussoes, fornece um
amplo material, de acesso direto, e afetivamente significativo, para qualquer programa de
EA que envolva os moradores locais, possibilitando assim, uma EA, contextualizada,
significativa, pratica e de repercussdes politicas e sociais. Em seguida, descrevo o programa

do Seminario observado e discorro sobre o procedimento metodoldgico desse estudo.

5.1. DO POVOAMENTO DA REGIAO DE PAULO AFONSO A CHESF

Figura 1: localizacdo de Paulo Afonso (fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/paulo_afonso)
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A pré-historia da regido ainda nao esta plenamente estabelecida. 1sso se da por
falta de pesquisas arqueoldgicas que déem continuidade as realizadas pela equipe da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), na regido de Xing6, quando da inundacdo da &rea
daquela hidroelétrica. As pesquisas sistematicas ao longo do Rio S&o Francisco poderiam
proporcionar uma sequiéncia local holocénica, mas as ja realizadas permitem hipoteses bem
aceitas no meio especializado. Segundo as pesquisas, a chegada dos primeiros habitantes
data de 9 mil AP (antes do presente)®, vindos provavelmente do planalto goiano ou do
médio S8o Francisco a procura de condi¢cdes mais favoraveis de vida, pois neste periodo
(inicio do quaternario) ja ndo mais havia mata fechada na bacia do rio. Esses primeiros
habitantes foram classificados como pertencentes a um tipo cultural denominado cultura
Canindé e foram sucedidos pelos homens da cultura Aratu, a partir de 800 da nossa era
(CARVALHO, 2000)%.

Os homens da cultura Aratu, que provavelmente incluia os genericamente
conhecidos como Tapuias, chegam ao Sdo Francisco, provavelmente expulsos das regides
litoraneas pelos Tupis, quando da incursdo destes no litoral nordestino no séc. IX (idem).
Os homens da cultura Tupi, habeis canoeiros, comecam a ocupar a regido em sucessivas
ondas migratorias, sendo a primeira datada de 900-1300 de nossa era. A segunda foi
anterior a chegada dos portugueses, entre 1300-1500 e, a terceira, entre 1500-1800, tem na
pressao portuguesa pela ocupacgdo do litoral nordestino, com o plantio de cana-de-agUcar, a
provavel causa (idem).

As culturas acima referidas, deixaram inimeros registros em pinturas rupestres
que foram, e sdo hoje, destruidas, sistematicamente, na atividade de producéo de blocos de
pedras para calcamento urbano, que sdo vendidos a precos minimos para as prefeituras
locais. Em muitos casos, tal atividade tem a conivéncia e até apoio de autoridades locais,
em desrespeito ao patrimonio histdrico, ao patriménio natural e aos embargos do IBAMA.
Das populacdes que povoaram densamente a regido, temos apenas uma pequena tribo de
Pankararés que foram expulsos para uma terra que ninguém deseja, tamanha a seca, 0 Raso

da Catarina.

%0As obras arqueoldgicas consultados e as exposicdes em museus arqueoldgicos adotam, para a datagdo de
seus materiais, a codificagdo “AP” no lugar de “a. C.”, tipica dos textos de histdria.
61 CARVALHO, Fernando L. A pré-histdria sergijpana. Aracaju: UFS, 2000.

72



Figura 2: pintura rupestre na Serra do Umbuzeiro (fonte: arquivo pessoal do autor)

Da parte dos portugueses, a histéria da regido comeca um ano e meio apés o
descobrimento do Brasil, em uma expedicdo de exploracdo geogréafica pela costa brasileira
realizada por André Goncgalves e Américo Vespucio. Nessa expedi¢do, um novo rio foi
descoberto no dia 4 de outubro do ano de 1501, dia de S&o Francisco e, por isso, 0 rio
denominado pelos primeiros habitantes amerindios de “Opara”, que significa rio-mar, foi
batizado com 0 nome do santo.

O rio também passou a ser conhecido no Nordeste como o “rio dos currais”. A
razdo disso é que, no periodo da colonizacdo, o litoral nordestino foi ocupado pela
plantacdo de cana-de-agucar, produto de alto valor no mercado internacional da época e,
por isso mesmo, a pecudria tinha apenas um papel complementar & economia agucareira®?,
O gado bovino era utilizado apenas como meio de transporte puxando carros de boi e como
forca motriz, movendo os engenhos que ndo possuissem quedas d’agua que o fizesse. Dessa
forma, ndo havia sentido econdmico em ocupar as terras férteis do litoral com grandes
pastagens para o gado, assim, esse gado era criado solto nas margens dos rios e ia
penetrando o interior nordestino sendo acompanhado pelos vaqueiros. A regido atual de

62 Cf. PRADO JR., Caio. Formac&o do Brasil contemporaneo. Sao Paulo: Brasiliense, 1977, p. 37 e 38.
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Paulo Afonso servia de rota para 0s vaqueiros, pois a travessia do rio era feita na cidade de
Santo Antonio das Glorias, atualmente Nova Gléria, da qual Paulo Afonso fazia parte, e da
qual s6 viria a se emancipar em 1958. Dessa maneira, no periodo colonial, as margens do
rio Sdo Francisco, se formavam os “pousos de boiadas” que acabaram por dar ao rio
alcunha de “rios dos currais”.

Até 1725, as areas proximas do rio Sdo Francisco, no nordeste da Bahia,
integravam a imensa sesmaria da Casa da Torre, bastante conhecida pelos soteropolitanos,
pois sua sede era o castelo de Dias D’Avila localizado na Praia do Forte. O rio Sdo
Francisco nasce na Serra da Canastra, Minas Gerais, atravessa este Estado e a Bahia em
direcdo ao norte, mas vira em direcdo ao Atlantico e, no local onde os estados da Bahia,
Pernambuco e Alagoas se encontram, o rio despenca de mais de 80 metros, em cataratas
que eram conhecidas como Sumidouro, Cachoeira Grande e Forquilha, posteriormente
denominadas cachoeiras de Paulo Afonso. No ano de 1725, o sertanista Paulo Viveiro
Afonso foi agraciado com uma sesmaria localizada na margem esquerda do rio Sé&o
Francisco em Pernambuco. O sertanista, para estender seus dominios, foi ocupando as
terras da margem direita que ficavam na Bahia, fundando um arraial denominado de Tapera
de Paulo Afonso, onde hoje fica o bairro Centenério da atual cidade que tem esse nome.
Antes desta data ndo existe nenhum registro no Brasil ou Portugal que cite a cachoeira sob
0 nome de Paulo Afonso (GALDINO e MASCARENHAS, 1995.

No inicio do século XX, com a percepcdo do imenso potencial econémico
representado pelo rio Sdo Francisco, tem inicio a fase contemporanea de Paulo Afonso. O
pioneiro foi o cearense, misto de Coronel e empresario, Delmiro Gouveia, que construiu a
primeira usina hidroelétrica do nordeste em 1913, Angiquinho, bem junto a Cachoeira de
Paulo Afonso, no lado alagoano e que funcionou normalmente até 1960. O objetivo era de
gerar energia elétrica para alimentar as maquinas da sua fabrica téxtil, a Companhia Agro-
Fabril Mercantil localizada a 24 km da cachoeira, no povoado chamado de Pedra, e também
levar 4gua encanada para a vila operaria. Ao redor da fabrica, o antigo povoado da Pedra se
desenvolveu e se transformou em cidade, hoje batizada de Delmiro Gouveia (GALDINO e
MASCARENHAS, 1997). Desde entdo, a regido de Paulo Afonso se vinculara a geracao de

eletricidade.
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Em 1920, o Ministério da Agricultura, através do seu Servico Geoldgico e
Mineraldgico, realiza uma serie de estudos para o aproveitamento energético do rio S&o
Francisco no trecho entre Juazeiro (BA) e Paulo Afonso (BA). Apos dois anos de estudos,
concluiu-se pela viabilidade da instalacdo de grandes hidrelétricas, consoante o paradigma
de matriz energética de entdo, com 0 objetivo de gerarem a energia necessaria para
viabilizagdo de projetos de industrializacdo do Nordeste e irrigacdo de areas ribeirinhas.
Porém, as primeiras providéncias efetivas para explorar o potencial hidraulico do S&o
Francisco, seguindo o modelo de grandes barragens, s6 ocorrerdo na década de 40.

O primeiro passo para a realizacdo das usinas, foi dado em 1944, com um
anteprojeto de uma sociedade por acdes para realizar o aproveitamento energético do S&o
Francisco, o qual foi apresentado a Getulio Vargas. Em 3 de outubro de 1945, Getllio
assinou o Decreto-Lei (n. 8.031) que autorizava a organizacdo da Companhia Hidro
Elétrica do Sdo Francisco (CHESF), porém, com a deposicdo de Vargas logo em seguida
(29/10/45), a organizacdo da empresa foi adiada e somente em janeiro de 1947, no governo
de Eurico Gaspar Dutra, séo retomadas as iniciativas para a criagdo da CHESF.

A Assembléia Geral que criou oficialmente a CHESF reuniu-se em 15 de marco
de 1948. Assim, neste mesmo ano, iniciou-se 0 processo com a construcdo de um imenso
acampamento e da pequena Usina Piloto que geraria energia para a CHESF dar inicio as
grandes obras. Em 1949 iniciam-se as obras da Usina de Paulo Afonso | (doravante
denominada PA, para se referir a Paulo Afonso) que entra em operacdo em 1954; em 1961
finaliza-se a primeira etapa da PA Il; em 1967 é concluida a segunda etapa da PA Il, e em
1971 a PA I1l. Também neste ano comecam os trabalhos para a construcao do reservatério
e hidrelétrica de Moxotd (Apoldnio Sales), que entra em funcionamento em 1977; em 1979
é a vez da Usina PA IV e em 1988 da hidroelétrica Luiz Gonzaga, antiga Itaparica. As
obras de construcdo da hidrelétrica de Xingé comecaram em 1987 e, dez anos depois 0
ciclo se fecha, com a entrada em operacdo da sexta e Gltima unidade da Usina com 500
MW (CHESF, 1998). Portanto, temos em um raio de 80 quilémetros, 8 usinas que geram
8.923.201 KW, o que torna esta regido, considerando a area cujo centro € Paulo Afonso, um
exemplo tipico da opgdo dos governos brasileiros, até 0 momento, de gerar energia a partir

de grandes barragens.
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Hoje, apesar do argumento de que a energia de hidroelétricas é barata, a opcéo
por grandes barragens para hidroelétricas tem sido criticada por varios setores ligados ao
meio ambiente que apontam os impactos ambientais e muitas vezes 0s impactos sociais,
como a inundacdo de pequenas cidades e comunidades tradicionais, como um dos
principais problemas desse modelo.

As obras hidroelétricas da CHESF na regido produziram grandes impactos.
Alguns nimeros indicam as proporgdes: a agua represada de Moxotd, cuja usina hoje é
denominada de Apol6nio Sales, tem um bilhdo de metros cubicos e inundou a cidade de
Gléria e o vilarejo de Barra. A usina de Luiz Gonzaga (antiga Itaparica) inundou em sua
area de 843 quilébmetros quadrados, as cidades de Petrolandia, Floresta, Itacuruba, e Belém
do S&o Francisco em Pernambuco, e na Bahia, Rodelas e Chorroch6. (GALDINO e
MASCARENHAS, 1995). As barragens inundaram cidades e desestruturaram as
atividades de pescadores e agricultores ribeirinhos, além dos danos a flora e a fauna local
pela mudanca do quadro hidrolégico e bioldgico do rio.

Quanto a Xingo, cuja barragem tem 140 metros de altura, 0 que equivale a um
edificio de 45 andares, e que utilizou uma quantidade de cimento que seria suficiente para
construir 13 estadios do tamanho do Maracand, os impactos sdo considerados menores, pois
foi iniciada em 1987, sendo a ultima grande usina construida pela CHESF, e nessa época 0
pais ja possuia mecanismos legais que impunham obrigatoriedade de avaliacbes de impacto
ambiental. Sendo assim, os impactos ambientais foram administrados de maneira mais
efetiva, se comparada com as usinas anteriores. A repercussdo positiva e preventiva da lei
se manifestou no fato de que nenhuma cidade foi inundada, vérias espécies animais
resgatadas e, um importante patrimonio arqueoldgico, salvo da inundacdo, forma hoje o
acervo do Museu Arqueoldgico de Xingé (MAX), que tem suas instalacdes ao lado da

barragem da hidroelétrica de mesmo nome.
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Figura 3: Museu Arqueoldgico de Xingé — MAX (fonte: arquivo pessoal do autor)

5.2 PAULO AFONSO: MODERNA CIDADE MEDIEVAL

Para iniciar as obras da hidroelétrica de Paulo Afonso, foi necessario criar um
acampamento para os funcionarios, o qual comegou a ser erguido em outubro de 1948. Este
acampamento era constituido de alojamento para funcionarios solteiros, onde predominava
as redes de dormir e trés vilas residenciais. Uma vila era exclusiva para engenheiros e altos
funcionarios, a Vila Oliveira Lopes, onde as casas eram grandes, avarandadas, em enormes
lotes de terra, quase sitios e bem distantes das outras vilas de subalternos. Uma delas era
para a mao-de-obra qualificada, a Nair Alves de Souza, préxima de uma terceira, para
familias de operérios, a Vila Operaria. Este conjunto era denominado Cidade CHESF e sua
estrutura urbanistica, planejada, indica a concep¢do do social intrinseca ao modelo de

desenvolvimento que ali se instalava.
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Figura 4: parte interna da Cidade CHESF em construgio: geométrica, espagos amplos e
arejados, integrando funcionalmente a atividade financeira, o mercado, o clube (COPA) e o
bairro residencial Alves de Souza (acervo do Memorial da CHESF).

A Cidade CHESF possuia ruas calcadas e iluminadas, infra-estrutura sanitaria e
agua encanada, escolas, hospital, igreja, correio e banco, enfim, uma pequena cidade com
todos os equipamentos necessarios para atender as necessidades basicas de seus moradores,
porém, a Diretoria da CHESF e os engenheiros e técnicos de nivel superior, ou seja, 0S
elementos que ocupavam o topo da hierarquia da empresa, provinham de cidades grandes,
capitais, grande parte de Recife, e estavam habituados as facilidades dos equipamentos
urbanos desses centros. Para que esta populacdo se acomodasse a nova situacdo,
mecanismos foram criados: em primeiro lugar, para os de “nivel superior”, havia altos
salarios, boas casas, com a possibilidade de serem compradas a precos simbolicos, agua,
luz e gas gratuitos, um clube social e esportivo bem equipado, o CPA, com rigido controle
sobre 0 acesso, para garantir que somente a elite o freqlientasse. Da mesma forma o
restaurante da empresa era hierarquizado no espaco e na qualidade das refei¢cdes. Para que

0s novos habitantes ndo sofressem com o calor da regido, a direcdo da CHESF trabalhou na
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mudancga do micro-clima da cidade: imensos jardins com belvederes foram criados e mais
de 50 lagos artificiais foram construidos, possibilitando inclusive a pratica de esportes
nauticos em pleno sertdo (CHESF, 1998).

sBelvedeare ! e i S e : P&E!!gcoﬁfg!}nﬁp

Foto: José luri

Figura 5: Belvedere na Cidade CHESF - inimeras acgOes antropicas desse tipo visavam
modificar o microclima e a paisagem de caatinga. O 0asis de uns era apenas miragem para 0s
excluidos. (fonte: www.pauloafonso.ba.gov.br acessado em 31/01/2007)

Quanto aos operarios, vemos nas fotos, expostas no Memorial da CHESF, as
duras condicdes de trabalho: dependurados nas alturas de torres ou em profundos tuneis sob
a rocha, sem qualquer equipamento de seguranca, sem capacetes, descal¢os, carregando
pedras na cabeca e, segundo velhos operarios aposentados, literalmente enterrados no
concreto, quando vitimas de acidente. Porém, havia varios elementos que amorteciam 0s
conflitos, afinal, era 0 emprego em pleno sertdo, era a casinha (ou rede se solteiro), a
escola, o hospital, 0 COPA (Clube dos Operarios de Paulo Afonso), era 0 gas, a agua € a
luz. Essas vantagens materiais eram intensificadas pela presenca bem proxima dos
excluidos disso tudo, a Vila Poty que, com seu exército de reserva e miséria, funcionava
como elemento de controle. Além desse componente externo, o planejamento urbano

interno, racional e otimizador das atividades produtivas, ao lado de uma administracéo
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entregue a militares (Area de Seguranca Nacional) e engenheiros da CHESF, garantiam um

espaco mais afeito a producdo do que ao debate e confronto politico.

Figura 6: a travessia de funcionarios da CHESF sobre o Sdo Francisco era feita em condicfes
precéarias de seguranca. A foto retrata uma situacdo especial: o entdo presidente da CHESF
fazendo a travessia. (fonte: www.pauloafonso.ba.gov.br acessado em 31/01/2007).

Para além do referido nucleo de funcionarios de carteira assinada, se
desenvolvia um aglomerado populacional pobre e cadtico, como ja antecipamos, sem
nenhuma infra-estrutura, que aproveitava as embalagens de papeldo vazias de cimento da
marca “Poty” para cobrir seus casebres, dando origem a denominada popularmente Vila
Poty: um verdadeiro exército de reserva que crescia sem parar. Para ali eram atraidos 0s
sertanejos castigados pela seca, iludidos com a proximidade do oasis em pleno sertdo
representado pela Cidade CHESF. No entanto, quando chegavam, o que encontravam era
uma efetiva e simbdlica divisdo excludente das riquezas, que separava a regidao em dois
mundos: do lado de 14 da cerca (depois muro) um oasis cultivado com mansoes, piscinas e
lagos e, do lado de ca, uma vila de casebres com tetos de papeldo onde faltava tudo,
inclusive a energia elétrica (GALDINO e MASCARENHAS, 1995). Sobre esta separacao
entre a Cidade CHESF e a Vila Poty, sabemos que primeiramente se construiu uma cerca
de arame farpado, depois substituida por um muro de pedra e arame farpado, com trés
guaritas ou passagens controladas pela forca policial da propria CHESF: Guarita Principal,

Guarita do Meio e Guarita Murilo Braga. Passavam pelas guaritas somente pessoas que
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possuissem um passe (funcionarios ou parentes destes) e, quando alguém precisava ir ao
Unico hospital da regido, o da CHESF, tinha um prazo de 10 minutos apds o término da
consulta para retornar. Esse muro medieval, separando os aristocratas dos vildes da Vila
Poty,®® em um espaco que na época era apontado como simbolo da modernidade no Brasil,
existiu até 1986.

Figura 7: Vila Poty em 1950: aglomerado desordenado do lado de fora da cerca (depois muro)
da Cidade da CHESF (fonte: acervo do Memorial da CHESF).

A queda daquilo que o povo chamava de “O Muro da Vergonha” foi uma lenta e
ardua luta politica a qual ndo faltaram elementos de folhetim. Podemos dizer que o muro
foi atropelado pela aceleragdo historica que Paulo Afonso viveu: nascida em meados do
século XX, manifestou em sua estrutura fisica e em sua dinamica politico-social-
administrativa as flutuacbes historicas advindas do desenvolvimentismo nacionalista e
populista da Era Vargas e de seus sucessores; o “milagre economico” do Regime Militar e a
transicdo democratica de meados da década de 1980.

Na medida em que as obras das hidroelétricas se sucediam, e, cada nova obra se
fazia maior que a anterior, demandando uma maior quantidade de mdo-de-obra e de
materiais, sucessivas levas de imigrantes se aglomeravam na Vila Poty e, o que fora um
acampamento, passa a Distrito em 30 de dezembro de 1953. Sua populacdo, sempre

%3 Na Idade Média, alguns Servos eram chamados de vildes por morarem na vila, e o termo, com o passar do
tempo, ganhou o sentido pejorativo que conhecemos hoje.
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crescente, atinge mais de 13 mil habitantes em 1958 (sendo 4.500 apenas da CHESF), o que
fez com que o distrito se emancipasse politicamente de “Nova Gléria” em 28 de julho de
1958. A partir dessa data ha uma duplicidade de comando administrativo: o presidente da
CHESF governava intra-muro e o prefeito de Paulo Afonso extra-muro. Sucessivos
prefeitos foram eleitos sob a tutela da CHESF, mas com o fim do “milagre econdmico” e o
término das obras no entorno da cidade, visto que a PA 1V foi concluida em 1979, a euforia
econdmica dos tempos iniciais se esvai e, neste contexto, os politicos de oposi¢do ganham
espaco. Os debates se acaloram e a polarizacdo ja ndo permitia que se ficasse em cima do
muro. Passeatas empunhando a bandeira nacional, cantando o hino brasileiro e invadindo a
cidade da CHESF incendiaram o imaginario popular e levaram ao poder executivo
municipal o vereador Abel Barbosa que, loteando um terreno da prefeitura distante apenas
um metro do muro, deu inicio ao processo de desativacdo do mesmo, que se concluiu em
1986 e do qual temos hoje fragmentos em alguns pontos da cidade. Todo esse processo, de
luta contra a separacdo fisica entre a cidade da CHESF e a Vila Poty, desemboca no fim da
separagdo juridico-adminstrativa em 2002, pois, aquilo que pairava independente, como
uma area federal, sobre tudo e todos, passou a ser de responsabilidade da administracdo da

Prefeitura Municipal de Paulo Afonso.

Figura 8: Fragmento do desativado “muro da vergonha”, no atual centro de Paulo Afonso.
(fonte: acervo do autor)
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Emblematico € o fato de que o regime militar que transformou Paulo Afonso em
Area de Seguranca Nacional, portanto, excluindo seus habitantes de um dos aspectos
centrais da modernidade, o direito de escolher seus governantes, insistiu em reforcar o
carater militar-medieval da cidade: depois da constru¢cdo da ultima hidroelétrica do
perimetro da cidade, a PA 1V, a cidade, que ja era sitiada por muralhas de pedra, ganhou
em seu entorno fossos cheios de agua que a cercam, inclusive, passou a ter algumas partes
abaixo do nivel das aguas, ou seja, de oasis passou a ilha. Hoje, a pratica militar-medieval
de sO permitir a entrada e saida por uma Unica ponte, e assim controlar melhor o fluxo de
pessoas, ndo utiliza mais a velha ponte movedica da Idade Média, porém usa barreiras
movedicas, que até o presente estdo em funcionamento, na Unica ponte de entrada/saida da
cidade.

Encerrado o ciclo de grandes obras na década de 90, deixou-se de oferecer
milhares de empregos a uma mao-de-obra pouco qualificada, em uma regido sem outro
grande polo empregador além da CHESF. Vemos aqui emergir um problema que esteve
sempre presente, mas que, por ser inicialmente mais relacionado com os mais pobres, nunca

foi seriamente pensado antes, na regido: a questdo da sustentabilidade.

Figura 9: vista panorémica atual de Paulo Afonso, tendo em primeiro plano uma das
barragens que cercam a cidade. (fonte: acervo do Memorial da CHESF).
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5.3 -0 AMBIENTE NATURAL DA REGIAO DE PAULO AFONSO

O municipio de Paulo Afonso, com 243 metros de altitude, localiza-se no
nordeste da Bahia, a 480 quilémetros distancia de Salvador, no vale do rio S&o Francisco,
no limite entre as porcdes desse vale denominadas de Sub-médio e Baixo S&o Francisco.
Paulo Afonso faz limite, com os estados de Alagoas e Sergipe e se encontra proximo a
fronteira de Pernambuco (vide figura 1). Sua localizagdo geogréfica é latitude 9° 24' 22"S e
longitude 38° 12' 53"W. Possui area de 1.574 kmz2 e sua populacédo foi estimada para 2006
em 103.705 hab. O PIB é de R$ 1.002.943.000,00 segundo dados do IBGE/2004, sendo que
o0 PIB p/c, segundo a mesma fonte, ¢ de R$ 9.875,00.%4

Paulo Afonso possui 0 mesmo clima de todo nordeste baiano, o tropical do tipo
semi-arido, caracterizado pelas altas temperaturas e pelas baixas precipitacdes, que em
periodos normais, ndo ultrapassam os 700mm anuais. Apresenta duas estacbes ndo muito
bem definidas: uma quente e seca e outra quente e com chuvas, sendo que a primeira
predomina em relacdo a segunda. Entretanto, nas localidades onde o nivel de umidade é
maior, devido a um acentuado grau de evaporagdo proveniente das inUmeras barragens que
armazenam agua para a geracao de energia, como no complexo CHESF, o clima muda suas
caracteristicas, passando do tipo tropical semi-arido para o tropical sub-Umido. Nestes
locais, os indices pluviométricos podem ultrapassar os 700mm anuais de chuva (ibidem).

Quanto a diferenca climéatica acima relatada, farei agora uma breve observacao
de carater social. A diferenca é facilmente compreendida quando se observa uma foto aérea
da cidade (vide figura 9) onde se percebe o volume d’agua que cerca a cidade, construida
efetivamente como ilha, mas se preferirmos uma metéfora, podemos dizer: construida como
0asis em meio a esse ambiente arido, serpenteado pelo Unico rio permanente do municipio,
0 Sdo Francisco. Metéforas a parte, o nlcleo da atual cidade de Paulo Afonso, a antiga
Cidade CHESF, tem aparéncia de 0asis, isso porque, desde os primérdios dessa empresa, se
buscou a modificacdo do micro-clima da area da CHESF, visando atrair a mdo de obra
especializada de engenheiros e técnicos que moravam em centros urbanos mais amenos.

Jardins com belvederes foram criados, e muito bem conservados, pela CHESF até a recente

64 Dados fornecidos pela Prefeitura Municipal de Paulo Afonso e veiculados por:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo Afonso. Acessado em 31/01/2007.
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passagem da administracdo destes para a prefeitura em 2002. A empresa cultivava suas
proprias mudas de eucalipto, craibeira, amendoeira, pau-brasil, e outras. Foram construidos
mais de 50 lagos artificiais, inUmeras pracas arborizadas e, na propria CHESF, um
zooldgico estava instalado (CHESF, 1998).

7

Praca déﬁ- Mangueiraé

Fotes Pasur Cavalcanti + \

2

Figura 10: Praga das Mangueiras, antiga entrada da Cidade CHESF. (fonte:
www.pauloafonso.ba.gov.br acessado em 31/01/2007)

Um oasis de fato, porém, sem o signo do refrigério que pode ser alcancado. Para
os habitantes da Vila Poty esse oasis era uma miragem. As fotos das décadas iniciais da
cidade (vide figura 7) revelam que, para além da cerca (depois muro) da organizada e
arborizada CHESF, havia um amontoado de casas pobres entre ruas estreitas e sinuosas sem
a presenca de arvores. A agua, s6 nos chafarizes. No oasis CHESF, o micro ambiente
diferente marcava a diferenca entre esses dois mundos.

Em relacdo as temperaturas, no municipio de Paulo Afonso essas apresentam
oscilagcBes anuais com minimas em torno de 21°C e méximas de 38°C. As menores
temperaturas sdo observadas durante o més de junho. Essa temperatura vai se elevando
gradativamente até o més de novembro, quando a media supera os 27°C, mantendo-se
acima deste patamar até 0o més de margo.®® Estas temperaturas influenciam no calendario

turistico da cidade, tornando o meado do ano o momento mais adequado para as

8 www.pauloafonso.ba.gov.br (acessado em 31/01/2007)
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caminhadas e trilhas que fazem parte tanto dos chamados esportes de aventura como
também da visitacdo ao Raso da Catarina.

Os niveis de umidade relativa do ar sdo moderados, variando entre 58 e 78%. Os
meses de outubro, novembro e dezembro se constituem no trimestre de menor umidade
relativa, quando entdo a média de umidade chega a 59%, crescendo gradativamente até os
meses de maio, junho e julho, quando atinge uma média para o trimestre igual a 76,6%. A
média anual é de 67,4%.

Quanto ao relevo, apresenta altitudes que se destacam na topografia, como
exemplo da Serra do Umbuzeiro, no extremo sul da regido de Paulo Afonso, a beira da
rodovia que liga essa cidade a Salvador, no distrito de Riacho. Essa serra é considerada o
ponto mais elevado do municipio, com 507 metros acima do nivel do mar, da qual se tem
uma vista espetacular da regido e onde se pode avistar, em seus pareddes, pinturas rupestres
(vide figura 2). Ha também grandes formacdes rochosas com pinturas rupestres e sitios
arqueoldgicos de grande potencial turistico no distrito de Malhada Grande. Nestes locais
poderiam ser instalados projetos de museus de sitio dentro de um paradigma de
sustentabilidade que, além de proporcionar renda aos moradores locais, ainda o0s
envolveriam na valorizacdo e preservacdo desse patrimoénio historico-natural e reforcaria a
auto-estima e a identidade dos moradores locais (BENFICA, 2002). No entanto, o que
acontece € 0 que ja comentamos anteriormente: a degradacao do patrimonio, pela extracdo
indiscriminada de pedra para calgamento urbano, com remuneracao aviltante e exploracao
de mé&o-de-obra infantil.

Em relacdo ao solo, este é raso e pedregoso, 0 que torna a agricultura uma
pratica dificil na regido. A vegetacdo predominante é a tipica da caatinga. Esse tipo de
vegetacdo € constituido essencialmente por arvores e arbustos que perdem suas folhas na
estacdo seca, por plantas suculentas espinhosas e por herbaceas que verdejam depois das
chuvas.

Nas condicGes acima descritas, 0 extrativismo vegetal é muito pobre e a
agricultura € hoje insipiente, predominando o plantio de subsisténcia do feijdo de corda. A

pecudaria bovina é irriséria e a caprina predominante, pois esta se adapta bem aos pobres

% 1hidem.
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recursos vegetais da regido e, consequentemente, o homem de Paulo Afonso tem uma forte
vinculagdo com a carne do bode.

A fauna na caatinga, apesar das duras condi¢fes do semi-arido, apresenta uma
relativa diversidade de espécies. Entre os répteis, os lagartos sdo abundantes, sendo o
camaledo e o teil muito conhecidos na area. Entre as aves destacam-se: garca branca, sabi4,
jacand, gavido, acaud, azuldo, coruja, seriema, araponga e a ararinha-azul, sendo esta
restrita a reserva ecolégica do Raso da Catarina, e inclusa na lista oficial de espécies da
fauna brasileira ameacada de extingdo. Na fauna aquética do S&o Francisco, destacam-se a

pilombeta, surubim, robalo, curimata, tabarana dourada, piau e o camardo pitu.

5.4. ALGUMAS CURIOSIDADES CULTURAIS

Localizada numa encruzilhada de fronteiras, entre Bahia, Pernambuco, Sergipe e
Alagoas, Paulo Afonso é marcada pela grande diversidade de influéncias culturais,
portanto, um mosaico do nordeste. O sotaque é mais pernambucano do que baiano, pense!®’
No inicio da CHESF, os altos funcionarios eram em sua maioria pernambucanos e sem
fazer pantim,®® influenciaram bastante o comportamento social: os carnavais do clube dos
engenheiros (CPA) e do clube dos operarios (COPA) eram animadas com frevo. Passado o
carnaval, as influéncias alagoana e sergipana se faziam sentir no forrd, no xaxado e nas
congadas e reisados gque passavam a ocupar a cena (GALDINO e MASCARENHAS,
1995). Hoje, ndo ha mais carnaval de saldo nos clubes, e nem nas ruas, mas até hoje grupos
de Pastoril mantém a tradi¢éo nos bairros.

Na Bahia a mais forte inddstria cultural é a da musica, em especial, 0s ritmos
ligados ao carnaval. Um rapido tour, pelas capitais e interiores do Nordeste, atesta a for¢a

dessa industria, que faz tocar a musica baiana o ano todo, em todos os lugares. Sendo

57 Interjeicéo corriqueira entre os moradores de Paulo Afonso, equivalente a mineirissima imagine so!
% Alvorogo, alarme.
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assim, a quantidade de musica baiana veiculada na cidade é um bom indice para avaliar a
relagdo entre a cultura local e a global. Em Paulo Afonso, como em toda a Bahia, existe a
Micareta (carnaval fora de época) com direito a Trio Elétrico, porém, essa festa tem nome
préprio e peculiaridades, é a Copa Vela.®® Hoje, com excecdo dessa Micareta, que tem jeito
baiano, a sucessdo de festas, cujo auge é o Sdo Jodo, nos lembra mais outros estado
nordestinos. Chiclete com Banana é indigesto nesses periodos. O bom mesmo é Zezinho da
Ema’® e seu forrd pé de serra. A Festa do Bode que ocorre no distrito do Riacho Grande, a
menos de 20 Km. de Paulo Afonso, em janeiro, € muito concorrida e tem como chamariz o
anuncio de 40 horas ininterruptas do mais puro forrd! As vaquejadas sdo concorridissimas
e, diferente de outras cidades baianas, ndo acontecem em arenas e sim no meio da caatinga,
onde além de soltarem os bois, soltam também bodes!

Acarajé se encontra até em Paris e, é claro, também em Paulo Afonso, mas, por
ali, o bode impera, preparado de todas as maneiras. O prato das ocasides especiais (preparo
demorado) é a buchada, 6bvio, de bode. Na cidade de Paulo Afonso, e nos distritos
vizinhos, ¢ comum os chamados bodizios™. Depois, 0 que 0 povo gosta mesmo, é do
Xerém.”? No dia a dia é o Baido de dois, conhecido ali como Rubacio.

Sertaneja sim, cosmopolita também. Encravada no sertdo, Paulo Afonso é
banhada pelas &guas do rio conhecido como rio da integracdo nacional. Essas aguas,
administradas pela CHESF, trouxeram pessoas dos grandes centros urbanos e do litoral.
Gente com formacdo de nivel Superior que manteve as ligacbes com suas cidades, suas
culturas e modos de vida anteriores. Desde o inicio o aeroporto local propiciou a
manutengdo dos lagos com as regides distantes. Gente, mercadorias e culturas diversas
circulam pelas ruas, antes movidas pela economia hidroelétrica e hoje, pelo turismo. A
cultura da vaquejada na caatinga convive com a do jet ski nos grandes lagos artificiais. As

trilhas ecoldgicas e os esportes de aventura atraem pessoas de todos os lugares do Brasil,

69 Competicdo, inicialmente de barcos a vela, no lago da usina de Paulo Afonso e que hoje utiliza jet ski.

0 Banda de forré pé de serra liderada pelo sanfoneiro de mesmo nome, sujeito simples e acolhedor como todo
bom sertanejo.

"1 Referéncia regional ao rodizio de carnes de bode.

2 Frango ou bode cozido e desfiado misturado ao angu de fuba de milho.
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fazendo do canyon do Sdo Francisco e da Ponte Metalica’, locais de referéncia nos roteiro
de empesas nacionais, especializadas neste tipo de turismo e esporte.

Se no item 5.2. foi comentado que Paulo Afonso era, a mesmo tempo, moderna
e medieval, agora, com o conjunto de elementos acima descritos, ampliamos as
ambivaléncias de sua situacdo hibrida. Situacdo que genericamente pode ser conceituada
como de cultura “glocal”’®, pois, Paulo Afonso, além de ser um mosaico cultural do
nordeste, é também um mosaico do Brasil: global e local, litorénea e sertaneja, rica e pobre

e muitos outros bindmios contrastantes que compde a aquarela do Brasil.

5.5 QUESTOES AMBIENTAIS REFERENTES AO RIO SAO FRANCISCO

Ja descrevemos anteriormente o panorama de uma regido arida e quente sendo
serpenteada por um enorme rio perene de abundantes aguas e piscoso. Como dissemos, foi
esse rio que atraiu e sustentou 0s nossos indios pré-historicos na regido. Foi ele que atraiu
os boiadeiros no periodo colonial, produzindo a ocupacao do interior da Bahia. No século
XIX atrai pesquisadores e viajantes, até o Imperador D. Pedro 1l ali esteve para conhecer as
cachoeiras de Paulo Afonso. Se ndo se ia fisicamente, o imaginario viajava, como fez
Castro Alves ao escrever um classico da poesia nacional descrevendo as cachoeiras sem
nunca ter ido a regido. O rio, em meados do século XX era apresentado ao resto do pais
como a redencdo do Nordeste, em funcdo do seu potencial hidroelétrico e de irrigacao.
Hoje, no entanto, o rio murmura as populac@es ribeirinhas, que convivem mais de perto
com ele e dele tiram seu sustento: estou morrendo. Essa voz, no entanto, sO € percebida
pelos donos do poder em situagdes de crise aguda, como na seca que assolou o Nordeste e
outras regides em anos recentes, quando as aguas do rio Sdo Francisco baixaram e o nivel

do reservatério de Sobradinho desceu para 4% de sua capacidade, obrigando o

73 Ponte metalica sobre o canyon do S&o Francisco, nas cercanias de Paulo Afonso, que liga o estado da Bahia
ao Pernambuco, e na qual se pratica o jumping, salto com eldstico.
4 CANEVACCI, Massimo. Antropologia da Comunicag&o Visual. Rio de Janeiro: DP&A, 2001, p. 19.
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desligamento de varias turbinas no sistema da CHESF e, conseqiientemente, o
racionamento de energia elétrica. Passada a crise, que j& se sabe é ciclica, a proposta de
transposicdo das aguas’ do “Velho Chico” retornou com o governo Lula, o que faz com
que a polémica ambiental envolvendo a revitalizacdo do rio se torne cada vez mais acirrada.

Antes, porém, de entrar nas polémicas, reproduzo alguns dados objetivos sobre a
bacia do S&o Francisco. Segundo o Atlas Hidroldgico do Brasil™®, a bacia do S&o Francisco,
a de nimero 4 nas ilustragdes seguintes (figura 11 e 12), que abrange os estados de Minas
Gerais, Bahia, Pernambuco e Alagoas, possui uma vazdo média anual de 3.360m%s e uma
area de drenagem de 631.000Km?, o que representa 7,5% do territorio nacional. Essa area
de drenagem é assim distribuida: 83% nos Estados de Minas Gerais e Bahia, 16% nos
Estados de Pernambuco, Alagoas e Sergipe e, o restante 1%, no Estado de Goiéas e Distrito

Federal.

I Bacia do Rio Arnazinas
.Bacia doTocanting

Araguaia
— Bacia do Atlantico

— Horte Hordeste
" Bacia do Rio 530 Fransiseo

Baciak

T Bacia do Atlintico Leste
[ Bacia dos Rios Parama
FParaquai
Bacia do Rio Druguai

. Eacia do Atlintico Sul
& Sudeste

Figura: 11 As bacias hidroldgicas brasileiras (fonte: Atlas Hidroldgico do Brasil)

75 Sobre a transposicéo do rio Sdo Francisco vide proxima secéo desse trabalho.
’® ANEEL/SRH/IBAMA/MMA. “Atlas Hidroldgico do Brasil — versdo 1.0”. In: ANEEL. Série Estudos e
Informac6es Hidroldgicas e Energéticas: Agua. CD-Room, 1999.
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Figura: 12 A Bacia do Sao Francisco, com suas sub-bacias (fonte: Atlas Hidrolégico do Brasil).

O rio S8o Francisco é o mais importante da bacia 4 (figura 12), com uma
extensdo de 2.700km, tem suas nascentes na Serra da Canastra, em Minas Gerais e
atravessa a longa depressdo encravada entre o Planalto Atlantico e as Chapadas do Brasil
Central, seguindo a orientacdo sul-norte até aproximadamente a cidade de Barra, dirigindo-
se entdo para Nordeste até atingir a cidade de Cabrobd, quando se volta para Sudeste para
desembocar no Oceano Atlantico. Neste trajeto, o rio Sdo Francisco é abastecido por 36
rios tributarios principais, dos quais apenas 19 sao perenes, sendo que a maior parte de suas
aguas vem de tributarios que se encontram fora do poligono da seca
(ANEEL/SRH/IBAMA/MMA, 1999).

A importancia do Sdo Francisco se deve ndo sO pelo volume de agua
transportado numa regido semi-arida, mas, principalmente, pela sua contribuicéo histérica e
econdmica na fixacdo das populag@es ribeirinhas e na criacdo das cidades hoje plantadas ao
longo do vale, bem como pelo potencial hidrico passivel de aproveitamento com a
irrigacdo. Geograficamente, o vale tem sido subdividido tradicionalmente em quatro
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regibes principais: Alto S8o Francisco, desde suas nascentes até a cidade de Pirapora;
Médio S&o Francisco, de Pirapora até Remanso; Sub-médio Sdo Francisco, de Remanso até
Paulo Afonso e o Baixo Sao Francisco, de Paulo Afonso até sua foz (ibidem).

Voltando aos problemas ambientais envolvendo o rio, segundo Sa et alli
(2004),”” podemos citar como exemplos de projetos que ocasionam impactos relacionados
com as aguas dos rios os projetos de exploragdo de minas a céu aberto (mudancas na
hidrologia superficial e contaminagdo difusa); a construcdo de barragens para
abastecimento de agua ou producdo de energia elétrica (impactos socioambientais) e
projetos agricolas (contaminacdo difusa por excesso de nutrientes e pesticidas). Quando
estes projetos ndo levam em conta o manejo adequado, provocam forte assoreamento’® que
carreia junto com os sedimentos substancias quimicas indesejaveis. Segundo o autor, “outro
fator muito importante é que os impactos causados pelos projetos em um lugar podem
manifestar-se em distintos pontos da bacia hidrografica. Esta caracteristica se reveste de
maior importancia quando se verifica que, na maioria dos casos, 0s efeitos sdo
experimentados aguas a jusante”’® (ibidem).

Frente ao ja estabelecido pelas ciéncias ambientais, a questdo do assoreamento
do S&o Francisco chama atencao de técnicos e especialistas. Sabe-se, em termos gerais, que
0 acimulo de sedimentos na calha de um rio faz com que este passe a correr mais
lentamente, 0 que, por sua vez, provoca mais assoreamento, gerando um circulo vicioso
que, com o passar do tempo, inviabiliza a navegacdo. Segundo Sa et alli (ibidem), além dos
problemas de navegabilidade, problemas de inundacGes e de abastecimento, 0s quais sao
mais visiveis e de impacto imediato para 0 homem, ndo se deve desprezar a contaminacao
quimica dos rios que ocorre com o assoreamento. Segundo o autor, “Agrotoxicos,

fertilizantes e metais sdo facilmente adsorvidos®® nas particulas de solo e na maioria das

" SA, Iédo Bezerra, FILHO, Paulo Pereira da Silva e SILVA, Davi Ferreira. “Sensoriamento remoto e
geoprocessamento como ferramentas para o estudo da sedimentagdo do rio Sdo Francisco.” In: Anais - | |
Simposio Regional de Geoprocessamento e Sensoriamento Remoto. Aracaju/SE, 10 a 12 de novembro de
2004.

8 Aciimulo de sedimentos pelo deposito de terra, areia, argila, detritos etc., na calha de um rio, na sua foz, em
uma baia ou lago.

7 Jusante: o sentido da correnteza num curso de agua (da nascente para foz).

80 Adsorgdo: “processo pelo qual atomos, moléculas ou ions séo retidos na superficie de solidos através de
interagdes de natureza quimica ou fisica.” Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.
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vezes ndo sao detectados em pontos de coleta proximos ao local de sua aplicacdo, podendo
ser encontrados em locais muito distantes, em sedimentos de lagos e rios” (Ibidem).

Como visto anteriormente, o sedimento em si ja € um problema para a vida do
rio e para aqueles que dele vivem. Se somarmos a isso a contaminagdo quimica advinda de
atividades de garimpo a céu aberto, atividades agricolas e agroindustriais, teremos uma
situacdo de desequilibrio ecoldgico que pode implicar em desaparecimento de algumas
formas de vida do ambiente aquético em decorréncia da inibicdo das atividades
fotossintéticas das plantas aquéaticas, ocasionada pelos altos indices de material em
suspensdo que interferem na passagem de luz.

Na regido do Vale do Sdo Francisco, segundo o autor, 0 assoreamento e a
contaminagdo quimica passam a ser preocupantes na medida em que a regido tem sido alvo
da crescente demanda de atividades agricolas e agroindustriais que, em muitos casos,
desrespeitando a legislacdo de protecdo ambiental, praticam desmatamentos nas margens
do rio, retirando a mata ciliar, deixando, assim, os solos totalmente expostos.

Neste contexto, Sa et alli realizou uma pesquisa® que cobriu o periodo dos
ultimos dez anos até a data de sua publicacdo em 2004. A escolha deste periodo, segundo o
autor, deveu-se ao fato da observacdo da alteracdo no comportamento do reservatério de
Sobradinho e de suas aguas a jusante, com relacao a dispersdo de sedimentos em suspensdo
e sua concentracdo na sub-superficie da dgua. Ou seja, a cada ano vem-se observando um
maior tempo com aguas turvas ou barrentas, indicativas de que no rio Sdo Francisco o
problema do assoreamento vem-se agravando. As pesquisas apontaram as acdes humanas
como a principal causa do assoreamento. Sobre essa situag&o critica, até o ex-ministro Ciro

Gomes, da Integracdo Nacional, que sempre defendeu o polémico projeto de transposigédo

81 Esse estudo utilizou, conjuntamente, técnicas de sensoriamento remoto através de imagens de satélite de
Ultima geragdo e verificagdo em campo, sempre que possivel, simultaneamente as passagens do satélite
através do apoio de equipamentos de posicionamento no terreno (GPS). A pesquisa cobriu o curso do rio Séo
Francisco em sua por¢do média e sub-média, que compreende o trecho entre Trés Marias, em Minas Gerais,
até Paulo Afonso na Bahia. No referido estudo, S& buscou identificar os possiveis agentes causais do
assoreamento e as variagdes temporais e espaciais da sedimentagdo. Sua pesquisa concluiu que “as variagdes
temporais e espaciais da sedimentacdo estdo intimamente ligadas as alteragdes da cobertura vegetal que
margeia o curso principal e em menor medida os afluentes, tendo o desmatamento e retirada da mata ciliar
como os principais vetores para desencadear o processo de desharrancamento e o0 consequente assoreamento
da bacia hidraulica” (S4 et alli (2004).
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de &guas do rio Sao Francisco, chegou a admitir®? na 572 reunido anual da SBPC® que o rio
possui varios problemas e citou a destruicdo de 95% das suas matas ciliares, o
assoreamento de boa parte do rio e o fato de que 0 mesmo recebe esgoto de 250 cidades e
lixo de outras 170.

Além do problema do assoreamento, o rio vive em meio a uma polémica que ja
dura décadas: a questdo da transposicdo de suas aguas. A denominacdo Sao Francisco, para
0 rio, se deu em funcdo do dia da descoberta do mesmo coincidir com o dia do santo.
Porém, o rio carrega varios epitetos que revelam um pouco dos momentos historicos e
sentimentos que o cercam, um deles, “Rio da Integracdo Nacional”, indica mais do que um
fato geogréafico, um desejo politico. Planos para a transposicao de suas aguas existem desde
o Império, porém, as polémicas politicas, muito mais do que as técnicas, contaminam 0s
debates até os dias atuais, criando assim, dificuldades intransponiveis.34

A polémica sobre o projeto deita raiz bem mais abaixo da superficie técnica,
pois envolve macro-paradigmas de ética e coexisténcia humana. Exemplo disso é a questdo
do retorno financeiro das obras de transposi¢do. O governo pensa em cobrar uma taxa para
os grandes usuarios do agro-negocio e indastria. Porém, os opositores do projeto ndo véem
ai uma mera questdo contabil e de sustentabilidade econémica, e sim a questdo da natureza
do bem, reacendendo a polémica entre 0 que deve ser publico e o que deve ser privado®.
Questdo que, no fundo, associa toda e qualquer cobrangca a um projeto neoliberal
orquestrado pelo Banco Mundial, o qual seria o grande ide6logo de uma politica de
privatizacdo das aguas. Estabelecido estes parametros, a decorréncia imediata € imaginar

um cenario onde grandes empresas estrangeiras compram os direitos sobre as aguas

82 http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u13452.shtml. Acesso em 19/07/2005
8 Associacdo Brasileira para o Progresso da Ciéncia

8 Nao foi sem razdo que o presidente Lula, nordestino, declaradamente otimista em relacdo a sua regido,
criou o Ministério da Integracdo Nacional, entregando-o a outro nordestino, o ex- ministro Ciro Gomes,
defensor do projeto de transposi¢do das aguas do rio Sdo Francisco que, para ter efeito politico mais
interessante, passou a ser chamado de integracao de bacias hidrograficas.

8 Em entrevista pra a revista eletronica ComCiéncia, Carlos Vainer, Diretor do Instituto de Pesquisas e
Planejamento Urbano e Regional (Ippur) e professor da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
criticou ambientalistas que apdiam o que ele chama de mercantilizacdo da gua como um meio de gestdo dos
recursos hidricos. Para ele, inserir a 4gua nas “leis do mercado” ¢ inseri-la na l6gica do mais forte e afirma
categoricamente: “o mercado ndo entende nada de valores morais, apenas de valores monetarios”.
http://www.comciencia.br/entrevistas/2005/02/entrevistal.htm. Acesso em 11/02/2007.
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brasileiras e o cidaddo comum, pobre, do nordeste, passa a depender e pagar ao estrangeiro
para consumi-la.®® Nesse clima, as discussdes técnicas se diluem, perdem a forga do rigor,
posto que se tornam contaminadas com o clima ideoldgico. Um bom exemplo é a questdo
que ¢ colocada como excludente: transposicao X revitalizacao.

N&o € minha intencdo aqui entrar em detalhes sobre os argumentos de ambos 0s
lados do debate.8” O que mais interessa para esse estudo é a constatacdo da existéncia da
polémica.®® O que considero relevante ¢ o fato do municipio de Paulo Afonso depender da
CHESF, futura administradora das aguas transpostas, e essa, do Sdo Francisco. As
audiéncias publicas, a propaganda oficial da CHESF, o contra-discurso dos partidos de
oposicdo e dos movimentos sociais, os debates em torno do EIA-RIMA® da obra, todos
estes elementos, podem ser aproveitados como situacdes pedagdgicas para uma educagdo
ambiental cheia de sentido, urgéncia, paixdo, movimento, e, com boa didatica, creio, cheia
de consciéncia, solidariedade e amor.

Outra questdo é a dos impactos das grandes barragens.*® Durante muito tempo
as barragens foram consideradas tema exclusivamente de engenheiros, que, alids, muito se
orgulhavam da capacidade da engenharia nacional, principalmente nos anos da ditadura
militar, onde a idéia de Brasil Grande era associada a grandes obras. O olhar técnico dos
engenheiros ndo via as dindmicas sociais e ambientais deflagradas pelos processos de
decisdo, construcdo e operagdo destes grandes projetos. Aos poucos chegaram o0s
economistas, sobretudo aqueles dedicados ao planejamento do desenvolvimento regional,
que acreditavam que estes grandes empreendimentos, quando associados a complexos
minero-metalUrgicos, poderiam constituir pélos de desenvolvimento que poderiam levar o

progresso as regides periféricas. Aos poucos, as questdes ambientais comecaram a chamar a

8 Em meio ao debate filosofico-ideoldgico, temos também cenas de exasperagdo e pancadarias em audiéncias
publicas, entre opositores do projeto e membros do staff governamental, fatos esses, amplamente divulgados
pela imprensa. O mesmo tivemos em relacéo a greve de fome do Bispo da cidade de Barra, as margens do rio,
Dom Luiz Flavio Céppio, cuja dramaticidade, explorada pela imprensa e pelos movimentos sociais contrarios
as obras, mobilizou o entdo secretério, com status de ministro, do governo Lula e atual governador da Bahia,
Jacques Wagner, a intervir, a fim de ndo se produzir um martir da causa contraria a transposi¢éo do rio.

87 Vide discussdo mais detalhada no apéndice 2.

8 Vide apresentacdo de Ciro Gomes na 572, SBPC em
http://www.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u13452.shtml. Acesso em19/07/2005 e entrevista do mesmo
a Revista ComCiéncia em http://www.comciencia.br/entrevistas/2005/02/entrevistal.htm.

8 Vide http://www.integracao.gov.br/saofrancisco. Acesso em 11/02/2007
% Vide histdrico sobre a hidroeletricidade no Brasil no apéndice 3.
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atencdo, pois o proprio desempenho técnico-econémico de muitas hidroelétricas passaram a
ser ameagadas pela deterioragdo ecoldgica dos reservatorios (BRAGA et alli, 1999).%!

Gradativamente, o discurso oficial, que focava na associagdo entre progresso e
hidroeletricidade, foi-se modificando, em funcdo das pressbes de ordem ecoldgica,
passando a focar na relacdo entre hidroeletricidade e fontes limpas de energia. No entanto,
hoje sabe-se que, apesar dos reservatérios trazerem beneficios, como a regularizacdo das
cheias, a possibilidade de irrigacdo e navegabilidade de rios, eles também trazem impactos
irreversiveis a0 meio ambiente. Isso é especialmente verdadeiro no caso dos grandes
reservatorios.®> De acordo com a ICOLD (Comissdo Internacional sobre Grandes
Barragens),® pode ser denominada de grande barragem aquela que tiver altura igual ou
superior a 15 metros, contados do alicerce. Se a barragem tiver entre 5 e 15 m de altura e
seu reservatorio tiver capacidade superior a 3 milhdes de m3, também é classificada como
grande. Tomando por base esta defini¢do, existem hoje mais de 45.000 grandes barragens
em todo o mundo.

Sendo assim, chama-se atengéo para o fato de que, apesar de ser verdade que a
hidroeletricidade € limpa, ela, quando produzida em grandes barragens, produz impactos
ambientais. Vejamos alguns exemplos de impactos.®* O processo de construgdo de uma
grande usina hidrelétrica demanda a inundacdo de uma vasta area. Com excecao de Xingo,
todas as hidroelétricas construidas na regido de Paulo Afonso sdo anteriores a 1986, ou seja,
anteriores a determinacdo legal de se fazer o EIA-RIMA (andlise de impacto ambiental)
como pré-requisito para a autorizacdo da obra. Entre 0s impactos causados por essas
construgdes podemos enumerar: o alagamento de florestas inteiras, com a perda de sua
fauna e flora que, na maioria dos casos, ndo tiveram suas espécies estudadas. Os
reservatorios também impedem a imigracdo de espécies aquaticas, comprometendo o

processo de reproducdo das mesmas. Em casos mais drasticos, podem colaborar para a

o BRAGA, J. D., SAMPAIOQO, E. V. S. B,, PEREIRA, S. M. B., LESSA, E. E. e TEXEIRA, M. G. “Programa
de controle de macrofitas aquéaticas no complexo hidrelétrico de Paulo Afonso e na UHE Itaparica”. In: XV
SNPTEE, Anais, GIA / 15. Foz do Iguagu: 1999.
http://www.itaipu.gov.br/xvsnptee/xvsnptee/grupoxi/gials.pdf

Acesso em 31de janeiro de 2007.

% http://www.comciencia.br/reportagens/energiaeletrica/energia07.htm, acesso em setembro de 2004.

% CMB -COMISSAO MUNDIAL DE BARRAGENS. Barragens e Desenvolvimento: um novo modelo para
tomada de decisdes - um sumario, novembro de 2000. Consultado em
http://www.fboms.org.br/doc/resumo_barragens.pdf . Acesso em 11 de fevereiro de 2007.

% Vide quadro dos impactos das grandes barragens: figura 13.
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extincdo definitiva de uma espécie, se a mesma habitar uma &rea muito restrita e o
reservatorio coincidir com seu habitat. Outra importante alteracdo causada pela implantacdo
de uma barragem ¢é em relacdo as alteragdes geoldgicas e geomorfologicas. Segundo Fenilli
e Loch®, é razoavel prever sismos induzidos devido a formagdo do reservatdrio em fungio
da pressédo d'agua junto a barragem.

Se, em um primeiro momento do discurso ecoldgico contra os impactos das
grandes barragens, a atencdo era voltada para os chamados fatores abi6ticos (aguas, clima,
geologia) e para os fatores bidticos (afogamento da vegetacdo, fauna terrestre e fauna
aquatica), hoje, a questdo dos impactos sdcio-econémicos é considerada, portanto, a espécie
humana deve ser incluida (vide figura 13).

Neste novo contexto, as grandes barragens sdo questionadas pelo seu alto custo
financeiro, responsavel por parte do endividamento externo do pais, e pelo impacto sobre as
comunidades, em especial as mais tradicionais, como as indigenas, as quais tem uma
vinculagdo com a terra, por eles habitada, que transcende o mero uso econdémico. Estd em
jogo ai a propria identidade de tais comunidades.

Nas regibes que nao apresentam comunidades indigenas, no entanto, 0s
impactos ndo sdo menos importantes. Podemos citar entre eles, segundo Fenilli e Loch:
alteracdo do cotidiano das populacdes das cidades receptoras do fluxo migratorio,
provocado pelo canteiro de obras, com repercussfes na infra-estrutura, em seu quadro de
salde e quadro demografico; perda de terras e benfeitorias; desestruturacdo da unidade de
producdo familiar e, em algumas regides, interferéncia no fluxo turistico (ibidem).

Quanto as alternativas para 0 modelo de grandes barragens, lembramos que ha
duas maneiras de olhar a questdo: do ponto de vista de gerar energia elétrica de fontes que
tém menos impactos ambientais e sociais, €, do ponto de vista de maximizar o uso de

energia gerada. Em relacdo as fontes alternativas e viaveis de menores impactos no Brasil,

% FENILLI, Giorgia Zomer; LOCH, Carlos. Impactos Sdcio-Ambientais Causados pela Implantagéo da
Usina Hidrelétrica Ita. Em: www. geodesia.ufsc.br/Geodesia-online/arquivo/cobrac_2002/092/092.HTM
Vide também: STAROSHELSKY, D., MOLCK, P., FILHO, J. R.. Impacto Ambiental de Hidrelétricas. Em:
http://www.cienciasdoambiente.f2s.com/ trabalhos/impactamb.html. Acessado setembro de 2004.
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temos duas mais importantes: a energia eolica e energia de biomassa. O governo estima o
potencial edlico do Brasil em 143.000 MW, dobro da capacidade instalada atual. Este
potencial se encontra principalmente no interior do Nordeste, e também no Vale do Séo
Francisco, e na divisa entre Santa Catarina e Rio Grande e do Sul. Quanto a energia de
biomassa, num pais tropical como o Brasil, ela é viavel na queima de bagaco de cana-de-
acucar, casca de arroz, babagu e outros residuos agricolas. Estima-se ter um potencial entre
10.000 a 18.000 MW em geracdo elétrica por biomassa (ANEEL/SRH/IBAMA/MMA,
1999).

Outra maneira de evitar construcdo de novas grandes centrais hidrelétricas é
melhorar a eficiéncia do sistema atual: mais de 15% da energia gerada no Brasil é perdida
antes de chegar ao consumidor. Além do que, pequenas centrais hidrelétricas e coletores
solares tem um potencial significativo para trazer energia para areas fora do sistema
interligado, principalmente na area rural.

Concluo este item lembrando que o municipio de Paulo Afonso foi construido e
existe em funcdo do complexo hidroelétrico da CHESF. Esta segue o modelo de grandes
reservatorios, logo, a regido estd inserida na problematica dos impactos ambientais
promovidos por esse modelo. Podemos dizer, portanto, que, em tese, este deve ser um dos
elementos abordados pela EA na regido, ndo somente apontando os impactos das grandes
hidroelétricas, mas também discutindo as alternativas energéticas e os préprios paradigmas
de desenvolvimento que acabam por determinar as escolhas em relagdo a matriz energética,
em outras palavras, uma discussdo sobre a sustentabilidade.

A seguir, um quadro dos impactos ambientais que grandes barragens podem

provocar.
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Reducéo da concentracdo de oxigénio

Estratificacdo térmica no reservatorio

Aguas — —
g Estratificag&o hidraulica no reservatorio

Assoreamento do proprio reservatorio

(hidro e Limnologia)

Variac@es do nivel e da vazao do reservatério e a jusante

Elevacao dos niveis freaticos com alagamentos

Fatores

| |

abidticos Varia¢des nas temperaturas

Variacdes na umidade relativa

Clima ——— . = = -
Diminuicdo da insolacao por formacéo de neblina

Aumento na velocidade dos ventos

\ Geologia \ Aumento na freqiiéncia de abalos sismicos

Producéo de poluentes como gases sulfidricos e metano

Aumento de nutrientes na agua produzindo macrofitas

Ploriferacdo de algas alterando odor, cor e gosto da agua

Com as macrdfitas, disseminam-se vetores de doencas caramujos

vegetacao
Perda de oxigénio na agua

Eatores Ameaca a biodiversidade local

Bidticos Deslocamento de animais de seu habitat natural

Fauna terrestre Afogamento de animais que ndo conseguem fugir

Desequilibrio em habitats receptores de animais resgatados

Alteracd@o das espécies aquaticas no reservatorio

Fauna Aquética

Obstaculo na migragdo reprodutiva dos peixes

Endividamento externo

Econdmicos/ : —
Indeniza¢bes ndo reparadoras das perdas materiais

contabeis Diminui¢cdo da atividade pesqueira a jusante

Desestruturacdo da unidade de producgéo familiar

Desigualdade na distribuicdo dos beneficios

Fatores |

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
Afogamento da I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| Deslocamento de mais de 1 milh&o de pessoas no Brasil

Humanos

o Problemas urbanos de infra-estrutura e satde devido as migracdes
Sociais para os canteiros das obras

Ameaca a seguranca pelo envelhecimento das estruturas

| Culturais || Perda de patriménio cultural material e imaterial

Figura 13: Adaptacéo e complementacdo sobre quadro de MARSAIOLI e MERA em:
http://sites.uol.com.br/be310/. Acessado em setembro de 2004.
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http://sites.uol.com.br/be310/#Ameaça à biodiversidade local
http://sites.uol.com.br/be310/#Fauna terrestre
http://sites.uol.com.br/be310/#Deslocamento de animais de seu habitat natural
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http://sites.uol.com.br/be310/#Fauna aquática
http://sites.uol.com.br/be310/#Alteração das espécies aquáticas no reservatório
http://sites.uol.com.br/be310/#Obstáculo na migração reprodutiva dos peixes
http://sites.uol.com.br/be310/#Fatores abióticos

5.6. 0 PROGRAMA DO SEMINARIO OBSERVADO

Nessa secdo descreverei, da maneira mais objetiva possivel e sem digressdes
avaliativas, o programa do Seminario de Préaticas de Educacdo Ambiental nas Escolas,
realizado junto aos professores-discentes da REDE UNEB de Paulo Afonso, em janeiro de
2002. Outros dois seminérios de tematica ambiental ocorreram na REDE UNEB de Paulo
Afonso, num periodo em que ainda ndo me encontrava na instituicdo e, por isso, ndo foram
observados, porém, segundo o relato de varios alunos entrevistados, esses Seminarios
tiveram a mesma estrutura e os mesmos recursos didaticos, enfim, foram bem parecidos
com o que descrevo a seguir. Daquele periodo até os dias atuais, como foi exposto na
primeira secdo desse estudo, a REDE UNEB continuou a utilizar idéntica sistematica de
trabalho para os Seminarios Tematicos, logo, as observacdes feitas sobre aquele periodo
sdo igualmente validas para hoje.

A programacdo do Seminario se encontra explicitada no folder de divulgacao
(anexo 3) e foi seguido pelo(a) docente® em suas linhas gerais. Como a organizagdo ali
anunciada ndo indica as atividades e sim os temas a serem abordados, descrevo agora a
sequéncia de atividades realizadas para que o leitor tenha uma visdo panoramica do
ocorrido.

Na primeira manhd, do Seminario de Praticas de Educacdo Ambiental nas
Escolas, foram desenvolvidas as seguintes atividades: o(a) docente perguntou ao estudantes
como eles definiam a EA. Apds tentar amarrar as palavras-chaves de cada resposta na
tentativa de um consenso, passou a apresentar transparéncias sobre a histéria da educacéo
ambiental, os principios basicos da EA (baseada na recomendacdo n. 2 da conferéncia de
Thilisi). Depois apresentou um video de cerca de 8 minutos sobre a ONG Espago Ciéncia,
apresentou uma transparéncia com as trés finalidades da EA propostas na segunda
recomendacio de Thilisi®’, discutiu os “efeitos da crise ambiental”. Finalizando a manha,

discutiu-se sobre as APAs — areas de prote¢do ambiental.

% A identidade do mesmo(a) sera preservada.

% As recomendacBes podem ser vistas em Dias (1998, p.66):

a) “ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia € a importancia da interdependéncia econdmica,
social, politica e ecoldgica, nas zonas urbanas e rurais; b) proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de
adquirir os conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes necessarias para proteger e
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O periodo da tarde foi dividido entre duas atividades: a exposicdo teorica
do(a) professor(a) e atividades de grupo. A abordagem do(a) docente sobre as formas de
disposicao do lixo, versou sobre o conceito de lixo, a composicéo do lixo, o lixo organico e
0 inorganico, a classificacdo do lixo, as formas prejudiciais de dispor o lixo e suas
conseqiiéncias, as formas de tratar o lixo e suas vantagens, como reduzir o lixo e,
finalmente, o item campanhas educativas.

Apos o intervalo no meio da tarde, foi proposto um trabalho em grupo, no qual
se criariam elementos para o trabalho de EA na escola com os temas explanados
anteriormente pelo(a) docente. Assim, a turma foi dividida em 10 grupos de 17 pessoas. A
atividade consistia em escolher um dos tdpicos discutidos pelo(a) professor(a) sobre a
disposicao do lixo e criar slogans, personagens, caricaturas e outros elementos cénicos que
materializassem o conteldo e apresentassem uma proposta de acdo ambiental. Ao final, o
grupo iria a frente apresentar o seu trabalho.

No final da tarde, a medida que os grupos se apresentavam, o(a) professor(a)
anotava no quadro a palavra ou expressdo geradora que cada grupo escolheu. As palavras
geradoras foram as seguintes: “conscientizacdo”; “conscientizaGdo versus agdo”; “ser
consciente”; “cultura e preservagdo”; “transformacao”, “sensibilidade”; “preservagao”,
“crise ambiental ou civilizatoria?” e “educaco”®,

As apresentacdes tiveram a mesma estrutura: 0s grupos iam a frente,
apresentavam um cartaz com palavras de ordem ligadas a temética do lixo e depois
cantavam ou dangcavam parodias musicais com temas ecologicos. Ndo houve uma estrutura
formal de apresentacdo de painéis ou discussdo ilustrada sobre algum projeto de acédo
ambiental, apenas uma “apresentacdo”, divertida, descontraida e sem muita pretensdo
académica.

Destaco a apresentacdo de um grupo, no qual as idealizacbes foram
apresentadas de maneira muito explicita e forte: o passado é apresentado como um paraiso
bucolico e verdejante, enquanto que o presente, como feio e cinzento em funcdo da

poluicdo industrial. O futuro foi representado como uma interrogacéo.

melhorar 0 meio ambiente; c) induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na
sociedade em seu conjunto, a respeito do meio ambiente”.
% Uma das palavras geradoras ficou sem registro.
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No segundo dia pela manhg, a turma foi dividida em 8 grupos e foram dados
temas para que cada equipe trabalhasse um mini-projeto (escrito) e elaborasse uma
apresentacdo desses projetos. Os temas apresentados foram: “Ilhas de Calor”; “Existe
Fauna Urbana?”; “Existe Flora Urbana?”’; “Fenomenos Naturais da Cidade”; “Vida Urbana
ou Vida Rural?”’; “A Agua e 0 Homem”; “Examinando as Aguas Poluidas”; “O Fumo e a
Poluicao do Ar”.

Os alunos e as alunas passaram a manhd toda no processo de elaboracdo do
trabalho. A dificuldade ficou por conta da bibliografia e conteidos a serem trabalhados,
pois a biblioteca da UNEB de Paulo Afonso ndo possui um bom acervo de educacdo
ambiental e os livros vinculados ao tema meio ambiente ndo eram suficientes para uma
atividade de quase duzentas pessoas simultaneamente.

O periodo da tarde foi dedicado as apresentacdes dos grupos. A medida que 0s
alunos expunham o projeto, o (a) professor(a), que ja tinha um modelo de projeto pronto,
fazia comentarios, acrescentando elementos que julgava estar faltando. Ao final, apds uma
atividade ludica, o(a) professor(a) prop6s aos alunos uma avaliacdo verbal das atividades

realizadas durante o Seminario.

5.7. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse item, composto de trés sub-itens: “a caracterizagdo da pesquisa e seus
instrumentos”, “o perfil dos participantes da pesquisa” e “categorias elaboradas para
proceder a avaliagdo”, serdo expostos 0s procedimentos, 0 passo a passo da minha

caminhada.
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5.7.1. A caracterizacdo da pesquisa e seus instrumentos

“Que é isso de método, sendo como €, uma cousa indispenséavel,
todavia é melhor té-lo sem gravatas nem suspensoérios, mais um pouco a
fresca e a solta, como quem néo se Ihe da da vizinha fronteira, nem do
inspetor do quarteirdo.” (Machado de Assis, apud ORNELLAS, 2001, p.
79).

Esse estudo pode ser reconhecido como pertencente a familia das pesquisas
qualitativas em educacdo, posto que, seus procedimentos podem ser associados as cinco
caracteristicas desse tipo de pesquisa, como descritas por BOGDAN e BIKLEN (1994) e
reafirmadas por LUDKE e ANDRE (1986). Porém, n3o iniciarei esse sub-item discorrendo
sobre os padrBes genéricos que caracterizam uma pesquisa qualitativa, e sim, sobre 0 meu
caminhar, sobre 0s meus passos e, na medida em que esses sdo descritos, indico as
categorias com as quais podem ser associados.

A vinculacdo ao universo qualitativo no campo da pesquisa se deu ndo apenas
em funcdo das exigéncias feitas pela natureza do objeto, mas também em funcdo da
implicagdo do pesquisador com o campo de estudo. E, também, tenho que admitir, @ minha
maior identificacdo, em termos pessoais, com a perspectiva qualitativa, pois considero que
0 seu oposto radical, o uso de procedimentos exclusivamente quantitativos no ambito da
educacdo, sem negar a sua utilidade, implica em um distanciamento asséptico que, se de
um lado, tras ao pesquisador uma sensacao de seguranca matematica, de outro, no entanto,
mata a vida que pulula no objeto: a diversidade, as contradi¢Ges, os paradoxos e um mais-
ser®® do objeto que se recusa a se deixar enquadrar em teorias e explicacdes totalizantes.

Quanto a implicacdo do pesquisador, creio eu que é, antes de tudo, uma opg¢éo
ou situacdo de coragem e, a0 mesmo tempo, de prazer: ao fazer da pesquisa o aprendizado
da sua interminavel ignoréncia, o pesquisador saboreia, ndo o fruto do acréscimo de mais
uma obra ao seu curriculo, mas o fruto do seu crescimento, enquanto pessoa, e dos
pesquisados, enquanto grupo do qual participa.

As justificativas até aqui formuladas e o afd de me enquadrar em parametros ja

estabelecidos, que afloraram ja nas primeiras linhas, sdo sintomas da academia. Se

% No sentido de que, o ontoldgico do objeto, se recusar a ser apenas o que diz dele a sua representagdo e/ou
os discursos cientificos.
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etimologicamente o termo método se refere a seguir um caminho, o primeiro problema da
pesquisa € que a realidade se apresenta como uma sucessdo de encruzilhadas. Escolher um
¢ excluir muitos. “E precisamente esta rentincia que a universidade nos ensina. A escola da
investigacdo ¢ uma escola do luto” (MORIN, 1987, p. 16). Essa atitude de exclusdo em
nome da verdade, que predominou na ciéncia por séculos e que caracteriza a modernidade,
como foi visto na terceira se¢do desse estudo, é hoje contestada. Gamboa (apud LEIRO,
2004, p. 72) conclama a superagdo da “tensdo entre o quantitativo/qualitativo” na busca de
novas alternativas de pesquisa, calcadas na reflexdo epistemoldgica sobre o fazer ciéncia
em diversas areas. Mais do que escolher entre dois caminhos; mais do que escolher muitos
caminhos; Morin, nos instiga a fazer a mochila e jogar o mapa pela janela. Citando o poeta,
o autor lembra que o caminho se faz ao caminhar e, para essa viagem “é certo que nos falta
0 método a partida; mas, pelo menos, podemos dispor do antimétodo, onde a ignorancia, a
incerteza e a confusdo se tornam virtudes” (MORIN, 1987, p. 19).

Ouvindo o mestre e no espirito machadiano, que me foi apresentado por
Ornellas, ndo estabeleci, de saida, que minha pesquisa deveria se enquadrar nessa ou
naquela trilha de investigacdo. O objeto é que foi apontando as dire¢fes. Sai caminhando
como quem passeia e ao chegar em Paulo Afonso fui obrigado a parar para olhar a
paisagem com mais atencdo. Fui convocado a perceber os detalhes e a falar: participo da
REDE UNEB desde 1999, como professor da disciplina Ensino de Historia; tenho
vivenciado uma série de situacdes e realidades desafiadoras; acompanhado algumas
mudancas e permanéncias na REDE, assim, quase que “naturalmente”, a necessidade de
refletir sobre a acdo cotidiana e o0 contexto em que essa a¢do se d, transformaram o ganha-
pao na aventura da pesquisa.

Tornar a préaxis cotidiana em pesquisa formal é, como disse na primeira se¢édo
desse estudo, uma “obrigagdo de oficio” na medida em que posso retornar, para o conjunto
de pessoas que participa da REDE UNEB, uma reflexdo sistematizada. E também uma
maneira de se aproveitar do que j& esta a mdo, afinal, tenho uma vivéncia, uma
proximidade, um acesso a dados que sdo facilitadores da pesquisa desse campo. Quanto a

isso, sigo o preceito de Sachs: “a melhor tese é aquela que vocé pode escrever”'®. Aos

100 Cristovam Buarque, meu ex-professor de economia sustentavel na Universidade de Brasilia, contava em
aula que seu orientador da tese doutoral, Sachs, tinha na parede a suas costas, de frente para os orientandos
que chegavam ao seu gabinete, um quadro onde se lia a frase citada.
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puristas, aqueles que ndo querem ter “as maos sujas”, na acepg¢io sartreana'® da expresséo,
lembro que o “perigo” do embotamento das observagdes, que a convivéncia delongada com
0 objeto pode produzir através do processo de familiarizacao, ou seja, a criagdo espontanea
de filtros de natureza ideologica, preconceitos e envolvimento afetivo envolvendo aversdes
e preferéncias, e outras mais, tudo isso foi amenizado por uma situacdo nova e por um
procedimento que exigia objetividade: Paulo Afonso e a EA foram as novidades; a analise
documental, a concretude da letra.

A REDE UNEB era uma velha conhecida, mas a REDE UNEB em Paulo
Afonso ndo. A cidade era uma novidade e para la me desloco para ministrar a disciplina
Ensino de Histdria. O contato com a cidade, sua gente e suas questdes ambientais, me
levaram ao contato com uma nova area de ensino-aprendizagem, a educacdo ambiental.
Assim, quando dei por mim estava estabelecido o recorte: a Educacdo Ambiental na REDE
UNEB 2000 em Paulo Afonso e, se assim era, a modalidade ja ficava definida: um estudo
de caso.

A modalidade de pesquisa - estudo de caso - atrai os nedfitos, alids, é
recomendada a esses, por se tratar de um universo bem definido e com a possibilidade do
pesquisador escolher um tema com um volume pequeno de dados e variaveis. Instrumentos
simples de coleta de dados e interpretacdo dos mesmos sdo apresentados como vantagens.
No entanto, a maior vantagem do estudo de caso é que se o pesquisador tem poucos
recursos tedrico-metodoldgicos e/ou pouco tempo e/ou recursos financeiros, podera fazer
um estudo do tamanho de suas possibilidades. Por outro lado, um pesquisador de grande
envergadura e recursos materiais, pode causar grande impacto ao demonstrar no pequeno e
simples, o grande e complexo. No meu caso, foi um caso de amor, que resolvi estudar.
Ainda bem que ndo era um caso impossivel para 0s meus parcos recursos e, ademais, quem
ama o pequeno, grande lhe parece.

No meu estudo de caso o foco ndo estava no resultado, apesar dele fazer parte
do universo pesquisado, mas sim no processo e, por isso, a minha principal pergunta era:
como se da a EA na REDE UNEB em Paulo Afonso? Essa é uma tipica pergunta de uma

pesquisa qualitativa, modalidade que sempre foca no como se d&o 0s processos, por isso, a

101 Em meados do século XX, uma questdo muito debatida entre os intelectuais franceses era se deviam ou
ndo “sujar as mios”, ou seja, abandonarem o distanciamento de observadores e se envolverem nas questdes
politicas gerais e do cotidiano. Sartre optou por sujar as maos e muito falou e escreveu sobre essa opgao.
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dimensdo descritiva é enfatizada na pesquisa qualitativa. Para descrever é necessario ter um
contato direto com o objeto ou situagdo de pesquisa, ou seja, um trabalho de campo. “Como
0s problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente, sem qualquer
manipulacdo intencional do pesquisador, esse tipo de pesquisa € também chamado de
‘naturalistico’” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 11 ¢ 12).

Sendo o Seminario o mecanismo adotado para a EA na REDE UNEB, o
procedimento que julguei mais adequado foi a observagdo e descri¢do direta desse evento.
Como ele era uma atividade de apenas dois dias, num total de 15 horas, ndo seria um tipico
trabalho de campo etnografico, apenas teria a postura e a perspectiva etnografica. Uma das
decisdes que tive que tomar antes de observar, foi relativa a minha presenca em meio ao
grupo. Eu nédo pertencia ao grupo definido de estudantes, mas também nédo era um estranho,
pois lecionava para as quatro turmas que iriam participar. Julguei que minha presenca nao
alteraria 0 ambiente desde que fosse permitida pelo grupo e tivesse um minimo de
justificativa. Julguei que explicitar totalmente as minhas intengdes “avaliativas” seria um
elemento de constrangimento, que poderia interferir no processo, por isso apenas me
apresentei ao(a) docente como um colega curioso sobre o tema, o que era verdade, apesar
de ndo ser toda a verdade. Fui muito bem acolhido pelo(a) colega e pelos estudantes e,
assim, com meu caderno de notas, como qualquer um dos participantes, anotei, na medida
do que me foi possivel, tudo que ouvi, vi e senti. Esse procedimento se enquadra na
categoria “participante como observador” proposta por Junker (apud LUDKE e ANDRE,
idem, p. 29). Nessa categoria 0 procedimento do pesquisador se caracteriza por ndo ocultar
totalmente suas intencdes e atividades, ficando a meio termo do participante total e do
observador total. Essa declaracdo parcial das intengdes se, de um lado, facilita a
espontaneidade dos observados, de outro, levanta questdes éticas, entre elas, a necessidade
do foco se dirigir para a estrutura do observado e ndo para as pessoas envolvidas, além da
preservacdo das identidades dos participantes, procedimento esse, adotado no presente
estudo.

Para que o observado, ou seja, 0 processo, ganhasse sentido, o contextualizei em
duas linhas: nas recomendacBes e nas possibilidades. A primeira linha se refere as
recomendacdes legais e as propostas do Projeto da REDE UNEB, ou seja, uma anélise

documental daquilo que, segundo os documentos do MEC deve referenciar a pratica e a
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formacdo em educacdo ambiental, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA%%), o0 Decreto n° 4.2811% ¢ os PCNs'® e, também, o proprio projeto da REDE
UNEB 2000. Essa analise documental foi acompanhada por uma revisdo bibliografica
referente a EA. Essa revisdo, que se deu ao longo de mais de trés anos, alem de ser um
procedimento corriqueiro em qualquer estudo académico que deseje referéncias para uma
discussdo sobre seu objeto, era também uma necessidade pessoal, na medida em que minha
formacé&o de historiador ndo contemplava as ciéncias do meio ambiente.

Em termos metodologicos, a profundidade de uma analise documental é
diretamente proporcional ao dominio, por parte do pesquisador dos elementos teéricos
envolvidos nos documentos (TRIVINOS, 1987). Sendo assim, a analise documental
referente & EA dependia do meu envolvimento com o campo da EA em si e com 0s seus
dois elementos articulados: a educacdo e o0 meio ambiente. Dessa forma, a analise
documental foi um processo de muitas idas e vindas, um espaco sempre revisitado e
constituido no didlogo com a literatura sobre EA.

Na revisdo bibliogréafica, além da demanda pessoal e metodoldgica, havia um
elemento no projeto da REDE UNEB que tornava essa revisdo fundamental e indicava um
foco: o projeto afirma categoricamente que a EA na REDE UNEB deve ser respaldada nos
“debates atuais” (UNEB, 2003, p. 16). Assim, li dezenas de obras, em um processo de
filtragem, separando aquilo que era manual didatico de obras mais instigantes e criticas!®.
Dentro os varios autores consultados, elegi alguns que sintetizavam aquilo que era o foco
da revisdo bibliografica: o debate atual.

No processo de analise documental e revisao bibliografica, utilizei o processo de
categorizagéo como descrito por Bardin (2004), o que me possibilitou a condensacgéo de
dados brutos em categorias operacionais. As categorias ndo foram estabelecidas a priori,
foram elaboradas a partir do inventario dos elementos presentes nos textos focados. Esses
elementos foram depois classificados, estabelecendo assim as categorias norteadoras, que
podem ser vistas no item 5.7.3, com as quais avaliei 0 Seminario da REDE UNEB sobre
EA.

102 V/ide anexo 1.

108 Vide anexo 2.

104 Vide http://www.mec.gov.br

105 Um dos recursos utilizados, para obter indicativos de relevancia, foi a consulta as referéncias em trabalhos
académicos.
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Enquanto prosseguia na trilha da primeira linha de pesquisa por mim
estabelecida, os marcos normativos e teoricos, atraves da anélise documental e a reviséo
bibliogréafica, também percorri a segunda linha por mim proposta: os elementos locais que
poderiam se constituir em contetdos e objetos da EA. Esses dados ambientais, além de
possibilitar uma EA contextualizada e com envolvimento politico-social, como era
recomendado pelos autores consultados, sdo a propria “carne” de uma EA localmente
referenciada, o que implica numa EA com possibilidades mobilizadoras, uma EA
comovente, apaixonada. Em termos menos eloglientes, uma EA significativa para o
estudante da REDE UNEB de Paulo Afonso. Dentre esses elementos, alguns que julguei de
maior visibilidade e repercussdo regional, e até nacional, foram comentados nos itens
anteriores dessa se¢do, do 5.1. a0 5.5.

A duas linhas de pesquisa, as recomendacdes e as possibilidades, na medida em
gue eram desenvolvidas, evidenciavam a distancia entre essas e 0 processo observado na
REDE UNEB em Paulo Afonso. As duas linhas de pesquisa indicavam fluxos inter-
comunicantes, as vezes capilares, outras, caudalosos, mas sempre fluxos em um meio
permeavel. O Seminario, em vez de leito, canal ou sulcos que facilitasse o fluxo, a
comunicacdo rizomatica, se revelou barragem. Estava delineada a metafora do estudo:
fluxo e barragem.

Nas ciéncias contemporaneas, torna-se comum a criacdo de modelos, ou seja,
imagens que condensam a dindmica de fendmenos naturais em esquemas formais
explicativos desses mesmos fenbmeno, como por exemplo as cadeias helicoidais do cédigo
genético. Um modelo cientifico, em sua dimensdo plastica, € uma concepcao estética da
realidade que expressa uma visdo totalizadora, a priori, uma intuigdo. Para o cientista, 0
modelo ndo é apenas um simbolo ou representacdo, ele é um instrumento de didlogo com o
real, na medida em que, manipulando e modificando o modelo, observando a sua l6gica
interna, o cientista pode ter uma nova compreensdo do real representado pelo modelo
(TORO, 2002). Se, do atomo a psique, temos uma profusdo de modelos tedricos assumidos
e o reconhecimento explicito do valor heuristico dos mesmos, ainda se olha com
desconfianga para a met&fora. No entanto, a historia da ciéncia estd repleta delas: o
universo para a fisica da Idade Moderna funcionava como um reldgio. Esta metafora foi

substituida pela maquina hidraulica no século XIX. No final do seculo XX o mesmo foi
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106 30 se referirem ao rizoma. Saindo do subsolo vemos a

feito por Guattari e Deleuze
arvore de Maturana e Varelal®”. Como existem muitas espécies de arvores na natureza,
assim também temos na ciéncia, como a arvore de Pierre Lévy'®. Como podemos ver, as
metaforas circulam livremente nas ciéncias e, se sdo menos rigorosas que os modelos,
enguanto representacao, haja visto, que os modelos sao construcdes tedricas que evoluem e
a metéafora esta pronta, no entanto, sdo mais poéticas e ajudam, como os modelos, a pensar
o real. Assim, penso que fluxo e barragem é uma imagem que pode apontar focos de
investigacdo em relacdo a EA na REDE UNEB.

Na radicalidade da metafora temos: o que flui antes da barragem, a montante, a
barragem em si e o que flui depois, & jusante. A montante, tém-se, entre recomendagdes
legais, propostas tedricas e experiéncias, um fluxo dindmico, inter-comunicante e capilar.
Na barragem, sua estrutura rigida e obstrutiva que compartimenta os fluxos e causa
impactos na educacdo local. A jusante, o devir, com todas as incertezas e possibilidades.
Como foi descrito no subitem 5.5. dessa secdo, a barragem de um curso de rio, entre outras
conseqliéncias, altera o seu entorno, modifica as caracteristicas fisico-quimicas do proprio
elemento que flui e traz prejuizos a jusante. Assim, a metafora me sugere 0 mapeamento
dos fluxos a montante, uma descricdo da estrutura da barragem e de seus impactos e uma
projecdo de acOes saneadoras a jusante.

Nas paginas anteriores desse subitem, descrevi os procedimentos para 0
mapeamento dos fluxos e a descricdo da estrutura da barragem. Quanto aos impactos ou
repercussdes, uma das possibilidades que se me apresentou foi a investigacdo das praticas
de EA pelos participantes do Seminario, nas escolas em que trabalham como professores.
Queria saber o que eles efetivamente faziam e qual a proporcédo de EA nas suas atividades
pedagdgicas. Perguntava a mim mesmo se naquelas salas de aula estavam brotando praticas
de EA transversal, contextualizada, que levassem em conta os debates atuais, ou havia
apenas a reproducdo do modelo de EA compartimentada, que ndo percebe a complexidade

do real, enfim, fluxo ou barragem?

106 DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. Rio de Janeiro: Editora 34,
1995. v.1.

17 MATURANA, H. R. e VARELA, F. G. El arbol del conocimiento. 82. ed. Santiago: Editorial
Universitaria, 1992.

198 |EVY, Pierre. Cibercultura. Séo Paulo: Editora 34, 1999.
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Para responder a essa pergunta, elaborei um questionario aberto posto que o
perfil dos pesquisados, que pode ser visto no proximo subitem (5.7.2.), indicava que esse
podia ser um instrumento adequado. Esse procedimento é justificado por Spink (1999)
quando esta autora afirma que o uso de questionario é adequado, quando a pesquisa
envolve sujeitos de um mesmo grupo e/ou aborde um Unico tema. Este foi o caso do
presente procedimento: sujeitos que pertencem a um mesmo grupo, no caso, professores-
discentes da REDE UNEB, e, uma Unica representacdo e uma Unica pratica em foco, a EA .

Para que as respostas, relativas a essas praticas, ultrapassassem o explicitado
descritivamente e pudessem ser vistas de maneira mais ampla e, a quantidade de horas de
EA relatada, ganhasse um pouco de qualidade, o questionario comeca perguntando sobre o
que o professor-discente entende por EA e também lhe pede para que fale sobre as
possibilidades da EA nas disciplinas do curriculo.

Na perspectiva acima colocada, elaborei o0 questiondrio e o apresentei aos
estudantes da cidade de Lages, também professores-discentes da REDE UNEB. A
facilidade de compreensdo levou a manutencdo das mesmas perguntas e, as respostas, ao
mesmo numero de perguntas abertas, quatro. A quantidade se revelou suficiente pelo fato
do questionario, ndo ter por foco as RS dos professores-discentes, nem a descri¢do
detalhada de praticas. Em um estudo tipico de RS é usado um volume grande de questdes e
modalidades diversas de abordagem. No presente estudo ndo houve a preocupacdo em
identificar as diferentes camadas das representacdes ou seu processo de construcdo, mas tao
somente, ao identificar as praticas, ter um contraponto em termos de representacdo, de tal
forma que um iluminasse o outro. A importancia da teoria das representacdes sociais para
esse estudo, estd em que ela instrumentaliza o pesquisador para trabalhar com as opinides
dos participantes da pesquisa, pois 0 que interessava a mim nao era pesquisar se o professor
sabia ou ndo a “melhor” definicdo de EA, mas como ele havia digerido as definigdes de
EA. Néao queria estar no campo do conhecimento académico, mas no da ancoragem e
objetivacdo. Assim, sua resposta espontanea e sem compromisso com definicGes cientificas
pode iluminar sua pratica.

A aplicacdo do questionario, do presente estudo, se deu nas salas de aula da
REDE UNEB de Paulo Afonso, em horario de cinqlienta minutos, cedido por uma

disciplina e teve media de tempo de resposta menor que vinte minutos. As linhas gerais
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desse procedimento foram inspiradas pela pesquisa “meio ambiente: representacdo social e
pratica pedagdgica” de Reigota (2001)1%°,

Na anélise das respostas do questionario, fiz 0 mesmo procedimento da anélise
documental: utilizei o processo de categorizacdo descrito por Bardin (2004) e, nesse caso
também, as categorias ndo foram estabelecidas a priori, mas no processo. Na questdo aberta
referente a pratica de EA, como as respostas se mostraram bastante variadas, optei por criar
um quadro classificatério mais descritivo do que conceitual.

A sequir, tratarei do perfil dos participantes da pesquisa e das categorias
elaboradas para a analise da EA na REDE UNEB de Paulo Afonso.

5.7.2 O perfil dos participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa formam um grupo homogéneo em Varios aspectos.
E um grupo de 134 estudantes do curso de pedagogia da REDE UNEB 2000 de Paulo
Afonso. Todos séo professores do Ensino Fundamental da rede escolar municipal de Paulo
Afonso e no grupo temos apenas 5 homens, ou seja, € quase que exclusivamente formado
de mulheres. A média de idade é de 34 anos.

Quanto a renda dos pesquisados, temos como dados: todos eram professores da
rede municipal de ensino, com salarios, a época da pesquisa, em 2002, de R$ 200,00 e R$
400,00 para 20 e 40 horas respectivamente, sendo que, pela carga horaria declarada,
praticamente metade do grupo recebia R$ 200,00 e a outra metade R$ 400,00 e tinham no
magistério a principal fonte de renda, com exce¢do de um pequeno grupo de 15 estudantes
do distrito de Jua, que, em sua maioria, obtinham renda complementar com o plantio de
feijéo de corda, vendido na feira de Paulo Afonso. No entanto, por se tratar de um universo
de senhoras, em sua quase totalidade, casadas, os valores acima referidos ndo podem ser

considerados como renda familiar, posto que, na realidade de Paulo Afonso, onde o0s

109 A pesquisa foi realizada com pessoas inscritas em um curso de especializagdo em educagdo ambiental, na
Universidade do Centro-Oeste do Parana, na cidade de Garapuava. A maioria dessas pessoas era de
professores da rede publica de ensino.
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menores salarios da prefeitura sdo os da educagdo!!®, os salarios dos maridos de

professoras sdo maiores que os dessas. Em termos de perfil de classe social, quase todos
pertencem a camadas populares.

Quanto a caracterizagdo cultural, tenho um mosaico cultural muito particular
dos moradores daquela regido, como foi relatado no item 5.4., fruto, em parte da literatura,
mas principalmente, da minha atua¢do como professor ali por dois periodos, que totalizam
mais de dois anos, o que me permitiu vivenciar aquela pluralidade cultural. Nascida em
meados do século XX, a cidade é jovem e consequentemente, seus cidaddos adultos, como
as nossas professoras-discentes, sdo na maioria oriundos de outras cidades baianas ou
outros estados do Nordeste e, os que ali nasceram, tém, em sua maioria, pais que séo de
outros estados que ndo a Bahia, sendo bastante comum 0s genitores ndo serem do mesmo
Estado. O fato € que, a situacdo fronteirica e a origem dos moradores, faz com que Paulo
Afonso seja um pano de fundo multicultural que dispde aos seus habitantes inumeras
referéncias ou vetores de identidade.

Ao me referir a0 mosaico da cultura popular em Paulo Afonso, tenho por
objetivo indicar duas questdes referentes as representacfes sociais: em primeiro lugar, a
diversidade, a polifonia das culturas populares (na maior parte oral) de vérios estados
nordestinos em coexisténcia complexa com a cultura de massa em Paulo Afonso, 0 que
transforma as nossas professoras-discentes em pessoas fronteiricas. Em segundo, a questao
da circularidade cultural que, em lugares novos, de tradi¢cGes ainda em formacdo, como em
Paulo Afonso, me parece, se dd com dindmicas ainda pouco exploradas.

Quanto ao primeiro ponto, referente a nossa professora-discente, como sendo
fronteirica, se tem ai uma situacdo diretamente vinculada a possibilidade de inovaces e
flexibilidade quanto as concepg¢des mais propicias do que em cidades cuja caracteristica
seja uma forte identidade local. A teorizacdo desse ponto foi realizada por Veblen (Apud
BURKE, 2003) que utilizou a nogdo de outsiders para se referir a individuos que estdo a
margem da cultura dominante ou entre duas ou mais culturas. Burke, citando exemplos
europeus, demonstrou como essa situacdo provoca um distanciamento intelectual que

tornam essas pessoas mais flexiveis e abertas as inovagdes. Muitos génios da cultura

110 Os baixos salarios que os sucessivos prefeitos pagavam aos professores, criavam um fendmeno curioso:
professores residentes na prospera Paulo Afonso, se deslocavam todos os dia para cidades vizinhas menores e
mais pobres, algumas nos estados vizinhos, para trabalharem, pois os salarios chegavam a ser o dobro.
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Ocidental pertencem a essa categoria. Obviamente, devemos guardar as devidas proporcdes
entre, um sujeito europeu que estd em meio ao judaismo e ao cristianismo, € a nossa
professora-discente que esta entre 0 Axé-music e o forrd. Feita a ressalva, posso dizer que o

universo pesquisado pode ser caracterizado como fronteirigo!!

, logo, mais aberto as
inovacOes, entre elas, quica, as complexidades da EA. Sendo assim, é de se esperar que
uma adequada formacdo em EA, ou mais pragmaticamente, que um Seminario sobre EA
que, pelo menos, atenda ao basico requerido pelos debates atuais, consiga repercutir nas
concepcdes de seus participantes, levando a uma reestruturacdo de suas atividades
docentes.

Quanto ao segundo ponto, referente a caracterizacdo do universo pesquisado e
envolvendo a questdo da circularidade cultural, devo notar que essa nocdo tem seu
precursor em Baktin (apud BARROS, 2004), o qual, ao estudar o universo de Rabelais e de
sua obra Gangantua e Pantagruel, identificou que, apesar da cultura popular ser distinta da
erudita, elas, no entanto, sdo comunicantes, isto é, ha uma espécie de circularidade. Esta
perspectiva avangcou com Ginsburg (1987), que aventou a hipotese de que a circularidade
apontada por Baktin se dava através de intermediarios culturais. Entre os intermediarios
culturais classicos estdo os professores.!'? Em tese, o papel de intermediario feito pelo
professor, se da, predominantemente, no sentido da cultura erudita (ou cientifica) para a
cultura popular, ja que seu papel tradicional é transformar o senso comum do estudante em
conhecimento cientifico. Chamo a atencdo do leitor para o fato de as nossas professoras-
discentes serem, segundo essa perspectiva teorica, intermediarias culturais portadoras da
cultura erudita e que, o senso comum do estudante se confunde com as representagdes
sociais. Ora o conjunto dos eruditos de uma sociedade também tém suas representacdes
sociais, porém, essas sdo, convencionalmente, diferentes em termos de contetdos das
representacdes sociais das camadas populares. Porém, no caso de Paulo Afonso identifico
uma especificidade vinculada a pouca idade da cidade. Jovem, a cidade e seus cidad&os
fazem um caldeirdo da diversidade cultural (local e global) e ensaiam as suas proprias
tradicbes e mitos, e criam um imaginario que permeia diferentes classes e condigoes

culturais. Assim, nossas professoras-discentes reproduzem cotidianamente alguns mitos

11 pode-se utilizar a expressdo mais comum, borderline.
112 Vide Prefacio e apéndice de n. 60.
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populares'

que, por terem relacdo direta com campos de suas praticas pedagdgicas,
deveriam ser questionados.

Em termos de Histdria, reproduzem “o que o povo diz”: Lampido e seu bando
teriam se utilizado de uma caverna nas proximidades da cidade, a Furna dos Morcegos,
como local de esconderijo, apesar de ndo haver evidéncia historica disso. O monumento aos
trabalhadores, no centro da cidade, onde se vé dois trabalhadores em atividade, é
interpretado pelas professoras-discentes como sendo a representacéo de Paulo e Afonso, e
dai, o nome da cidade. Em termos da lingua portuguesa, mais especificamente da literatura,
temos a poesia de Castro Alves sobre as cachoeiras de Paulo Afonso, onde o poeta
metaforicamente se refere a luta da sucuri contra o touro para retratar a luta do rio que
serpenteia contra os pareddes do vale que o contém. Acontece que um escultor, a servigo da
CHESF, fez uma escultura de uma sucuri enrolada em um touro, a qual esta colocada a
beira de um dos lagos da cidade e é um dos pontos turisticos dali. Na base do monumento
0s versos claros de Castro Alves, porém, o escultor, de sua obra disse que se tratava da
representacdo da luta do homem contra a natureza para dela extrair a eletricidade. Como a
CHESF, interessada em criar simbolos auto-promocionais, fez circular essa versao junto
aos guias de turismo por ela formados, essa versdao chegou até o povo e, as nossas
professoras-discentes, hoje, ndo conseguem ler os versos de Castro Alves sem ver ali a
CHESF.

Esses poucos exemplos, entre as pérolas colhidas durante as atividade de Ensino
de Histdria, demonstram que, se para Reigota um levantamento prévio das RS dos
formandos é necesséria antes da formacéo, para mim, elas sdo mais do que necessarias em
Paulo Afonso, pois, se constituem, elas mesmas, em material que se justifica, por si s,
como objeto de estudo.

Feita a tentativa de caracterizacdo do universo pesquisado, encerro esse suitemo
indicando outros elementos apontados pelo questionario: dos 134 entrevistados, 127
declararam a carga horaria de trabalho: 58 responderam 20 horas, e 69 responderam 40
horas. Portanto, temos um grupo onde praticamente metade trabalha dois turnos e a outra
um turno. O questionario foi aplicado as turmas separadamente; dessa forma, pode-se

comparar os dados entre elas. Nesse processo, identificou-se apenas o item “carga horaria”

113 Esses elementos foram observados pelo autor em trabalho de campo da disciplina Ensino de Historia.
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como um fator variavel, pois a turma do noturno, apresentava um perfil bem diferenciado
das demais, com um ndmero de pessoas no regime de 40 horas 5 vezes maior que o de 20
horas. Isso fez com que se verificasse se esse fator seria determinante nas respostas. A
analise dos resultados indicou que o conjunto de respostas era semelhante entre as turmas,
logo, o fator “carga horaria” ndo era uma variavel determinante e, por isso, os resultados
serdo apresentados globalmente.

Como ja dito anteriormente, os alunos pesquisados participaram de Vvarios
seminarios relativos ao meio ambiente: em julho de 2001, “meio ambiente e satde”; em
janeiro de 2002, “praticas de educacdo ambiental nas escolas”, o qual foi observado por

mim; marco de 2002, “o clima e seus impactos ambientais”.

5.7.3. Categorias elaboradas para proceder a avaliacédo

Passo agora a enumerar algumas categoris que podem ser indicadas a partir das
discussbes da segunda secdo, como referenciais para uma pratica da EA como propde o
Projeto da REDE UNEB: respaldada pelos PCNs e que se insira nos “debate atuais”. Essas
categorias serdo utilizadas como critérios para avaliar as praticas observadas no Seminario
Tematico de Paulo Afonso e sdo aqui apresentados obedecendo a mesma seqiiéncia em que
apareceram no texto da segunda segéo.

Em relacéo a legislacdo temos:

1. A concepcéo de meio ambiente: ampla, envolvendo a interdependéncia

entre 0 meio humano e o meio natural (p. 22).
2. A perspectiva: coerente com a concepcao de interdependéncia, propde

um enfoque na sustentabilidade (p.22).

3. O objetivo: o desenvolvimento de uma “[...] compreensao integrada do

meio ambiente em suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo

aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos” (p.22).

4. A relagdo com o curriculo: ndo deve ser implantada como disciplina

especifica no curriculo e sim trabalhada de forma transversal (p.22 e 23).
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5. A referéncia tedrico-metodoldgica: os PCNs — Pardmetros Curriculares
Nacionais (p.24).
6. A referéncia em termos de contetdos: as diferentes realidades locais e

regionais, ou seja, uma EA contextualizada (p.26).

Em relacdo aos autores atuais, estes estdo em sintonia com as proposic¢des da

legislacdo acima enumeradas e a elas acrescentam:
1. O paradigma epistemoldgico: ao invés de reduzirem o meio ambiente
ao fisico-quimico-biolégico os educadores devem  pensa-lo

complexamente, compreendendo e ensinando a interconexdo e

interdependéncia de tudo (p. 33).
2. A dimensdo politica: os educadores devem perceber o meio ambiente

numa perspectiva historico-social como campo de interesses e lutas,

portanto, como espaco politico (p. 35 e 36).

3. O principio pedagdgico: descartam a possibilidade da informacéo, por
si s6, ser capaz de mudar comportamentos e advogam uma EA

problematizadora que questione a prépria relacdo homem-natureza e o

tipo de racionalidade que funda essa relacdo no Ocidente (p. 39).

4. O foco: a mudanca no sujeito e nas institui¢des (p. 39 e 40).

5. As praticas pedagdgicas: descartam o confinamento dos estudantes as
salas de aula, propondo a sensibilizacdo em ambientes abertos onde
possa haver contato estético e epidérmico com a natureza, ou seja,
vivéncia (p. 40).

6. O modelo de vivéncia: a vivéncia em EA ndo deve ser pensada como o
envolvimento do Eu com a Natureza, mas a superacao dessa dicotomia

rumo a vivéncia da conectividade e interdependéncia entre o0 eu, 0 outro

e a natureza (p.43). A estratéegia para isso, seria, um método de
sensibilizagdo corporal (p. 53).

7. Os resultados esperados: para Guattari seria a superacdo dos
condicionamentos historico-sociais que moldam a subjetividade, a

subjetividade priméria, e a reconstrucdo das relagdes no cotidiano, isto €,

revolucBes moleculares (p. 44 e 45).
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6. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nessa sec¢do, 0 Seminario observado e o questionario aplicado, serdo objetos de
andlise. As categorias, apresentadas no subitem 5.7.3., serviram de roteiro e critério que
possibilitam a avaliacdo da pratica pedagogica observada. Quanto ao questionario, as
categorias e procedimentos se encontram anunciados no inicio de cada elemento a ser

analisado. Passemos ao Seminario.

6.1. ANALISE CRITICA DO SEMINARIO

Agora, me utilizarei desses critérios, acima enumerados, para avaliar o
Seminario observado. Como ja foi dito, esses critérios foram enumerados acima,
obedecendo a mesma sequéncia em que apareceram na segunda secdo. Para o presente
momento, tal seqiiéncia ndo sera obedecida, haja visto a necessidade de organicidade da
reflexdo e do texto.
Em primeiro lugar analisarei a relacdo com o curriculo. A REDE UNEB de
Paulo Afonso criou um horario especial (quinze horas durante toda uma sexta-feira e todo
um sdbado) e um espaco especial (o auditorio do Campus VIII da UNEB) para tratar do
tema meio ambiente. No caso em questdo, a REDE UNEB com o Semindrio Préticas de
Educacdo Ambiental nas Escolas, ndo atende as diretrizes dos PCNs, posto que nao realiza
a transversalidade, a qual é inerente a prdpria natureza do tema, criando um compartimento
especifico para a EA.
Na Lei n® 9.795, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
PNEA, (vide anexo 1) vemos 0s seguintes Artigos:
Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.
§ 19 A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.
§ 22 Nos cursos de pés-graduacdo, extensao e nas areas voltadas

ao aspecto metodolégico da educacdo ambiental, quando se fizer
necessario, é facultada a criagcéo de disciplina especifica. [...]
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Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas. (grifos meus).

A lei fala da norma e da excecdo. A REDE UNEB ndo se enquadra na excecao,
logo, a dimensdo ambiental deveria estar presente em todas as disciplinas, de tal forma que
os professores em formagdo vivenciassem, em sua préopria formacdo, aquilo que eles devem
realizar em seu cotidiano profissional, mas, isto ndo se da.

Se observarmos o folder (anexo 3) vemos que ali, no dia 22/01, ha a indicacao
de que as atividades da manha e tarde daquele dia serdo dedicadas a “Atividades
Interdisciplinares de Educagdo Ambiental”, no entanto, como descrevi no item 5.6., foram
propostos os temas que constam do folder!'* para os estudantes elaborarem projetos.
Nesses, o foco foi justamente nos temas, e ndo nos procedimentos para que tais temas
tivessem um carater transversal e uma abordagem interdisciplinar. Em outras palavras, ndo
se concebeu os temas permeando o curriculo e recebendo multiplos olhares disciplinares
que dialogassem entre si na construcdo interdisciplinar dos mesmos. Em suma, a REDE
UNEB néo utiliza a transversalidade e a interdisciplinaridade na sua formagéo nem ensina
como os seus alunos podem vir a fazé-lo em suas préprias salas de aula, no que tange a
temética ambiental.

A auséncia da transversalidade e da interdisciplinaridade na REDE UNEB
denuncia que a referéncia tedrico-metodoldgica ndo sdo os PCNs — Pardmetros
Curriculares Nacionais e, se fosse, haveria uma contradicdo entre a teoria e a pratica. Foi o
gue ocorreu com 0 Seminario, ao anunciar interdisciplinaridade no folder e nédo realiza-la
na préatica.

Uma certeza é possivel, a referéncia em termos de contetdos néo é a realidade
local e regional, como recomenda os PCNs, ou seja a EA néo é contextualizada, ndo parte
do mais proximo, do entorno, do meio ambiente no qual se esta inserido. O rapido
panorama, apresentado na se¢do 5, nos itens 5.1. a 5.5., sobre as relagdes do homem com o
meio ambiente em Paulo Afonso, por si sO ja nos indica inUmeras situacdes a serem
utilizadas numa reflexdo e préatica pedagogica vinculada ao meio ambiente da regido. A

riqueza de elementos locais para a educacdo ambiental faria as delicias de qualquer

114 Menos um.
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educador. Apesar do meio socioambiental de Paulo Afonso oferecer 6timas oportunidades
de um ensino contextualizado, nenhum dos problemas locais, e que possuem repercusséo
nacional, foi abordado, alids, o programa do folder revela a sua filiagdo: os itens do
programa seguem a estrutura da obra de Dias (1998). Portanto, ndo se partiu do local, mas
do livro.

Diante dessas constatacfes, 0s outros trés principios que inferi do campo da
legislacdo (concepcdo de meio ambiente, perspectiva e objetivo), em funcdo da
interdependéncia entre eles e os demais, ficam, de certa forma, esclarecidos. A concepc¢ao
de meio ambiente que circulou no Seminario ndo manifesta a interdependéncia entre o
meio humano e o meio natural. Alguns momentos do Seminario sdo reveladores quanto a
iss0. Vejamos um desses momentos: ao perguntar aos estudantes como eles definiam a EA,
o(a) docente obteve, da maioria, respostas relacionadas a idéia de preservacéo da natureza
e a questdo do lixo. Porém, obteve de uma estudante da Turma “C”, a resposta: “uma
tentativa de resgatar o nosso planeta pela proposta de um novo modelo alternativo ao

capitalismo.” Essa mesma pessoa questionou momentos depois:

Como vamos trabalhar a educacdo ambiental nas condi¢tes
sociais que temos em nossas salas de aulas? As familias da
maioria de nossos alunos vivem em péssimas condi¢des de
moradia, alimentagéo e higiene, como vamos sensibiliza-los
para a preservacdo? Preservar o qué? Como vamos
trabalhar a educacdo ambiental enquanto existem todos
esses problemas?”

Esse tom panfletario da fala gerou uma reacdo de aplausos e entusiasmo por
parte dos presentes. Nesse caso que estamos narrando, uma forte energia emocional
emergiu no grupo, a0 mesmo tempo em que aparece na fala da aluna — e apoiada pelos
demais - um equivoco a ser trabalhado no ambito dos conceitos: “como vamos trabalhar a
educagdo ambiental enquanto existem todos esses problemas?”. Criou-se aqui uma
oportunidade para demonstrar que a EA trabalha justamente esses problemas, ou seja, a sua
perspectiva politica da sustentabilidade. No entanto, a op¢do do(a) docente de ndo
incorporar esse contexto contribuiu para ndo se atingir o objetivo da EA, segundo a

legislagdo: desenvolver uma “[...] compreensdo integrada do meio ambiente em suas
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multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos”%.

Quanto as sugestdes, dos autores consultados, para uma EA critica, que atenda
ao paradigma da complexidade, observei que a dimenséao politica, que implica em perceber
0 meio ambiente numa perspectiva historico-social como campo de interesses e lutas, ndo
foi trabalhada. Se o programa do Seminéario abordasse as questdes ambientais locais, como
o0 debate sobre a transposicdo do S&o Francisco, a dimensao politica ficaria evidenciada. Ao
mesmo tempo, em termos de principio pedagdgico, o(a) docente descartou, no episodio
narrado envolvendo a fala da estudante da Turma “C”, a possibilidade de uma EA
problematizadora, ao invés de estimular os questionamentos e explicitar os conflitos,
buscou 0 consenso, e como j& argumentamos, esta € uma postura politica conservadora.

Quanto ao foco, que deve ser tanto na mudanca do sujeito como das instituicoes,
observei que ficou apenas no sujeito. Um exemplo, relativo ao contetido mais trabalhado
pelo Seminario, o lixo, refere-se a proposta de separacdo de materiais a serem descartados,
ou seja, falou-se da selecdo, mas ndo se comentou a coleta, como se a deciséo de selecionar
o lixo ndo dependesse de uma atividade publica, logo, politica, de coleta, reciclagem e ou
deposicdo adequada dos diferentes tipos de lixo.

Em relacdo as praticas pedagdgicas, a sugestdo dos autores consultados é a
sensibilizagdo em ambientes abertos: locais onde possa haver vivéncia de contato estético e
epidérmico com a natureza. No entanto observei que o local designado pela REDE UNEB
foi o auditério do Campus VIII que, por medida de racionamento, tinha os aparelhos de ar-
condicionado desligados pelas manh&s. Como o auditdrio, onde se realizou o Seminario,
ndo tinha ventilagdo natural e o ar-condicionado estava desligado, o calor foi se tornando
insuportavel. Assim, no sertdo da Bahia, em pleno verdo, com todos, inclusive o docente,
reclamando do calor, ndo tinhamos um ambiente fisico apropriado para uma “vivéncia de
contato estético e epidérmico com a natureza”. Nessa situacdo, 0 que poderia ter sido feito
era a contextualizacdo: falando da qualidade de vida; da relacdo entre aprendizagem,
condicBes fisico-emocionais e meio ambiente; dos projetos arquitetdnicos/urbanisticos
ecologicos; da crise energética e crise ambiental, enfim, até uma vivéncia de sair do

auditério para o ar livre e se ver livre do calor.

115 Vide anexo 1, Artigo 5°. Inciso |.
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Pelo que até 0 momento descrevi, vemos que o Seminario da REDE UNEB ndo
é vivencial, muito menos segue 0 modelo de vivéncia sugerida por autores como Guattari,
a vivéncia da conectividade e interdependéncia entre o eu, 0 outro e a natureza. Dessa
forma fica também comprometida a perspectiva de um paradigma epistemologico da
complexidade. Quanto aos resultados esperados, veremos, no proximo item, o que a

pesquisa de representacGes sociais e praticas de EA pode nos indicar.

6.2. ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO

O objetivo da pesquisa que ora apresento, foi identificar as praticas de EA, dos
professores-discentes da REDE UNEB 2000 de Paulo Afonso, nas escolas em que
trabalham e identificar as representacdes sociais dos mesmos relativas a EA. Como vimos
na secdo 4, as RS se aproximam da nocdo de senso comum, envolvem um conjunto de
afetos e sdo, no cotidiano, as referéncias norteadoras das acdes dos individuos. Assim,
munido dessa concepcdo e do instrumento questionario aberto, identifiquei as préaticas e as
representacdes, fazendo uma correlacdo entre ambas para, na Gltima secdo, cotejar esses
resultados observados com os resultados desejados pela REDE UNEB e sugeridos pelos

autores consultados.

6.2.1. As representacdes sociais da educagdo ambiental

Nessa parte da pesquisa, a questdo apresentada foi: “o que entende por
educagdo ambiental?”. Para a andlise do resultado, que pode ser visto na tabela 1, utilizou-
se 0 procedimento de destacar as palavras-chave de cada resposta, com o objetivo de

elaborar um quadro classificatorio que tem como referéncia os conceitos sobre EA
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discutidos nesse estudo. O quadro foi constituido a partir de um total de 134 respostas dos

professores-discentes da REDE UNEB de Paulo Afonso, com as seguintes categorias:

a) N&o respondeu ou nao sabia;

b) Um saber sobre: EA considerada como o ensino/aprendizagem sobre o
meio ambiente sem especificar 0 que e 0 para que. Como exemplo desse tipo
de resposta, podemos citar: “Ter conhecimento sob o meio em que vive”.
“Estudo aprofundado sobre o meio ambiente”.

c) Algo bom/necessario: EA considerada como ensino de algo que seja bom
e/ou que deve ser feito, mas que ndo é especificado. Como exemplo desse tipo
de resposta, podemos citar: “E um trabalho que todos nos devemos fazer para
conscientizar”. “Algo prazeroso, nela estd o nosso futuro”.

d) Tudo ou qualquer coisa: EA considerada como o ensino de tudo ou
qualquer coisa que diga respeito ao meio ambiente. Como exemplo desse tipo de
resposta, podemos citar: “E tudo o que esta relacionado com o meio ambiente”.
“Tudo que ¢ voltado ou relacionado ao meio (plantas, florestas, mares, rios,
etc.)”.

e) Integracionismo: EA considerada como o0 ensino da integracdo ou do
relacionamento com o ambiente natural (sem especificar o tipo de
relacionamento). Como exemplo desse tipo de resposta, podemos citar:
“Educacdo que reeduca o homem para viver no meio ambiente”. “E o modo
como o homem se relaciona com o meio ambiente”.

f) Preservacionismo: EA considerada como ensino da preservacdo e/ou
conservacdo e/ou protecdo do ambiente natural. Como essa resposta teve o
percentual de 57,72%, citaremos um pouco mais que as outras: “E a educagao
que tem por finalidade conscientizar as pessoas para preservar 0 meio em que
vivem”. “Sao trabalhos realizados pra sabermos como conservar o meio
ambiente”. “E o que se refere a preservagdo e conservagio do ambiente”. “E a
orientagdo que devemos passar para os alunos de como preservar e cuidar do

ambiente”.
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g) Sustentabilidade: EA considerada como ensino da utilizacdo sustentavel
dos recursos naturais e/ou ensino de técnicas de reciclagem. Como exemplo
desse tipo de resposta, podemos citar: “E aquela voltada para a orientagdo no
que diz respeito ao uso do ambiente sem causar danos, direcionada ao retirar,
saber repor ¢ conviver em harmonia com o meio”. “E vocé ter conhecimento da
importancia de todos 0s recursos naturais, que esta (sic) a sua volta e usurfruir

(sic) sem destrui-la (sic)”.

h) Mista: EA considerada como uma atividade que envolve mais de um dos

elementos acima, incluso a perspectiva higienicista (EA considerada como

ensino da manutengdo da limpeza do ambiente), que ndo aparece de maneira
isolada nos questionarios. Como exemplo desse tipo de resposta, podemos citar:

“Conservacao do meio em que vivo, observando habitos higiénicos”. “Relacao

do homem e outros seres vivos com o ambiente ¢ maneira de preservagao”.

Na tabela 1 pode-se observar que as respostas equivalentes as quatro primeiras
categorias acima descritas, e que se caracterizaram por serem respostas vagas que nédo
conseguem definir a natureza ou o objetivo da EA, juntas equivalem apenas a 15,57%. As
demais categorias de respostas sdo mais definidas. Entre elas, a que merece destaque é a do
grupo de respostas que entende a EA como atividade de preservacdo, pois seu percentual
foi de 57,72%. Esse nimero fica ainda mais expressivo se considerarmos que das respostas
que foram classificadas como “Mistas” (8,88%), em apenas uma delas ndo observamos o
preservacionismo como um dos elementos. Quanto a perspectiva que vincula a EA a uma
categoria mais critica, a de sustentabilidade, tivemos apenas 8,88%. Portanto, esses
numeros indicam que esses alunos, possuem do “meio ambiente” e da EA uma
representacio muito proxima do que foi constatado pelas pesquisas de Crespo® (Apud
MORAES, 2000) e as pesquisas de Reigota (2001b), isto €, associam o “meio ambiente”
exclusivamente aos elementos naturais, 0s quais devem permanecer intocados pelos seres

humanos.

116 CRESPO, S. (Coord.) O que o brasileiro pensa sobre o meio ambiente, desenvolvimento e
sustentabilidade. MMA/MAST/ISER, 1997.
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Representacdes sociais da EA dos professores-discentes da REDE UNEB de Paulo Afonso.

TABELA1

CATEGORIAS NUMEROS ABSOLUTOS %
Né&o respondeu ou ndo sabia 3 2,22
Um saber sobre 5 3,7
Algo bom/necessério 2 1,48
Tudo ou qualquer coisa 12 8,88
Integracionismo: 10 7,4
Preservacionismo 78 57,72
Sustentabilidade 12 8,88
Mista 12 8,88
TOTAL 134 100

Fonte: Pesquisa direta

6.2.2. As praticas de educacdo ambiental

Na questdo aberta referente a pratica de EA, “cite uma pratica de educagao

ambiental”, utilizei, inicialmente, para a analise dos resultados, o mesmo procedimento

anterior, isto €, destaquei as palavras chaves de cada resposta, porém, como a pergunta se

refere a uma préatica, e esta se mostrou bastante variada, optei por criar um quadro

classificatério mais descritivo do que conceitual como se pode ver na tabela 2, abaixo:
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TABELA 2

Préaticas de educacdo ambiental dos professores-discentes da REDE UNEB de Paulo Afonso.

ATIVIDADES DE EA NUMEROS ABSOLUTOS %
N&o respondeu/néo especificou 17 12,58
Préaticas sem qualquer relagdo com o meio 1 0,74
ambiente
N&o sujar/limpar (praticas higienicistas) 60 44,4
Aula sobre conservacdo/preservacdo/ 12 8,88

valorizacdo do meio ambiente

Plantar arvores/hortas 3 2,22
Passeio/atividade ludica/artistica 20 14.8
Conservar o entorno ambiental 2 1,48

(patriménio natural-cultural)

Estudo sobre impactos ambientais 1 0,74
Coleta seletiva e/ou reciclagem do lixo 10 7,4
Mistas 9 6,66
TOTAL 134 100

Fonte: Pesquisa direta

Chamo a atencdo para o fato de que nesta tabela, em um universo de 134
entrevistados, 44,4% das respostas relacionam a pratica de EA com atividades
higienicistas como vemos em alguns exemplos: “Distribuicao dos alunos no patio da
escola para conscientizar os colegas da importancia de ndo se jogar lixo no chao”; “Nao
sujar a sala, conserva¢dao do ambiente escolar”; “Manter a escola e arredores limpos”;
“Nunca jogar lixo em qualquer local, se ndo tiver onde, guarda na bolsa”; “Levar os
alunos a beira de um rio e catar com eles os plasticos, latas, papeis e outros restigios

(sic)”.
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Se compararmos as duas tabelas, veremos que ndo ha correspondéncia entre as
respostas predominantes. Na tabela 1 predomina (57,72%) a representacdo da EA como
preservacdo e na tabela 2 predomina (44,4%) a pratica de EA como higiene. Mais
especificamente, na tabela 1, onde predomina a representacdo da EA como preservacgéo, a
representacdo higienicista nem chega a aparecer como resposta isolada, e sim de maneira
associada a resposta mistas (8,88%), todas contendo o elemento preservacionista. Também
observamos que na tabela 2, onde predomina a pratica de EA como higiene, a prética
preservacionista é apenas 8,88%. Portanto, entre as tabelas, 0os nimeros sdo invertidos.

Tal contradicdo torna-se iluminadora se olharmos especificamente para as
correspondéncias internas nos proprios questionarios, isto €, se nos perguntarmos como 0s
pesquisados que nos questiondrios apresentam uma representacdo preservacionista,
apresentam suas praticas de EA. Neste caso, observa-se, em um universo de 78
pesquisados a indicar uma representacdo preservacionista, que 33 pessoas, ou 42,3%,
afirmaram praticas higienicistas. Esse nimero se torna mais significativo se considerarmos
que 6,4% ndo responderam ou ndo sabiam e que 17,92% responderam repetindo expressoes
como preservar ou conservar sem especificar a pratica. Isso significa que quase 25% dos
que apontaram para uma representacdo da EA como preservacionista, ndo citaram uma
pratica qualquer de EA que se vincule a essa representacdo. Além disso, as praticas citadas
que poderiam ser interpretadas como um pouco mais proximas do preservacionismo, como
0 estudo sobre carga suportavel e impactos ambientais, ou a reciclagem do lixo e o
reflorestamento, no seu somatdrio atingem apenas 12,8%. Diante desses dados, podemos
indicar a possibilidade de que, muito mais do que representar a EA como preservacionista
e praticar uma EA higienicista, para os pesquisados o sentido central da representacéo
“preservacionista” ¢ o higienicismo. Neste caso, conservar ou preservar nao seria manter o
meio ambiente intocado ou selvagem, mas sim, limpo, ndo-poluido, ndo-contaminado.

Os percentuais relativos as demais préaticas de EA podem ser vistos na tabela 3 a

sequir:
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TABELA3

Préticas de educacdo ambiental dos professores-discentes da REDE UNEB de Paulo Afonso, que representam
a EA com noc0es preservacionistas.

ATIVIDADES DE EA NUMEROS ABSOLUTOS %
Né&o respondeu/ndo sabe 5 6,4
N&o sujar/limpar (praticas higienicistas) 33 42,3
Reciclagem do lixo 7 8,96
Mistas (envolvendo higienicismo) 5 6,4
Né&o especificado propondo conservagao 14 17,92

e/ou preservacgdo

Reflorestamento 1 1,28
Estudo sobre carga suportavel e impactos 2 2,56
ambientais

Outros 11 14,08
TOTAL 78 100

Fonte: Pesquisa direta

6.2.3. A educacdo ambiental e a transversalidade

Neste item, cujo resultado pode ser visto na tabela 4, temos a questdo “com
qual, ou quais, disciplinas a educagdo ambiental poderia dialogar transversalmente?”’. Do
universo de 134 pessoas pesquisadas, 88 participantes, ou seja, 65,12%, afirmaram que a
EA poderia ser trabalhada em quase a totalidade das disciplinas do curriculo das escolas em
que ensinam. Apenas uma pessoa, 0 que representa 0,74%, respondeu que a EA poderia ser
trabalhada apenas em Ciéncias. Vemos, portanto, que a grande maioria dos pesquisados
tem uma perspectiva de que a EA pode ser plenamente transversal ao curriculo de suas

escolas, como observamos na tabela abaixo.
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TABELA 4

A possibilidade da presenca da EA nas disciplinas do curriculo, segundo os professores-discentes da REDE
UNEB de Paulo Afonso.

QUANTIDADE NUMEROS ABSOLUTOS %
Né&o respondeu 3 2,22
Apenas ciéncias 1 0,74
De uma a duas disciplinas 13 9,62
Até trés disciplinas 30 22,2
A partir de quatro ou todas 88 65,12
TOTAL 134 100

Fonte: Pesquisa direta

6.2.4. A pratica: a carga horaria de educacdo ambiental

Neste sub-item, relativo a carga horaria, foi perguntado “quantas horas foram
utilizadas em suas aulas do Fundamental, nas duas Ultimas semanas, para a educacgdo
ambiental?” Na elaboragdo dessa pergunta optou-se pelo periodo de uma quinzena no
intuito de proporcionar uma maior margem a média, sem, no entanto, trazer as dificuldades
para a lembranca das atividades, que um periodo mais longo, como um més, por exemplo,
poderia trazer.

O resultado obtido indica que 17,02% dos entrevistados ndo respondeu, ndo se
lembrou ou respondeu “nenhuma”. Esse nlimero se aproxima dos 15,57%, das respostas
que se mostraram vagas em relacdo a primeira pergunta, que dizia respeito ao que
entendiam por educagao ambiental.

Devemos observar que foi perguntado sobre a quantidade de horas de educagéo
ambiental referente a Gltima quinzena, ou seja, quantas horas foram trabalhadas nos altimos
quinze dias, logo, a quantidade declarada, indica que semanalmente o numero diminui pela

metade. Assim, 19,98% dos entrevistados trabalham EA com seus alunos semanalmente
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uma média de 7, %2 a 30 minutos. Se a semana escolar do fundamental é de 20 horas, isso
representa um percentual que vai de 1,5% até 2,5% no maximo em relagdo ao periodo
escolar.

A maior percentagem foi de 23,68%, referente aos que trabalham em média por
semana de 45 minutos a 1 hora, 0 que representa 5% do turno escolar. A pesquisa

apresentou o resultado que pode ser visto a seguir na tabela 5.

TABELAS

A carga horaria de EA, nas salas de aula dos professores-discentes da REDE UNEB de Paulo Afonso, na
Gltima quinzena

CARGA HORARIA NUMEROS ABSOLUTOS %
Né&o respondeu/ ndo lembra 23 17,02
Nenhuma 15 11,1
De 15min. a1 h. 27 19,98
De 1 %h. a 2h. 32 23,68
De 2 %h. a 4h. 22 16,28
De 4 ¥h. a 6h. 9 6,66
De 6 ¥2h. a 8h. 5 3,7
Respostas excepcionais (20 horas e todos 2 1,48
os dias)
TOTAL 134 100

Fonte: Pesquisa direta

Como pode ser visto, se compararmos os resultados da tabela 5 com os da tabela
4, essa pratica pedagogica, que pouco aborda o meio ambiente, entra em contradi¢cdo com a
concepcdo dos professores, pois estes admitem (vide tabela 4), em sua grande maioria
(65,12%), que o tema pode ser tratado por todas, ou quase todas, as disciplinas. Se de fato
pensam assim, caberia perguntar a razdo da presenca pouco expressiva da EA na carga

horéaria desses professores, como vimos na tabela 5. Uma das possibilidades de resposta a
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essa questdo se encontra justamente na explicacdo das respostas excepcionais, isto €, as que
se referem a 20 horas, ou seja, uma semana inteira. Essas respostas foram dadas por
entrevistados que, coincidentemente ao periodo da pesquisa, estavam envolvidos com a
“Semana do Meio Ambiente”, promovida pelas escolas em que trabalham. Ora, nao
queremos negar a importancia ou validade de tais eventos, muito pelo contrério. Levanto
aqui, porém, a hipotese de que esses eventos podem tanto servir ao papel de difusores da
EA, ao longo do ano escolar, como também o seu contrério, ou seja, podem se transformar,
conforme a orientagdo pedagogica da escola, em espagos “especiais”, onde os temas que
deveriam ser transversais, logo, corriqueiros, cotidianos, se tornam “especiais”, isto é,

confinados a uma semana do ano escolar.
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7.JUSANTE

Desde a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre EA, organizada pela
UNESCO, em Thilisi (Gedrgia), em al977, trinta anos ja se passaram. O entusiasmo com a
Agenda 21, e a cren¢a nos poderes da EA, marcaram a Eco 92, no Rio de Janeiro em 1992,
Porém, o retrocesso representado pela Rio+10, em 2002, na Africa do Sul, e as dificuldades,
até o momento atual, para a ratificacdo do Tratado de Kyoto, indicam pobres resultados da
EA vigente. Layrargues, fazendo um balango da EA afirma: “em mais de vinte anos de
existéncia, ela ndo tem conseguido provar resultados na reversdo da crise ambiental no
tocante as suas atribuicbes” (2000, p. 97). Nesse inicio de 2007, porém, os sinais do
aquecimento global passaram a preocupar até o0s representantes dos paises mais ricos,
justamente, os que mais lucram com as emissfes de gases. Nao seria essa, a hora, de se
investir com mais empenho contra as barragens a EA?

No caso especifico da REDE UNEB, o presente estudo indicou uma série de
problemas em relacdo a EA: a compartimentacdo; a auséncia de interdisciplinaridade; a
descontextualizagdo em termos de contelidos; a pouca énfase na interdependéncia entre o
meio humano e o meio natural; a auséncia de uma perspectiva histdrico-social; a
incapacidade de ver o meio ambiente como campo de interesses e lutas; auséncia de
dindmicas problematizadoras; auséncia do enfoque da sustentabilidade; investimento na
mudanga apenas do sujeito, e ndo no complexo sujeito-instituicdo-sociedade; auséncia de
sensibilizacdo estética, enfim, um conjunto de préaticas e conteddos, que expressa a filiacdo
da referida EA, a velhas estruturas paradigmaticas em educacdo: a pratica pedagogica
verbal-cognitiva e a epistemologia racionalista-instrumental.

Muitas s@o as barragens! E os professores interessados em mudar essa situacao,
desejam instrumentos para que possam agir. Penso que, os pesquisadores ndo devem se
limitar aos diagndsticos. Devem também pensar uma terapéutica. Porém, ndo devem cair
na tentagdo, de langar contra as barragens, um punhado de receitas. Isso seria reduzir a
complexidade do real e repetir o erro do racionalismo instrumental. Receitas ndo, mas,
reflexbes que oferecam fundamentacGes tedricas; parametros para a elaboracdo de
atividades; experiéncias concretas de intervencdes; e, 0 que julgo essencial: despertar a

utopia.
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A jusante!'’ do presente estudo segue esse fluxo. Acredito que a compreens3o,
ndo apenas intelectual, mas, também e, principalmente, visceral, rompe a ignorancia que
nos imobiliza; os parametros indicam o curso a seguir. Fluir no processo, eis a habilidade
criativa, que faz jorrar as técnicas, os instrumentos, que possibilitam fazer o novo. Nas
aguas em fluxo, as dindmicas ecologicas que se desenvolvem sdo diferentes das de aguas
barradas. Os procedimentos, as técnicas, se instituem no prdprio processo. Romper as
barragens, essa é a utopia.

Avancemos. Identificou-se que as particularidades, observadas no Seminario, se
alicercam em duas bases estruturais: a pratica pedagogica verbal-cognitiva e a
epistemologia racional-instrumental. A acéo deve ser dirigida contra elas.

Apos o0s anos herdicos da década de setenta, onde predominava o espirito de
contestacdo e luta social, ocorreu o processo de institucionalizacdo da EA nos anos oitenta.
Nos anos noventa, alavancada pelo ECO 92, a EA atingiu um boom discursivo, passando a
ser praticada e, portanto, constituida, por inimeros grupos, instituices e movimentos
sociais. Como foi visto na segunda secdo desse estudo, esse boom ndo foi homogéneo.
Diferentes préaticas e concepg¢des se instalam e, ente elas, para 0s objetivos dessa secdo,
destaco dois diferentes sentidos, atribuidos a subjetividade, que essas praticas, segundo
Carvalho, produziram: subjetividades emancipatorias e subjetividades reduzidas “a
individualidade e/ou interioridade psicologica” (apud GUIMARAES, 2001, p. 7). Nessa
ultima concepcdo de subjetividade (individualista e psicologizada), predominou um apelo a
consciéncia. Como foi visto, ao analisar o Seminario da REDE UNEB, esta perspectiva
continua presente nos dias atuais. As conclusdes de Carvalho,!'® confirmaram os estudos
realizados por Tristdo (ibid.), com professores e professoras. A autora constatou que, nas
falas dos docentes, a questdo da consciéncia, (cognicdo ou mente) ocupava lugar central no
discurso pedagogico, excluindo outras mediacGes importantes em educacdo ambiental
COMO 0 Ccorpo e as questdes econdmicas, sociais e culturais mais amplas.

Guimarées, buscando alternativas a EA verbal-cognitiva, vé na pedagogia do

Movimento Sem Terra, como exposto por Caldart (ibid.) uma prova de possibilidade e uma

117 Cito a pagina 14 do presente estudo: “o termo jusante significa 0 sentido da correnteza num curso de agua,
da nascente para foz, logo, este termo comunica melhor a minha perspectiva, focada na possibilidade futura,
de a REDE UNEB atender as consideracgdes feitas nesse e, porventura, em outros estudos”.

118 Carvalho chegou a essa conclusdo pesquisando resumos contidos nos Anais do | Simpésio Galcho em
Educacdo Ambiental, que ocorreu no ano de 2000.
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convocacgdo a uma EA, que, como aquela, ndo apele para o discurso totalizador voltado
para 0 cognitivo, mas, seja movimento, acdo coletiva. Essa acdo, em seu proprio processo
de movimento (vetores de subjetivacdo) educa, isto é, desencadeia processos de
subjetivacdo criadores de solidariedade. Essa perspectiva é vista pelo autor como a
realizacdo da proposta de Guattari e Deleuze de resisténcia aos processos de atomizacéo e
individuacdo, que sdo impostos pelo capitalismo e que impede a percepgdo da articulagdo
entre o eu, o outro e 0 meio ambiente. Com essas reflexdes Guimaraes nos provoca:

A partir dessas consideragbes posso dizer que esta em jogo, nos
estudos feitos por Deleuze e também por Guattari, uma forte critica a
idéia do sujeito como fundamento Ultimo de todo conhecimento. No
processo de enunciagdo um sujeito se produz e € produzido. S&o
exatamente as amarras do poder que poderiam ser foco de atencdo nas
construcdes de estratégias educativo-ambientais. Em vez de pretender
conscientizar e, portanto, individualizar e, também, em vez de pretender
ligar diferentes individuos a uma mesma identidade “ecoldgica”
determinada e fixa, poderia ser interessante operar estratégias
educativas que estivessem atentas a rede onde estdo conectados
diferentes sujeitos constituidos pela cultura e pela histéria (idem, p. 10).

A proposta de Guimaraes ja estava presente em Thilisi no ano de 1977, onde
surgiu a preocupacdo em evitar uma EA restrita a conceitos. O que surpreende, é que ela
ainda tenha que ser proposta, pois, continua atual, 30 anos depois! De la para ca, as
sucessivas reunides internacionais, tém confirmado uma abordagem ampla, que Carvalho
(apud BONOTTO, 2005) sistematiza em trés dimensbes, que devem ser igualmente
consideradas:

a) Conhecimentos — provindos das ciéncias naturais e sociais, para a compreensédo
tanto de fatos e conceitos relativos a natureza e a relacdo sociedade-natureza, como
também do préprio processo de producdo do conhecimento cientifico;

b) Valores éticos e estéticos - para a construcdo de novos padrbes de relacdo com o
meio natural;

c) Participacgao politica - para o desenvolvimento da cidadania e a construgdo de uma
sociedade democraética.

A REDE UNEB, no caso analisado neste estudo, trabalhou apenas a primeira
dimensdo. Guimardes (2001) critica a primeira e convoca para a terceira dimenséo e, como
sera visto, Bonotto (2005) convoca para a segunda. No entanto, esta autora nos alerta para o

fato de que, quando os professores procuram lidar com valores éticos e estéticos, deparam
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com muitas dificuldades, posto que nas discussdes a respeito do que se tem denominado de
“gtica ambiental”, ha pouco consenso, revelando que este campo estd em constru¢do e
reconstru¢do continua. Quanto a “estética ambiental”, as experiéncias relatadas sdo raras.
Diante da propria dificuldade de referenciais para subsidiar um processo de formacdo em
ética e estética ambiental, hd de se buscar fundamentos para essa construcdo. Convem
lembrar: tudo o que se vincula ao estético, ou seja, ao sensivel, é de natureza diversa do
racional-instrumental.

Creio que os alicerces dos dois eixos, identificados como sustentaculos da
barragem, o paradigma verbal-cognitivo e o racional-instrumental podem ser demolidos
se a escola adotar como meta, envolvendo todas as disciplinas, a desconstrugdo de duas
simplificagGes ou barragens, sistematizadas na modernidade, e, justificadoras desses dois
paradigmas: a barragem natureza X cultura e a barragem corpo X mente.

Até aqui, o leitor pode estar pensando que estou me afastando da questdo
relevante, ou seja, propostas alternativas para a EA na REDE UNEB. Se, assim parece,
convido o leitor, a voltar a fluir no canal principal do curso do meu pensamento: 0 conjunto
de atividades estanques e descontextualizadas, descritas nas consideracfes feitas ao
Seminario, constitui a barragem. Em vez de, substituir uma barragem por outra, deseja-se
possibilitar fluxos. Ao propor atividades demolidoras estou propondo atividades
alternativas de EA. Repito: atividades que integram corpo e mente, natureza e cultura, sao,
no fundo, praticas alternativas de EA. Néao se pode limitar a concepcdo de fluxo a
transversalidade dos contetdos da EA. Fluxo € isso, e muito mais. Pressupfe que, na
medida em que os desafios apresentados, pelas pesquisas socioambientais, vao se tornando
mais complexos, a EA deve responder com mais inovagdes e mais complexidade.

Quando em 1972, o Clube de Roma langou o alerta com sua publicacdo, Os
limites do crescimento, a temaética girava em torno da escassez de recursos naturais e do
modelo de crescimento econdmico. Em 1987, a questdo ficou mais complexa: a Comissao
Brundtland, e seu relatorio Nosso Futuro Comum, dirigiu o foco para a sustentabilidade.
Hoje, para intelectuais do porte de um Morin (1993 e 2000), e outros nacionais como Boff
(1999) e Gadotti (2000), a questdo central é a identidade terrena. Para esses autores, ndo se
trata apenas de saber que o planeta € vivo, que é Gaia, mas, sentir, participar e cooperar na

evolucéo de, em e com nosso planeta, agora entendido como Terra-Patria, na expressdo de
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Morin (1993). O desafio, que esta posto, € o radical abandono da perspectiva

antropocéntrica: abandono de investimento de energia nas miudezas de egos isolados;
abandono dos delirios de producédo e consumo ilimitados, das economias capitalistas, pois,
todos estdo no mesmo barco, e, se este naufragar, Primeiro e Terceiro mundo, ricos e
pobres, brancos e negros, todos, afundam.

Para que a identidade pessoal, entre em um processo de auto-transcendéncia,
incorporando o outro e 0 meio ambiente, como preconiza a ecosofia, e, assim, se transforme
em identidade planetaria, € necessario, antes de tudo, romper as barragens. A primeira, e
fundamental, é a que separa 0 homem da natureza. Vamos a ela.

Foi visto com Duarte (2000), como se formaram 0s pressupostos racionalistas
da modernidade, e, como eles moldam a sensibilidade moderna, ou melhor, como nos
insensibilizam. Os codigos morais ditam as condutas, reprimindo a expressdo do corpo e
estabelecendo um distanciamento, entre a aprendizagem e as experiéncias sensiveis, ja que
o0s sentidos sdo vistos como enganadores. A metafora moderna para o corpo humano é a
maquina hidraulica. A educacgdo considera o corpo, até os dias atuais, dessa forma e vé
apenas seu aspecto mecanico, sem desejos, sem determinantes socio-culturais, como se 0
corpo fosse, a0 mesmo tempo, e paradoxalmente, uma maquina natural (universal)
(MENDES, 2003). Porém, na segunda metade do século XX, a abordagem sistémica em
Biologia, possibilitou compreender, que organismo e ambiente coexistem de maneira
complexa. Os bidlogos chilenos, Humberto Maturana e Francisco Varela, ao proporem a
teoria da autopoiesis,’'® a qual estuda a dindmica dos seres vivos, considerando as suas
relagbes com o entorno, abriram uma trilha, que indica o entrelacamento entre as acGes
bioldgicas e os fendmenos sociais, envolvendo a linguagem e as interagdes interpessoais.'?
Na perspectiva da autopoiesis, os seres vivos “sdo capazes de se auto-produzirem

continuamente, especificando seus proprios limites, a medida que interagem com 0 meio

119 Também conhecida como Teoria de Santiago, em alusdo a capital do Chile. Maturana, formado em
medicina pela Universidade de Santiago do Chile, fez estudos e pesquisa durante seis anos na Inglaterra e
EUA, onde se doutorou em Havard, e, depois, trabalhou no laboratério de neurofisiologia do Instituto
tecnolégico de Massachusetts (MIT), convivendo com pesquisadores da inteligéncia artificial, o que lhe
trouxe a forte influéncia da cibernética. Ao voltar para Santiago, se associou a um ex-aluno, Francisco
Varela, também doutorado por Harvard, e passaram a trabalhar juntos (Cf. MATURANA e VARELA, 1997.,
p. 12-17).

120 MATURANA, Humberto R.: Emociones y Lenguage en Educacion y Politica. 6° ed. Santiago:
Hachette/CED, 1992.
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em que vivem. Portanto, nota-se que autonomia e dependéncia se complementam, deixando
de ser polos opostos que ndo se conciliam” (MENDES, 2003, p. 2).

Uma contribuigdo similar, demolidora da barragem, se deu do outro lado, no
campo da cultura e sua ciéncia, a Antropologia. Na segunda metade do século XX, Leévi-
Strauss, teceu criticas a antitese entre natureza e cultura, propondo relacbes de
complementaridade. Quando o antropologo afirma, que a evolugdo cultural e a organica séo
complementares, ele problematiza a concepgdo de corpo humano como méaquina e o
isolamento entre corpo e natureza (MENDES, 2003). Nessa perspectiva, a identidade é
concebida, ndo na oposicdo ao outro, mas na interdependéncia do eu-outro. Essa
perspectiva permite, hoje, um radical vislumbre, de sistemas dentro de sistemas maiores, e,
assim, sucessivamente, dos sistemas celulares ao sistema galatico.

As pesquisas de Maturana e Varela, envolvendo a percep¢do, os levaram a
criticar o modelo input—output, no qual somos apenas processadores de informacdo. Em seu
lugar, propuseram a interacdo entre o sistema autdbnomo e 0 Sseu meio, ou Seja, uma
concepcao circular entre corpo e mundo. Para designar essa interagcdo, criaram um
neologismo: enacdo. Esta interacdo € descrita por Nébrega:

A enacdo desloca o papel da representacdo ao considerar que o
conhecimento é incorporado, isto €, refere-se ao fato de sermos corpo,
com uma infinidade de possibilidades sensério-motoras, e estarmos
imersos em contextos miltiplos. A enagdo enfatiza a dimensao
existencial do conhecer, emergindo da corporeidade. A cognicéo
depende da experiéncia que acontece na acgdo corporal. Essa acgdo
vincula-se as capacidades sensoériomotoras, envolvidas no contexto
biopsicocultural. O termo significa que 0s processos sensoriomotores,
percepcdo e acdo sdo essencialmente inseparaveis da cognicdo (apud
MENDES, 2003, p. 9).

A grande sintese entre natureza e cultura, que especialistas na natureza,
Maturana e Varela, e um especialista em cultura, Lévi-Strauss, fizeram por caminhos
diversos, fez também Merleau-Ponty, na filosofia. Para ele, se a percepcdo € uma
experiéncia vivida através do corpo, a relagdo corpo-mundo, seria, assim, estesiological?
(MENDES, 2003).

121 Referente & estesiologia (ciéncia da sensibilidade e dos sentidos). No texto tem sentido de relagéo de
sensibilidade.
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Posterior a Lévi-Strauss e Merleau-Ponty, mas pertencente & mesma tradigéo
francesa, Morin, em um esforco enciclopédico, vai da Fisica a Filosofia, passando pelas
contribuices de Maturana e Varela, e, realiza uma sintese erudita, que se tornou referéncia
obrigatoria, para quem queira pensar a superacdo da linearidade, instaurada na
modernidade. Morin, advogando a indissolubilidade bio-cultural, realiza, no entanto, um
desvelamento da complexidade, ao particularizar suas facetas no processo evolutivo como
sendo “fisico-bio-psico-antropossocioldgico” (1987, p. 330).

Se for admitido os argumentos, dos autores citados, nos quais a cultura €
indissocidvel da natureza, ou seja, de que a cisdo € mera construcdo ideologica, e, se for
percebida a implicacdo, que este postulado tem para o universo ético do homem, caberia
perguntar: por que essa construcao ideoldgica ainda se mantém tdo forte?

Essa oposicdo cultura X natureza € o mesmo conflito, em outro nivel de
complexidade, da separacdo corpo (natureza) e mente (cultura). Uma barragem se espelha
na outra. Uma se da no social, e tem como faceta preocupante, a exaustdo dos recursos
naturais e a ameaca a vida no planeta. A outra, se da na pessoa, e tem como faceta
preocupante, os conflitos emocionais (e todas as repercussdes que as neuroses tém para a
vida pessoal e social) e as doengas psicossomaticas, que, quando ndo levam a morte, levam
a diminuicdo da qualidade de vida da pessoa.

Vejamos alguns elementos dessa barragem, para melhor se compreender 0s
mecanismos de sua superacdo. Hoje, podemos entender soma e psique??, ou seja, corpo e
mente, como sendo faces do ser humano, o que implica que, o corpo expressa os afetos da
psique, e a psique expressa a fluidez ou a rigidez do corpo. Essa compreensdo, comeca a ser
corrente nos dias atuais, porém teve uma longa histéria de barragem. A questao da conexdo
entre a mente e o corpo, objeto de preocupacdo da filosofia, adentrou o campo da
neurociéncia e teve, também em Maturana e Varela, os descortinadores de novos
horizontes, ao proporem a teoria da autopoiesis. As pesquisas de ambos desenvolveram-se
em duas linhas aparentemente distantes entre si: enquanto bidlogos interessados nas células,
perguntavam-se como a vida se organizava e, enquanto neurocientistas, influenciados pela

cibernética, interessados nos mecanismos da percep¢do da cor, perguntavam-se como

122 A distincdo que os gregos faziam entre: a alma, espirito ou mente (psyché) e corpo (soma), a expressdo
material do organismo em oposicéo as funcgdes psiquicas.
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ocorre o fenbmeno da percepcdo. Depois de quase uma década de pesquisas, eles
encontraram uma resposta Unica para a natureza da forma bioldgica e para a natureza da
mente: 0 proprio processo de organizagdo circular que se encontra em todo ser vivo, com
ou sem sistema nervoso, € idéntico ao processo de cognicao, ou seja, sistemas vivos Sao
sistemas cognitivos, e a vida como um processo é um processo de cognicdo. Além dessa
descoberta cientificamente revolucionéria, expressa pelo saber popular, ou se preferir, pelo
saber corporal, como “vivendo e aprendendo”, Maturana e Varela ainda afirmaram que o
sistema nervoso ndo é somente auto-organizado, mas auto-referente, ou seja, a cognicéo
ndo € a representacdo de uma realidade externa, mas a criacdo continua, de novas relacdes
dentro da rede neural (CAPRA, 1997).

A linha de pesquisa inaugurada por Maturana e Varela tem, nos dias atuais, 0
neuropsicologo Damasio, como um dos seus maiores expoentes. Para este pesquisador, em
sua obra O erro de Descartes (1996), anatdmica e fisiologicamente ndo existe a separacdo
mente-corpo e, também, considera que todo conhecimento, por mais racional e abstrato que
seja, tem sua origem nos processos sensiveis do corpo humano. Na introducgdo de seu livro,

acima referido, o autor faz uma sintese que julgo necessario reproduzir:

Este livro compreende ainda um terceiro tema relacionado com os
anteriores: a perspectiva de que o corpo, tal como é representado no
cérebro, pode constituir o quadro de referéncia indispensavel para os
processos neurais que experienciamos como sendo a mente. [...] Essa
idéia encontra-se ancorada nas seguintes afirmagfes: 1) o cérebro
humano e o resto do corpo constituem um organismo indissociavel, [...];
2) o organismo interage com o ambiente como um conjunto: a interagédo
ndo é nem exclusivamente do corpo nem do cérebro; 3) as operacgfes
fisiolégicas que denominamos por mente derivam desse conjunto
estrutural e funcional e ndo apenas do cérebro: os fenbmenos mentais
s6 podem ser cabalmente compreendidos no contexto de um organismo
em interacdo com o ambiente que o rodeia (DAMASIO, 1996, p. 16 e
17, grifo meu).

Os estudos de Damaésio (1996; 2000), trazem um novo olhar ao campo da
educacdo, ao lancar a hipotese da dependéncia existente entre a emogao e a razao: “o corpo
contribui para o cérebro com mais do que a manutencdo da vida e com mais do que 0s
efeitos modulatérios. Contribui com um contetido essencial para o funcionamento da mente
normal” (1996, p. 257). Pois “os niveis inferiores do edificio neural da razdo sdo os

mesmos que regulam o processamento das emocdes e dos sentimentos [...] Esses niveis

inferiores mantém relacOes diretas e mdtuas com o corpo propriamente dito, integrando-o,
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desse modo, na cadeia de operacdes que permite os mais altos v6os em termos da razéo e
da criatividade” (idem, p. 233).

A vida emocional das pessoas se manifesta nos pensamentos e no préprio corpo.
A descoberta dessa dimensdo corporal da vida emocional foi realizada pelo discipulo de
Freud, Reich. Ele, postulando, no inicio do século XX, a unidade funcional entre corpo e
mente, desenvolveu o conceito de couracas musculares do carater, as quais sdo defesas
criadas pelo ego, para administrar sua relagdo com o mundo.

Reich observou que as funcdes bioldgicas fundamentais, de contracdo e de
expansdo, estdo presentes tanto no psiquico quanto no corpo. Essas duas funcdes basicas
relacionam-se com o funcionamento do sistema nervoso vegetativo ou autdnomo?, o qual,
é dividido em sistema nervoso simpatico e parassimpatico, que funcionam de forma
antitética e complementar: o sistema simpatico, que mantém conexdao com as glandulas
supra-renais, mobiliza o corpo para enfrentar emergéncias, para “lutar” ou “fugir” diante da
ameaca de perigo ou dor. Quanto este sistema é ativado, os sentidos ficam alertas, as
pupilas se dilatam, a pressdo sanguinea e o consumo de oxigénio aumentam. O sistema
parassimpatico tem uma agdo oposta: ante situacdes acolhedoras e/ou prazerosas, produz
relaxamento no corpo, a pele fica mais aquecida, o batimento cardiaco se torna mais lento e
a respiragdo mais calma e profunda.

Com base no postulado reichiano, de que musculos tensos indicam sentimentos
reprimidos, e que estes, s6 podem ser liberados através de movimentos expressivos, isto é,
movimentos com forte carga emocional‘?, seu discipulo o americano, Lowen (1984), criou
a bioenergétical?.

A teoria de Reich, com suas contribuicdo, para a compreensdo das relagdes
indissociaveis entre o corpo, sentimentos e pensamento, sao significativas para os estudos
na area da educacdo, na medida em que, apontam possibilidades de uma pedagogia do
corpo. Isso, em si, ja € provocador de reflexdes sobre uma revisdo da formacgdo de

professores, como no caso da REDE UNEB, calcadas apenas no verbal-cognitivo.

123 Esse sistema regula processos corporais basicos como respiragdo, pulsagdo cardiaca, circulagéo, digestdo,
entre outras. Sua denominacdo, sistema nervosos autbnomo, indica que sua acdo foge ao controle voluntério
124 Emocdo significa literalmente mover para fora. Para Lowen, quando um movimento é feito
mecanicamente, 0s impulsos reprimidos s&o retidos e ndo se consegue nenhuma liberacdo de tenséo.

125 Processo terapéutico, baseado na Vegetoterapia de Reich, constituido, entre outros processos, de um
conjunto de exercicios, que influenciaram um grande nimeros de praticas terapéutica posteriores.
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Neste ponto, fagamos uma pausa, e olhemos para o percurso ja feito: ante uma
situacdo, que a observacdo revelou ser problematica, a EA na REDE UNEB em Paulo
Afonso, desenhamos um mapa tedrico que localizou as barragens e agora nos indica as
possibilidades de fluxo. Iniciamos com uma provocagdo utdpica de Guattari, que propds
uma ecologia generalizada, integrando eu-outro-natureza. Como ja afirmei, na secdo 2.4.2.,
0 autor ndo detalha os procedimentos para realizar esse integragdo. Agora, temos em méaos,
algumas reflexdes de autores (Lévi-Strauss, Merleau-Ponty, Maturana, Varela, Morin e
Damasio) certamente, conhecidos e interlocutores de Guattari, que detalnam os hifens dos
fluxos que integram eu-outro-natureza. Eles sempre estiveram ai, nos é que ndo os viamos.
Com a constatacdo, de que o fluxo é o estado natural, e, com a indica¢do de Reich, dos
mecanismos que podem, no corpo, reativar o fluxo da energia vital que permeia eu-outro-
natureza, pode-se, a partir de agora, propor estratégias para a reativacdo desse fluxos em
professores e estudantes.

Considerando o que até aqui foi afirmado, podemos dizer que, sabendo ou néo,
o professor esta diante de corpos, falando com seu corpo para corpos, e, ensinando
abstracdes que sdo enraizadas na referéncia corporal. Logo, fica evidente, a EA ndo pode
prescindir, de um método de trabalho de sensibilidade corporal, para atingir seus objetivos
educacionais. Se considerarmos que 0 corpo-mente humano se constituiu e existe em
interacdo com e no meio ambiente, 0o que é valido para toda a educacgdo, se torna uma
obrigacdo para a EA. O que estou afirmando é que, os objetivos da EA, entre eles, a
compreensdo da importancia do meio ambiente; a compreensdo dos processos conectivos,
em rede, que acontecem em seu interior; a compreensdo dos procedimentos econdmicos
sustentaveis e, as implicacGes politicas e éticas dessa mesma compreensdo, acontecem,
primordialmente, no corpo. A decorréncia ldgica, do anteriormente afirmado, é a
proposicdo e pratica de uma educacdo do corpo como fundamento de toda EA.

Sobre 0 acima exposto, Duarte Jr. tem uma contribuicdo relevante quando afirma

sobre a educacéo:

Na consideracéo e educacao do sujeito, hoje, sua dimenséo imaginativa,
emotiva e sensivel (ou sua corporeidade) deve ser colocada como
origem de todo projeto que vise a educa-lo e a fortalecé-lo como
principio da vida em sociedade. A sensibilidade do individuo constitui,
assim, o ponto de partida (e talvez, até o de chegada) para nossas
acOes educacionais com vistas a construgcdo de uma sociedade mais
justa e fraterna, que coloque a instrumentalidade da ciéncia e da
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tecnologia como meio e ndo um fim em si mesma. [...] a educacgéo do
olhar, do ouvir, do degustar, do cheirar e do tatear, em niveis mais
béasicos, tem a sua disposicao todas as maravilhas do mundo ao redor,
constituidas por flores, vales, montanhas, rios e cachoeiras, cantos de
passaros, arvores, frutas, etc. (2000, p. 144 e 145).

Vivenciar os sentidos, em meio aos estimulos agradaveis do meio ambiente, eis
a proposta (sem complicagdes orcamentarias). N&o seria isso, 0 antidoto contra a anestesia
das populages, de todas as classes sociais, dos grandes centros urbanos? Esta proposta,
assim julgo, s6 parece simpldria aqueles que se encontram enredados nas teias de uma
razdo insensivel, que ndo percebem o valor em si da sensibilizacdo estética e das

decorréncias desta para uma ética ambiental, como indica Duarte Jr.:

Porque o sentido do belo nos impulsiona para a tomada de uma série de
atitudes e a execucéo de inUmeras a¢des que redundam num meio social
e ambiental bem mais saudavel, equilibrado e, por decorréncia, lucrativo.
Na medida em que descubro o prazer sensivel de viver num ambiente
bonito, deixo de atirar lixo e detritos ao redor, passo a cuidar melhor de
meu jardim e participo de grupos que exigem, das industrias instaladas em
minha comunidade, um tratamento exemplar de seus residuos, o que, por
extenséo, implica minimamente num incremento nos postos de trabalho e
na producdo por parte daquelas firmas voltadas a confec¢do de
embalagens para lixo, filtros de fumaga, de 4gua, etc. (idem, p. 164 e 165).

A educacéo estética, no sentido de educacdo do sensivel, deve ser o fundamento
da EA, ndo s6 para facilitar a compreensdao dos complexos conceitos das ciéncias
ambientais, os quais, hoje, se encontram na ponta do desenvolvimento teérico da ciéncia,
mas, principalmente, para superar as muitas barragens, entre elas, as dicotomias entre o
conhecimento e a ética, entre o saber e o fazer.

Sobre a proposta acima, ndo devemos ter ilusées, pois as condi¢des de mercado
e as politicas de instituicGes internacionais, influenciam o tipo de educacdo que as
populacdes, principalmente dos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, estdo
submetidas, e, portanto, tal pratica educativa ndo acontece sem embates, muitas vezes
eivados de sarcasmos arrogantes, de uma educacéo instituida que se julga realista, contra
essa educacdo instituinte, adjetivada muitas vezes de romantica e ingénua. Porém, essa
mesma dificuldade é um indicio do quanto a educagdo estética possui de inovador e
potencialmente revolucionario.

Contra a educacdo predominante, a da razdo instrumental, voltada para a

economia de mercado, a educacdo estética denuncia, com permissdo do trocadilho, a
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formacdo de homens deformados, cujos aleijoes se hipertrofiam na medida em que se
tornam especialistas. Forma-se doutores em dedao do pé que, no dia-a-dia, entendem o ato
de caminhar como, segundo Millor Fernandes!?, “aquilo que vocé faz quando desce do
automovel e vai até o elevador”. Portanto, inclusive com a ajuda do humor, a educacéao
estética serd uma educacao ludica do bem viver no aqui e agora.

J& ndo seria pouca coisa, se a educacdo estética s6 ajudasse no dia-a-dia, mas,
ela vai além, e, também contribui para o conhecimento formal e para a ciéncia. A
educacdo da sensibilidade é uma acédo, que visa tanto a vivéncia mais plena do cotidiano,
como torna mais concreta, sistémica, abrangente e sutil, os produtos da reflexdo légico-
formal. Podemos ainda acrescentar, que uma das mais dramaticas necessidades atuais, fruto
da razdo instrumental, a coexisténcia pacifica e cooperativa entre povos de diferentes
culturas, pode ter na educacéo da sensibilidade um dos seus melhores instrumentos, pois ser
sensivel ao meio € ser aberto, acolhedor, ter uma inteligéncia que supera 0 narcisismo e
percebe o valor do outro, seja de uma cultura, distante no passado, ou, no presente. A
pluriculturalidade, ja diz em si, é maior que esse 0 monolito ocidental, que tenta se impor
ao resto do mundo.

Quanto a questdo da relacdo da educacdo dos sentidos com a educacdo

ambiental, Duarte Jr. explicita:

Portanto, a questdo da educacdo ambiental, [...] Apenas discussdes
abstratas acerca do lixo, dos residuos poluentes, da morte dos rios, dos
danos causados as florestas e a extincdo de espécies, parecem atingir
bem pouco aqueles que nao tiveram ainda seus sentidos despertados
para o0 mundo que possuem ao redor. Aprender a entender e a preservar
o0 ambiente, comec¢ando pelo seu entorno mais imediato, passa a ser,
pois, tarefa de uma educacgédo do sensivel, quando ndo pela necessidade
da beleza que, mesmo inerente ao ser humano, precisa ser despertada
e cultivada. [...] De novo é necessério ressaltar: toda abstracdo teérica
s6 se mostra realmente eficaz quando principia nesse fato concreto e
irredutivel de nossa corporeidade e dos sentidos que a animam. (idem,
p. 195 e 196).

Nesta perspectiva, Pereira (2006), propde atividades lidicas'?’ e de arte-

educacdo'?®, para facilitar o processo de desencouragamento do professor e/ou do

126 Citado por Duarte Jr. op. cit, p. 84.

127 As atividades lddicas sdo aquelas que possibilitam a instauragdo de um estado de descontracdo,
espontaneidade e alegria. Pode ser tanto uma simples brincadeira, um jogo (esportivo ou dramatico), uma
atividade de artes plastica, uma atividade ritmica e outras.
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estudante, afirmando: “uma das possibilidades de promover esse re-equilibrio € a utilizacdo
das atividades expressivas na pratica pedagogica escolar. As atividades expressivas (dentre
elas as atividades ludicas e as atividades de arte-educacdo) atuam sobre a energia, logo
mobilizam soma e psique, se constituindo em uma experiéncia integradora” (2006, p. 10).

Creio que, através dos autores citados, mesmo que panoramicamente, justifiquei e
fundamentei, nessa secédo, a sugestdo de atividades vinculadas a ludicidade e arte-educacéo,
como necessérias, para a educacdo de maneira geral, e para a EA, de forma especial.
Manuais, cursos de capacitacdo e atualizacdo, especializacGes, teses, enfim, todo um aparato
em torno do ludico e da arte-educacdo se desenvolve no Brasil e na Bahia, e, portanto, a
opc¢do por essa perspectiva na formagdo da REDE UNEB ndo seria algo de dificil manejo e,
creio, ja é hora de um investimento sério da REDE nesse aspecto.

Finalizando esse estudo, faco mais uma reflexdo sobre corporeidade e EA. Como
visto, as duas dimens@es, corpo-mente e cultura-natureza, sao interdependentes, isto €, a
acdo em uma, reflete na outra. As duas dimensfes ndo sdo estanques, sdo permeaveis e, no
gradiente que vai da mente a natureza, o corpo é a realidade mais préxima do ser humano,
e, NO corpo, se encontra, simultdnea e entrelacadamente, cultura e natureza. O corpo,
enguanto bioldgico e cultural, pode ser o locus de uma pedagogia radical, que desenvolva a
identidade terrena, por extensdo, uma identidade c6smica. Afinal, a imagem biblica diz que
0 homem foi criado do barro: pé que, ao po tornard. A imagem cientifica diz que somos
poeira das estrelas (MORIN, 2000).

Trabalhar o corpo do professor-discente € uma estratégia de aceleracdo do
desbloqueio da energia vital, e, a conseqliente sensibilidade para consigo mesmo, para com
0 outro e 0 meio ambiente, ou seja, o fluxo integrador do eu-outro-natureza. Essa
aceleracdo do desbloqueio pode ser realizada através da bioenergética ou biodanca,*?® ou de
qualquer outra técnica corporal de movimento, desde que, o profissional saiba facilitar a

vivéncia, e, saiba estimular, de maneira integrada, o sistema simpatico e o para-simpatico,

128 As atividades de arte-educacdo sdo aquelas que provocam a imaginacao, a fantasia, enfim, a criatividade.
Pode ser atividades que envolvam as linguagens artisticas, (mdsica, pintura, danca, etc.), ou ndo, desde que o
foco ndo seja no rendimento, mas na experiéncia exploratoria, prazerosa e criativa.

129 gistema terapéutico-pedagdgico, criado pelo chileno Rolando Toro, e que tem como base metodoldgica o
uso de musicas e movimentos em grupo.
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de tal forma, que o participante vivencie a pulsacéo da vida: contracdo-expansao. Podemos
também dizer: vivenciar a pulsacdo cdsmica®*°.

O elemento chave desse processo é a vivéncia. Deve-se ter em mente que o termo
vivéncia, ao qual refiro-me aqui, ndo é a experiéncia ordinaria das coisas no cotidiano, o que
vale dizer, a experiéncia mecanizada, de pessoas anestesiadas. A vivéncia, aqui tratada, deve
ser entendida como um pleno aqui e agora, vivido de maneira intensa, que deflagra processos
de integracdo, de renovacdo organica, de reeducacdo afetiva e de conexdo com a vida
instintiva (GOIS, 1995). Na vida cotidiana, esse tipo de vivéncia ocorre em momentos
especiais e ocasionais, sendo responsavel pelos insights, pela “perplexidade” de que fala
Guattari. O que a educacdo do sensivel propde, através de técnicas corporais, é simplesmente
facilitar o acesso a essas experiéncias.

Para maior clareza sobre a diferenca entre “experiéncia” e “vivéncia”, apresento a
distincdo feita por Almeida (1994). Para o autor, ha a Vivéncia Epistemoldgica e a Vivéncia
Ontolégica. A primeira, diz respeito a consciéncia de algo, e pode ser considerada como
equivalente a experiéncia. Na Vivéncia Epistemoldgica, ou experiéncia, simplesmente,
imediatamente o sujeito diferencia-se do objeto de conhecimento, o que o vincula a
racionalidade instrumental. Na segunda, trata-se da vivéncia mesma do ser. Almeida assim

descreve a Vivéncia Ontoldgica associando-a ao biocentrismo:

A ontologia da vivéncia é uma inverséo paradigmética. E afirmar que a
vivéncia é SER, emocdo fundida na agua, na terra, no fogo, no ar;
emocdo que me faz todo, que me torna Cosmos. [...] a vivéncia néo
hierarquiza a criagdo, ndo me torna dicotdbmico, como faz o paradigma
antropocéntrico. A vivéncia me funde a Vida, faz-me Biocéntrico®®! [...]
(ALMEIDA, 1994, p. 22).

Ao término desse estudo, creio que fica evidente que penso o mundo como
projeto e como possibilidade. A minha escrita ndo poderia deixar de refletir o mesmo. A
minha posi¢do ndo é imparcial e ndo quero que se camufle em argumentos devidamente

fundamentados. Eu fagco uma opc¢éo, que, no fundo, é uma opcdo politica, e, se o discurso é

130 gse admitirmos o Big Bang, e também, que apés um processo de expansdo, o universo voltaria a se
encolher, até o ponto de uma nova explosdo, teremos nas batidas cardiacas, sistole-diastole, a expressdo no
micro, de um fendmeno césmico.

181 O Biocentrismo aqui citado se refere a nogdo de Principio Biocéntrico de Rolando Toro (TORO, 2002,
pp.47-52), que hoje, ao meu ver, seria melhor expresso no termo Principio Ecocéntrico, para diferenciar do
Biocentrismo de algumas correntes ambientalistas que secundarizam o homem e a sociedade. Para Toro, 0
ponto de partida existencial do principio Biocéntrico é a profunda sensacéo de estar vivo, logo uma Vivéncia
Ontolégica do homem, além disso, 0 homem é entendido como expresséo da vida.
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um campo de lutas, o presente estudo é mais um filete, encorpando o fluxo, sonhando um
dia ser caudaloso e, numa vaga irresistivel, romper barragens.

Como me expressei no inicio desse estudo, essa ultima secdo ndo poderia ser
denominada de conclusdo, posto que meu fluxo discursivo ndo deseja se dar por esgotado.
A minha escrita insiste em continuar fluindo, e, se interrompe nesta pagina, posto que, em
um ponto ha de haver um ponto, continuara, mesmo que subterranea, na porosidade do meu
ambiente social, diluindo-se e absorvendo, fluxo permeante. Amanhd, noutras paginas

brotara, quica renovada, jorrando franca e disponivel para novos embates.
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ANEXO 1 : Lei 9.795 que institui a PNEA.

Diério OﬁCial REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

IMPRENSA NACIONAL BRASILIA - DF

QUARTA-FEIRA, 28 DE ABRIL DE 1999

ATOS DO PODER LEGISLATIVO

LEI N2 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999
Dispb6e sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental e da outras providéncias.

OPRESIDENTEDAREPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

CAP[TULO I
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 19 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 22 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educac¢do nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo ambiental,
incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservacgao, recuperacao e melhoria do meio
ambiente;

Il - as instituicdbes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

Il - aos érgédos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover agfes de
educacgdo ambiental integradas aos programas de conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacédo de informacdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensao
ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;
VI - a sociedade como um todo, manter atengcdo permanente a formacgdo de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuacéo individual e coletiva voltada para a prevencéo, a identificacdo
e a solucéo de problemas ambientais.

Art. 4¢ S&o principios béasicos da educacao ambiental:
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| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagodgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculacédo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacéo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 52 S&o objetivos fundamentais da educacéo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas mudltiplas e
complexas relagBes, envolvendo aspectos ecologicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizag&o das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética ambiental e
social;

IV - o incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo & cooperagéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais,
com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULON
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Secéo |
Disposicdes Gerais

Art. 62 E instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 72 A Politica Nacional de Educagdo Ambiental envolve em sua esfera de acgdo, além dos
Orgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituicdes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgaos publicos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organiza¢des ndo-governamentais com atuagao
em educacdo ambiental.

Art. 89 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes linhas de
atuacao inter-relacionadas:

| - capacitacé@o de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacoes;

Il - producéo e divulgacéo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliaco.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental serdo respeitados os
principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 20 A capacitagao de recursos humanos voltar-se-a para:
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| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacdo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
profissionais de todas as areas;

Il - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;

IV - a formacéo, especializacdo e atualizacédo de profissionais na area de meio ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
problematica ambiental.

§ 32 As acdes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-ao para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimensédo
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusédo de conhecimentos, tecnhologias e informacdes sobre a questdo ambiental;

lll - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos interessados
na formulagdo e execugédo de pesquisas relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodologicas de capacitagdo na area ambiental;

V - o0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢des enumeradas
nos incisos I a V.

Secéo Il
Da Educacéo Ambiental no Ensino Formal

Art. 92 Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:
| - educagéo bésica:

a. educagéo infantil;

b. ensino fundamental e
¢) ensino médio;
Il - educacéo superior;
Il - educacéo especial;
IV - educacgéo profissional,
V - educacdo de jovens e adultos.
Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma préatica educativa integrada, continua
e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
§ 12 A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino.
§ 22 Nos cursos de pés-graduacgdo, extensao e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da
educacd@o ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criacdo de disciplina especifica.
§ 32 Nos cursos de formagéo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteddo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.
Art. 11. A dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos
0s niveis e em todas as disciplinas.
Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas
areas de atuacao, com o propésito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.
Art. 12. A autorizacdo e supervisdo do funcionamento de instituicbes de ensino e de seus cursos,
nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.
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Secéo Il
Da Educacéo Ambiental Ndo-Formal

Art. 13. Entendem-se por educac¢do ambiental ndo-formal as ac¢fes e préaticas educativas voltadas
a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacdo e participacdo
na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres, de
programas e campanhas educativas, e de informacfes acerca de temas relacionados ao meio
ambiente;

Il - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizagbes n&o-governamentais na
formulagdo e execugédo de programas e atividades vinculadas a educacéo ambiental nao-formal;

Il - a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
educagcdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizacbes n&o-
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacao;

V - a sensibilizagdo ambiental das populac¢des tradicionais ligadas as unidades de conservacao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo.

) ~ CAPITULO Il )
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacao da Politica Nacional de Educacédo Ambiental ficara a cargo de um 6rgéo
gestor, na forma definida pela regulamentacéo desta Lei.

Art. 15. S&o atribui¢cdes do 6rgao gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;

Il - articulagdo, coordenacgéo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de educacao
ambiental, em &mbito nacional;

Il - participagdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
educacgdo ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas
de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educac¢do ambiental, respeitados os
principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 17. A eleicéo de planos e programas, para fins de alocagéo de recursos publicos vinculados a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta os seguintes
critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Ambiental;

Il - prioridade dos érgédos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacéo;

Il - economicidade, medida pela relagédo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno social
propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de
forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regiées do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educacéo,
em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as a¢des de educacdo ambiental.
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CAPITULO IV
DISPOSIGCOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicacao,
ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educacéo.
Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 27 de abril de 1999; 1782 da Independéncia e 1112 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

José Sarney Filho
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ANEXO 2: Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002

DECRETO N°4.281, DE 25 DE JUNHO DE 2002

Regulamenta a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras providéncias. O PRESIDENTE DA
REPUBLICA, no uso da atribuicéo que Ihe confere o art. 84, inciso 1V, da
Constitui¢éo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.795,de 27 de abril de 1999, D
ECRETA:

Art. 1° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental serd executada pelos 6rgaos e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas instituicdes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgédos publicos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de
comunicacédo e demais segmentos da sociedade.

Art. 2° Fica criado o Org&o Gestor, nos termos do art. 14 da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999,
responsavel pela coordenacéo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, que sera dirigido
pelos Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacéo.

§ 1° Aos dirigentes cabera indicar seus respectivos representantes responsaveis pelas questbes de
Educacao Ambiental em cada Ministério.

§ 2° As Secretarias-Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacédo proverdo o
suporte técnico e administrativo necesséarios ao desempenho das atribuicdes do Orgéo Gestor.

§ 3° Cabe aos dirigentes a deciséo, dire¢do e coordenacio das atividades do Orgéo Gestor,
consultando, quando necessério, o Comité Assessor, na forma do art. 4° deste Decreto.

Art. 3° Compete ao Orgéo Gestor:

| - avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da area de educac¢do ambiental,
inclusive supervisionando a recepgdo e emprego dos recursos publicos e privados aplicados em
atividades dessa area;

Il - observar as deliberagbes do Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA e do Conselho
Nacional de Educacéo - CNE;

Il - apoiar o processo de implementacéo e avaliagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;

IV - sistematizar e divulgar as diretrizes nacionais definidas, garantindo o processo participativo;
V - estimular e promover parcerias entre instituicées publicas e privadas, com ou sem fins
lucrativos, objetivando o desenvolvimento de préaticas educativas voltadas a sensibilizacao da
coletividade sobre questdes ambientais;

VI - promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area de Educagédo
Ambiental e o intercAmbio de informacdes;

VII - indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a avaliagdo de programas e
projetos de Educacdo Ambiental,

VIII - estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o acompanhamento e
avaliacdo de projetos de Educacdo Ambiental,

IX - levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no Pais e no exterior
para a realizacdo de programas e projetos de educa¢do ambiental;

X - definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade, para o apoio
institucional e alocacao de recursos a projetos da area nao formal;

Xl - assegurar que sejam contemplados como objetivos do acompanhamento e avaliagdo das
iniciativas em Educacdo Ambiental: a) a orientacdo e consolidacdo de projetos; b) o incentivo e
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multiplicagdo dos projetos bem sucedidos; e, ¢) a compatibilizagdo com os objetivos da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 4° Fica criado Comité Assessor com o objetivo de assessorar o Orgéo Gestor, integrado por
um representante dos seguintes 6rgéos, entidades ou setores:

| - setor educacional-ambiental, indicado pelas Comiss@es Estaduais Interinstitucionais de
Educacao Ambiental;

Il - setor produtivo patronal, indicado pelas Confederacdes Nacionais da Industria, do Comércio e
da Agricultura, garantida a alternéncia;

Il - setor produtivo laboral, indicado pelas Centrais Sindicais, garantida a alternancia;

IV - OrganizacBes N&do-Governamentais que desenvolvam acdes em Educacdo Ambiental,
indicado pela Associacéo Brasileira de Organizagfes ndo Governamentais - ABONG;

V - Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil - OAB;

VI - municipios, indicado pela Associagao Nacional dos Municipios e Meio Ambiente - ANAMMA,;
VIl - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC;

VIII - Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, indicado pela Camara Técnica de
Educacao Ambiental, excluindo-se os ja representados neste Comité;

IX - Conselho Nacional de Educacgéo - CNE;

X - Uniéo dos Dirigentes Municipais de Educacéo - UNDIME;

Xl - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA,;

XIll - da Associacao Brasileira de Imprensa - ABI; e

XIll - da Associacao Brasileira de Entidades Estaduais de Estado de Meio Ambiente - ABEMA.

§ 1° A participagdo dos representantes no Comité Assessor ndo enseja qualquer tipo de
remuneracéo, sendo considerada servigo de relevante interesse publico. § 2° O Orgéo Gestor
podera solicitar assessoria de érgaos, instituicbes e pessoas de notério saber, na area de sua
competéncia, em assuntos que necessitem de conhecimento especifico.

Art. 5° Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino,
recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-
se:

| - aintegracéo da educacao ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente;
e

Il - a adequacdo dos programas ja vigentes de formacao continuada de educadores.

Art. 6° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverdo ser criados, mantidos e
implementados, sem prejuizo de outras ac¢des, programas de educacgdo ambiental integrados:

| - a todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - &s atividades de conservacédo da biodiversidade, de zoneamento ambiental, de licenciamento e
revisdo de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras, de gerenciamento de residuos, de
gerenciamento costeiro, de gestao de recursos hidricos, de ordenamento de recursos pesqueiros,
de manejo sustentavel de recursos ambientais, de ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental;
Il - &s politicas publicas, econdmicas, sociais e culturais, de ciéncia e tecnologia de comunicagao,
de transporte, de saneamento e de saude;

IV - aos processos de capacitacéo de profissionais promovidos por empresas, entidades de classe,
instituicbes publicas e privadas;

V - a projetos financiados com recursos publicos;

e VI - ao cumprimento da Agenda 21.

§ 1° Cabe ao Poder Publico estabelecer mecanismos de incentivo a aplicagdo de recursos privados
em projetos de Educacdo Ambiental.

§ 2° O Orgéo Gestor estimulara os Fundos de Meio Ambiente e de Educacéo, nos niveis Federal,
Estadual e Municipal a alocarem recursos para o desenvolvimento de projetos de Educacéo
Ambiental.

Art. 7° O Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacao e seus 6rgaos vinculados, na
elaboracao dos seus respectivos orcamentos, deverao consignar recursos para a realizacdo das
atividades e para o cumprimento dos objetivos da Politica Nacional de Educagédo Ambiental.
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Art. 8° A definicdo de diretrizes para implementacéo da Politica Nacional de Educagao Ambiental
em ambito nacional, conforme a atribuicio do Orgdo Gestor definida na Lei, devera ocorrer no
prazo de oito meses ap0s a publicacdo deste Decreto, ouvidos o Conselho Nacional do Meio
Ambiente- CONAMA e o Conselho Nacional de Educacéo - CNE.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 25 de junho de 2002, 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO, Presidente da Republica
Paulo Renato de Souza, Ministro da Educacéo
José Carlos Carvalho, Ministro do Meio Ambiente
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APENDICE 1

QUESTIONARIO APLICADO APOS O SEMINARIO DE EA
REALIZADO PELA UNEB.

MUNICIPIO:

NOME: TURMA:
IDADE: SEXO: ___ MASC. ___FEM.
REGIME DE TRABALHO: __ 20h. 40h.

QUESTIONARIO 77

1. O que entende por Educacdo Ambiental?

2. Cite uma pratica de Educacdo Ambiental.

3. Com qual, ou quais, disciplinas a Educacdo Ambiental poderia dialogar

transversalmente?

4. Quantas horas foram utilizadas em suas aulas do fundamental, nas duas Gltimas

semanas, para a educagdao ambiental?




APENDICE 2

A POLEMICA EM TORNO DA TRANSPOSICAO DO RIO SAO FRANCISCO

Se, do lado do governo o cronograma segue firme rumo a transposicao, de outro,
0 Forum Brasileiro de Organizacdes Nao-Governamentais e Movimentos Sociais para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, em cartal® assinada por quase noventa das mais
expressivas organizagOes da sociedade civil, enderecada ao Presidente Lula, sintetiza os
argumentos e exigéncias dos opositores da transposi¢do. O documento lista os motivos da

oposicdo: auséncia de debate, e, quando este ocorre, ha descaso do governo com 0S

argumentos em contrério; falta de transparéncia, ja que ndo se divulga os estudos

desfavoraveis e os verdadeiros beneficiados com o projeto; engodo, posto que a intencéo
declarada de dar de beber a 12 milhdes de familias poderia ser atingido com projetos
alternativos, mais baratos, sustentaveis e mais integrados as condi¢cdes geo-climaticas do
semi-arido; perversidade, na medida em que um projeto caro (R$4,5 bilhdes) e mercantil da
agua, no lugar de uma reforma agraria sustentavel, gerard mais concentracdo de terras e

renda; incompeténcia técnica, na medida em que os estudos do governo ndo levam em

consideracdo a complexidade da dindmica ambiental.

Listados os argumentos, acima sintetizados, 0s signatarios propuseram que 0
governo federal: paralise imediatamente o andamento do projeto de transposicéo; que seja
definida como prioridade de governo a revitalizacdo da Bacia do Sdo Francisco; construcdo
de malhas de distribuicdo sustentdvel das aguas estocadas nos acudes do Nordeste
Setentrional e das aguas da Bacia do So Francisco para consumo humano e dessedentacao
animal; implementacdo do uso sustentavel das &guas subterraneas no semi-arido;
implementacdo de uma minuciosa politica de captacdo da agua de chuva, baseada nas
tecnologias sociais, para consumo humano e para producéo agro-pecuaria; e, por fim, uma

reforma agraria apropriada as condi¢des do semi-arido.

132 http://www.fboms.org.br/doc/doc_sanfrancisco.htm. Acesso em 11/02/2007.
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O lado oposto da polémica, o governo Lula®®?

, contra-argumenta demonstrando
um quadro completamente diferente dos opositores. A resposta para tal discrepancia, ao
meu ver, esta no fato de que os opositores do projeto continuam insistindo em temas que
foram agilmente apropriadas pelo governo federal. A principal delas é a questdo da
revitalizacdo do rio. O governo, ao inves de negar essa necessidade, a reforca, dizendo que

ndo é somente favoravel, mas que ja iniciou este processo**

, @ mais, a revitalizacdo seria
apenas um item do Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Semi-Arido do Nordeste,
elaborado pelo Ministério do Meio Ambiente em parceria com o Ministério da Integracéo
Nacional e ainda arremata com o0 argumento de que revitalizacdo e transposicdo podem
caminhar em paralelo.%®

Quanto a falta de debate, transparéncia'®® e competéncia técnica, o governo
federal lembra que cumpriu a exigéncia da Lei em relacdo as audiéncias publicas, além do
que, o governo é obrigado a acatar as medidas mitigadoras e compensatorias, em relacdo
aos impactos ambientais, apresentadas pelo Relatério de Impacto ao Meio Ambiente (EIA-
RIMA),¥" elaborado por uma equipe de 40 cientistas e técnicos, os quais, em sua quase
totalidade, ndo tém ligacdes com o governo. Entre os 24 programas ambientais indicados
no Relatdrio, se encontra a proposta de criagdo de 1 milhdo de hectares em Unidades de
Conservacdo de Protecdo Integral no Bioma Caatinga, o que multiplicaria por dois a area
atualmente protegida.

Em relacdo aos beneficiados com o projeto, o governo afirma categoricamente

que serd atendido prioritariamente a demanda para 0 consumo humano, urbano e rural e a

133 Ciro Gomes: entrevista & Revista ComCiéncia em novembro de 2004, consultada em
http://www.comciencia.br/entrevistas/2005/02/entrevistal.htm. Acessado em 11 de fevereiro de 2007.

134 Ciro Gomes afirma que o Ministério das Cidades investiu cerca de R$ 650 milhdes na implantagio de
projetos de abastecimento de agua e de esgoto sanitario em 86 cidades localizados na Bacia do Séo Francisco.
Ao mesmo tempo, 0 Ministério da Integracdo Nacional, executa a¢Bes de reflorestamento, controle da erosao
e monitoramento ambiental das principais sub-bacias de afluentes do Rio Sdo Francisco, e que 0s orgamentos
anuais dos Ministério da Integracdo Nacional e do Meio Ambiente, dispdem de R$ 100 milhdes para
promover agdes de revitalizacdo do S8o Francisco seguindo as prioridades indicadas pelo Comité de Gestéo
de sua Bacia (Ibidem).

135 (Ibidem).

1% Apos a primeira eleicdo, o Presidente Lula solicitou ao Vice, José Alencar, que fizesse uma ampla
consulta. Alencar, durante cerca de cinco meses, reuniu-se no Nordeste e em Minas Gerais, com as partes
interessadas, recolhendo subsidios técnicos, comentarios e opinides para a elaboracdo de um novo projeto.

137 O documento, em sua integra, pode ser consultado em: http://www.integracao.gov.br/saofrancisco.
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dessedentagdo animal, vindo em segundo lugar, as demandas rurais diversas, inclusive a da
irrigacéo voltada para a agricultura familiar e, em terceiro, a demanda industrial que exige
seguranca hidrica. J& a cobranga da agua, tera ordem inversa, com custos para os setores
produtivos industriais ou agroindustriais e grandes consumidores urbanos per capita,
ficando as menores tarifas para as populagdes mais pobres. Em relacdo a capacidade do rio
em atender a demanda do projeto, o governo afirma que a projecdo inicial de captagdo
continua de 300 metros cubicos de agua por segundo foi modificada para apenas 26 metros
cubicos por segundo e que este volume é aceito pelo Comité de Gestdo da Bacia do Séo

Francisco.®®

138Este Comité, que comegou a operar efetivamente no ano de 2003 e passou os Gltimos meses daquele ano e
0s primeiros sete meses de 2004 elaborando, discutindo e aprovando o Plano Decenal de Recursos Hidricos
da Bacia, fez um diagnostico da situacdo do rio Sao Francisco, estabelecendo diretrizes para a revitalizacdo da
bacia hidrogréfica. Vide: http://www.integracao.gov.br/saofrancisco.
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APENDICE 3

HISTORICO SOBRE A HIDROELETRICIDADE NO BRASIL

A evolucdo da exploracdo hidroelétrica no Brasil**® se inicia nos Gltimos anos
do Império, com a diversificacdo da economia brasileira e a conseqiiente modernizacao da
infra-estrutura, advindas dos capitais excedentes das exportacdes de café. O funcionamento
da Usina de Ribeirdo do Inferno, no ano de 1883, inaugurou a hidroeletricidade brasileira
que passou a evoluir no mesmo ritmo dos ciclos de desenvolvimento econdmico, com
momentos de expansdo e momentos de retragdo. Nos primérdios da hidreletricidade ha
relatos de pequenas usinas com pouca poténcia, destinadas a uso privado em moinhos,
serrarias e algumas tecelagens, como foi o caso de Angiquinho, a primeira usina no
Nordeste, construida por Delmiro Gouveia na regido de Paulo Afonso em 1913.
(GALDINO e MASCARENHAS, 1997, pp. 9-11).

A tendéncia a favor das usinas hidrelétricas € impulsionada pelo funcionamento
da primeira usina da LIGHT, a Usina Hidrelétrica de Parnaiba no rio Tieté em 1901. Ao
final da primeira década de 1900, a capacidade instalada da geracdo hidrelétrica supera
quatro vezes a das usinas térmicas (ANEEL/SRH/IBAMA/MMA, 1999). Até 1920
participavam das atividades de geracdo e distribuicdo de energia elétrica no Brasil dois
grandes grupos estrangeiros (LIGHT e AMFORP) e um grande nimero de empresas locais.
No entanto, a partir da segunda metade desta década até o ano de 1930 estes dois grupos
estrangeiros assumiram o controle acionario da maior parte das empresas de energia elétrica

atuantes no pais (ibidem).

A mudanca de governo da década de 30, trouxe uma nova forma de administrar
0s recursos hidricos, que passaram a ser considerados como de interesse nacional. O Estado
passa a intervir neste setor diretamente, assumindo o poder concedente dos direitos de uso
de qualquer curso ou queda d’4gua com a assinatura do Codigo das Aguas (1931) em vigor

até os dias atuais. Ainda na década de 30, os governos federal e estadual passam a ser

139 Dados do breve histérico obtidos em ANEEL/SRH/IBAMA/MMA. “Atlas Hidrologico do Brasil — versdo
1.0”. In: ANEEL. Série Estudos e Informac6es Hidroldgicas e Energéticas: Agua. CD-Room, 1999.
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acionistas e proprietario das empresas geradoras e distribuidoras (ibidem).

Ao final da década de 30, com a deflagracdo da Segunda Guerra
Mundial em 1939, o pais passa por uma crise no setor elétrico devido a falta de
investimentos estrangeiros, porém, a década de 50 inaugura um longo periodo caracterizado
por empréstimos recebidos do Banco Mundial que favoreceram a criagdo de grandes
empreendimentos nacionais e binacionais nas décadas seguintes (ibidem).

J& a década de 60 é marcada pela reformulacdo dos 6rgdos federais e pela
criacdo do Ministério das Minas e Energia e da ELETROBRAS. A criacdo destes 6rgaos
aliados aos Estudos hidroenergéticos desenvolvidos a partir de 1962, consolidaram a
estruturacdo do setor elétrico. Atualmente no Brasil, a hidroeletricidade é a base do
suprimento energético (cerca de 90%) e, em sua quase totalidade, é produzida por usinas de

grande porte. Alias, as nossas hidroelétricas estdo entre as maiores do mundo (ibidem).
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