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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada A Leitura Literaria Por Prazer: a Mediacdo Docente nas Aulas
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, tem como objetivo principal analisar a
mediacdo docente nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental,
considerando a leitura literaria prazerosa, na turma de 6° ano, turno matutino, do
Colégio Municipal Clariezer Vicente dos Anjos, no municipio de Miguel Calmon. Trata-
se de um estudo pautado nas ideias de Colomer (2003, 2007), Candido (1972,2004),
Bamberger (1991), Barthes (1987), Martins e Versiani (2008), Paulino (2008),
Zilberman(1988) e Yunes (1995). A abordagem metodologica € qualitativa, tendo
como instrumentos de coleta de dados o questionario e a observagédo participante.
Constatou-se a importancia da mediacdo docente no processo da leitura literaria. E
sabendo que nem todas as criangas tém um comportamento leitor estimulado em casa
e gue no 6° ano a maioria deles esta tendo as primeiras leituras literarias de fato, fica
a escola responsavel por mediar essa pratica, de maneira que estimule o gosto e o
prazer pela leitura, contribuindo para a formacéao de leitores.

Palavras-Chave: Leitura literaria. Mediagdo docente. Comportamento leitor.



ABSTRACT

This research, entitled The Literary reading for pleasure: The teaching mediation in the
Portuguese language classes of elementary school, has as main objective to analyze
the teaching mediation in the Portuguese language classes of elementary school,
considering the Pleasant literary reading, in the class of 6th year, morning shift, of the
Municipal school Clariezer Vicente dos Anjos, in the municipality of Miguel Calmon.
This is a study based on the ideas of Colomer (2003, 2007), Candido (1972.2004),
Bamberger (1991), Barthes (1987), Martins and Versiani (2008), Paulino (2008),
Zilberman (1988) and Yunes (1995). The methodological approach is qualitative,
having as instruments of data collection The questionnaire and participant observation.
It was verified the importance of teaching mediation in the process of literary reading.
And knowing that not all children have a reader behavior stimulated at home and that
in the 6th year most of them are having the first literary readings in fact, is the school
responsible for mediating this practice, so that stimulate the taste and pleasure by
Reading, contributing to the formation of readers.

Keywords: Literary reading. Teaching mediation. Reader behavior
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INTRODUCAO

Vérias possibilidades sdo encontradas para a definicdo de leitura, sendo bem r
ampla a sua definicdo, principalmente ao se tratar de leitura literaria. Ler vai munu
além de decodificacdo, e a literatura nos permite uma leitura que oferece uma
construcéo de sentidos e interpretacdes. Interpretar e compreender, portanto, fazem
parte do real significado da leitura literaria.

O comportamento leitor € de fundamental importancia para a formacao social de cada
individuo, possibilitando o desenvolvimento da capacidade de construir um
pensamento critico e analitico acerca do mundo em sua volta. Porém, o que
geralmente acontece € a pratica leitora por obrigacdo, sem um desejo intimo do leitor
com o texto, acontecendo para se responder a uma prova ou extrair alguma
informac&o especifica. E importante enfatizar a importancia da mediag&o docente para

a construcédo de préticas que estimulem comportamentos leitores.

Ao analisar como vem se construindo esse comportamento em nossa sociedade,
nota-se que a sala de aula deve ser o lugar de apoio ao incentivo da leitura, levando
esse momento a uma porta de entrada para a compreensdo de mundo. A 4° edicao
da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) mostra alguns dados importantes
acerca da leitura. Dentre eles, percebe-se que a maioria dos leitores mora em capitais
e municipios com mais de 100 mil habitantes e que a regido Nordeste foi a que menos
teve um aumento nos indicadores dos numeros de leitores entre 2011 e 2015.
Também foi constatado que, entre os néo leitores, 0s trés primeiros motivos para néo
lerem sao: falta de tempo, ndo gostam de ler e ndo tém paciéncia para ler. Por isso,
surge a necessidade de reconhecer o papel da escola na formacao de leitores criticos
e de fundamentar a importancia de metodologias e praticas docentes que

intensifiguem a leitura literaria, de forma a estimular o comportamento leitor.

Diante dessas constatacfes € que se percebe a importancia desta pesquisa, visto que
analisar a mediacdo docente por meio de praticas de leituras que contribuam para o

desenvolvimento do gosto literario, assim como buscar caminhos que fortalegam o
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papel do professor, enfatizando a necessidade da insercéo da literatura no inicio do
ensino fundamental, para que assim a escola possa desenvolver comportamentos
leitores permanentes, tanto nos proximos anos escolares como no meio social, torna-

se uma tarefa essencial no contexto escolar.

Visto que o professor ainda encontra muitas dificuldades no processo de efetivagéo
de praticas leitoras em sala de aula e que, segundo os dados da pesquisa Retratos
de Leitura (2016), a regido Nordeste foi a que menos teve um aumento nos nimeros
de leitores, e sendo essa a regido do colégio onde foram coletados os dados, torna-
se essencial a reflexdo sobre as possiveis causas que levam os alunos a resisténcia
a leitura literaria. E preciso que a escola como um todo enfatize a importancia da
leitura ndo somente em sala de aula, mas cotidianamente, de maneira a desenvolver
um processo de aprendizagem critico e prazeroso!. Partindo dessa perspectiva,
surgem algumas questdes norteadoras nesta pesquisa: De que maneira 0 professor
pode contribuir para intensificar a leitura literaria, fazendo dessa atividade um caminho

prazeroso de conhecimento e compreensdo de mundo?

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo geral analisar a mediacédo docente nas
aulas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, em especial a leitura literaria, na
turma de 6° ano, turno matutino, do Colégio Municipal Clariezer Vicente dos Anjos, no
municipio de Miguel Calmon. Apresentamos como referencial uma pratica docente
que considere o comportamento leitor, numa perspectiva prazerosa e critica do texto
literario. Os objetivos especificos sao: discutir acerca da formacao leitora literaria, na
vida social e cultural do individuo, levando em consideragéo a importancia da vivéncia
escolar, com base na mediacdo docente; apresentar a importancia da leitura literaria
por prazer e como o professor em sala de aula pode contribuir para esse momento de
deleite, numa o6tica critica, tendo como parametro a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as praticas de leitura literaria realizadas pelo professor de Lingua

Portuguesa do 6° ano.

1 Entendemos o termo prazer a partir dos estudos de Barthes (1987), o qual sera discutido no primeiro
capitulo.
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa, partindo dos estudos de Martins e Versiani
(2008); Paulino (2008), Candido (1972,2004), Yunes (1995); Bamberger (1991);
Zilberman (1988); Colomer (2003, 2007) e Barthes (1987). Foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados o questionario e as observacdes de aulas de Lingua
Portuguesa, na turma do 6°ano matutino, no Colégio Municipal Clariezer Vicente dos
Anjos, no municipio de Miguel Calmon-Ba, a fim de coletar dados para analise acerca

da mediacdo docente em relacao a leitura literaria na referida escola.

No Capitulo 1, Leitura literaria, discute-se a concepcao de leitura literaria e sua
importancia para a vida social e cultural do individuo. Ainda neste capitulo, apresenta-
se a importancia da leitura por prazer e como o professor em sala de aula pode
contribuir para esse momento de deleite, através da leitura literaria critica, conforme
0 que diz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre as habilidades exigidas

para o ensino fundamental relacionadas a leitura de textos literarios.

No capitulo 2, A leitura literaria e a Mediacdo Docente, abordam-se estratégias de
leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa e como a mediacdo docente pode
contribuir para a formacéo de comportamentos leitores. Em Como Incentivar o Habito
da Leitura, Bamberger (1997) afirma que a leitura € um dos meios mais eficazes de
desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade. Trabalhar com a
linguagem é trabalhar com o ser humano. Apesar de levar em conta os estudos de
Bamberger, avancamos em relacéo a ideia desse autor no que diz respeito ao “habito

de leitura”, pois, optamos pela perspectiva do comportamento leitor.

No capitulo 3, A leitura Literaria, a Mediacao Docente e a Escola, apresentam-se 0s
resultados da pesquisa de campo realizada na turma de 6° ano, turno matutino, do
Colégio Municipal Clariezer Vicente dos Anjos, no municipio de Miguel Calmon, num

viés analitico.

A pesquisa de campo foi realizada através da aplicacdo de um questionario para a
professora da turma do 6° ano e observacbes de 4 aulas de Lingua Portuguesa.
Assim, percebeu-se a reagdo da turma diante das estratégias de leitura efetivadas

pela professora, bem como a metodologia utilizada por ela. Nota-se entdo que a
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professora utiliza varios recursos em busca de aprimorar a aprendizagem de leitura
dos alunos, porém, algumas questdes precisam ser discutidas acerca do real sentido

da literatura como suporte para a formacao leitora, numa perspectiva prazerosa.



14

1 LEITURA LITERARIA: PARA ALEM DO INFINITO...

De acordo com Martins e Versiani (2008, p.11), ‘a palavra literaria’ na expressao leitura
literaria ndo parece, no entanto, ter muita aproximacao com 0s tempos e 0S espacos
escolares, em virtude de certo grau de ruptura, de desafio, de multiplicidade [...]. E
importante buscar entender de fato o sentido de literatura, para entdo associar ao
significado de leitura literaria, e qual sua importancia para a intensificacéo ideologica

do individuo na sociedade.

Martins e Versiani (2008) ainda afirmam:

Nas mediagOes escolares de leitura literaria, muitas vezes se observa
a perda de elos entre as instancias do conhecimento no prazer e o
prazer no conhecimento, perda que pode ser percebida tanto nos
documentos oficiais, que, ao prescreverem orientagfes, deixam
indicadores do atual quadro do ensino da literatura que tomam visiveis
tendéncias do que acontece na escola, como na observacéo do que
ocorre nas praticas escolares de leitura literaria. (MARTINS &
VERSIANI, 2008, p.13)

A leitura literaria acaba sendo confundida como simples ato de decifrar palavras;
porém, é necessario compreender os varios sentidos atribuidos a literatura, sentidos
relacionados a cultura e ao conhecimento sdcio-historico. Assim, é possivel concordar

com a seguinte afirmacao:

Literatura ndo se ensina, aprende-se com ela, mas a medida que se
aprende é possivel passar para outros, um pouco daquilo que o prazer
da leitura deixou em nés. [...] A leitura do texto literario possibilita que
apenas uma palavra de conto, romance, novela ou poema, colocada
em discurso pelo leitor, condense para ele préprio e para 0 outro essa
experiéncia impar, porque Unica, mas que se quer par na partilha.
Como exemplos de experiéncia literaria irredutivel, lembramos
narrativas e poemas que nos incitam a buscar respostas para a
palavra-pergunta: felicidade?, em que a busca, que suspeitamos
infrutifera, passa a ser o que importa, na leitura ou na
releitura.(MARTINS & VERSIANI, 2008, p. 18)

Percebe-se entdo a intensidade de sentidos que a leitura literaria pode oferecer ao
leitor, que acaba encontrando na leitura, ndo so transmissdes de ideias e informacdes,
mas principalmente um conjunto de reflexdes da realidade, cujo conhecimento
adquirido se torna abrangente a possibilidades constituidas através das reagfes que,

por sua vez, sdo causadas em um momento de deleite.
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Fica assim notavel que a leitura literaria baseia-se ndo somente em saber decifrar os
signos, reconhecendo seus significados, mas principalmente revela um ato de

experiéncia que depende do leitor, do contexto e do momento em que se |€é.

Antdnio Candido (2004) chama de literatura todas as criacbes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas

e dificeis de producao escrita das grandes civiliza¢des.

Podemos entender que a leitura literaria apresenta uma linguagem plurissignificativa
e que vai muito além do observar o texto em forma e género. A leitura literaria faz com
gue o leitor, mesmo sem tal objetivo, entre no mundo de sensacdes e emocdes
provocadas pelo texto literario. Através dessa pratica, € possivel, também, intensificar
o nivel de compreenséo e reflexao textual, o qual podera se tornar prazeroso, e isso
de certa forma esta relacionado ao campo da leitura sensorial e subjetiva, bem como
aos aspectos estéticos e estilisticos que a literariedade de um texto pode favorecer ao

leitor.

1.1 LEITURA LITERARIA: NECESSIDADE SOCIAL BASICA?

Ler é um ato social, pois nos insere em um vasto campo de conhecimento, em que a
interpretacdo acontece de forma natural, além de ser um caminho de contato com o
outro, com a histéria, com a imaginacao. Através da leitura e, preferivelmente a leitura
literaria, o ser humano é capaz de se inserir em um contexto de diversidade, que pode
transformar sua visdo de mundo. Assim, podemos destacar a importancia da leitura
para a construcao social, como afirma Anténio Candido.
De fato (dizia eu), ha ‘conflito’ entre a ideia convencional de uma
literatura que eleva e edifica (segundo os padrdes oficiais) e a sua
poderosa forca indiscriminada de iniciacdo na vida, com uma variada
complexidade nem sempre desejada pelos educadores. Ela néo
corrompe nem edifica, portanto; mas trazendo livremente em si 0 que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido
profundo, porque faz viver’. (CANDIDO, 2004, p.176)
O homem e a mulher séo seres sociais e por isso necessitam se adaptar a diversidade

de contextos e culturas presentes em seu convivio. Em A Literatura e a Formacao do
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Homem, Candido (1972) afirma que a literatura tem a capacidade de confirmar a

humanidade do homem.

Nesta palestra, desejo apresentar algumas variacdes sobre a fungéo
humanizadora da literatura, isto é, sobre a capacidade que ela tem de
confirmar a humanidade do homem. Para este fim, comeco
focalizando, rapidamente, nos estudos literarios, o conceito de funcao,
vista como o papel que a obra literaria desempenha na sociedade.
(CANDIDO, 1972, p.77)

Assim, é possivel destacar que a leitura literaria é fundamental para a compreenséo
de mundo e desenvolvimento social, sendo bastante discutida entre estudiosos e
educadores, que de certa forma estdo sempre buscando caminhos que facilitem as
estratégias de intervencao didatica nos processos de leitura. A literatura proporciona
momentos que oferece ao leitor experiéncias Unicas e reflexivas e tudo isso é

direcionamento para mediacéo social e cultural do individuo.

[...] a literatura aparece claramente como manifestagéo universal de
todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo hd homem
que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulacdo. Assim como todos
sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro
horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado.
O sonho assegura durante 0 sono a presenca indispensavel deste
universo, independente da nossa vontade. E durante a vigilia, a
criacdo ficcional ou poética, que € a mola da literatura em todos os
seus niveis e modalidades, estd presente em cada um de nds,
analfabeto ou erudito — como anedota, causo, histéria em
quadrinhos, noticiério policial, can¢éo popular, moda de viola, samba
carnavalesco. [...] Deste modo, ela é ator indispensavel de
humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente. Neste sentido, ela pode ter
importancia equivalente a das formas conscientes de inculcamento
intencional, como a educacéao familiar, grupal ou escolar. (CANDIDO,
2004, p.175).

Analisando a afirmacdo de Candido, na qual novamente encontramos a sua ideia
acerca da literatura como fator humanizante, & notavel que a literatura € uma
necessidade que faz parte da formacéo do ser humano, tanto no espaco cultural, como
identitario. Isso ndo ocorre obrigatoriamente, mas € resultado da construcdo de
sentidos que a fruigdo literaria pode causar. A leitura € uma necessidade que qualquer

pessoa tem para se encontrar no mundo do conhecimento. Aprimorar o conhecimento,
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nado apenas nos aspectos pedagogicos, mas principalmente nas interagbes de
significados e sentidos, baseados no contexto e na experiéncia da cada leitor.

Assim, observamos as possiveis diregcdes que a literatura e, consequentemente, a
leitura literaria pode favorecer ao leitor, verificando, entdo, como isso ocorre no
processo da formacao leitora, com base na afirmacao de Teresa Colomer (2007), que
diz:
A literatura, precisamente, é um dos instrumentos humanos que
melhor ensina ‘a se perceber que ha mais do que o que se diz
explicitamente. Qualquer texto tem vazios e zonas de sombra, mas no
texto literario a elipse e a confusdo foram organizadas
deliberadamente]...]Japrender a ler literatura d& oportunidade de se
sensibilizar os indicios da linguagem, de converter-se e alguém que
nao permanece a mercé do discurso alheio, alguém capaz de analisar

e julgar, por exemplo, o que se diz na televisdo ou perceber as
estratégias da persuasao em um anuncio (COLOMER, 2007, p.70)

Quando se fala em necessidade diante da literatura, podemos refletir acerca de
discursos que se inserem no ambito literario, sejam eles ideoldgicos, sociais e/ou
culturais que incorporam as experiéncias de leituras envolvendo o leitor nas suas
diversas formas de interpretar um texto com base em suas vivéncias e contextos.
Valorizar entdo esses aspectos literarios faz desse processo (0 da leitura) um percurso
que leva ao conhecimento por resultado, ndo por uma obrigacdo que a leitura literaria

deve ter, mas que por si s6 € capaz de provocar.

Relacionar leitura e sociedade nos leva a compreender o sentido universal que a
literatura oferece ao leitor, servindo assim como uma porta que abre diversos
caminhos. E livre o pensamento de quem se entrega a leitura literaria, pois ela, sem
nenhuma obrigac&o, abrange infinitas possibilidades de saberes, que se inserem na

particularidade de cada leitor.

Candido (2004) mostra ainda a literatura como sendo indispensavel e um direito a

sociedade.

Nesse ponto as pessoas sao frequentemente vitimas de uma curiosa
obnubilacdo. Elas afirmam que o proximo tem direito, sem duavida a
certos bens fundamentais, como casa, comida, instrucdo, coisas que
ninguém bem formado admite hoje em dia sejam privilégio de
minorias, como sdo no Brasil. Mas sera que pensam que 0 Sseu
semelhante pobre teria direito a ler Dostoievski ou ouvir os quartetos
de Beehthoven? [...] Ora, o esforco para incluir o semelhante no
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mesmo elenco de bens que reivindicamos esta na base da reflexdo
sobre os direitos humanos. (CANDIDO,2004, p.172)

A literatura como direito conduz a um pensamento reflexivo sobre ler literatura como
uma acao necessaria de grande importancia para o crescimento social do ser humano,
assim como se instaura na atividade intelectual da linguagem, favorecendo a estrutura
comunicativa entre 0s contextos vivenciados por quem pratica a leitura. Fica inevitavel
nao estabelecer uma conexao existente entre a afirmacéo do autor e a relevancia do

texto literario na construcéo individual da historia de vida de um leitor.

1.1.1 Uma Necessidade Social Basica, com Prazer: Minha Histoéria de Leitura
Literaria 2

Minhas primeiras experiéncias de leitura literaria foram através de narrativas que a
minha mae me contava. Nunca esquec¢o quando ela parava para me contar a histéria
de Chapeuzinho Vermelho, sempre me lembrando no final da histéria as
consequéncias de desobedecer aos pais. Relato aqui essa histéria, porque me lembro
bem daqueles momentos em que a ouvia por varias vezes, mas sempre pedindo que

repetisse, porque gostava, identificava-me com a causa de Chapeuzinho.

Somente ap6s o convivio escolar, aos 5 anos de idade, € que tive acesso aos
primeiros livros de histérias, os quais passei a ler. Relembrar alguns momentos dessa
época me permitem sentir novamente as experiéncias vividas através dos poucos
livros que tive na Escola Municipal Manoel Antdnio da Silva, localizada no povoado de
Agua Branca, onde estudei até a 4° série, em uma Unica sala, com alunos da cartilha

a 4° série, tendo uma Unica professora.

Lembro-me de um bau da leitura onde ficavam alguns livros e nés (alunos) podiamos
escolher um, levar para casa, ler e devolver depois. Gostava muito da leitura de Uxa,
ora Fada ora Bruxa e Marcelo, marmelo, martelo. N&o consigo hoje ler esses textos,

sem recordar as memorias da infancia.

2 Peco licenca para uso da 12 pessoa a fim de justificar a escolha do tema, relacionando-o a minha
trajetoria leitora.
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Uma histéria em especial marcou minha trajetoria de leitura: quando minha mae
comprou na feira um livrinho de cordel e me disse que era uma histéria linda que ela
lia na adolescéncia. Até hoje me emociono com a histéria de Coco Verde e Melancia!
Tem um significado especial para mim por conta do sentido que conseguir dar a partir

da relevancia desse texto para a minha mae.

Naquele tempo ndo me preocupava muito em o0 que eu seria profissionalmente, mas
brincava muito de ser professora, talvez pelo fato de a minha primeira professora ser
minha madrinha. Gostava de ficar na casa dela lendo alguns livros que ficavam na

estante, a maioria, literatura infantil. Dai, talvez, ter optado por uma licenciatura.

A minha vida escolar na infancia realmente me marcou e isso contribuiu para a minha
formacdo hoje. A partir de entdo fui continuando com as leituras solicitadas na escola
no decorrer do ensino fundamental e médio. Por um tempo passei a ndo me chocar
mais com uma leitura por obrigacéo, pois das leituras sempre era preciso fazer uma
analise ou uma avaliacdo. Isso porqgue me deleitava nas histérias e me emocionava,
como no final da leitura de O Mulato. Havia descoberto, entdo, o prazer de ler por
conta da existéncia de boas histdrias. Mas, € bom deixar claro que a mediacao
docente na escola nao favorecia esse meu olhar em relacdo a leitura literaria, mas, foi
em casa, principalmente, que esse comportamento leitor se instaurou. Entretanto, é
valido evidenciar que nem sempre isso ocorre na infancia das criancas brasileiras,

infelizmente.

O curso de Letras me proporcionou enxergar de fato o papel que a literatura tem na
formacao do sujeito e na formacao leitora e como a mediacédo docente pode fazer a
diferenca para o desenvolvimento de comportamentos leitores. A oportunidade de ser
monitora do componente O estético e o Ludico na Literatura Infanto-Juvenil teve um
papel importante para intensificar as minhas reflexdes acerca do prazer que a leitura
literéria pode provocar, dai ter mais certeza de estudar esse viés de maneira cientifica,

numa pesquisa de campo.

E foi durante essas aulas que a professora realizou uma discusséo sobre a leitura de
poesias, especialmente a infantil, e que por tanto tempo deixei de ler, por néo ter tido
grandes incentivos e possibilidades de mediagdo docente, principalmente na

educacao basica e na universidade. Naquele momento, veio o desejo de fazer a leitura
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desses textos infantis para a minha filha de 8 anos, comegando um processo de leitura
e mediacdo (como a minha mée fez comigo na infancia), o qual me possibilitou
constatar que a leitura prazerosa, de fato, depende muito das experiéncias vividas e
da identificac&o do leitor com o texto literario, ou seja, do sentido que este da ao texto
lido.

Quando apresentei para a minha filha algumas poesias, ela logo foi dizendo que nao
queria ler aquilo n&o, mas eu insisti e disse que era para ela ver qual mais gostava.
Entdo iniciei a leitura da poesia de Cecilia Meireles A Bailarina (comecei por esse
porque ela faz aulas e gosta de balé), li também Pessoas séo diferentes, de Rute
Rocha, O reldgio, de Vinicius de Moraes, Confusdo nos Contos de Infantis, de Denise
Dias, e Caixa Magica de Surpresa, de Elias José, todas as poesias presentes na

coletanea entregue pela professora.

Durante a leitura de A Bailarina, ela foi sorrindo e sorrindo. Era como se estivesse se
encontrando com a leitura literaria prazerosa. No outro dia, pouco antes de dormir, ela
me chamou: - Mae, leia A Bailarina pra mim, por favor! Durante a leitura, ela ia me
fazendo alguns pedidos e comentérios: - Mae, sera que existe um livro grande como
aquele de Carol (minha filha de 12 anos) s6 com poesias? Compra um pra mim? Eu
qguero um livro de poesias de Cecilia Meireles e um de Denise Dias. Eu ndo gostei
muito daquela de Rute Rocha, ndo gostei desse titulo, achei muito adulto, se fala de

meninas diferentes, tinha que ser criancas sao diferentes.

O texto da bailarina a encantou, e ela comecou a fazer questéo de ler para o pai, para
a tia e para quem quisesse ouvir. Apenas mostrei a poesia para ela, sem pedir algo
em troca, apenas que ela sentisse o texto. Nesse sentido, é perceptivel o direito a
literatura como uma necessidade social do ser humano, justamente porque esta
colabora para a formacao do cidaddo e de como uma mediacéo voltada para a arte
literéria faz a diferenca em relagéo ao encontro do leitor com a literatura. Por meio de
historias, sejam elas em verso ou em prosa, € possivel se adentrar no mundo,

tornando a leitura um instrumento de enriquecimento pessoal e profissional.
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1.2 A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA PARA O DESENVOLVIMENTO DE
COMPORTAMENTOS LEITORES

E muito comum ouvirmos afirmacdes que o brasileiro ndo gosta de ler, e por vez
guestionamentos de por que isso acontece, ou o0 que tem levado principalmente os
jovens a abandonar o comportamento leitor, mas é importante analisar as diversas
possibilidades de leitura e quais estratégias podem ser constituidas para estimular a

leitura.

[...] quando falamos em ‘motivagao’ pensamos mais em impulsos e
intencdes logicamente determinados que orientem o comportamento,
ao passo que as atitudes e experiéncias emocionais sdo o fator
determinante dos ‘interesses’. Os interesses e motivagbes do
individuo refletem-se em seu modo de vida total. Muitas vezes, o que
uma crianga aprende ou deixa de aprender na escola depende mais
dos seus interesses do que da sua inteligéncia [...] O interesse,
contudo, ndo pode ser definido como preferéncia. Preferir uma coisa
a outra[...] (BAMBERGER, 1991, p.32)
Podemos notar que a questdo do gosto pela leitura inquieta muita gente,
principalmente docentes preocupados em encontrar uma “ férmula magica” para fazer
seu aluno gostar da leitura literaria. Porém, € importante destacar o que realmente a
leitura literaria pode provocar no leitor, e por que nem todos querem esse tipo de
leitura. Buscar meios e formas de compreender melhor a diferenga entre uma leitura
rapida informativa e uma leitura que necessita, de certa forma, de inferéncias e

interpretacdes que ocorrem espontaneamente.

Seria entdo preciso entender o que esse leitor quer realmente encontrar nessa leitura
ou 0 que essa leitura tem a oferecer que a leitura de urgéncia ndao tem? Para Graca
Paulino (2008), tudo isso ocorre num contexto social significativo de valores, metas,

desejos, conhecimentos prévios e criatividade.

A autora afirma ainda que nao se trata de separarmos individuos e sociedade, no que
diz respeito aos niveis politicos, cognitivos, estéticos e afetivos, mas de repensarmos
as vias em que se movem as competéncias, como, por exemplo, objetivos e modos
do proprio ato de ler literariamente textos literarios, em sala de aula ou em outros

espacos socioculturais.
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Assim, € importante repensar no que realmente pode estimular no aluno uma boa
sensacao ao se deparar com um texto literério e, para isto, é preciso compreender
aspectos ligados a vida social desse individuo que, por sua vez, tem uma histoéria e
uma cultura que precisa ser encontrada na leitura, provocando o seu mundo no

universo literario. E retomando ao texto de Paulino (2008):

Por outro lado, diferencas individuais passam agora também a ser
consideradas como adaptacdes estratégicas e ndo como possiveis
equivocos [...] Para a leitura literaria, essa mudanca de paradigma
interessa muito, pois institui um outro modo de encarar as diferengas
individuais no processamento linguistico-formal do texto. Em vez de
perguntas prévias feitas pelo professor, com suas respostas
padronizadas, assuncdo desse modelo compreensivo-dindmico exige
gue a leitura literaria seja processada com mais autonomia, tendo os
estudantes direito de seguir suas proprias vias de producdo de
sentidos, sem que estes deixem, por isso, de serem sociais.
(PAULINO, 2008, p.62)

Percebemos entdo o papel fundamental que tem a leitura literaria na formacao leitora
e como a literatura pode influenciar na vida de cada leitor, social ou culturalmente, de
maneira a abranger as mais diversas interpretacées, baseadas no cotidiano de cada
um, o que acaba sendo um porta de entrada para o interesse a busca por um
comportamento leitor, pois a leitura por inferéncias e sentidos se torna facil e
prazerosa. Se sabemos que € preciso buscar estratégias que contribuam para o
comportamento leitor, temos primeiramente que entender que essa formacéao leitora
deve iniciar desde o inicio de uma vida de leitura, ou seja, € necessario discutir acerca

de praticas influenciadoras da leitura que valorizem a literatura infantil e juvenil.

E preciso analisar o real sentido do ensino da literatura que, na maioria das vezes, é
apenas ensinada e ndo apresentada e sentida. Diante disso, é importante enfatizar a

afirmacéo de Colomer (2007):

Se as criangas entram em contato com a literatura através dos livros
infantis e juvenis é necessario pensar que tipo de aprendizagem é
esse, que tipo de texto supde e que relacdo ha entre os textos
destinados as criancas e o0 conjunto de fenémeno literario.
(COLOMER, 2007, p.92-93)

Se ler literatura contribui para a formacéo de leitores, fica facil esclarecer que é o
processo estavel nessa atividade, construtor da critica e da reflexdo o essencial
motivador para incentivar comportamentos leitores. Esse processo de contato com o

texto literario vai além do estético e da decodificacdo, estando mais sensivel as
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demandas atuantes na personalidade interior do leitor, que através desses aspectos
sente a literariedade do texto, o qual atua como agente de formacao e colaboragao na
interpretacdo da ficcdo com a realidade, e isso faz da literatura suporte para o

surgimento do comportamento leitor.

1.3. O PRAZER E A LEITURA

Primeiramente, precisamos definir o termo prazer, podendo este ser atribuido a varios
sentidos e significados. Podemos definir prazer como um gosto, satisfacdo ou boa
sensacao ligada a alguma atividade ou situacdo. Porém, ndo necessariamente
sentiremos prazer com a mesma coisa sempre, ou pelo menos ndo da mesma forma.
Muitos podem sentir prazer ao saborear um delicioso sorvete de chocolate, ap6s o
almoco, porém, outros poderdo se sentir mal, ter enjoo, entre outras reacdes
adversas. O que nao significa que comer ndo pode ser prazeroso, mas que o prazer

acontecera dependendo do que se vai comer.

Esse exemplo serve também para explicarmos o prazer na leitura. Nem sempre uma
leitura vai ser por fruicdo, isso dependera do objetivo da leitura, assim como o
momento e o contexto em que se encontra o leitor. O livro O Prazer do Texto, de

Roland Barthes (1987), mostra diversas concepc¢des de prazer acerca da leitura.

Duas margens sdo tragadas: uma margem: uma margem sensata,
conforme, plagiaria (trata-se de copiar a lingua em seu estado candnico,
tal como foi fixada pela escola, pelo uso correto, pela literatura, pela
cultura), e uma outra margem, mével, vazia (apta a tomar ndo importa
guais contornos) que nunca e mais do que o lugar de seu efeito: |a onde
se entrevé a morte da linguagem. Estas duas margens, 0 compromisso
que elas encenam, sdo necessarias. Nem a cultura nem a sua
destruicdo séo eroticas; é a fenda entre uma e outra que se torna
erdtica. O prazer do texto € semelhante a esse instante insustentavel,
puramente romanesco, que o libertino degusta ao termo de uma
maquinagdo ousada, mandando cortar a corda que o suspende, no
momento em que goza. (BARTHES, 1987, p.11)

Refletindo acerca da pratica de leitura, percebe-se que, no ambito do prazer, ainda é

considerada como papel individual enquanto que a escola se responsabiliza pela
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obrigacéo. E isso pode contribuir para a falta de compreensao do papel da leitura no
espaco escolar, como observado na afirmacéo de Colomer (2007):

Talvez o principal problema do modelo ‘leitura por prazer’ seja que ele
assimila totalmente a leitura escolar com uma leitura do tipo particular,
de maneira que o prazer designa a aproximacao pessoal, enquanto
gue a obrigacdo de ler se situa no terreno escolar da utilidade [...]
(COLOMER, 2007, p.43)

A leitura por deleite é uma leitura livre, nenhum texto € obrigado a ser um texto
prazeroso de ser lido, o prazer acontece de acordo com o leitor e o contexto da leitura,
portanto, ndo podemos afirmar que o incentivo acontece diante do convencimento da
existéncia do prazer na leitura, pois a obrigacédo ndo faz parte desse percurso. A leitura
literaria tem em sua dinamica o poder de provocar sensacdes e sentimentos que
causam a fruicdo na leitura, mas isso nao parte de um mecanismo, e sim de um

desejo, ou simplesmente do aspecto mais natural presente em um texto literario.

Nao se trata do prazer do strip- tease corporal ou do suspense
narrativo. Em ambos os casos, ndo ha rasgao, ndo ha margens; ha
uma revelacao progressiva: toda a excitagdo se refugia na esperanca
de ver o sexo (sonho de colegial) ou de conhecer o fim da histéria
(satisfagdo romanesca). Paradoxalmente (visto que € de consumo de
massas), € um prazer bem mais intelectual do que o outro: prazer
edipiano (desnudar, saber, conhecer a origem e o fim), se é verdade
gue todo relato (toda revelagdo da verdade) é uma encenacédo do Pai
(ausente, oculto ou hipostasiado) — o que explicaria a solidariedade
das formas narrativas, das estruturas familiares e das proibi¢cdes de
nudez, todas reunidas [...] (BARTHES, 1987, p.16)

Com as diversas definicbes sobre prazer, no texto de Barthes, fica compreensivel o
prazer existente no ato da leitura literaria e como ele acontece, acentuando a sua

importancia para a formacéo leitora.

Texto de prazer: aguele que contenta, enche, da euforia; aquele que
vem da cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica
confortavel da leitura. Texto de fruicdo: aquele que p6e em estado
de perda[...] (BARTHES, 1987, p. 21)

Com base na afirmacao de Barthes, novamente retomamos o sentido de prazer, que

€ o prazer do texto, produtor da fruicdo e da leitura natural, sem forcar, mas com
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desejo. E, assim, novamente refletimos sobre a questdo do prazer segundo Barthes
(1987):

Toda uma pequena mitologia tende a nos fazer acreditar que o prazer
(e singularmente o prazer do texto) é uma idéia [sic] de direita. A
direita, expede-se para a esquerda, com um mesmo movimento, tudo
0 gue é abstrato, aborrecido, politico, e as pessoas guardam para si 0
prazer: sejam bem-vindos entre nos, vocés que chegam enfim ao
prazer da literatura! (BARTHES,1987,31)

Esse prazer € o prazer literario, que interfere na imaginagdo do leitor, ndo porque

ele queira, mas porque assim acontece.

1.4 O QUE DIZ A BNCC (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que tem como
objetivo orientar a elaboracao dos curriculos escolares, estabelecendo assim praticas
e metodologias para cada eixo pedagdgico, com obrigatoriedade em todo territério
nacional, sendo ele publico ou privado. Dessa forma, esse documento ndo descreve
o curriculo, mas direciona os caminhos a serem percorridos para o alcance das

competéncias e habilidades a serem alcancadas em cada componente e ano escolar.

Nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), a Base estabelece, no campo
artistico- literario, que é necessario possibilitar as criancas, adolescentes e jovens 0
contato com as manifestacfes artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte
literaria em especial, e oferecer as condigBes para que eles possam compreendé-las
e frui-las de maneira significativa [...] Com relacéo ao ensino fundamental do 6° ao 9°

ano, a BNCC estabelece habilidades no campo artistico-literario:

A formacdo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de
habilidades, a vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens
qgue, por um lado, permitam a compreensao dos modos de producéo,
circulacdo e recepcdo das obras e producdes culturais e o
desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas
condi¢bes de producdo e, por outro lado, garantam a analise dos
recursos linguisticos e semibticos necessaria a elaboracdo da
experiéncia estética pretendida. (BRASIL,2017, p.157)
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Ainda, segundo a BNCC, no eixo da leitura, entre as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental encontra-se a de que o aluno deve
envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura.

Entre as habilidades no eixo da leitura, especifica-se que € preciso mostrar-se
interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras producdes
culturais do campo e receptivo a textos que rompam com Seu universo de
expectativas, que representem um desafio em relacédo as suas possibilidades atuais
e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre os géneros e a temética e nas orientacdes dadas pelo
professor.

Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; crdnicas liricas, humoristicas, criticas;
bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o
professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, -
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreensao e interpretacéo do texto por meio
de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacdes, a entonacgdo indicados tanto pela pontuagéo
guanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos,
caixa-alta, ilustracbes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para producdo de
audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
draméticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.[...] (BRASIL, 2017,p.161)

Vale ressaltar que para a BNCC, leitura ndo € apenas decodificacdo de simbolos, ou
seja, texto escrito, mas se trata de qualquer tipo de leitura, seja ela escrita, oral ou

multissemidtica.
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2 A LEITURA LITERARIA E A MEDIACAO DOCENTE

E importante refletir acerca do papel da escola na formac&o do individuo e como a
leitura acaba contribuindo para essa construgao de aprendizagem e de descobertas

que a literatura promove.

A mediacdo docente tem, portanto, uma grande relevancia na construcdo do
comportamento leitor, necessitando de préticas de leitura e estratégias que facilitem
0 acesso a literatura e a aproximacdo com a leitura literaria. Podemos refletir entdo
diante da afirmacgao de Zilberman (1988):
Ensinar a ler e escrever tém sido atribuicdo da escola desde seus
inicios, sendo essas atividades estimuladas ja nas primeiras séries-ou
ainda na pré-escola, segundo algumas orientacdes — e praticada em
todas as disciplinas. Porém, a responsabilidade pelo incentivo a
leitura, incluindo-se ai a introducédo a literatura, e aprendizagem da
escrita, bem como das maneiras mais adequadas de redigir e falar,

cabe invariavelmente ao professor de lingua portuguesa.
(ZILBERMAN,1988, p.112)

Enfatizando a afirmacao da autora, entendemos que o professor tem um grande papel
na intervencao da leitura e, consequentemente, no estimulo ao gosto literario que, por
sua vez, deve ser diversificado, cabendo ao professor possibilitar aos alunos escolhas
0s aproximem de mundo ainda ndo conhecido ou um mundo que se avizinhe da
realidade através de experiéncias ja vividas. Essas experiéncias, se partidas de leitura

significativa, constroem diversos sentidos que a leitura literaria € capaz de oferecer.

Para Colomer (2003), o leitor literario compreende as obras segundo a complexidade
da sua experiéncia de vida e da sua experiéncia literaria. Sendo assim, a
complexidade inserida se torna basicamente a porta de entrada para a dire¢cdo das
praticas de leitura a serem aplicadas, valorizando sempre a riqueza da literatura para
a formacao individual da cada cidaddo. E continuando com as palavras da autora,
destacamos mais uma afirmagéo acerca do papel docente:

O principal derivado deste enfoque educativo é que se a literatura
oferece uma maneira articulada de reconstruir a realidade, de gozar
dela esteticamente de explorar os pontos de vista proprios através da
apresentacdo de alternativas ou de reconciliar-se com os conflitos
através de uma experiéncia pessoal e subjetiva, o papel do professor
deveria ser, principalmente o de questionar e enriquecer as respostas,
0 de esclarecer a representacao da realidade, que a obra pretendeu
construir[...](COLOMER,2003,p.133)
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Diante dessas constatacdes sobre o ensino de literatura, faz-se necessario repensar
a valorizacao do texto literario como sendo essencial para a sociedade e a importancia
dessa pratica para o publico infantil e juvenil, pois assim acontece a construcdo do
conhecimento e as vivéncias leitoras, que contribuam para o comportamento leitor.
Atribui-se a realidade os aspectos do texto literario, dando assim um maior sentido a

pluralidade da leitura.

A reflexdo acerca da pratica docente que estimula o comportamento leitor nos leva a
buscar ainda mais alternativas que possam ser inseridas nesse contexto, como a
metodologia a ser utilizada, o tipo de leitura oferecida aos alunos e como eles recebem
e interagem com os livros lidos. Porém, é preciso entender os varios aspectos que
envolvem essa atividade e que colaboram para um maior nivel de interpretacéo

literaria.

Levando sempre em conta a particularidade de cada individuo, analisamos a pratica
da leitura como sendo um processo educativo, porém, que deve estar além da esfera
escolar. A escola deve ser o centro da formagao, da orientagdo, mas deve formar
leitores para fora dela, de modo que ele ndo seja um leitor apenas no periodo escolar,

mas que esse comportamento o acompanhe para a vida.

Zilberman (1988) fala sobre a literatura em sala de aula e seu papel no estimulo a

leitura.

A justificativa para a presenca do texto literdrio na sala de aula é a
necessidade de conhecimento, por parte do aluno [..] As
possibilidades de acdo com o texto literario aumentam, ao se
alegrarem, na mesma ou em maior propor¢cdo, os objetivos que o
convocam a tomar parte da educacdo. Assim o estimulo a leitura e o
desenvolvimento de habitos e do gosto de ler sdo alguns motivos a
mais, que ajudam a fortalecer e assegurar definitivamente o lugar da
literatura no ensino da Comunicacdo e Expressdo ou Lingua
Portuguesa. Em ambos 0s casos, cada obra literaria, representante
individual do grande acervo de livros designado como literatura,
desempenha a funcdo de mediadora entre as metas pedagodgicas e a
pratica docente. Ela se credencia, desta maneira, como material
preferido de leitura, recebendo um privilégio condizente com a posicéo
que detém na sociedade e na cultura. (ZILBERMAN, 1988, p.116)
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Com base nessas afirmagdes, voltamos a dialogar sobre a importancia da leitura
literaria em sala de aula, pois é nesse contexto que estd implicado os aspectos
metodoldgicos que a docéncia enfrenta para lidar com a literatura como meio de

estimulo a leitura, ndo somente o de instruir e normatizar.

Vale ressaltar a importancia da mediacdo docente no processo de desenvolvimento
de praticas educativas voltadas para o ensino da literatura, embora seja possivel
concordar que o verbo “ensinar” acaba ficando restrito quando inserido no eixo da
leitura literaria, isso se deve ao fato de que ler literatura ndo se deve ser ensinada,

mas mediada e estimulada.

2.1. A MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

E evidente que ainda héa dificuldades referentes as préaticas de ensino de literatura
utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso pode ocorrer devido a circunstancias
de compreensédo do papel da Lingua Portuguesa que, na maioria das vezes, é vista
como normativa e descritiva, assim a leitura literaria acaba tendo a responsabilidade
de instruir e direcionar o leitor, ficando em uma posicdo distante do papel de

proporcionar um bem estar existente devido ao lazer e ao desejo.

Os professores que ministram aos alunos ‘pequenas doses’ diarias da
importancia da leitura todos os dias--- em seu encontro com a
literatura, como apoio ao trabalho escolar e aos interesses pessoais
dos alunos em todos os assuntos escolares----, 0s professores que
procuram dar eficacia a essas pequenas ‘doses de habito’ nas
atividades diarias das horas de lazer e como tarefa de casa, os
professores que assim procedem [...] durante toda carreira escolar da
crianga, sem forcar, mas com naturalidade, terdo acostumado, de tal
maneira, a maioria dos alunos a trabalhar com livros que eles néo
desistirdo mais tarde. [...] Se as criancas sentirem, nas discussdes
travadas em sala de aula, que o professor ndo esta apenas
generalizando, sendo animando-as a ler um ou outro livro, 0 seu
contato com os alunos sera fortalecido e eles nao s6 lhe aceitaréo,
confiantes, o conselho, como também o procurardo. (BAMBERGER,
1991,p.74).

E novamente é levantada uma discussao sobre o papel do professor em sala de aula

nas atividades de leitura e fundamentalmente na vida escolar do aluno, que necessita
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de um apoio que estimule seu interesse, o desejo por algo que ndo seja obrigatorio,

mas necessario para sua individualidade e crescimento pessoal.

Nesse sentido, € permitido afirmar que ndo se ensina a leitura, mas se estimula,
garantindo uma relacédo para além do ambiente escolar, ou seja, o aluno deve levar
consigo o gosto literario para a sua vida social e isso ndo vai ser visto como uma
obrigagdo que cada um tem, serd uma necessidade. Para tanto, as praticas
adequadas de ensino e aprendizagem utilizadas pelo docente é que fara desse

movimento um processo continuo e relevante.

Embora o ser humano, ainda crianga, ou melhor dizendo, ainda no seu tempo de
infancia, pode entrar em contato com a leitura, quando a mée conta uma histéria, ler
um livro, ouve uma cancao, realizando o contato com o texto literario desde o inicio
da vida. Sabemos que a maioria das pessoas nao possui esse comportamento e que
a escola se torna indispensavel e fundamental nesse contexto. Vejamos entdo a
afirmacéo de Colomer (2007):
‘Estimulo’, ‘intervencgédo’, ‘mediacgao’, ‘familiarizagédo’ ou ‘animagdo’ séo
termos associados constantemente com a leitura no ambito escolar,
bibliotecério ou de outras instituices publicas e que se repetem sem
cessar nos discursos educativos.[...] Se o tema preocupa tanto na
atualidade € porque existe essa consciéncia generalizada, a que antes
aludimos, de que o objetivo de formar o leitor ndo tem obtido o éxito
esperado, de modo que véao aparecendo diferentes hip6teses sobre
as causas desse desajuste.[...]Seja como for, um dos aspectos mais
espetaculares do fracasso do estimulo a leitura é a rapidez com que

as criangas passam para 0 outro lado da
barreira.(COLOMER,2007,p.102)

7z

Analisando a afirmac@o da autora, € notavel que as dificuldades existentes no
processo de praticas de leitura na escola séo sim bastante discutidas em um ambito
educacional, necessitando, portanto, de compreensfes mais claras no que diz
respeito as causas desse problema, sendo o ponto de partida para isso a sala de aula
e as praticas docentes utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa durante as

atividades de leitura.

Vale ressaltar a importancia de concordar que a leitura é coletiva e individual, sendo
assim, é preciso que o professor compreenda o gosto literario do aluno e isso é

determinado, certamente, através da historia e da cultura da cada sujeito. E importante
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analisar como o livro é visto pelo publico infantil e juvenil, numa era em que as telas

tomam conta do cotidiano, fazendo parte da formacao desses jovens.

Alguns questionamentos precisam ser feitos, como por exemplo, sera que realmente
existe a possibilidade de uma crianga ou jovem nao gostar de ler nada? Ou talvez ela
ndo goste “desse” ou “daquele” texto, “dessa” ou daquela leitura? E nesse caminho
que se confunde a leitura literaria como “obrigagao”, prescrita pela escola como fonte

avaliativa e descritiva de normas politicas e sociais.

2.2 ESTRATEGIAS DE MEDIACAO DOCENTE NO ENSINO DE LITERATURA

E necessario ressaltar a importancia de estratégias de leitura que precisam estar
presentes nas mediagOes docentes, buscando sempre estimular o comportamento
leitor e o gosto literario. E fazem parte dessas estratégias compreender que para
gostar de ler é preciso saber ler e isso precisa estar inserido no espaco escolar.
A preocupacgdo em adicionar ingredientes extras a leitura tem feito
com que propostas apresentadas como inovadoras tendam a repisar
pontos da pedagogia tradicional, apenas retocando sua maquiagem.
Para que a valorizagédo da leitura seja de fato um projeto da escola,
ainda quando limitada ao desempenho de Lingua Portuguesa, talvez
seja preciso antes de tudo considerar o ato de ler uma atitude cujo
significado se encerre nela mesma. E, a partir dai, experimentar as
préaticas que a nova postura sugerir, menos trabalhosas muitas vezes,

eventualmente mais estimulantes para o leitor. (ZILBERMAN,1988,
p.114)

Através da afirmacédo de Zilberman, podemos refletir acerca de praticas escolares que
de certa forma transmitam ludicidade no ensino da leitura, enfatizando a literatura
como aporte para a formacéo leitora. Naturalmente se afirma que a leitura literaria
deve ser aplicada de maneira ndo unicamente através de mecanismos metodoldgicos,
mas deve ser mediada para ser sentida, para ser desejada.

Sabemos que na maioria das vezes a literatura € vista exclusivamente como
obrigacdo no espaco escolar. Dessa forma, € necessario que o professor utilize
caminhos eu facilitem o contato do aluno com o texto literario. E importante que as

atividades envolvendo a leitura literaria, mesmo que sejam para contetdo pedagdgico,
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estimulem a imaginagéo e a criticidade individual de cada um, colaborando assim com

comportamentos leitores que ultrapassem o eixo escolar.

Sao muitas as dificuldades encontradas no processo educacional relacionadas a
leitura e também €& notavel a deficiéncia no nimero de jovens nao leitores em nosso
pais. E preciso entdo que a escola reflita sobre o papel da escola na transformacéo
desse contexto e assim observar alguns pontos importantes, como enfatiza Colomer
(2007):
Contudo é inquestionavel que o desinteresse pela leitura ocorre nos
jovens enquanto ainda estdo na etapa escolar e que alguns dos
fatores que o produzem tém causas escolares, por defeitos nos
métodos didaticos ou por fatores nao contraditérios como o fato de que
a exigéncia do conhecimento prépria do secundario diminui o tempo
gue 0s meninos e as meninas dedicavam a leitura livre no primario.
Assim é possivel que a escola melhore de maneira substancial, a

contribuicdo que até agora deu ao acesso dos cidaddos a literatura.
(COLOMER, 2007, p.47)

Como explicitado pela autora, retomamos a ideia de que, mesmo que a leitura seja
uma prética que precisa ser inserida desde o inicio da vida, isso acaba n&o sendo
possivel, pois nem todos tém acesso aos livros, e nem todo contexto familiar possui o
comportamento leitor. Sendo assim, a escola deve ser um espaco criador dessa
pratica, tendo o professor como principal mediador, pois é na escola que o0s livros séo
acessados com maior facilidade, é na escola que o jovem tem contato com as diversas

formas de leitura.

E preciso enfatizar a importancia da aplicacio de praticas leitoras que ndo facam da
leitura uma atividade sem interesse, vinculada apenas a métodos avaliativos
escolares. A leitura precisa ter fruicdo e ser uma atividade que proporcione ao leitor
meios de evoluir a imaginacgéo, abrindo portas para a ficcédo e para a realidade, assim

é possivel conquistar uma aprendizagem confortavel e prazerosa.

Representar o mundo através da literatura, talvez, esteja ndo somente ligado a
simples leitura textual, mas a leitura por interesse. Por isso, é necessario buscar o
interesse de leitura, possibilitando a construgdo de significados e o desejo individual

de cada leitor.
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E importante, também, refletir acerca das necessidades particulares de cada aluno e
compreender que ndo se provoca o interesse pela leitura de forma coletiva, ou seja,
nem sempre o mesmo livro ir4 causar fruicdo em toda a turma, pois isso depende do
gosto e do contexto social de cada sujeito. Podemos entéo refletir diante da afirmacao
de Zilberman (1988):
Isso se passa, porque 0 texto sO legitima sua presenca em sala de
aula, quando se torna objeto de alguma atividade, sejam elas
gramaticais ou de interpretagéo, jamais as exclusivamente de leitura.
Pois 0 modo como as disciplinas Comunicacédo e Expressao ou Lingua
Portuguesa concebem o texto, na origem, literario, € em primeira
instancia pratico: ele precisa servir para algo, incorporando um
contetdo (de preferéncia aquele que o professor deseja ensinar na

ocasido) passivel de ser avaliado num certo momento do percurso
anual do estudante. (ZILBERMAN, 1988, p.113)

Em consonancia com o pensamento acima, pode-se ressaltar a importancia de
repensar as estratégias usadas na aplicacdo de textos literarios na escola, para que
dessa forma o docente possa obter éxito nas propostas e atividades realizadas em
sala, permitindo que o aluno se encontre na leitura, construindo e reconstruindo ideias,

porém isso deve estar em conjunto com a leitura confortavel e prazerosa.

Portanto, € notavel aimportancia da escolha do texto literario a ser destinado ao aluno,
precisando assim que o professor mediador reflita primeiramente sobre o contexto e

as experiéncias de cada um, permitindo a valorizacao do gosto literario individual.

A busca por boas estratégias de leitura literaria ndo estad atrelada somente ao
processo desenvolvido durante as atividades de leitura, mas precisa ser estabelecida
uma reflexdo anterior no significado que a literatura oferece ao sujeito. Assim, o
professor, primeiramente, precisa se envolver na literatura, para propiciar aos alunos

o estimulo e o desejo pela leitura.



34

3 A LEITURA LITERARIA, A MEDIACAO DOCENTE E A ESCOLA

Colomer (2003) afirma que foi durante a década de oitenta que a literatura infantil e
juvenil tornou-se mais presente no ambito escolar, ao passar-se a considerar que 0s
livros para criancas e jovens sao um elemento imprescindivel para a formacao leitora

literaria.

Analisando e refletindo acerca das questbes que norteiam o papel da mediacéo
docente para a formacao leitora, podemos pensar fatores importantes, que contribuem
para o desenvolvimento de préaticas escolares eficazes, ndo Unica e exclusivamente
no ensino da literatura, mas principalmente, na mediacdo e incentivo leitor, nos
processos necessarios para oportunizar a descoberta particular do gosto, pois a leitura

literaria, antes de mais nada , precisa ser desejada, para assim se alcancar a fruicéo.

Se o docente entende a importancia da leitura literaria para a formacao do sujeito e
concorda que através dela é possivel um maior nivel de exploracdo de mundo e
construcdo identitaria, fica mais facil a busca por atividades mediadoras de leitura na

sala de aula.

Uma questdo a ser ressaltada € a valorizacdo da literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental, mesmo que o eixo em gquestdo ndo esteja inserido
nos curriculos escolares. Dessa forma, € preciso repensar as melhores alternativas
para essa pratica e compreender que é sim possivel relacionar prazer e
aprendizagem, de forma que se possa afirmar que a forma mais eficaz de alcancar a

aprendizagem € o interesse.

Talvez um ponto a ser discutido seja o viés pedagdgico exagerado que se aplica no
ensino da literatura. Claro que se tratando do espaco escolar é inevitavel o nao
relacionamento com a pedagogia, porém, se desejamos formar leitores nao
unicamente escolares, € sim necessario que primeiramente se estimule no aluno a
vontade de entrar em contato com o texto, para posteriormente oferecé-lo. A escola é
sim o ponto de partida para a formacéo leitora e nessa perspectiva entramos em
consonancia com Zilberman (1988):

A tentativa de resolugdo dessa nova dificuldade e dada pela

intermediacdo da escola, espago a primeira vista neutro, vale dizer,
menos comprometido com atividades comerciais lucrativas. Contudo,
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essa decisdo acaba por determinar um resgate singular da pedagogia,
em que o papel coercitivo exercido sobre a infancia pelas instituicdes
encarregadas de educa-la é discretamente omitido. Por sua vez, a
alianca com a escola, escolhida na qualidade de espago mais
conveniente para o exercicio de uma politica cultural fundada na
valorizacdo do ato de ler, tem raizes histéricas, que, da sua parte,
revelam outro angulo contraditorio da questédo. A pratica da leitura foi
ostensivamente promovida pela pedagogia do século XVII [..]
(ZILBERMAN, 1988, p.17)

Diante desses aspectos, mais uma vez retomamos a ideia da leitura literaria como
suporte da formacéo leitora e da importancia de afirmacdes acerca do interesse e do
prazer na leitura e da importancia de reconhecer o papel do leitor como protagonista
de sua historia, estabelecendo meios de contextualizar o interesse e a realidade de

cada sujeito, sem deixar de permitir a descoberta de mundos diferentes.

3.1 LOCcUS

O colégio Municipal Clariezer Vicente dos Anjos, foi fundado em 10 de marco de 1998
e fica situado no Centro de Miguel Calmon-BA, na rua Secunda Rosa s/n, possuindo
14 salas de aulas, 1 biblioteca, 1 auditério, 3 salas do Mais Educacédo, 1 sala do
professor, 1 sala de coordenacéo, 1 diretoria, 1 secretaria, 2 almoxarifados, cozinha,

2 banheiros para alunos e 3 para professores.

A instituicdo possui 51 professores e 2 funcionarios, entre eles, 1 diretora, 3 vices
diretores, 1 coordenadora integral e 1 coordenadora do EJA. Atualmente estdo

matriculados 433 alunos no turno matutino, 441 no vespertino e 260 no noturno.
3.2 COLABORADORES?
A colaboradora desta pesquisa é a professora de Lingua Portuguesa Ana, que

concluiu o curso de Letras Vernaculas na Universidade do Estado da Bahia-Campus

IV, no ano de 2003, e atua como professora do ensino fundamental Il ha 21 anos.

A turma do 6° ano matutino é composta por 35 alunos, com idades entre 11 e 13 anos.

Possui um perfil tranquilo. Quase metade da turma € formada por alunos repetentes.

8 Por questdes éticas o nome da professora de Lingua Portuguesa seréa omitido. Assim, usaremos nesta
pesquisa um nome ficticio Ana.
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No geral, os alunos séo provenientes da zona rural. H& na sala uma aluna especial,

que é acompanhada por uma cuidadora.

Segundo a professora de Lingua Portuguesa, os alunos apresentam dificuldades de
compreensao textual. Ainda, segundo a professora, uma das estratégias
metodoldgicas utilizadas para minimizar essas dificuldades € a leitura de narrativas
literarias, seguida de didlogos acerca da leitura. Porém, em vez de deixar os alunos
lerem e socializarem a compreenséao do texto, € a propria docente que faz a leitura.
Seria importante que ela permitisse que a leitura do livro fosse feita pela turma para

aprimorar as praticas leitoras da cada um.

Figura 1 - Aula de Leitura Literaria no 6° ano do Ensino Fundamental

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

3.3 METODOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados através da aplicacdo de um questionario para a professora
Ana e um roteiro de observacédo em quatro aulas de Lingua Portuguesa. A observacéo
foi pautada no papel docente diante da leitura literaria em sala de aula, analisando a

metodologia e as estratégias utilizadas pela professora.

O questionario € composto por trés perguntas sobre a atuacdo da professora nas

aulas de Lingua Portuguesa, levando em consideracgao a leitura literaria:
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a) Vocé trabalha a leitura literaria em sala de aula? Por qué?
b) Quais os critérios que vocé utiliza para escolher os livros de literatura a serem
trabalhados com os alunos?

c) Como se da o processo de mediacao da literatura em suas aulas?

3.4 RESULTADOS E DISCUSSOES

As duas aulas foram observadas em dois dias diferentes, sendo duas no dia 07 de
agosto de 2019 e duas no dia 15 de agosto de 2019.

No primeiro dia de observacéo, a professora comecou a aula que deu inicio a unidade,
relembrando alguns textos lidos na unidade passada, fazendo assim alguns
comentarios sobre contos de assombracdo e a expressividade das histérias em
quadrinho, ressaltando, também, a importancia da pontuacdo para a compreensao

textual.

A aula foi pautada na leitura de uma fabula. A professora entdo mostrou aos alunos o
livro Raposa, de Margaret Wild, comec¢ando por indagacdes sobre a capa. Ver capa

do livro em Figura 2.
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Figura 2 - Capa do Livro Raposa

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Em seguida, mostra Contos de Escola, de Machado de Assis, que sera o livro usado
para a atividade permanente, comentando sobre o autor e a linguagem do livro que,
segundo a professora, facilita o encantamento. Ela apresenta também mais dois
textos que serdo trabalhados na unidade: A Luz é como a Agua (leitura tematica) e
Era uma Vez Esopo. Solicita a turma que pensem em 3 filmes para complementar as

leituras.

Retomando o texto Raposa, a professora inicia a leitura dessa narrativa para a turma,
sempre pausando e dialogando sobre partes do texto. Ao final, ela vai fazendo
algumas perguntas interpretativas, contextualizando o tema amizade. Em seguida, a
professora fala sobre a atividade que seréa solicitada no final da unidade, Uma Ciranda,
cujos alunos irdo produzir um quebra-cabeca, objetivando a leitura imagética e criagdo
de marionetes, baseadas na leitura do livro Esopo. As marionetes serdo utilizadas
pelos alunos para recontar as historias para uma turma da educacéao infantil, que sera

convidada pela professora, posteriormente.

No segundo dia de observacédo, a aula foi iniciada com a professora retomando as

atividades complementares a fim de diversificar o género trabalhado (o género da
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unidade é fabulas, porém para diversificar a leitura, ela leva outros géneros, como por
exemplo, histérias em quadrinhos). Retoma a leitura dos alunos, a sua leitura e
relembra a leitura da fabula O galo que Logrou a Raposa, que foi feita pausadamente
para analises linguisticas. Falou também da importancia do vocabulario, da linguagem

e dos enunciados.

Em seguida, orienta que a turma copie as orientagdes didaticas das atividades

complementares:

1°’momento

e Leitura pelo professor
(com paradas)
e Leitura pelo aluno (ciranda)
e Um papo entre livros (eixo oral)

2°momento

e Arte da gente (quebra-cabeca) - Leitura imagética

3° momento

e Analise comparativa
¢ Imagem/texto em prosa
e Questionamentos indutivos

4° momento

Estudo dirigido/ compartilhado (eixo-escrita)
e Analise linguistica: verbo(enunciado) pontuagdo (expressividade
linguistica)

5° momento

¢ Os bichos da gente (contexto real)
Pesquisar alguns animais da fauna local.

(ANA, 2019)

Em seguida, Ana distribui os textos para formar uma Ciranda de Leitura (Era uma Vez
Esopo) por grupo e solicita que separem o texto a partir de xerox (cada xerox possui
4 fabulas, sendo as mesmas para todos os grupos). Pede que leiam silenciosamente

e gque prestem atencéo na pontuagao e nas imagens durante a leitura.

A maioria dos grupos se mostrou interessada e deu logo inicio a leitura das fabulas.
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A professora pede aos alunos que na aula da proxima semana levem cola e tesoura

para a producdo de um quebra-cabeca.

Em um segundo momento, ela solicita que peguem um dos textos lidos, no caso A
Cigarra e a Formiga, orientando a uma aluna que faca a leitura do texto para a turma,
e em seguida a professora também faz a leitura. Posteriormente, pergunta o que eles

entenderam apos a leitura e varias respostas foram obtidas:

___ A cigarra era muito preguicosa e folgada. E quando chegou o
inverno ela se deu mal, porque a formiga deu as costas para ela.

___Agente tem que trabalhar colaborar e néo ficar s6 esperando pelos
outros.

___Sem vocé trabalhar, vocé ndo consegue as coisas.
___Agente ndo pode pensar sO ha gente, tem que pensar no outro.

(ALUNOS DO 6° ANO, 2019)

Assim os alunos vao respondendo e a professora comentando, tanto sobre o texto A
Cigarra e a Formiga como sobre Esopo, trazendo também a questéo do trabalho e do
trabalho infantil.

A professora utiliza alguns recursos para chamar a atencdo dos alunos, como por
exemplo uma mao recortada em papel oficio para que eles possam mostra-la na hora

da falar.

A questdo do trabalho € um tema que faz parte do cotidiano de boa parte da turma
(alguns deles trabalham carregando feira). Entdo, para leitura complementar, a
professora entregou para cada um deles um livro da Turma da Monica, com o titulo
Trabalho infantil nem de brincadeira! Essa atividade de leitura foi interessante visto
gue contextualiza com a realidade dos alunos, levando em consideracdo que as

histérias em quadrinhos tém facilidade de chamar a atencdo dos mesmos.

Tentando fazer uma triangulacéo dos dados coletados na observacéo participante, ao
responder a primeira pergunta do questionario, a professora Ana deixa explicito o seu
encantamento pela literatura e fala sobre o porqué de levar a leitura literaria para a

sala de aula;
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A priori por encantamento. Além disso, enxergo na literatura o
caminho que nos permite adentrar em um universo reflexivo,
dindmico e plural. Trabalhar uma proposta pedagdgica
vinculada a literatura, € permitir que formemos pessoas
encantadas, criticas, frente ao ato de ler. (ANA, 2019).
Assim, podemos analisar a afirmacdo da docente com base na importancia da
literatura para a construgéo social do individuo e para a formacéo leitora, constatando
que ela tem a literatura como suporte para suas aulas de Lingua Portuguesa. Embora,
também, podemos perceber que as leituras oferecidas nas aulas sempre tenham o
objetivo de passar algo, ou seja, a interpretacdo esta atrelada a conteudos pré-
estabelecidos, como por exemplo, a verificacdo da licdo de moral nas fabulas, o eixo
teméatico a ser trabalhado na unidade (O trabalho infantil) ou o estudo de alguns

recursos linguisticos presentes nas leituras.

Mesmo assim, é possivel notar que a professora estd sempre buscando alternativas
para incentivar o comportamento leitor nos alunos, trabalhando literatura nacional,
universal, géneros literarios diversificados, sempre levando em conta o contexto do
aluno, permitindo o0 acesso e a aproximagao com a literatura, bem como a descoberta

de novos mundos.

No primeiro dia de observacao, foi possivel notar que poucos alunos participavam nos
momentos em que a professora mediava a interpretacdo do texto lido; alguns
dispersos, outros nao respondiam as perguntas feitas pela professora. Apenas dois
alunos respondiam algumas perguntas sobre o texto lido. J& no segundo dia, como ja

foi dito anteriormente, a turma se mostrou bem participativa nas leituras das fabulas.

Talvez essa complexidade, como ja abordado anteriormente, esteja inserida nas
formas em que os aspectos pedagogicos ultrapassam os aspectos literarios, pois iSso

acaba fazendo com que a literatura se estabeleca como contetido e ndo como leitura.

O que também podemos observar é o fato de que as leituras literarias levadas para a
sala sdo sempre para se cobrar uma atividade ou para analisar alguns aspectos
linguisticos, causando uma aparéncia obrigatéria durante a leitura dos textos

oferecidos e isso acaba diminuindo a fruicdo na leitura.

Foi possivel perceber que a metodologia da professora Ana atende aos critérios

estabelecidos pela BNCC, priorizando o0s eixos: oralidade, escrita e leitura,
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valorizando sempre o contexto do aluno. Sabendo que a BNCC também ressalta a
importancia da ludicidade nas atividades que envolvam leitura literaria, a fim de
permitir 0 encantamento e a fruicdo, nota-se que a metodologia da docente esta
pautada nesses direcionamentos, todavia, € preciso refletir acerca da falta de

interesse por alguns alunos.

Entdo, analisemos o0s aspectos analisados durante a observagao participante, sendo
eles:

a) Como esta organizada a metodologia da aula?

b) Os recursos didéticos utilizados pela professora sdo adequados a mediacado da
leitura literaria?

c) A mediacdo desenvolvida pela professora permite aos alunos um contato com a
literatura, que os levem a fruigdo na leitura?

d) Como as crian¢as reagem a mediacao literaria?

e) A prética pedagogica apresenta-se de forma estimulante e desafiadora, a ponto de

estimular comportamentos leitores?

Partindo desses aspectos, percebe-se que as aulas da professora esta baseada no
contato com a literatura de modo a nortear a leitura literaria de acordo com a realidade
da turma, no momento em que ela retoma pontos importantes discutidos com base
nas leituras realizadas na unidade anterior, estabelecendo uma ponte entre a
realidade e a ficcdo. Ela sempre faz comentarios sobre o texto a ser lido antes dos
alunos lerem, fala sobre o autor e algumas caracteristicas do livro, como a linguagem,
a estrutura e o género. Como na leitura do Livro Raposa, em que ela chama a atencéo
para a capa do livro, assim como as cores e a estrutura do texto, perguntando aos
alunos quem ja viu uma raposa de perto. Por ser a turma em sua maioria da zona
rural, varios deles afirmam ja ter visto o animal, o que nao foi o caso, quando a
professora perguntou quem ja tinha visto um ledo pessoalmente. A discussao
estabelecida por ela tinha como objetivo relacionar a realidade e o contexto dos alunos
com as narrativas lidas, lembrando que raposa e ledo sdo animais presentes nas

leituras das fabulas.
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A professora utiliza tanto recursos de leitura verbal, como imagética, buscando a
complementacgdo das obras através de filmes escolhidos pela turma, sendo a leitura
filmica por deleite, assim como a escolha de livros com imagens e ilustracdes que
chamam a atencéo da crianca e a contacdo das historias lidas por parte do alunos

como atividade na Ciranda.

O fato da complementacdo ao género trabalhado com a histéria em quadrinho, por
exemplo, é bastante produtivo no sentido de diversificar a leitura e atrelar a tematica
(trabalho infantil) as atividades em sala, visto que esse tipo de género tem facilidade
de atrair leitores dessa faixa etaria.

Ao analisar a questao da leitura livre e sem obrigacéo, seria interessante também que
alguns textos fossem levados para a leitura em sala de aula, porém, sem a
necessidade de se atribuir a algum tipo de cobranca ou atividade avaliativa, como
sendo uma leitura espontanea, a fim de que eles escolham o texto, facilitando o

encantamento.

Para tanto, € preciso refletir acerca da falta de comportamento leitor fora da escola, e
vendo que a escola é o aporte para esse desenvolvimento, a professora solicita as
leituras em sala de aula e somente para casa como antecipacao de leituras que serdo
realizadas no &mbito escolar. Ela sempre utiliza recursos linguisticos para facilitar a
compreensao dos textos, como 0 uso da pontuacdo, a linguagem verbal, a
expressividade, entre outros, para que eles possam ter uma maior facilidade de leitura.
E assim também se procede nas atividades realizadas, sempre inseridas em questdes
linguisticas e interpretativas. Entdo, a atividade avaliativa qualitativa de reviséo,
aplicada para a turma, é contextualizada com o texto O Galo que logrou a Raposa. A
atividade consta de 16 questbes, sendo elas questdes embasadas no vocabulario e
na linguagem, sempre relacionadas ao sentido do texto e questdes de interpretagéo
sobre o texto, como exemplo da questdo 9: “As pessoas podem agir com esperteza

no bom e no mau sentido? Vocé concorda com isso? Por qué?”

Foi aplicada a atividade citada acima como atividade qualitativa a fim de avaliar a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos e sO depois aplicada a atividade

avaliativa quantitativa, com o texto O Escorpiéo e a Ra. Essa atividade € bem parecida
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com a qualitativa, como uma revisdo para avaliar o conhecimento dos alunos.
Constam também 16 questdes, tanto linguisticas, quanto textuais, como

interpretativas sobre a leitura do texto. Segue como exemplo a questéo 10:

10) Agora é com vocé!

a) O que vocé achou da atitude da ra ao dar carona para 0 escorpiao
e confiar nele?

b) Em sua opinido o que a ra deveria ter feito diante do pedido do
escorpiao?

¢) Qual ensinamento podemos tirar deste texto?

d) Existe dialogo (conversa entre personagens) neste texto?

Entdo, podemos notar que a professora faz uso de estratégias que permitem ao aluno
o desenvolvimento de pensamentos criticos, mediando o conhecimento, a fim de

facilitar os niveis de interpretacao.

No que tange aos interesses dos alunos diante das leituras realizadas, € perceptivel
também que as propostas de leitura levadas pela professora para a sala de aula
colaborem para o desenvolvimento e a aprendizagem de leitura, pois, segundo ela, a
turma iniciou o ano letivo com dificuldades de préticas de leitura e durante as aulas
observadas foi constatado que a maioria da turma realizava as leituras solicitadas

participando das discussdes pos-leitura.

Diante dessas constatacdes, podemos reforcar a importancia do uso de estratégias
gue contribuam para evoluir os niveis de leitura dos alunos, assim a leitura acaba
sendo facilitada, o que contribui para evitar a rejeicdo do comportamento leitor no
sujeito, sendo também relevante aprimorar os niveis de compreensao e interpretacao
dos alunos, pois, esse fator é fundamental para que a leitura literaria tenha sentido e

contextualizacao.

A turma se mostrou participativa nas atividades relacionadas as atividades de leitura,
contudo, analisando que, basicamente séo leitores em formacao, seria interessante a
busca por mais leituras por deleite, que possam proporcionar a sensacao de conforto
e prazer durante a pratica leitora, levando em consideracdo a necessidade de se
formar leitores para fora do espaco escolar, vendo esse lugar como suporte para essa

construcéo, visto que eles ndo tém um perfil leitor em casa.
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Considerando a necessidade da formacédo de leitores escolares e sociais,

concordamos entdo com Yunes (1995):
A leitura ndo se constréi sobre o nada. Ha algo que provoca o leitor,
Ihe interessa, |Ihe instiga um outro pensamento que lhe permite dar
asas a imaginacao[...] No entanto, o efeito sobre o afetivo e o
intelectivo na recepgao de um texto ndo se mede pela comogao inicial
ou pelas lagrimas derramadas. Ao contrario, o ‘in-sight’ detonador do
apenas intuido, entrevisto, desdobra-se de forma prolongada e
duradoura em fruicdo. Este movimento expande o prazer de forma
gradual e intensifica o desejo de maior intimidade e convivéncia com

as imagens desencadeadoras deste bem-estar ou dessa dor que nao
se esvai com o término do ato de ler. (YUNES,1995, p.193-194)

Entdo, retomando as observacdes realizadas, podemos reforcar o papel da mediacdo
docente na formacdo leitora, atribuindo a literatura o processo de construcdo de
identidade do sujeito, como podemos perceber nas leituras que a professora Ana leva
para seus alunos, com o objetivo de contextualizar os textos oferecidos a vida do leitor,
buscando também melhorar a compreensédo textual do aluno para que ele possa

participar ativamente do ato de ler.

O trabalho realizado pela professora Ana é de fundamental importancia para a
aprendizagem da leitura, levando em consideracdo sua paciéncia na busca por praticas
gue encorajem seus alunos a perceberem que sdo capazes de transformar o mundo
através da leitura literaria. Ao oportunizar que eles se deparem ndo s6 com textos
classicos, mas também valorizando a leitura dos mais variados géneros, sem deixar de

lado a qualidade das obras oferecidas.

Assim, também, é necessario direciona-los a um caminho que possibilite a imaginacao,
lembrando que nem sempre um texto deve ter respostas ou transmitir algum tipo de
ensinamento, pois como discutido no inicio desta pesquisa, aprendemos com a
literatura, porém, ela ndo deve ser ensinada de forma normativa, mas sim apresentada,

sentida... desejada.



46

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura literaria é sem duvida crucial para o desenvolvimento do sujeito,
oportunizando e abrangendo os mais variados tipos de conhecimento. A literatura,
como diz Candido (1972), humaniza. Porém, a leitura literaria ndo deve ser obrigatoria,

deve ser estimulada ao amor por esse comportamento.

Partindo da pesquisa realizada, mais uma vez reforcamos a importancia da mediacao
docente para o desenvolvimento de comportamentos leitores, considerando a leitura
literaria e as estratégias eficazes nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental, tendo em vista que na maioria das vezes a literatura ndo é inserida nesse
contexto escolar. Portanto, sdo nos anos iniciais da escola que o estimulo e o gosto
pela leitura devem ser desenvolvidos para uma formacdo leitora permanente e

prazerosa.

Com base nas observacdes participantes realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa
no 6° ano do ensino fundamental, podemos perceber que h& sim dificuldades
encontradas no espacgo escolar por parte do docente na aplicacdo de praticas de
leitura que promovam o interesse do aluno pela leitura literaria, porém, essas
dificuldades devem ser analisadas e revertidas em mediacg@es criativas e pacientes. E
um trabalho continuo, mas que deve ser um estimulo a cada leitura. O professor é
sempre exemplo, e um exemplo de amor pela literatura € fundamental para o incentivo

ao gosto literario.

Ao me colocar no lugar de graduanda e iniciante na docéncia, percebo o quanto é
relevante o papel do professor para a formacao leitora, ressaltando que a literatura
transmite o que o leitor permite e o que nem sempre esta explicito, sendo dessa forma
possivel intensificar a afirmacdo de que o professor é o responsavel para deixar no

aluno o desejo pela leitura, pois tudo que agrada e da prazer ndo esquecemos jamais.

Levando em consideracdo que para a BNCC a leitura vai além de decodificagéo
textual, e que é preciso que o professor utilize estratégias de leitura que permitam a
fruicdo e a imaginacdo, percebe-se entdo que a professora Ana utiliza praticas de
leitura literaria, de maneira a contribuir para o contato do aluno com a literatura.

Porém, seria importante que fosse permitida a leitura livre, sem uma necessidade
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pedagdgica, como por exemplo, a escolha por parte dos alunos em alguns momentos

de leitura, colaborando para a real presenca da fruicdo e do prazer do texto.

Assim, sabendo que nem todas as criangas tém um comportamento leitor estimulado
em casa e que no 6° ano a maioria deles esta tendo as primeiras leituras literarias de
fato, fica a escola responsavel por mediar essa pratica, de maneira que estimule o

gosto e o prazer pela leitura, contribuindo para a formacao de leitores.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS- CAMPUS IV
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

% . ‘. 9 < (]
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N
- 466/12 0U 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

1 - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: Carina Pires de Miranda Santos

Documento de Identidade n®: _1442069007 Sexo:
F(x )M( )

Data de Nascimento: 24 /04 /1989

Endereco: Rua Benjamin
Constant Complemento:casa

Bairro: Centro Cidade: Miguel Calmon-Ba CEP:44 720 000

Telefone: (__74 )999479665/( 74 ) 991022730 /

I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A LEITURA LITERARIA:
A MEDIAGAO DOCENTE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; DENISE DIAS DE CARVALHO SOUSA

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:
» O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa: A leitura Literaria

: a mediacdo docente nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental., de
responsabilidade da pesquisadora DENISE DIAS DE CARVALHO SOUSA, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo Analisar as possibilidades
de praticas de leitura na educacgao escolar, que possam incentivar o aluno ao hébito de
ler por prazer e a uma aprendizagem de construcao critica ideolégica.

A realizaga@o desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios,visto que € notdvel a importancia

de reconhecer o papel da escola na formagao de leitores criticos e de fundamentar a

importancia de metodologias que intensifiquem o habito leitor.

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: ___________ em _______________ 5
consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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sentir-se incomodado o de certa forma constrangido por estar sendo observado. Sua
participagdo € voluntdrio e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo € portanto o Sr(a) ndo seréd identificado.
Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autoriza¢@o. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo.. Quaisquer ddvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora € o Sr caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o St (a)
tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd
uma cépia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas
sobre o projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DENISE DIAS DE CARVALHO SOUSA
Endereco: CAMINHO 19, CASA 04 JACOBINA II, JACOBINA- BAHIA Telefone:
(74)999760019, E-mail:denisecsousa@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisséio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saide CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa .: A leitura Literdria: a Mediagdo
Docente nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre € espontinea vontade, como voluntdrio consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados € publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador ¢ outra a via que a mim.

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsdvel
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: _________ - (1) R ) 3
consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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APENDICE B — TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM
ARQUIVOS

F5% Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo da pesquisa: A LEITURA LITERARIA: A MEDIACAO DOCENTE NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINNO FUNDAMENTAL

Declaro(amos) estar(mos) ciente(s) das normativas que regulam a atividade
de pesquisa com seres humanos, em especial as que disciplinam a utilizagdo de
documentos identificados de arquivos ndo publicados. Sendo assim, assumo(imos) o
compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos participantes cujos dados serao coletados e
divulgados no anonimato sem possibilidade de identificagdo dos
mesmos;

Il. Assegurar que as informagdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente

para a execugao do projeto apresentado.

Jacobina, ©¥.de..REHL2...de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

CARINA PIRES DE MIRANDA SANTOS ﬁ s 9N§ B X . oS
(ORIENTANDA)

DENISE DIAS DE CARVALHO SOUSA ﬁ ., O L
®u.u/\l, N uEJ - ea, |
(ORIENTADORA) =
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APENDICE C — TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA
COPARTICIPANTE

%% Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo a pesquisadora CARINA PIRES DE MIRANDA SANTOS, sob a orientagdo
da Prof.? Dra. Denise Dias de Carvalho Sousa, a desenvolver nesta instituicdo o
projeto de pesquisa A LEITURA LITERARIA: A MEDIAGAO DOCENTE NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL o qual sera
executado em consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de
pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro estar ciente que a instituicio é
corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e dispée da infraestrutura

necessdria para garantir a seguranga e bem estar dos participantes da pesquisa.

Jacobina, Q.L.de.a%m....de 2019

Assinatura e carimbo do Sirlene Cerqueira Liberato
responsavel institucional Golégio Carezer viente dos Angs
Portaria N°67/2018



APENDICE D — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

geg Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa intitulada A LEITURA LITERARIA: A MEDIACAO
DOCENTE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL
cujos dados ser@o coletados através de observagdo de aulas, no 6°ano do ensino
fundamental do Colégio Municipal Clariezer Vicente dos Anjos, em Miguel Calmon —
Bahia, com a utilizagdo dos dados unica e exclusivamente para execugdo do
presente projeto.

Os resultados serdo divulgados de forma anénima, assim como os termos
de consentimento livre e esclarecido guardados no Departamento de Ciéncias
Humanas — DCHIV, da Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco)
anos sob a responsabilidade da pesquisadora CARINA PIRES DE MIRANDA
SANTOS (orientanda), sob a orientagdo da prof.? pesquisadora Dra. Denise Dias de
Carvalho Sousa. Apés este periodo, os dados serdo destruidos.

Jacobina, QS..de.Osq&;(.ﬂ....de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

CARINA PIRES DE MIRANDA SANTOS (Orientanda)

DENISE DIAS DE CARVALHO SOUSA (Orientadora) {W
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APENDICE E — ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

ROTEIRO DA OBSERVAGAO PARTICIPANTE

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO
Professor (a) do 6° ano do ensino Fundamental Il
Nome da

Escola:ggggm‘&ggn: 2 g;‘ WL b ﬂ@m Tumo\:)&‘ﬁjdjm'o

Data da observagao: © + 014 - 15 (0R/18

2. ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:

a. Como esta organizada a metodologia da aula?

b. Os recursos didaticos utilizados pelo(a) professor (a) sdo adequados a
mediagao da leitura literaria?

c. A mediagao desenvolvida pelo (a) professor(a) permite aos alunos um
contato com a literatura, que os levem a fruigdo na leitura?

d. Como as criangas reagem a mediacao literaria?

e. A pratica pedagdgica apresenta-se de forma estimulante e desafiadora,

a ponto de estimular comportamentos leitores?
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APENDICE F - QUESTIONARIO

55 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPATAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS -DCHIV
CURSO DE LETRAS
ROTEIRO DO QUESTIONARIO
1:

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nivel de Escolaridade:

Ano de Conclusdo da

Tempo de Regéncia no Ensino Fundamentalil:

2. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DE LITERTURA LITERARIA EM
SALA DE AULA
a) Vocé trabalhz a Ilteratura literaria em sala de aula? Por qué?
Dompie. . A provu. et imcomiamemle Mam

Hine Tonain ge no. Dilaluna. o comunhe

e s ooy, adenIiahs. snn um umink 3
A i ive  da ‘0 n“.' g A“J,O’
95:09.9'A1094WPV O RALAA AU
cudoudo ﬁmlmm Gl Jotrria
o numsak incombindan endicar ik e hile de
b) Quais os critérios que vocé utiliza para escolher os livros de literatura '
serem trabalhados com os alunos?\ﬂ Mﬂa £ g podod f)/ )
conhecminle. Ollodien. aos Lalious Dasugs ¢ "
ocon di umalen plal 4 ds onomdd xe
Dorséencioe pance dupddon o wnle yAgle "L
na_ Qaledmames samlioy eevildnonde uma. e
) O U audxe UL HLIHAA

VOXLCA U M /
Mo st : ewvdads , adTACU e« «
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c) Como se da o processo de mediag&o da literatura em suas aulas?

st adleefome mm/mamwmw
oM dg ' p didaTics,

| !

Q@caﬂLWlﬂnWM Drom deS

amamm L

0 clurug LMo
Waum L thw”&
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APENDICE G — TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUICAO DA PROPONENTE

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo a pesquisadora CARINA PIRES DE MIRANDA SANTOS sob a orientagédo
da Prof.® Dra. Denise Dias de Carvalho Sousa, a desenvolver nesta instituicao o
projeto de pesquisa intitulado A LEITURA LITERARIA: A MEDIACAO DOCENTE
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL o qual sera
executado em consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de

pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituicdo proponente é responsavel pela atividade de
pesquisa proposta e que sera executada pelos seus pesquisadores/as, além de
dispormos da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos

participantes da pesquisa.

ssmatura e carimbo do

responsavel institucional 0‘§fu
11

\05(.‘0‘ 1‘ (.‘
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ANEXOS

ANEXO A - ATIVIDADE AVALIATIVA

Colégio Clariezer Vicente dos Anjos

Pré - DISCIPLINA - . PESO -
ESTUDANTE -
Série - 6° Turma - Data - / /

ATIVIDADE AVALIATIVA - | UNIDADE

Texto: O Escorpidao e a Ra Rubem Alves

Um dia a floresta pegou fogo. E incéndio ndo tem medo de rabo de escorpido. Sé havia
um jeito de fugir da morte: era atravessando o rio, para o outro lado. Os bichos que sabiam
nadar pulavam na dgua, levando seus amigos nas costas. Mas o escorpido nem tinha amigos
nem sabia nadar. E ndo havia ninguém que se arriscasse a oferecer-lhe carona.

O escorpido entdo, valentia e coragem sumidas ante o fogo que se aproximava, foi
forcado a se humilhar. Dirigiu-se com voz mansa a rd, que se preparava para a travessia.

__Por favor, me leve nas suas costas —ele disse.

__Eu n@o sou louca. Sei muito bem o que vocé faz a todos que se aproximam de vocé-
replicou a ra.

__Mas veja — argumentou o escorpido - , eu ndo posso pica-la com o meu ferrdo. Se
fizesse morreria, afundaria, e eu junto, pois ndo sei nadar.

A ra ponderou que o raciocinio estava certo. Podia ser que o escorpido fosse muito feroz,
mas nao podia ser burro. Todo mundo ama a vida. O escorpido ndo podia ser diferente. Ele ndo
iria matar, sabendo que assim se mataria... € como tinha bom coracg3o resolveu fazer esta boa
acao.

__Muito bem — disse a rd ao escorpido. —Suba nas minhas costas. Vou salvar sua vida.

O escorpido se encheu de alegria, subiu nas costas lisas da r3, e comegaram a travessia.

__Antes era s6 o ferrdo...E até que ndo é ruim . O corpo da ra é bem maciinho...

Enquanto isso a rd ia dando suas bragadas tranquilas, nado de peito, deslizando sobre a
superficie.

__E como é gostoso navegar — continuou o escorpido nos seus pensamentos. — Estes
borrifos de dgua, como sdo gostosos. E bom ter a rd como amiga...

Estavam bem no meio do rio. O escorpido olhou para tras e viu a floresta em chamas.

__Se ndo fosse a rd, eu estaria morto neste momento.

E um estranho sentimento, desconhecido, encheu deu coragdo: gratiddo. Nem sempre
veneno e ferrdo sdo a melhor solugdo. A vida com a rd, macia e inofensiva que ndo inspirava
medo a ninguém...

Sentiu seu corpo descontrair-se. Achou que a vida era boa....Era bom poder baixar a
guarda e descansar.

Voltou-se de novo para trds para olhar a floresta incendiada. Mas, ao fazer isto, viu-se
refletido, corpo inteiro, na dgua do rio que brilhava a luz do fogo. E o que viu horrorizou:seu
rabo,antes ereto agora dobrado,desarmado. Escorpido de rabo mole... Todos ririam dele. E
sentiu um 6dio profundo da ra.

__Espelho, espelho meu, existe bicho mais terrivel que eu?
A resposta estava naquele rabo mole, refletido no espelho da dgua. E a Unica culpada
eraara..

A ra morreu. E com ela o escorpido.
A estupidez do poder € maior que o amor a vida.
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ESTUDO DO TEXTO:
1)Retire do texto:

a) Titulo:

b) Autor:

c) Personagens:

2)Escreva o numero do paragrafo de cada frase:

) O escorpido se encheu de alegria
) A Unica culpada era a ra

) Todo mundo ama a vida

) Achou que a vida era boa..

) Suba nas minhas costas.

) A ra morreu.

3)Escreva E para errado e C para certo:

( ) A ra ajudou o escorpido a atravessar o rio.

() O escorpigo foi mais valente que o incéndio
() O rabo do escorpido ficou mole e depois duro.
() O escorpido viu seu corpo no espelho da agua.
( ) O escorpido se salvou e a ra nao.

4)Marque com um( X), a opgdo correta, nas questdes que se seguem
a)As difilcudades que o escorpido enfrentava para atravessar o rio era:
() Ser comido pelos peixes e ndo saber nadar.

() Ter medo de agua e nao ter amigos.

() Nao saber nadar e néo ter amigos.

b) O escorpido foi “forgado a se humilhar”, por qué?

( ) Precisava da ajuda de outros bichos, sozinho, morreria queimado.
() Nao conhecia o caminho que o levaria para longe do fogo.

() Precisava ajudar um amigo que estava do outro lado do rio.

c)Por que, num primeiro momento, a ré se negou a ajudar o escorpidao?
( ) Tinha medo de ser picada por ele.

( ) Era muito egoista.
( ) Era inimiga do escorpido.

d) O que deixou o escorpido alegre assim que subiu nas costas da ra foi:

( ) Sentiu-se protegido pela ra.
( ) Sentiu-se amado.
( ) Era a primeira vez que se encostava em alguém de corpo inteiro.

e) O sentimento que pegou o escorpido de surpresa foi:
() Orgulho.

( ) Felicidade.
( ) Gratiddo.
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5) Responda as perguntas abaixo, se orientando pelo texto e com respostas completas.

a) Por que o escorpido resolveu dar a ferroada na ra?

b) Qual era a (nica alternativa que os bichos tinham para ndo morrerem queimados?

6)

A estupidez do poder é maior que o amor 4 vida. —I

A frase que melhor explica a expressdo em destaque &:

() Para o escorpido, mais importante do que continuar vivo era manter a imagem de poderoso e
perigoso.

() Para o escorpido o mais importante era sobreviver ao incéndio.

() A estupidez esta acima de qualquer coisa.

7) O sentimento que dominou o escorpido, quando ele decidiu dar uma ferroada na ré foi:
() Orgulho

() Raiva

() Tristeza

8) Ao subir nas costas da ra, o escorpido experimentou uma sensagdo nova para ele. Copie a frase
do texto, que comprove esse sentimento.

9) Numere de 1 a 5, os parénteses, de acordo, com os acontecimentos do texto.

() Depois de muito pensar, a ra resolve ajudar o escorpiao.

( ) Ara e o escorpido morreram afogados.

() O escorpido, resolveu pedir ajuda a ra.

() Afloresta esta toda em chamas.

() Ara ficou com medo de ajudar o escorpido.

10) Agora & com vocé!

a) O que vocé achou da atitude da ra ao dar carona para o escorpido e confiar nele?

b) Em sua opinido o que a ra deveria ter feito diante do pedido do escorpido?

¢) Qual ensinamento podemos tirar deste texto?

e) Existe dialogo ( conversa entre personagens) neste texto?
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ANEXO B - TEXTO A CIGARRA E A FORMIGA
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