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“[...] querendo agora ser-lhes Util, pretendo preparar um grande
banquete daquilo que lhes mostrei e daquele p&o especial para
semelhante banquete, sem o qual ndo poderia ser por eles apreciado.
Esse banquete é aquele digno desse péo e oferecido com esse alimento
que espero que ndo seja ministrado em vao. Entretanto, que aquele que
estiver indisposto evite de participar dele, uma vez que néo teria nem
dentes, nem lingua, nem paladar para tanto. Nem algum cultor de
vicios, porque seu estdbmago estd repleto de humores venenosos
contrarios que impediriam a digestdo do alimento.

Aproxime-se, porém, todo aquele que permaneceu na fome humana por
causa das preocupaces familiares ou civis e se acomode a uma mesa
com os outros de igual modo impossibilitados. A seus pés sejam
dispostos todos aqueles que se abstiveram por preguica, que ndo sao
dignos de tomar assento téo elevado. Tanto 0s primeiros quanto estes
altimos tomem de meu alimento com péo que a eles darei a provar e a
tolerar.”

(Dante Alighieri)



RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que objetivou investigar, mapear e
analisar as préaticas de fomento a leitura e o perfil leitor da populacéo de uma cidade do interior
da Bahia, Serrolandia. Os dados foram analisados a partir do PNLL - Plano Nacional do Livro
e Leitura (2010) e de autores que discutem sobre praticas leitoras, tais como Foucambert (2008),
Zilberman (2001), Lajolo (1982), Chartier (1995), Jolibert (1994), Cosson (2014), Soares
(2011), dentre outros. Mapeou-se essas praticas em escolas da rede publica e privada da cidade
por meio de entrevistas com alunos e professores, questionarios semiestruturados e abertos,
observaces e atividades de leitura que possibilitaram a coleta de dados. Para acompanhar o
funcionamento e configuracédo da Biblioteca PUblica Municipal Gervécio Maciel da Cruz foram
realizadas entrevistas com funcionarios, observacdes do espaco, e andlise dos relatorios
trimestrais de controle da frequéncia da populacdo, nimero de empréstimo e novas inscrigdes,
acervos consultados e eventos realizados no espago. A pesquisa, em seu aspecto extensionista
promoveu cursos de literatura, fomentando momentos de leitura e analisando o perfil do pablico
atraido. Também, acompanhou-se o projeto Agente de leitura, no municipio de Serrolandia,
investigando como essas iniciativas impactam nos habitos de ler da populagdo. Esta pesquisa
tem como recorte histdrico o periodo de agosto de 2013 a janeiro de 2015. O enfoque dado a
leitura, a partir da discussédo levantada nesta pesquisa, estd em seu aspecto de pratica social.

Palavras-chave: Leitura; Leitor; Politicas Publicas; Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This work deals with the results of a research which goals were the investigations and mapping
of the reading practices and the readers characteristics in a Bahia town, Serrolandia. | analyzed
the data from PNLL - Plano Nacional do Livro e Leitura (2010) and authors that discuss about
reading practices, like Foucambert (2008), Zilberman (2001), Lajolo (1982), Chartier (1995),
Jolibert (1994), Cosson (2014), Soares (2011), and others. The schools practices were mapped
through interviews with students and teachers, semi-structured and open questionnaires,
observations and reading activities in public and private schools. | followed the operation and
configuration of the Gervacio Maciel da Cruz Municipal Public Library through interviews with
the staff, physical space observations, and analysis of quarterly frequency reports of population
control, loan number and new enroliments, collections consulted and events held in the space.
The research realized literature courses promoting reading practices and analyzing the
participants. | also followed the Agente de Leitura project in Serrolandia, analyzing its impacts
in population. This research was developed from August 2013 to January 2015. The reading
focus according to this research is in its social practice aspect.

Keywords: Reading; Reader; Public Policy; Teaching Practices.
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INTRODUCAO

Tropecavas nos astros desastrada

Quase nao tinhamos livros em casa

E a cidade néo tinha livraria

Mas os livros que em nossa vida entraram
S&o como a radiacao de um corpo negro
Apontando pra a expansao do Universo
Porque a frase, o conceito, o enredo, 0 verso
(E, sem davida, sobretudo o verso)

E o que pode langar mundos no mundo.

Tropecavas nos astros desastrada

Sem saber que a ventura e a desventura
Dessa estrada que vai do nada ao nada
S&o livros e o luar contra a cultura.

[..]

(Caeteano Veloso)

Quase sem livros em casa e vivendo numa cidade sem livrarias (Serrolandia/BA), tornei-
me leitora, primeiramente, pela experiéncia escolar, depois fui aproveitando cada oportunidade
de ter contato com o livro, principalmente na casa da minha Made, minha madrinha Amélia,
onde meu objeto de desejo ocupava as prateleiras de um movel antigo. Eram livros diversos:
contos de fadas, poesias, romances, enciclopédias... Eu passeava por cada um deles durante
todas as minhas férias desde o Ensino Fundamental | até o Fundamental Il. Lia-os e relia-os,
incessantemente, sem me cansar. Desde classicos como Cinderela a historias desconhecidas
como A roupa do rei. Desde romances de Clarice a enciclopédias Barsa. Lembro-me do cheiro,
da forma, das cores, do siléncio no casardo antigo e da temperatura do piso de madeira. Os
poucos livros que ganhei, fiz deles bom proveito. Em 2011, doei-0s para a Biblioteca Publica
Municipal de Serrolandia, Gervacio Maciel da Cruz.

Na adolescéncia afastei-me das leituras e, resistente aquelas requeridas para as
atividades escolares, lia 0 que estava fora do canone. Autores desconhecidos, titulos estranhos,
estes sim prendiam a minha atencdo. Ao me deparar com a disciplina Panorama da producao

literaria na universidade, senti o peso de ndo conhecer os classicos®. Foi uma experiéncia dura

! Concepgao de cléassico proposta por italo Calvino, na obra Por que ler os classicos? “Os classicos sio livros que
exercem uma influéncia particular quando se imp&em como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras
das memorias, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual.” (CALVINO, s/d, p. 10-11) disponivel
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e muitos questionamentos surgiram, principalmente porque notei que aquela deficiéncia ndo era
apenas minha, mas, também, dos demais colegas. Todos, estudantes de Letras, sem bagagem
suficiente de leitura, e entdo, a inquietacdo: como nos constituimos leitores? Quais as razdes ou
circunstancias pelo déficit nas préaticas de leitura?

Foi entdo que eu e a colega Valquiria Rodrigues, no final do primeiro semestre de 2013,
decidimos escrever um projeto de intervencédo a fim de preparar os novos alunos do curso para
enfrentar as disciplinas de literatura com menos dificuldade, ja que haviamos identificado a
pouca familiaridade com os textos literarios e com as estratégias e propostas de leitura e
interpretacdo que tais textos suscitam e alimentam. Sob orientagdo da professora Juliana
Salvadori construimos subprojetos para o projeto de Iniciacdo Cientifica, PICIN — UNEB,
Entrando no bosque/sertdo: mapeamento e formacao de redes de leitores, realizados entre
agosto de 2013 a julho de 2014, perfazendo, portanto, um ano de pesquisa. Durante esse
periodo, despertei-me para a participacdo em eventos académicos, expondo poster,
apresentando comunicacdo oral, publicando. Fui premiada na XVIII Jornada de Iniciacdo
Cientifica, isso me possibilitara participar e apresentar os resultados desta pesquisa na Jornada
Nacional de Iniciacdo Cientifica, a ser realizada em julho do ano corrente.

Pensando em seu aspecto extensionista, o projeto configurou-se a partir destas oficinas
de leitura e palestras ministradas por nos discentes — nas quais trabalhamos obras classicas como
Alice no pais das Maravilhas, O morro dos ventos uivantes, Sherlock Holmes, Jane Eyre,
Sonetos de Shakespeare, etc. — e coordenadas pelos professores da area de literatura do curso —
a saber, pela professora orientadora e pelo professor Joseé Carlos Felix. As sessfes foram abertas
ao publico em geral, académico ou ndo, a fim de delinear o perfil desses leitores,
perguntdvamos, sobre eles: quem sdo? Quais obras os motivam? Quais 0s repelem? De que
modo se da o contato com esse objeto livro? Por quais outros meios e modos se ddo essas
praticas de leitura? Como a tecnologia impacta nessas praticas?

Analisar e refletir sobre as praticas de leitura dos estudantes de Letras, foi a inquietacédo
inicial que me levou a realizar esta pesquisa. Ao delimitar o objeto, parti do interesse de tracar
esse perfil leitor do estudante que chega a esse curso — considerando a minha historia de leitura
e minhas dificuldade com esta pratica ao chegar no curso — sendo oriundo da cidade de
Serrolandia/BA, assim como outros colegas. E, portanto, ndo seria possivel tracar esse perfil
sem antes mapear as praticas de fomento de que dispde a cidade.

Desse modo, o objetivo central do meu subprojeto de pesquisa e extensdo Serrolandia

mais leitora foi o de investigar, mapear e analisar as praticas de leitura da populacdo de

em: <http://docente.ifrn.edu.br/marcelmatias/Disciplinas/orientacoes/por-que-ler-os-classicos> Acesso em: 02
jun. 2015.
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Serrolandia, seu perfil leitor, promovendo acesso a leitura e ao livro, bem como fomentar a
leitura, por meio de oficinas, palestras, rodas de leitura e minicursos, trabalhando, desse modo,
ndo somente com o leitor especializado, mas principalmente com o leitor comum, a fim de
mapear e fomentar as préaticas de leitura na Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da
Cruz, compreendendo assim, o papel deste espaco leitor e possivelmente redefini-lo, visto que
se trata de um espaco recente, reivindicado pela populagdo, mas pouco frequentado desde a sua
inauguracao.

Os dados foram analisados a partir do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL-2010)
e de autores que discutem sobre préticas leitoras, tais como Foucambert (2008), Zilberman
(2001), Lajolo (1982), Chartier (1995), Jolibert (1994), Cosson (2014), Soares (2011), dentre
outros. Mapeou-se essas praticas em escolas da rede publica e privada da cidade, por meio de
entrevistas com alunos e professores, questionarios semiestruturados e abertos, observacdes e
atividades de leitura que possibilitaram a coleta de dados. Para acompanhar o funcionamento e
configuracdo da Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da Cruz foram realizadas
entrevistas com funcionarios, observacfes do espaco e andalise dos relatorios trimestrais de
controle da frequéncia da populacdo, numero de empréstimo e novas inscri¢des, acervos
consultados e eventos realizados no espago. A pesquisa, em seu aspecto extensionista promoveu
cursos de literatura, fomentando momentos de leitura e analisando o perfil do publico atraido.
Tambeém, acompanhou-se 0 projeto Agente de leitura, no municipio de Serrolandia,
investigando como essas iniciativas impactam nos habitos de ler da populacéo.

Julgo este trabalho relevante, primeiramente por abordar um tema que entra em pauta
ndo somente no meio académico, mas que também vem sendo discutido por meio de politicas
publicas, tornando-se uma preocupacao nacional. E, principalmente, por apresentar dados que
servirdo para repensar as praticas de leitura na minha cidade. Tais dados poderdo ser acessados
por professores, diretores de escolas publicas e privadas, bibliotecarios, e demais agentes de
leitura, bem como pela sociedade civil e pelo poder publico, para que se discuta e se proponha
acOes efetivas de fomento a leitura na comunidade. Ademais, no decorrer deste trabalho, pude
contribuir, por meio das atividades de intervencdo, com a disseminacédo da leitura, ndo apenas
em ambito escolar, mas em diferentes espacos e com diversos publicos, tendo a oportunidade
de cooperar para uma Serrolandia mais leitora.

Tomo a liberdade de parafrasear o poeta Dante, ja citado na primeira epigrafe, e digo-
Ihes que o alimento deste banquete sera disposto em trés capitulos. Sendo o primeiro, o capitulo
tedrico, no qual discuto as concepcdes de leitura, as implicagBes escolares na construgdo do
sujeito leitor, os conceitos de alfabetizagdo e letramento, bem como letramento literario, a

evolucdo do objeto livro e o papel das bibliotecas nas praticas leitoras. No segundo, discuto a
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leitura a partir das préaticas na cidade de Serrolandia/BA, mais especificamente em escolas da
rede publica e privada e na Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da Cruz. Por fim, o
terceiro capitulo apresenta e analisa o projeto Agente de leitura, do qual também participei no
periodo de outubro de 2013 a setembro de 2014.

As analises apresentadas no segundo capitulo foram feitas a partir do acompanhamento
em instituicbes escolares publicas e privadas por meio de observaches, entrevistas e
questionarios pensados a partir de autores que discutem a leitura. Os instrumentos de coleta de
dados, possibilitaram informacdes sobre as praticas leitoras dos alunos — o seu contato com o
objeto livro e a forma de aquisicdo de material para leitura — as préticas leitoras dos docentes —
suas experiéncias com leitura, suas crengas e metodologia — e o funcionamento das bibliotecas
escolares — espaco, acervo e mediacao.

Para analise da influéncia da Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da Cruz na
construgdo do sujeito leitor serrolandense, foram realizadas observagGes e uso do diério de
campo sobre informac6es cedidas pelos funcionarios do espaco, alem da anélise de relatorios
trimestrais de controle da biblioteca, desde sua inauguracdo em fevereiro de 2011 até 2014.
Além dos registros fotograficos do espaco fisico e dos resultados das atividades de intervencao
desenvolvidas por mim e orientadas pelo professora Juliana Salvadori.

O terceiro capitulo apresenta o projeto Agente de Leitura e analisa sua proposta na
cidade de Serrolandia. As informacdes apresentadas séo resultado da minha experiéncia no
projeto. Ademais, apresento dados que dizem respeito aos habitos leitores dos agentes de
leitura, suas concepc¢Oes acerca da leitura e o desenvolvimento de seus trabalhos com a
comunidade. Bem como, o perfil do pablico atendido pelo projeto e as atividades de intervencéo

realizadas com a populacdo e com 0s proprios agentes.
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1. ALEITURA E SUAS CONCEPCOES

[...] compreenséo, entendo por esta palavra o conhecimento

de outras matérias, que permitam que o simbolo seja iluminado

por varias luzes, relacionado com varios outros simbolos,

pois que, no fundo, é tudo o mesmo. N&o direi erudi¢ao,

como poderia ter dito, pois a erudi¢ao é uma soma; nem direi cultura,
pois a cultura é uma sintese; e a compreensao é uma vida.

Assim certos simbolos ndo podem ser bem entendidos se ndo houver antes,
ou no mesmo tempo, o entendimento de simbolos diferentes.

(Fernando Pessoa)

De acordo com Chartier (2005), em um didlogo nominado A leitura e sua aprendizagem,
nos anos 1970-80, as discussdes sobre leitura estavam sob o dominio de pedagogos. Costa
(2009), em seu texto A leitura em experiéncias praticas, afirma que até os anos de 1980-90, no
ambito da educacéo e para o publico ndo especializado, a concepcao de leitura se restringia a
aprender a ler, isto &, decodificar. A partir de entdo o tema entra em pauta das grandes
universidades e grupos de pesquisa e sai dos limites da sala de aula. Em outras palavras, as
questdes relacionadas a leitura comecaram a interessar ao poder publico. Um dos indicios desse
interesse € o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) formulado pelo Governo Federal, bem
como outras iniciativas de fomento a esta pratica, como o projeto Agente de Leitura — a ser
abordado no capitulo trés —, idealizado e levado a cabo pela Fundagdo Pedro Calmon (FPC),
vinculada a Secretaria de Cultura do Estado da Bahia (SECULT).

O PNLL foi instituido em 10 de agosto de 2006, pelos ministros da Cultura e da
Educacdo. E, em 01 de setembro de 2011, foi instituido por meio do decreto N° 7.559, firmado
pela presidente Dilma Roussef. De acordo com informac6es divulgadas no site do Ministério

de Cultura (MinC)%:

As diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no Brasil (e, em
particular, a biblioteca e a formacdo de mediadores), apresentadas neste Plano, levam
em conta o papel de destaque que essas instancias assumem no desenvolvimento
social e da cidadania e nas transformacdes necessarias da sociedade para a construcéo
de um projeto de nagdo com uma organiza¢do social mais justa. Elas tém por base a
necessidade de formar uma sociedade leitora como condigdo essencial e decisiva para
promover a inclusdo social de milhGes de brasileiros no que diz respeito a bens,
servi¢os e cultura, garantindo-lhes uma vida digna e a estruturacdo de um pais
economicamente viavel.

2 Informag0es disponiveis em: <http://www.cultura.gov.br/pnll>. Acesso em: 29 mai. 2015.
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Para tanto, o Plano se organiza em quatro eixos, sendo eles: 1) Democratizagéo do
acesso; 2) Fomento a leitura e a formacéo de mediadores; 3) Valorizacao institucional da leitura
e incremento de seu valor simbolico e; 4) Desenvolvimento da economia do livro.

Segundo o MinC, pretende-se conferir a este Plano a dimensdo de uma Politica de
Estado, de natureza abrangente, que possa nortear, de forma organica, politicas, programas,
projetos e acles continuadas desenvolvidos no @mbito de ministérios — em particular os da
Cultura e da Educacdo —, governos estaduais e municipais, empresas publicas e privadas,
organizacg0es da sociedade e, em especial, todos os setores interessados no tema. Contudo, deve-
se pensar em politicas publicas de leitura com continuidade e investimentos, implementando
politicas permanentes que atuem de forma coordenada para o aumento do nimero de leitores,
assim como, de acesso aos materiais de leitura. Enquanto estes programas ndo forem
consolidados como uma politica publica, havera sempre o risco de descontinuidade.

Apos a elaboracdo PNLL, em unidades da Federacdo e em Municipios, iniciaram-se
discussdes locais e regionais para a implantacdo de planos em nivel estadual, distrital e
municipal. Antes de discutirmos sobre essas iniciativas de fomento a leitura, a saber, a
Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da Cruz, inaugurada em 19 de fevereiro de 2011,
na cidade de Serrolandia/BA e o projeto Agente de Leitura do qual participei da selecéo e atuei,
no periodo de outubro de 2013 a setembro de 2014, também no municipio de Serrolandia —
iniciativas estas que contemplam dois dos eixos estipulados pelo PNLL: a biblioteca e o
mediador/agente de leitura — iniciaremos por discutir o conceito de leitura e suas implicaces.

Para Matencio (2005), a leitura tem sido abordada sob dois grandes polos: o que trata
dos aspectos cognitivos na aprendizagem e desenvolvimento dessa atividade e o que aborda a
leitura como pratica social. Para a autora, “mais do que simplesmente encarar as operagdes
cognitivas pelas quais ¢ tratada a informacao na leitura”, deve-se “abordar as variaveis sociais,
culturais e circunstanciais envolvidas na atividade de produgao de sentidos” (p. 17). Quando a
leitura sai da sala de aula e passa a ser discutida amplamente, como perceberemos com a
discussdo a seguir, 0 seu conceito deixa de estar restrito a decodificacdo de um cddigo
linguistico, mesmo porque reconhecer e decodificar ndo significa propriamente compreender e
interpretar. Segundo Costa (2009), no mesmo texto citado, o ato de ler, isto é, transformar em
um texto que tenha significado e sentido informacdes de ordem verbal e/ou imagética, demanda

interpretacdo:

Ler é sempre interpretar. Palavras ou imagens provocam de imediato no leitor € no
espectador a busca de significados para o que vé. O exercicio para essa capacidade
humana de projetar sentidos sobre os textos resulta numa aprendizagem continua.
Aprendemos a ler, lendo. Aprendemaos a interpretar, interpretando. Aprendemos a nos
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interessar pela leitura a medida que o processo de significagdo adquire cada vez mais
importancia a nosso olhos. (COSTA, 2009, p. 31)

Na justificativa do PNLL o conceito de leitura é rediscutido a partir do relatorio do
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA-2000)3% analisando os indices
apontados pelo programa. Preocupante, aponta a justificativa, € o nivel de letramento dos
estudantes brasileiros quando comparado ao esperado para cada fase e em relagcdo aos demais
paises integrantes da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
Desse modo, a leitura ndo se resume a decodificacdo e compreensdo literal de textos escritos,
mas a capacidade de compreensdo e utilizacdo de textos de varias naturezas, capacidade de
relaciona-los e de interpreta-los, indo além da superficie textual — isto €, sendo capaz de sair do
dito ao ndo dito, mas implicito, pressuposto ou possivel de ser inferido, operacdes de ordem
complexa. Aprender a ler, nesta perspectiva, € ndo se deixar estar as margens (ou pelas margens)
do texto e do contexto — social, histérico, econdmico etc. — no qual este texto é produzido e
circula, visto que os “valores atribuidos a leitura expressam a visdo, numa sociedade de classes,
dos grupos que mantém a posse e o controle das produgdes” (SOARES, 2001, p. 20)

De acordo com Lajolo (1982), ler ndo € decifrar o sentido de um texto; € ser capaz de
atribuir significado e relaciona-lo com outros textos significativos, reconhecendo nele o tipo de
leitura que o autor pretendia, entregando-se a esta leitura ou rebelando-se contra ela, propondo
outra ndo prevista. Esta concepcdo define a habilidade do alfabetismo pleno, ou seja, pessoas
capazes de ler textos mais longos, localizar e relacionar mais de uma informacéo, comparar
varios textos e identificar fontes, como menciona o PNLL na sua justificativa, citando dados
retirados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep, 2003) e do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF). O plano também aponta que se por um lado o nimero de
analfabetismo tem diminuido no Brasil, o indice de letrados também diminui, restringindo-se a

apenas 26% da populacao brasileira e que:

(...) de acordo com especialistas, umas das principais causas do elevado indice de
alfabetismo funcional e das dificuldades generalizadas para a compreenso vertical da
informacgdo escrita se localiza na cronica falta de contato com a leitura, sobretudo
entre as populagdes mais pobres. (PNLL, 2012, p. 38)

% O Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA), foi criado pela Organizacéo para a Cooperagéo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com o objetivo de avaliar, nos estudantes de cada pais participante da
organizacdo, as habilidades de ler e escrever, interpretar textos, usar a escrita em situacdes cotidianas e opinar.
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Perini (2005), em seu texto Pelos caminhos da perplexidade: uma receita para ler sem
entender, utiliza como exemplo o texto literario e o texto informativo* para abordar questdes
relacionadas a compreensao do texto — o ato de ler, propriamente dito. Para o autor:

Entender um texto informativo é retirar dele informacoes e integra-las em um sistema
de conhecimentos preexistente na memdria, de modo a construir uma espécie de
“paisagem mental” coerente e ancorada em conhecimentos prévios. Sabe-se que esse
processo depende crucialmente da participagdo ativa do leitor, que, longe de ser um
simples receptaculo para a informacé&o do texto, colabora ativamente na construgdo da
paisagem mental. Isso se verifica desde os niveis mais restritos (identificacdo das
letras do alfabeto, por exemplo) até os mais abrangentes (compreensdo do tdpico
central, dos subtépicos do texto e das relacbes entre eles). Um texto bem
compreendido permite, ainda, a formulagdo de inferéncias de carater l6gico ou de
expectativas de diversos tipos. O resultado é, portanto, um sistema de informag6es

extremamente rico e complexo. Ai reside a grande forca do texto escrito, e ai estdo
igualmente os grandes problemas do leitor. (PERINI, 2005, p. 37)

O conceito de compreensdo de um texto escrito apresentado pelo autor conversa
diretamente com as ideias trazidas por Costa (2009) e pelo PNLL. Ler, portanto, esta para além
da decodificacdo do codigo linguistico e implica a ativagé@o de repertorios e saberes prévios que
se relacionam e d&o sentido ao texto — o que o autor denomina de “paisagem mental” construida
pelo leitor. Contudo, ao se referir ao texto literario, o autor defende a ideia de apreciacdo e de
fruicdo — conceito a ser definido na proxima secao —, afirmando que esse tipo de texto depende
de “ingredientes muito menos racionais” e comparando a sua apreciagdo a da musica, por
exemplo, “onde a referéncia a coisas do mundo real e as relagbes de ordem ldgica sdo
secundarias” (p. 39). Ao dizer que os textos literarios e informativos apresentam linguagens
diferentes e, portanto, interpretacdes distintas, o autor afirma a importancia de identificacdo do
género para que seja possivel saber onde se quer chegar, dito de outro modo, identificar o género
do texto® se torna indispensavel para compreensio dele. No entanto, compreendo que a ativagao
de repertdrios ndo € uma demanda apenas dos textos informativos, como o autor aponta, mas,
também, dos textos literarios, assim como ndo apenas 0s textos informativos apresentam
linguagem abstrata e a referéncia a coisas do mundo real também se aplicam aos textos
literarios.

No mesmo texto de Perini, uma das justificativas para os problemas com a leitura se
encontra na escola, onde, segundo ele, os professores de Lingua Portuguesa se baseiam quase
exclusivamente no trabalho com textos literarios e, por isso, 0s alunos sdo intensivamente

treinados na interpretacdo desses textos, utilizando estratégicas que nao se aplicam aos demais

4 O autor utiliza o termo informativo para texto informativos e argumentativos.

® Nesta pesquisa, a concepcdo de género textual estéd atrelada & definigdo de Marcuschi (2002, p. 4), conforme
citado por Pinto (s/d), de que estes “sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam algumas
propriedades funcionais e organizacionais caracteristicas, concretamente realizadas”.
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géneros. N&o obstante, sabemos que esse tipo de texto tem sido pouco utilizado na sala de aula
e conjecturamos que um aluno apto a ler e compreender o texto literario também estaria apto a
ler e compreender textos de outros géneros, como argumenta Zilberman (2007), em entrevista
sobre leitura na escola®, que “quem I& bem um conto ou um poema, & bem uma noticia de jornal
ou um manual de histéria ou de quimica”, pois, embora utilizando diferentes estratégias,
necessario que se tenha conhecimento prévio e o ative-o para significar a leitura de quaisquer
géneros.

Desse modo, discutiremos a seguir as implicagdes das praticas escolares quanto a leitura
e sua disparidade em relacéo as praticas sociais na constru¢do do sujeito leitor — sujeito leitor
autdbnomo, critico, conhecedor de seus fazeres, capaz de intervir em sua comunidade, deixando
de estar as margens da sociedade —, visto que e enfoque dado a leitura nesta pesquisa estd em
seu aspecto de pratica social.

1.1 Leitura como pratica social e pratica escolar: a construcéo do sujeito leitor

Para Jolibert (1994) ler é um ato realizado em situacdes reais de vida; é ler o nome de
uma rua, uma placa e até um livro, no momento em que se precisa realmente deles, “¢ lendo de
verdade, desde o inicio que alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler” (p. 15). Este
modo de pensar a leitura, nos coloca a seguinte questdo, ainda por ser respondida: Qual a
implicacdo desta concepc¢do de leitura para 0 modo como a escola pensa o ler e mesmo as
iniciativas de fomento a leitura?

Do mesmo modo, Foucambert (2008) menciona que atribuir a paternidade da leitura ao
aprendizado de decifrar o cddigo é um erro; a leitura, em seu valor afetivo e relacional, é um
constituinte do meio de vida do ser humano, e isto ndo se limita ao deciframento. Indo contra o
Senso comum, 0 autor ressalta que “seriamos tentados a dizer que” (p. 110), mesmo sem a
escola, uma crianca viria a aprender a ler, visto que ela vive em um mundo de comunicacao
escrita em que a leitura se torna um fendmeno social, assim como a fala. Ademais, delega-se
unicamente a escola a funcdo de ensinar a ler, comecando pela alfabetizacdo e chegando ao
estimulo, atingindo a leitura por fruicdo, todavia, se isso ndo acontece, hd comprometimento
com a continuidade das leituras apds o periodo escolar. Embora o problema da leitura ultrapasse

esse meio, € preciso refletir questdes escolares ligadas a essa pratica, visto que ela (a leitura) “¢

6 Entrevista realizada por Meire Cavalcante, publicada em agosto 2007 com o titulo “Para que a juventude leia
mais”, na revista Escola — Abril. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/juventude-leia-mais-423892.shtml>
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uma prética social que preenche uma funcdo de comunicacdo, mas sua aprendizagem, atraves
da escola, ¢ uma realidade social”. (FOUCAMBERT, 2008, p. 21)

Ainda segundo o autor, o problema da leitura na escola comeca quando a crianca €
iniciada a ler e precisa enfrentar um ensino de leitura que se concorda dificil e qual se espera
ser bem sucedido, pois se ndo houver avancgos, ha reprovagdes. Desse modo, as frustracdes ndo
sdo raras e a escola adquire nos alunos um habito que dificilmente ser& abandonado em seguida:
o de ver a leitura como algo obrigatdrio. “A crianga deve aprender a ler e tudo fica suspenso a
espera dessa acontecimento” (p. 23). Aprender a ler, nessa perspectiva, consiste em aprender a
decodificacdo do codigo linguistico, o processo de alfabetizacdo. Sendo este um processo
artificial e dificil para a crianga, distante das suas vivéncias, diferente de atividades aprendidas
espontaneamente, por isso, 0 aluno se torna um leitor que dispde de uma habilidade desligada
de seu dia-a-dia.

Esses conceitos a respeito da definicao da leitura e do que compreende o ato de ler véo
diretamente ao encontro de como se pensa o aprendizado desta e do papel da escola na formagéo
do aluno/leitor. A leitura esta intimamente ligada a vida escolar e €, por muitas vezes, vista
como meio para um fim, como, por exemplo, ler e interpretar enunciados de
exercicios/atividades, ler e “interpretar” textos com fins avaliativos, enfim, ler como um dos
requisitos para se passar de ano, daquela série. Contudo, € preciso ter em mente que, como
menciona o PNLL (2013), citando dados do Retratos da leitura no Brasil’, edi¢do de 2007, o
maior numero de leitores — com os indices mais altos de leitura, quase o dobro da média
nacional, passando de 1,8 para 4,7 livros lidos por habitante — se encontra presente no ambito
escolar, na idade de 5 a 14 anos. Em outras palavras, os indices de leitura aumentam
significantemente quando considerada a leitura dos livros didaticos e outros recomendados pela
escola. Isto certifica a importancia dos livros didaticos e demais leituras escolares para a
construcao do sujeito leitor no Brasil, mas também aponta certa falha na formacéo de um leitor
independente — ao sair dessa faixa etaria, 0 numero de livros lidos cai drasticamente.

Dito de outro modo, a leitura parece ser pratica extensiva apenas no periodo em que o
brasileiro esta na instituicdo escolar e isso pode estar relacionado aos problemas desta

instituicdo quanto a leitura como prética discursiva/social, “que [deveria] preenche[r] uma

7 O Retratos da Leitura é um projeto desenvolvido pelo Instituto Pré-Livro, que se tornou referéncia como o
primeiro e Gnico estudo em &mbito nacional sobre o comportamento leitor do brasileiro. Este estudo reflete acerca
das principais mudangas no comportamento do leitor por regido e segundo perfil dos leitores. Também tragca um
historico de indicadores e relaciona resultados aos investimentos e politicas de governo e a¢des da sociedade
voltadas ao fomento a leitura e o acesso ao livro.

- O Instituto Pro-Livro (IPL) é uma associacdo de carater privado e sem fins lucrativos mantida com recursos
constituidos, principalmente, por contribui¢des de entidades do mercado editorial, com o objetivo principal de
fomento a leitura e a difuséo do livro. Informagdes disponiveis em: <http://prolivro.org.br/home/pro-livro/quem-
somos> Acesso em: 02 jun. 2015.



23

funcdo de comunicacido”. (FOUCAMBERT, 2008, p. 21). Logo, € preciso pensar que, por um
lado, delega-se unicamente a escola a fungdo de ensinar a ler, comegando pela alfabetizag&o, e
esta o faz formalmente, apartada; por outro lado, os leitores por ela formados leem o que é
demandado, mas também apenas o que é permitido, chancelado, isto é, o que é apresentado de
forma bastante limitada nos livros didaticos. Pensar a leitura como prética discursiva e social
integrada as vivéncias leitoras da crianca/aprendiz parece ser um dos desafios da escola, pois,
como aponta Foucambert (2008), “enquanto aprender a falar ou caminhar, ou mesmo aprender
a arte de contar com os dedos, conservam um carater natural e alegre, o aprendizado da leitura
se aproxima continuadamente, para 0s pais, para as criangas e para professores, da tragédia” (p.
24).

Nessa perspectiva, ha outros autores como Silva & Zilberman (2001) que apontam o

desafio do aprendizado da leitura e sua relacdo com a instituicao escolar:

Ler dissolve-se entre as obrigacGes da escola, ndo se associando as diferentes
modalidades de texto com que a crianca esta envolvida e que estimulam sua atividade
consumidora. Desvinculado de seu objeto, o ato da leitura torna-se intransitivo e
inexplicavel (...). (SILVA & ZILBERMAN, 2001, p. 13-14)

A formacéo do leitor comum — que na concepcdo de Woolf (1925) se configura como
aquele leitor que passou pela experiéncia da leitura desinteressada e que 1€ por fruicdo — além
de ser uma responsabilidade social é, hoje, também uma responsabilidade escolar. Esta (a
escola) por sua vez, pode e deve conceber esta formacdo interligada as demais areas de
conhecimento, como argumenta Costa (2009) quando defende que a leitura deve ser trabalhada
de modo transdisciplinar. No entanto, ha varios problemas na escola quanto a formacgéo do
leitor, visto que as atuais iniciativas de fomento a leitura levam em conta a relevancia de um
ator importante, a saber, a do mediador de leitura — sendo a defini¢cdo de mediador uma muito
simples: um leitor experiente que faca a intermediacdo entre o leitor iniciante e o texto. Na
escola, esse papel deveria ser desempenhado principalmente pelo professor, mas muitas vezes
este profissional também ndo € um leitor comum/experiente, isto é, ndo vive essa experiéncia e
ndo esta consciente do seu papel de agente de leitura, logo, ndo esta preparado para fazer essa
mediacdo. Uma das possibilidades de transformacdo do ensino da leitura no ambito escolar
consiste, também, em termos professores que sejam leitores experientes, sobretudo, para que

sejam capazes de intermediar as leituras em sala:

O critério de suficiéncia somente podera ser atendido quando e se os professores
assumirem, como sujeitos, o desafio da pratica, do cotidiano das salas de aula, dos
livros, das situac@es de leitura. Mais especificamente, quando encarem o desafio de
ensinar a ler e a gostar de ler. (SILVA & ZILBERMAN, 2001, p. 111) [grifos dos
autores]
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Além disso, a préatica de leitura na escola restringe-se, em geral, ao livro didatico. Este
por sua vez, como afirma Perini (2001), deveria ser bem explorado pelo aluno para sua
construcao leitora, por se tratar de um material escrito a que tem acesso relativamente amplo e
prolongado, visto que se trata de um recurso caro, que demanda uso. Ademais, o distanciamento
entre o conteldo apresentado por esses materiais e a realidade do aluno o faz se sentir incapaz
de ler. Sendo assim, os alunos sdo expostos a padroes de interpretacdo que os podam e os levam
a pensar a leitura como algo obrigatério e ndo prazeroso. Deste modo, 0 educador se esquece
gue a sua intervencdo impacta significativamente na interpretacéo e posicdo do aprendiz quanto
as leituras propostas, como sugere Rouxel (2013). A autora ainda defende que ao invés de evitar
os erros dos alunos, deve-se aproveitar cada experiéncia, a fim de promover a eles o prazer e
disposicGes de interferir de forma positiva e contribuir para a construgdo de um sujeito leitor
critico. Ler, nesta concepcéo, € convidar o aluno a interferir no texto de maneira livre, aceitando
0s riscos da aventura interpretativa, ainda que abordando a liberdade do leitor e dos limites
interpretativos, “ensinando-os a evitar uma subjetividade desenfreada” (p. 20), pois eles (0s
alunos) “sdo capazes de compreender que existem muitas maneiras de ler ¢ que uma leitura
socializada impde regras” (p. 22). Logo, a sala de aula ¢ — ou deveria ser — um espago propicio

para negociacao de sentidos e para se chegar a um consenso interpretativo:

A sala de aula representa assim o papel de regulador. Ela é o espaco intersubjetivo
onde se confrontam os diversos “tipos de leitores”, a fim de estabelecer o texto do
grupo, objeto se ndo de uma negociagdo, a0 menos de um consenso. A presenca da
turma é essencial na formacéo de jovens leitores: lugar de debate interpretativo
(metamorfose do conflito de interpretacdo), ela ilumina a polissemia dos textos
literarios e a diversidade dos investimentos subjetivos que autoriza. (ROUXEL, 2013,
p. 23)

Postas essas implicacOes relacionadas as praticas de leitura escolares e como estas se
relacionam com as praticas sociais, podemos afirmar que nos ultimos anos a Escola tem feito
seu papel no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo, como apresentado pelo PNLL (2010,
p.37) “de acordo com o Mapa do Alfabetismo no Brasil (Inep, 2003), a evolugdo da taxa de
analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais, diminuiu de 65,3% em 1900, para 13,6%, em
2000”. Contudo, apenas 26% da populagdo brasileira foram classificados no nivel pleno de
alfabetizacdo, ou seja, apenas ¥4 da populacdo compreende textos mais longos e tem a
capacidade de relaciona-lo com outros textos.

Para Chartier (2005), “sabe-se ler quando se compreende, ou seja, quando ndo se

colocam mais, salvo excegdes, questdes sobre as palavras, mas, sim, sobre o contetido do texto”
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(p. 52). O que significa dizer que, o ato de ler ndo demanda apenas alfabetizacdo, mas, também,
letramento — termos a serem discutidos na proxima se¢do. Ao ler, o leitor — sujeito letrado —
tem a condicao de ativar repertdrios e conhecimento prévio de mundo que significam e efetivam

a sua leitura.

1.2 Alfabetizaco e letramento

Ao discutir a leitura é importante estabelecer os conceitos de alfabetizacdo e letramento
a fim de esclarecer que h4, como aponta Soares (2011, p. 36), “uma diferenga entre saber ler e
escrever, ser alfabetizado, e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser
letrado”. Dito de outro modo, ser alfabetizado — aprender a tecnologia de ler e escrever — ndo
significa estar letrado — saber fazer uso da leitura e escrita para envolver-se nas praticas sociais
que demandam a leitura e escrita.

A autora ainda faz a importante observagé&o:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender
a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e
de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita ¢ tornar a escrita “propria”, ou
seja, é assumi-la com sua “propriedade”. (SOARES, 2011, p. 39) [grifos da autora]

Do mesmo modo, Costa (2009) afirma que:

A insercdo no mundo da escrita se d& por meio de uma tecnologia — a isso se chama
alfabetizacdo — e por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento. (COSTA, 2009, p. 76-77)

Diante do que é posto pelas autoras e as concepg¢des de leitura expostas na primeira
secdo deste capitulo, compreendo que ter aprendido a ler e escrever — alfabetizacdo — ndo efetiva
praticas de leituras, visto que sua concepcao ndo esta atrelada a decodificacdo da lingua escrita,
mas a compreensao e uso dela em situagcOes sociais reais. Ademais, é importante considerar o
analfabeto digital, ou seja, o individuo que ndo desenvolveu a habilidade de fazer uso das novas
midias, e portanto, ndo esta apto a usar efetivamente esta tecnologia nas praticas sociais que
envolvem a escrita e a leitura, o que também denominariamos de letramento.

Deve-se ressaltar, como Soares (2011, p. 15) o faz, que “letramento € a palavra recém-
chegada ao vocabulério da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas: é na segunda metade dos anos

80 [do século passado] [...] que ela surge no discurso dos especialistas das areas”. Segundo a
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autora, letramento € uma versao para o portugués da palavra da lingua inglesa literacy. Literacy,

por sua vez,

é o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse
conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
quer para o individuo que aprenda a usa-la. Em outras palavras: do ponto de vista
individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, torna-
se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu
estado ou condicdo em aspectos em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos, ¢ até mesmo econdémicos [...]. O “estado” ou a “condi¢ao”
que o individuo ou o grupo social passar a ter, sob o impacto dessas mudancas, é que
é designado por literacy. (SOARES, 2011, p. 17-18)

Para a autora, o fendmeno do letramento “s6 recentemente se configurou [no Brasil]
como uma realidade em nosso contexto social”, pois “antes [...] nosso problema era o do “estado
ou condi¢do de analfabeto” — a enorme dimensao desse problema ndo nos permitia perceber
outra realidade [...] e, por isso, 0 termo analfabetismo nos bastava” (SOARES, 2011, p. 20).
Costa (2009) também afirma que, com a chegada desse novo termo repensou-se a capacidade
de leitura e escrita de uma pessoa e estabeleceu-se novos parametros para o conceito de texto,
que deixou de se restringir a linguagem verbal presente nos livros para a textualizacdo de
escritos em diferentes géneros. Contudo, como ela ressalva, esse novo conceito “ndo superou o
exercicio da alfabetizacdo, que continua a ser etapa necessaria ao desenvolvimento de
capacidades cada vez mais complexas do letramento” (p. 77). Ou seja, o processo de
alfabetizacdo € importante e fundamental para o processo de letramento, ambos sao
complementares, todavia, estar alfabetizado ndo significa estar letrado. Apenas com
alfabetizacdo ndo ha constituicdo de leitores e escreventes competentes, efetivos.

A tabela a seguir é uma adaptacdo da apresentada por Costa (2009, p. 77-78), no livro

Sempreviva, a leitura, e ilustra de modo didatico as diferencas entre alfabetizacao e letramento.

Tabela 1: Alfabetizacdo e letramento
Alfabetizacéo

Perspectiva Letramento

Conceito

Processo de aquisicdo da
‘tecnologia da escrita”, isto €,
do conjunto de técnicas
necessarias para a pratica da
leitura e da escrita.

Desenvolvimento e uso efetivo
de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) em
praticas sociais que envolvem a
lingua escrita.

Aprendizagem

Habilidade de decodificar
grafemas em fonemas.

Uso efetivo e competente da
leitura e da escrita em préaticas
sociais concretas.

Modos de escrever
e modos de ler

Habilidades motoras;
aprendizagem de uma postura
corporal adequada para ler e
escrever; habilidade de uso de

Capacidade para ler e escrever
para atingir diferentes
objetivos; habilidade de
orientar-se pelos protocolos de
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instrumentos de escrita; leitura que marcam o texto,
habilidade de ler e escrever bem como langar méo deles
seguindo a direcdo correta da para escrever; adotar atitudes
escrita na pagina; habilidade de | de efetiva inser¢do no mundo

organizacao espacial do texto da escrita por fruicéo;
na pégina; habilidade de habilidades de interpretar e
manipulacéo correta e produzir diferentes tipos e
adequada dos suportes em que géneros textuais.

Sse escreve e nos quais se Ié.

Fonte: Adaptado de Costa (2009).

Souza (2012) et al., no livro intitulado “Letramentos no ensino médio” definem

letramento como:

O conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura e/ou pela escrita. Por exemplo, a
capacidade de ler uma noticia para se informar, ler livros religiosos, transcrever
receitas para cozinhar, escrever e-mails, ler legendas em filmes, identificar topicos
centrais em textos cientificos e relaciona-los a outras informagdes, compreender uma
fabula lida oralmente por alguém, ministrar um semindrio, organizado a partir de
planejamento escrito etc. (SOUZA, CORTI & MENDONCGCA, 2012, p. 15)

As autoras ressaltam que “sao varias as praticas de letramento nas quais os jovens [todos
(criangas e adultos)] se engajam diariamente” (p. 15) e que “essas praticas estdo associadas aos
mais diversos dominios da vida humana (escola, igreja, trabalho, lar, etc.)” (p. 22).

Para tornar ainda mais didatico o conceito de letramento, vejamos a seguir um poema
escrito por uma estudante norte-americana sobre sua experiéncia pessoal de letramento,

apresentado por Soares (2011), em seu livro Letramento: um tema em trés géneros.

O que é letramento?
Letramento ndo é um gancho
em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo 1
de uma habilidade,
nem um martelo
guebrando blocos de gramatica.
Letramento é diversdo
é leitura & luz de vela 2
ou la fora, a luz do sol

S&o noticias sobre o presidente,

o0 tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito, 3
uma lista de compras, recados colados na geladeira,

um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos
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Viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama, 4
é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de trénsito, cacas ao tesouro,

Manuais, instrucées, guias, 5
e orientacdes em bulas de remédios,

para que vocé ndo fique perdido.

Letramento é, sobretudo,

um mapa do coracdo do homem, 6
um mapa de quem Vvocé é,

e de tudo que pode ser.

Como poetizado na parte 1 (um) do poema, letramento ndo &€ como O processo
alfabetizacdo que é marcado por treinos a fim de estabelecer relagdes entre fonemas e grafemas;
2 (dois): letramento é fruicdo (vide secdo 1.1); 3 (trés): é fazer uso da leitura e da escrita para
questdes praticas e reais do dia-a-dia; 4 (quatro): é viajar e vivenciar diferentes experiéncias
por meio das historias encontradas nos livros — letramento literario, a ser discutido na proxima
secdo; 5 (cinco): é fazer uso da leitura e da escrita para se orientar no mundo; 6 (seis): por fim,
letramento &, descobrir sobre si e constituir-se através da leitura e escrita.

A parte 4 (quatro) do poema deixa implicita a possibilidade de conhecermos e
vivenciarmos diferentes sensagdes atraves da leitura do texto literario. Essa experiéncia, bem
como a leitura deste poema — e o conceito de leitura aqui € o mesmo definido na primeira se¢do
deste capitulo — demanda, ndo somente alfabetizacdo, mas, também, letramento, nesta situacdo
especifica, letramento literario. Este tipo de texto, precisa ser distinguido, ou seja, “ndo pode
ser tratado da mesma maneira que um texto informativo (como uma carta ou um ensaio
cientifico),” pois “a literatura faz da linguagem um wuso particular, explorando as
potencialidades linguisticas, em busca de efeitos estéticos surpreendentes” (COSTA, 2009, p.
81). Segundo a autora, esta distincdo do texto literario deve ser feita “para que a formagao
literaria ndo permanega em nivel de letramento linguistico” (COSTA, 2009, p. 81). Desse modo,

vejamos a seguir o conceito e as implicacdes do letramento literario.

1.3 Letramento literario

Segundo Cosson (2014), o letramento literdrio possui uma configuragéo diferenciada e
especial. Ou seja, ele se distingue do letramento linguistico, e como o préprio nome explicita,

se trata do letramento que se constitui via textos literarios. Este letramento:
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Compreende ndo apenas uma dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu dominio efetivo. Dai sua
importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2014. p. 12)

De acordo com o autor, o letramento literario precisa acompanhar trés etapas do
processo de leitura:

A aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em experimentar o
mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que envolve
conhecimentos de historia, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura,
neste caso 0s saberes € as habilidades que a pratica da literatura proporciona ao seus
usudrios. (COSSON, 2014. p. 12)

A habilidade de desenvolver este letramento ndo esta vinculada a um dom, mas ao
exercicio de praticas de interpretacdo compartilhada, respeitando os limites da interpretagéo e
conhecimentos especificos adquiridos com pesquisa, como argumenta Costa (2009). A escola
é [deveria ser] um lugar propicio para a construcdo desse letramento, visto que a sala de aula
deve [deveria] representar o papel do regulador, sendo um lugar de debate e mediacdo para
iluminar a polissemia dos textos literarios, bem como regular uma subjetividade desenfreada.
Ideia proposta por Rouxel e ja discutida na secdo 1.2 deste capitulo.

O letramento literario é constituido a partir do modo como € lido o texto literario, este
modo, por sua vez, vagueia entre o prazer (a leitura por fruicdo definida de acordo com Woolf
na secdo 1.2 deste capitulo) e o dever de ler, dito de outro modo, a leitura que apresenta
finalidade. Tomemos como exemplo as personagens Lotaria e Ludmilla do romance Se um
viajante num noite de inverno de Calvino (2003), cujo tema € leitura. As personagens sdo irmas
e ambas nos apresentam diferentes modos de ler. Ludmilla ler por frui¢do e segundo sua irma
“lé um romance atrds do outro, mas nunca propde nenhum questionamento” (p. 51). Lotaria,
por vez, é académica e afirma que a leitura despretensiosa da sua irma é uma grande perda de
tempo. Esta Ultima, estuda a literatura, realiza leituras conscientes a luz da teoria.

De acordo com Jover-Faleiros (2013), ha uma distingdo entre o leitor ludico, “que ler
porque quer”, e o leitor compulsoério, “que deve reproduzir determinado discurso sobre aquilo
que &, constatando que os métodos para a analise literaria por vezes prevalecem sobre o proprio
objeto” (p. 120). Desse modo, Ludmilla é uma leitora ludica, enquanto que sua irma Lotaria é
uma leitora compulséria. Delega-se a escola e aos cursos de Letras a responsabilidade de
desenvolver um leitor compulsério, aproximando-o do leitor ladico. Contudo, como afirma

Cosson (2014) no seu livro Letramento literario: teoria e pratica:
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N&o é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da resisténcia
ao processo de letramento literdrio na escola. Por trds dele encontram-se
pressuposi¢Bes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum, ndo
sdo sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando se coloca
a necessidade de ir além da simples leitura do texto literario quando se deseja
promover o letramento literario. (Cosson, 2014, p. 26).

O autor ainda defende que os livros ndo falam por si mesmos ao leitor e, por isso, a
escola, principalmente, desenvolve a importante tarefa de possibilitar mecanismos de
interpretacdo que ddo sentido as leituras. “No ambiente escolar, a literatura é um locus de
conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A
escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragao” (COSSON, 2014, p. 26-27). N&o
obstante, sabemos que ha um distanciamento entre o leitor ludico e o leitor compulsorio e as
implicacdes da escola neste processo, ja discutido na secéo 1.2 deste capitulo. O modo como a
escola tem conduzido a formacéo desse leitor compulsorio tem implicado nas praticas ludicas

de leitura. Como o proprio autor aponta:

[...] aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo o mais, isto
é, ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem ou
malsucedido, dependendo da maneira como foi efetivado, mas ndo deixara de trazer
consequéncias para a formacdo do leitor. Nesse sentido, quem passou pela escola
preenchendo fichas de leitura meramente classificatdrias tera grande dificuldade em
apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa [...] Em suma, se quisermos
formar leitores capazes de experimentar toda a forga humanizadora da literatura, ndo
basta apenas ler [...] é justamente para ir além da simples leitura que o letramento
literario é fundamental no processo educativo. Na escola a leitura literaria tem a
funcdo de nos ajudar a ler melhor [...] sobretudo porgue nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer a articular com
proficiéncia o0 mundo feito de linguagem. (COSSON, 2014, p. 29-30)

Portanto, a escola e os educadores devem pensar meios mais viaveis, satisfatorios e
eficazes de aproximacdao desses leitores ludicos e compulsorios.

Nos proximos capitulos deste trabalho, analiso atividades formadoras deste leitor
compulsério, atividades de letramento literario desenvolvidas na cidade de Serrolandia/BA, em
escolas, nas comunidades, nas bibliotecas e com os agentes de leitura da cidade, a fim de
aproximar o leitor lidico do leitor compulsorio. Todavia, de modo geral, as atividades
desenvolvidas nao receberam leitores ludicos de literatura (do livro literario), e portanto, deve-
se pensar sobre como € possivel a construcdo desse letramento, tendo em vista que as praticas
de leitura da populacéo estdo muito poucas atreladas a leitura do texto literario.

Esses dois perfis de leitores apresentam diferentes gestos de leitura. Segundo Jover-

Faleiros (2013), esses gestos:
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[...] designam uma dimensdo mais fisica do ato de ler, elemento que se relaciona ao
contexto da leitura, diz respeito & maneira como o leitor se relaciona com o suporte
material da leitura e a intencionalidade que essa maneira reflete. Como exemplo, é
possivel pensar na leitura de um romance em diferentes circunstancias: ele é lido nas
férias por alguém que gosta do género e do autor e busca as condices ideais [...] para
desfrutar do seu tempo livre. Esse romance pode ser lido por atormentado
vestibulando [...] como leitura obrigatdria. Talvez esse vestibulando busque estudar
os trechos apontados como fundamentais, ou que “caiam na prova”, sentado & mesa
com o livro aberto com um lapis na mdo ou em pé no 6nibus, preocupado em
memorizar passagens, atestando que efetivamente leu a obra, enquanto o leitor, em
sua poltrona predileta, [...] entrega-se ao romance sem precisar atestar sua leitura a
ninguém. (JOVER-FALEIROS, 2013, p. 125)

Os modos como se Ié e o contato com o material de leitura tem importante influéncia na
construc&o, tanto do leitor ladico, quanto do leitor compulsério. E preciso também, pensar sobre
as multiplas linguagens de leitura, os diferentes géneros textuais, materiais e suportes. Para
tanto, € relevante acompanhar a evolugdo do objeto livro, bem como discutir o papel das

bibliotecas neste processo.

1.4 A evolucao do livro e sua influéncia nos modos de ler

Nos tempos de hoje nos (leitores) temos a liberdade de entrar numa biblioteca ou livraria
e escolhermos um livro de acordo com as nossas impressdes e/ou desejos. Podemos abri-lo,
analisar sua forma e conteudo, escolhe-lo por sua aparéncia, quantidade de paginas, titulo ou
autor. Contudo, esse formato do objeto livro que nos € apresentado atualmente ndo € o mesmo
de seéculos atrds. Com as tabuletas mesopotamicas, geralmente feitas de blocos de argila
quadrados, como argumenta Manguel (1997), o formato do livro era limitado, assim como os
rolos produzidos em papiro. Desse modo, o0 pergaminho passou a ser 0 material preferido para
a confeccdo do codice em toda a Europa, desde o século 1V até o aparecimento do papel, pois,
além de se tratar de um material mais barato, era mais facil de transporta-lo. Se a interac¢éo do
leitor com o objeto de leitura era dificultada pelo contato com o rolo, esta foi facilitada pelo seu
contato com o cédice de pergaminho, em que era possivel um contato mais intimo do leitor,
pois este permitia-lhe poér o dedo na historia. Sendo assim, as tabuletas deram lugar aos
pergaminhos e isso modificou a forma de interacdo do leitor com o livro.

Foi no século XV, em meados de 1450, segundo apontam Manguel (1997) e Chatier
(1998), que surgiu a prensa movel, inventada pelo jovem Johann Gutemberg. Para o primeiro
autor, “os efeitos da inven¢do de Gutemberg foram instantaneos e de alcance extraordinario,

pois quase imediatamente muitos leitores perceberam suas vantagens: rapidez, uniformidades
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de textos e prego relativamente barato” (MANGUEL, 1997, p. 158). Contudo, por mais que se
acredite haver uma ruptura muito grande entre o texto manuscrito e o impresso, este segundo &,
na verdade, uma continuidade cultural do primeiro.

Chartier (1998) defende que desde a revolucdo de Gutenberg até a revolucgéo eletrdnica
(que nos apresenta os textos eletrénicos nos nossos computadores, tablets e smartphones) ha
impactos sendo causados nos leitores, pois 0os modos e a forma de ler mudaram juntamente com
as mudancas no formato do livro. A maneira como o leitor se defrontava com o livro em rolo
da Antiguidade ndo é a mesma da do leitor do impresso, nem do texto na tela. O contato fisico
do leitor com o texto difere e o fluxo sequencial também muda. No primeiro, o leitor precisava
segurar o texto com as duas maos e desenrola-lo, assim, ndo se podia escrever ao mesmo tempo
que Ié. Ou bem se lia, com as duas m&os mobilizadas para segurar o rolo, ou bem se escrevia,
sendo necessario fechar o rolo e ja ndo se lia; no segundo é preciso apenas virar a pagina, e,
neste caso, o leitor pode fazer suas anotacdes a medida que Ié, contudo, a ideia de autoria e de
participacdo do leitor ainda é bem definida (texto impresso e anotagdes feitas a mao); no altimo
caso um simples toque na tela da sequéncia a leitura, além de que o leitor tem a liberdade e
possibilidade de interferir no texto e a ideia de autoria se torna casa vez mais difusa.

O texto eletrénico € posto por Chartier (1998) como uma forma de afastamento entre o
autor e seu texto, pois ja ndo € preciso escrever com a sua propria grafia como nos tempos da
pena, mas por outro lado o texto pode ser difundido imediatamente, sem que seja preciso o
trabalho do editor, do tipografico, do distribuidor e do livreiro, podendo ser uma desvantagem,
considerando que muitos profissionais perdem seu papel. A critica também muda de
configuracdo, sendo feita, também, por parte dos leitores, que neste caso, torna-se autor ao
passo que Ié, dito de outro modo, ndo ha separacéo de tarefas com essa tecnologia.

A biblioteca, além de armazenar livros, € um ambiente propicio as praticas de leitura,
todavia, € preciso pensar se esse espaco leitor tem acompanhado essa evolucdo do objeto que

abriga e como isto influencia no nimero de leitores que a frequentam.

1.5 O papel das bibliotecas para construcao do leitor

Os suportes utilizados pelo homem para registrar o conhecimento — paredes de cavernas,
tabuletas de argila, rolos de papiro, pergaminho, texto impresso (livros, jornais, revistas, etc.),
texto eletrénico (filme, video, CD, DVD, internet, etc.) — tém evoluido e possibilitado a
convergéncia de vérios destes num mesmo espago, permitindo, ndo somente uma leitura

tradicional linear, mas uma leitura hipertextual e interativa, como ressalva Abreu (2001). A
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biblioteca, atualmente, tem a tarefa de reunir esses suportes em diversos formatos a fim de
dispor de um acervo didatico eficiente. Devendo ser um ambiente de diversidade textual em
que seus usudrios tenham contato com diferentes fontes de informacéo, inclusive aquelas mais
préximas do seu contexto social.

Andrade (2001) em artigo intitulado A biblioteca faz a diferenga menciona que
“pesquisa realizada pela Universidade de Denver, nos Estados Unidos, mostrou que estudantes
de escolas que mantém bons programas de bibliotecas aprendem mais e obtém melhores
resultados em testes padronizados do que alunos de escolas com bibliotecas deficientes” (p.
10). E conspicuo que uma biblioteca eficiente, com acervo atualizado, com diferentes suportes,
e principalmente com um profissional especializado impactard positivamente nas préaticas
leitoras e letramento de seus usuarios. Entretanto, como aponta a autora, no Brasil, a influéncia
da biblioteca nos resultados escolares é pouco evidente. Além disso, as bibliotecas, de modo
geral, ndo estdo suficientemente preparadas para realizarem seu papel de modo eficaz.

Campello (2001) aponta que “os PCN reconhecem que a biblioteca ¢ fundamental para
o desenvolvimento de um programa de leitura eficiente, que forme leitores competentes [...]” €
que este “¢ um espago apto a influenciar o gosto pela leitura” (p. 13). Contudo, sabemos que
isso demanda investimento no espaco — concebido como espacgo de comunicacao e nao apenas
de informacao — e recursos — colecao de livros e outros materiais atualizados e adequados — e
em dispor de um profissional ciente e preparado para desempenhar seu papel, a saber, o de
mediar o contato entre o leitor e o material de leitura.

De acordo com a autora:

A biblioteca escolar é [deveria ser], sem dulvida, o espago por exceléncia para
promover experiéncias criativas de uso de informagdo. Ao reproduzir o ambiente
informacional da sociedade contemporanea, a biblioteca pode, através de seu
programa, aproximar o aluno de uma realidade que ele vai vivenciar no seu dia a dia,
como profissional e como cidaddo. A escola ndo pode mais contentar-se em ser apenas
transmissora de conhecimentos [...] E a biblioteca esta presente nesse processo.
Trabalhando em conjunto, professores e bibliotecérios planejardo situagdes de
aprendizagem que desafiem e motivem os alunos, acompanhando seus progressos,
orientando-o0s e guiando-os no desenvolvimento de competéncias informais cada vez
mais sofisticadas. (CAMPELLO, 2001, p. 8-9)

N&o obstante, discutido o papel do professor mediador/agente de leitura (vide tépico 1.2
desde capitulo), é relevante discutir o papel do bibliotecario nesse processo de mediag¢éo, como
veremos na secao 2.3 do proximo capitulo.

Ao longo do tempo o papel da biblioteca vem sendo ressignificado. Embora existam
essas discussdes contemporaneas acerca do papel da biblioteca, ndo da para desconsiderar que

a ideia de inacessibilidade desse espaco ainda tem se perpetuado fortemente e com isso as
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implicacbes na frequéncia do leitor, bem como no papel do bibliotecario, que se vé como
guardido dos livros.

Segundo Nobrega (2002), a palavra biblioteca vem do grego biblion = livro + théke =
caixa, armario, denotando a ideia de um espago guardido do tesouro da humanidade, um bad de
riqguezas podendo ser aberto apenas por poucos e, portanto, se tratando de um espaco

inacessivel, construindo, desse modo, a ideia de que:

A biblioteca é um templo onde os segredos devem ser ritualizados e transmitidos para
e por alguns poucos, a fim de que o mistério continue. E um fazer de consagragéo, t&o
impregnado no imaginario social que ainda hoje as bibliotecas séo vista s assim pela
maioria de nés. Diante disso, surge o contraponto daquele outro agir social, tatico, do
cotidiano: o esvaziamento de tal magnitude por meio dos jogos dos discursos social.
(Conta-se que um homem, ao passar diante da escadaria da Biblioteca Nacional, no
Rio de Janeiro, subiu os primeiros degraus e, ajoelhando-se constrito, fez o sinal da
cruz...) (NOBREGA, 2002, p. 121)

Portanto, pensar nesse espaco como propicio & promocao de experiéncias criativas e de

facil acesso requer pensar, também, em alternativas de desconstrucéo dessa consagracao.



35

2. DISCUTINDO A LEITURA A PARTIR DAS INICIATIVAS NA CIDADE DE
SERROLANDIA/BA

Quando se proclamou que a Biblioteca abarcava todos os livros,
a primeira impressao foi de extravagante felicidade.

Todos os homens sentiram-se proprietarios

de um tesouro intacto e secreto.

Que é um livro, se ndo o abrimos?
(Jorge Luis Borges)

Este capitulo se desdobra em duas sec@es, a se¢do 2.2 que discute o trabalho com leitura
a partir de iniciativas desenvolvidas em algumas escolas da cidade de Serrolandia, no interior
da Bahia, e a secdo 2.3 que aborda a influéncia da Biblioteca Publica Municipal Gervéacio
Maciel da Cruz na construcdo do sujeito leitor serrolandense.

Na cidade, a sede conta com quatro escolas publicas atendendo o publico de Ensino
Fundamental 1, situadas em bairros diferentes, sendo elas: Romulo Galvdo de Carvalho, no
bairro Flores; Deniomar Alves Silva Lima, no bairro Sol Nascente; Jodo Bispo Vieira, no bairro
Contornolandia; e Otavio Mansur de Carvalho, no bairro Cinelex. As privadas: Escola Arco-
iris, Instituto Gamaliel de Ensino e Escola Caminho Suave, ambas no bairro Cinelex, e outras
pequenas instituicdes. SA0 mencionadas nesta pesquisa as escolas publicas Romulo Galvao de
Carvalho e Deniomar Alves Silva Lima e a escola privada Arco-iris. Para Ensino Fundamental
I1, a cidade é atendida pelo Colégio Municipal Arionete Guimaraes Sousa (COMAGS) e o
Centro de Educacdo Mémore (CEM), instituicdo privada. Ha ainda o Instituto Gamaliel de
ensino que atende alunos até o 6° ano. Contudo, apenas 0s dois primeiros sdo citados nesta
pesquisa. Para o publico de Ensino Médio ha apenas o Colégio Estadual de Serrolandia (CES),
também mencionado neste trabalho.

As andlises aqui apresentadas foram feitas a partir do acompanhamento nestas
instituicGes por meio de observacdes, entrevistas e questionarios pensados a partir de autores
que discutem a leitura. Trinta (30) alunos participaram de um questionario preparado e aplicado
por mim (vide apéndice A), dos quais dez (10) alunos estudam no Centro de Educacdo Mémore,
dez (10) alunos do Colégio Estadual de Serrolandia e dez (10) alunos do Colégio Municipal
Arionete Guimardes Sousa. O instrumento de coleta contemplou perguntas sobre as praticas
leitoras desses alunos, o seu contato com o objeto livro e a forma de aquisicdo de material para
leitura.

Também desenvolvi e apliquei questionarios (vide apéndice B) para professores das
instituicbes publicas, Escola Deniomar Alves Silva Lima, Colégio Municipal Arionete

Guimardes Sousa e Colégio Estadual de Serrolandia, de Ensino Fundamental I, Il e Médio
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respectivamente. Estes docentes descreveram como a leitura se faz presente em seu
planejamento escolar e a sua experiéncia leitora. Foram selecionadas as respostas que
apresentaram informagGes mais detalhadas e propicias & analise considerando a discusséo
tedrica que este trabalho apresenta. Bem como questionarios relativos as bibliotecas escolares
(vide apéndice C).

Para analise da influéncia da Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da Cruz na
construcdo do sujeito leitor serrolandense, foram realizadas observacgdes e diario de campo
sobre informacdes cedidas pelos funcionarios do espaco, além da andlise de relatérios
trimestrais de controle da biblioteca (vide anexo A), cedidos pela coordenadora, desde sua
inauguracao em fevereiro de 2011 até 2014. Além dos registros fotograficos do espaco fisico e
dos resultados das atividades de intervencdo desenvolvidas por mim e orientadas pelo

professora Juliana Salvadori.

2.1 O papel da escola na formacéo do leitor serrolandense

As escolas de Ensino Fundamental | — publicas e privadas —, de modo geral, trabalham
com contacdo de historias e possuem um cantinho de leitura, onde séo disponibilizados livros
de literatura para uso dos alunos. Nas publicas, Robmulo Galvéo de Carvalho e Deniomar Alves
Silva Lima hé iniciativas de empréstimo e, nesta tltima, um aluno se responsabiliza diariamente
por levar um livro para casa e posteriormente contar a narrativa para os colegas. Enquanto na
escola privada Arco-iris, ha um recital anual de poesias trabalhadas ao longo do ano. Entretanto,
€ preciso pensar se essas praticas estdo dialogando com as questdes sociais, Vvisto que a escola,
segundo Tinoco (2013, p. 139), “€ um lugar de representacdo de propostas de inter-relacdo
social”. O autor também salienta que a leitura literaria deve ser vista como parte do processo
cultural e, portanto, ndo deve ser estudava fora deste contexto, nem desvinculada dos fatores
sociais. E 0 modo como se da o aprendizado de ler literatura que define o sucesso desta pratica,
como aponta Cosson (2014). Mediante tais argumentos é relevante investigar se estas criancas
estdo de fato se tornando leitores conscientes da relacdo de suas préaticas escolares e leitoras
com as suas demais praticas sociais e se ha efetiva formacédo leitora por meio da instituicdo
escolar.

A interacdo dessas criangas com 0 texto literdrio € um passo importante para sua
formacao leitora. Contar e ouvir histdrias lidas pelo professor, permitir o contato desses alunos
com o objeto livro, ainda que a escola ndo os considerem aptos a decifragdo do cddigo

linguistico, sdo fundamentais para inserir a leitura na vida da crianga de modo mais natural.
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Foucambert (2008) defende que desde o maternal as criangas precisam ter contato com um
canto de leitura, onde tenham disponiveis obras variadas e ougam historias lidas e ndo apenas
contadas. A leitura literaria € uma realidade presente no material e planejamento escolar. Na
escola, é com base nas convencdes e protocolos da leitura literdria que se desenvolvem grande
parte das atividades de leitura. Esses protocolos e convencdes circulam na escola brasileira
“através de materiais didaticos que fazem desfilar figuras de linguagem a serem reconhecidas,
funcBes de linguagem a serem identificadas, fatos historicos a serem justapostos a certas
ocorréncias formais “interpretando-as” etc.” (LAJOLO, 2001, p. 92).

Para Dalvi (2013), os textos literarios na escola sao apresentados em desarticulagdo com
0 mundo da vida. Por isso, a autora se apropria do termo de Jorge Larrosa para defender a
importancia de ““literaturizar” a escola e a pedagogia ao invés de escolarizar ou pedagogizar a

literatura” (p. 76). A esse respeito, Lajolo (2001) comenta que:

A assimetria entre as experiéncias de leitura da clientela escolar e as expectativas de
leitura da instituicdo escolar talvez explique por que os reflexos da teoria da literatura
que se manifestam na esfera escolar sdo diluices e generalizagcGes cristalizadas em
roteiros de leitura e similares que desfiguram a teoria, tornando a pratica de leitura,
comandada por este figurino, atividade sem significado (além do cumprimento de um
programa) e quase tdo mecanica quanto o ensino dos rios que constituem a bacia
amazénica. (LAJOLO, 2001, p. 96)

Essas praticas escolares precisam ser repensadas e cuidadas para ndo tornar esses
momentos de leitura uma atividade sem significado, distante das experiéncias reais dos alunos,
sem deixar de considerar a importancia da analise literaria, 0 que propicia e constroi o
letramento literario (vide secdo 1.4 do capitulo 1) do aluno. Desse modo, Cosson (2001) afirma

que:

Quem passou pela escola preenchendo fichas de leitura meramente classificatérias
tera grande dificuldade de apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa, mas
ndo sentira dificuldade de fruir a ficcdo que se Ihe oferece nas bancas de revistas.
Longe de destruir a magia das obras, a analise literaria, quando bem realizada, permite
que o leitor compreenda melhor essa magia e a penetre com mais intensidade. [...] Ao
professor cabe criar as condicGes para que o encontro do aluno com a literatura seja
uma busca plena de sentidos para o texto literério, para o aluno e para a sociedade em
que todos estéo inseridos. (COSSON, 2014, p. 29)

Quanto as escolas de Ensino Fundamental 11 e Médio, no Centro de Educacdo Mémore
h4 um projeto anual chamado “semana da leitura” que envolve todos os alunos da instituigdo
para a realizagdo de atividades de leitura literaria abordando um tema especifico, em 2014 “As
mulheres na literatura”, que objetivou refletir sobre o papel da mulher na literatura justificando

a importancia da discussdo acerca de género e igualdade. Embora se trate de um projeto
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avaliativo, € um momento de sociabilizacdo da leitura, ha ativacdo de uma rede que, segundo
Costa (2009) se torna indispensavel para que haja efetiva formagdo de leitores. E relevante
pensar na formacdo dessas redes, ndo como processo avaliativo, mas como uma préatica
continuada que parte da escola e se estende ao cotidiano desses alunos. O Colégio Municipal
Arionete Guimardes Sousa, até a data de realizacdo desta pesquisa, ndo apresentou nenhum
projeto de leitura em andamento.

Em uma atividade — elaborada pelo projeto Agente de leitura — realizada no Colégio
Estadual de Serrolandia com uma pequena parte dos alunos do 3° ano do Ensino Médio, eles
revelaram que, de modo geral, tém pouco contato com os livros da biblioteca escolar e que suas
leituras, além das escolares, sdo em sua maioria (inter)textos da internet e best sellers, tais como
A culpa é das estrelas. A falta de contato com o espaco de leitura da escola se da devido ao seu
funcionamento, pois ndo ha um profissional para conduzir os trabalhos, logo, este se encontra
temporariamente fechado. Um projeto chamado “leitura viva”, proposto pelos professores de
Artes e Filosofia, foi executado durante o ano de 2013, com o objetivo de que os proprios
alunos, voluntariamente, trabalhassem na organizacdo da biblioteca e no controle do
empréstimo dos livros. Os resultados foram positivos, conforme relatado pelos professores
participantes do projeto — os alunos se apropriaram da responsabilidade de abrir a biblioteca em
seus respectivos horarios, restauraram e organizaram livros, faziam rodas de leitura e
empréstimos —, no entanto, em funcdo de outros projetos no ambito escolar, no primeiro
semestre de 2014 este projeto ainda ndo havia sido executado.

No Colégio Municipal Arionete Guimardes Sousa, embora ndo exista nenhum projeto
de fomento a leitura em execucdo, a situacdo da biblioteca é sobejamente diferente: apesar de
ser um espaco relativamente pequeno para o porte da escola, ha muito material disponivel para
uso de alunos e professores. Este material, contudo, esta em processo de catalogacédo e portanto,
ainda desorganizado quanto a disposicao da classificacdo dos livros. H4 mesas e cadeiras no
centro da sala e em sua volta prateleiras que comportam livros didaticos, de pesquisa — ha
diferentes colecdes de dicionarios (Saraiva Jovem, Aurélio Juanior, Dicionario Escolar da
Academia de Letras, entre outros) —, revistas e literaturas. O acervo literario é bem rico e
diversificado, contendo obras de grandes autores como Jorge Amado, Guimardes Rosa,
Drummond, Erico Verissimo, Victor Hugo, Shakespeare, Homero, William Blake (edicio
bilingue), entre outros. Além de obras integrais, ha adaptac@es que atendem o publico da escola
(Fundamental 1) e muitos volumes de diferentes cole¢Ges infanto-juvenil. Segundo
informagdes por entrevistas com funcionarias do turno matutino, os alunos frequentam
regularmente a biblioteca e fazem empréstimos de livros, podendo ficar com eles por uma

semana e renovar pelo periodo de até um més. O controle é manual, pois a cataloga¢do no
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sistema ainda esta incompleta. A frequéncia é predominantemente feminina e os livros infanto-
juvenis sdo os de maior saida. No entanto, a realizacdo de uma atividade de leitura — também
proposta por mim no periodo do projeto Agente de leitura — no espaco, apresentou unanimidade
quanto a frequéncia dos meninos, eles participaram ativamente, leram e emprestaram livros. A
diretora do colégio queixa-se da deficiéncia de ndo ter um profissional da &rea para atuar de
forma mais efetiva, realizando trabalhos mais concretos de fomento a leitura.

O Centro de Educacdo Mémore também conta com uma biblioteca prépria, mas como
ndo ha um bibliotecéario, os alunos s6 podem fazer uso acompanhados pelo professor. Vejamos
o gréafico a seguir que demonstra a frequéncia dos alunos a biblioteca desta escola:

Gréfico 1: Frequéncia a biblioteca escolar

Frequéncia a biblioteca escolar

= 60% nao frequentam
20% frequentam
10% frequentam quando solicitados

10% preferem frequentar a biblioteca publica municipal

Fonte: Do autor, 2014.

Sobre o grafico, temos os seguintes dados: 40% dos alunos questionados afirmam que
ndo acessam a biblioteca frequentemente porque ela geralmente se encontra fechada e 20%
dizem ndo acessar por ndo encontrar nela livros que gostem, ou seja, 60% dos alunos néao
frequentam o espaco; 20% afirmam frequentar quando desejam ler algum livro de seu interesse;
10% afirmam que sé frequentam quando solicitados por algum professor; e 10% preferem
frequentar a biblioteca publica municipal. No entanto, de modo geral, todos os alunos afirmam
que conseguem livros para ler na biblioteca da escola, além da biblioteca municipal ou tém
livros comprados pela familia.

Professores das instituicdes publicas Escola Deniomar Alves Silva Lima, Colégio
Municipal Arionete Guimardes Sousa e Colégio Estadual de Serrolandia, de Ensino
Fundamental I, Il e Médio respectivamente, ao descreverem sobre como a leitura se faz presente

em seu planejamento escolar e sua experiéncia leitora: 50% afirmam que a leitura esta inserida
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em seus planejamentos como um meio de desenvolver os contetdos; e 50% focam em
oportunizar momentos que propiciem a prética leitora dos alunos por meio da sua aproximacao
com leituras de géneros diversos e memorizacdo de poemas (no caso de professor de
Fundamental I). Uma professora do Ensino Médio atenta para uma abordagem transdisciplinar

com a leitura, vejamos®:

PA3 — “Além da literatura trazida pelos autores de livros didaticos, focados nas
perspectivas dos géneros textuais, crio oportunidades de ampliar seu letramento virtual,

praticando a leitura hipertextual tipica da internet.”

Esta professora, possivelmente, ndo somente estd preparada para lidar com as diversas
formas de leitura mais proximas dos alunos, como propicia momentos em que 0S permitem
relacionar os diferentes textos. Ela ainda afirma que trabalha com discussfes envolvendo a
importancia da leitura para desenvolver nos alunos senso critico e espirito questionador. Esta
se trata de uma profissional que objetiva promover a construcdo do leitor comum (vide secéo
1.2 do capitulo 1):

PA3 — “Aproximando os educandos de bons escritores; estimulando-0s a ler por

prazer; demonstrando que ler pode provocar o inesperado (...).”

Isto pode-se justificar pela sua propria experiéncia com a leitura; por ser uma leitora
comum, que experimentou/experimenta a leitura como fruicdo, como relata. Sua experiéncia

leitora a permite fazer essa mediacao.

PA3 — “(...) quando crianca li muitas revistas em quadrinhos, além de belas obras,
principalmente contos e lendas. Na adolescéncia, além de escritores como: Machado de
Assis, Clarice Lispector dentre outros, lia muito “romance para adolescente”. Hoje, além de
materiais adquiridos através de cursos, leio muito material de trabalho: artigos, memorias

literarias, poesia, dentre outros. Também pratico a leitura hipertextual tipica da internet (...)”

8 Utilizaremos P + letra do alfabeto + 1 (exemplo: PA1) ao se referir as professoras de Ensino Fundamental I; P +
letra do alfabeto + 2 para professoras de Fundamental I1; P + letra do alfabeto + 3 para as professoras de Ensino
Médio.
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Outra professora do Ensino Médio que afirma inserir em suas aulas momentos que
propiciam a prética leitora dos alunos também relata aproximacao com o objeto livro e leituras

diversificadas ao longo da sua vida:

PB3 — “(...) “desde que eu me entendo por gente”, convivo com livros e livros, os

mais diversos possiveis.”

Esta mesma professora argumenta que “a leitura necessita ser filtrada, selecionada e
adaptada ao estilo de vida de cada leitor (...)”. E o que defende a autora Rouxel (2013) quando
afirma que a escolha das obras pelo professor sdo determinantes para a formacéo de sujeitos
leitores, por isso ela sugere trabalhar textos de géneros diversos, escolher obras que auxiliem
na construcgdo identitaria do leitor — obras que explorem a experiéncia humana — e adequa-las
para o publico, considerando o grau de dificuldade. Nesse viés, podemos pensar na
interdisciplinaridade da leitura, de modo que, todas as disciplinas se preocupem com a leitura
funcional. Portanto, a escola poderia selecionar livros didaticos que levem em conta a
funcionalidade da leitura, independente da disciplina. Esses livros devem atender as exigéncias
da funcdo alfabetizadora de seus textos, sendo eles graduados quanto a sua dificuldade de
leitura, como sugerido por Perini (2001).

Quanto a formacao leitora das demais professoras, vejamos algumas descri¢cGes onde a
experiéncia da leitura é compreendida como deciframento do codigo linguistico, ou seja,
alfabetizacdo (conceito definido na secdo 1.3 do capitulo 1), além de estar em funcdo da

profisséo:

PAl — “Na minha infancia, em casa nem lia nem ouvia nenhum tipo de leitura e na
escola as leituras eram feitas de formas mecénicas e descontextualizadas. Comecei a sentir
gosto pela leitura, prazer em ler a partir do momento que iniciei o trabalho com o projeto
“Escola Ativa”. A proposta do projeto trazia diversas maneiras de inserir a leitura no
planejamento do professor.”

PB1 —“Minha experiéncia leitora se deu pela necessidade de aprender a ler e escrever

e a partir dai, pela necessidade de exercer a minha profissao.”

Hé& também o relato de uma experiéncia da leitura vinculada as obrigacGes escolares:

PA2 — “Durante a adolescéncia deixei os livros um pouco de lado e usava os livros

didaticos para o estudo e lia o que era solicitado pelos professores.”
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O aluno que convive com pessoas leitoras, possivelmente, terd uma relacdo mais
préxima com a leitura. Na escola, o professor é o principal responsavel por desenvolver esse
gosto pelo ato de ler, mas somente se for reconhecido como um sujeito leitor. Contudo, como
aponta Rouxel (2013), antes de mais nada, esses professores tém sua propria leitura do texto
que levam para o trabalho em classe, no entanto € preciso ter ética profissional para ndo impor
suas interpretaces ao mediar as leituras; é necessario renunciar a pessoalidade da leitura e
permitir que os alunos sejam capazes de realizarem suas proprias interpretacées. O modo como
as atividades de literatura sdo desenvolvidas, as escolhas das obras feitas por esses professores,
a aproximacéo dos materiais trabalhados com a realidade de cada aluno e o acesso deles aos
livros dos acervos/bibliotecas dessas escolas podem possibilitar a realizacdo de leituras
autdbnomas. O professor é um mediador de leitura e, portanto, deve ser um leitor, experiente
para que seja capaz de intermediar esse ato, alem disso, como afirma Matencio (2005), este

profissional:

deve ndo apenas inserir-se no universo das praticas letradas como também
compreender o fendmeno do letramento [vide se¢do 1.3 do capitulo 1] — os usos e
funcbes da palavra escrita na sociedade [...]. Afinal, esse professor sera responsavel
em sala de aula, por criar condi¢cBes para que seus alunos ingressem nas praticas
sociais de producdo e recep¢do de textos em diferentes dominios do conhecimento.
(MATENCIO, 2005, p. 19)

Como podemos ver, de modo geral, ha uma necessidade de formar continuadamente
esses professores para exercerem positivamente seu papel de agente/mediador de leitura,
conhecendo os diferentes conceitos de ler e de leitura (vide secdo 1 do capitulo 1) e,
principalmente, assumindo o desafio dessa pratica enquanto sujeitos.

Quanto as praticas leitoras do alunos de Ensino Fundamental 11 e Médio — do Colégio
Arionete Guimaraes Sousa, Colégio Estadual de Serrolandia e Centro de Educacdo Mémore; a

mesma quantidade por instituicdo — vejamos a seguir suas preferéncias pelos géneros textuais:
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Gréfico 2: Preferéncia de géneros

Preferéncias de géneros

= 20% Romance e aventura 20% Diversos géneros
17% Poesia 17% HQ

m 17% Textos virtuais m 9% Histdrias sobrenaturais

Fonte: Do autor, 2014.

Diante do exposto no grafico, notamos que a maior parte dos alunos apresenta
preferéncia pelos géneros literarios. Conjecturamos que estes alunos se configuram como
leitores ludicos, propondo uma leitura despretensiosa e prazerosa, confirmando, desse modo,
os dados trazidos pelo PNLL, quando apresentam que, de modo geral, esse tipo de leitor se
concentra em idade escolar.

No Colégio Arionete Guimarées Sousa 70% dos alunos afirmam frequentar a biblioteca
da escola, justificando gostarem de ler, fazer empréstimos de livro e realizar trabalhos, o que
confirma as informacdes disponibilizadas pelas funcionarias do espaco e pelas observacoes
feitas nos momentos de realizacdo de atividades de leitura. 30% afirmam que ndo frequentam
por ndo gostar de ler, neste caso € notavel a relacdo leitura e livro enquanto objeto fisico. No
Colégio Estadual de Serrolandia a mesma proporcdo de alunos (70%) afirmam néo
frequentarem a biblioteca da escola porque ela se encontra fechada; 20% dizem que néo
frequentam por ndo gostar de ler e por ndo haver diversidade; e 10% dizem frequentar para
realizar trabalhos. Certamente esses 30% ndo se deram conta de que a biblioteca esta
temporariamente desativada, o que podemos supor que se tratam de alunos que nao tém o habito
de frequentar o local.

Ao serem questionados sobre onde conseguem livros para ler, 46% desses alunos
afirmam fazer empréstimos nas bibliotecas das escolas e na biblioteca municipal; 29% afirmam
que além dos empréstimos nas bibliotecas, compram, ganham da familia e tém livros em casa;
17% compram e pegam emprestado com amigos; 8% compram e baixam e-books da internet.

Vejamos o grafico a seguir:
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Gréfico 3: Meio de acesso aos livros

Meio de acesso aos livros

= 46% Emprestam nas bibliotecas = 29% Emprestam nas bibliotecas e possuem

= 17% Compram e emprestam de amigos 8% Baixam da internet

Fonte: Do autor, 2014.

Dentre os alunos que afirmam possuir, comprar e ganhar livros dos familiares 60%
estudam na rede privada, considerando que esses alunos representam 1/3 dos alunos
questionados, é evidente a questdo da classe social na aquisicdo de materiais escritos, no
entanto, a biblioteca ainda é o meio mais acessivel aos livros.

A autora serrolandense, Rios (2014), relata em seu artigo “Trajetdrias e experiéncias da
profissdo docente” sobre a formacao leitora em Serroldndia em meados das décadas de 80 a 90
do século passado e considera que na sua época de Ensino Fundamental 11 alguns jovens da
cidade eram leitores assiduos. Também contavam com o acervo da Biblioteca Municipal que
dispunham no periodo, mas este era tdo limitado que todos os frequentadores ja haviam lido
todos os livros e como as escolas ndo possuiam bibliotecas, esses jovens comecaram a participar
do Circulo do Livro — “compra de livros por encomenda aos Amigos do Livro, enviados
posteriormente por correio”. Diferente dos alunos entrevistados, ndo tinham acesso a internet,
e portanto, as compras dos livros aconteciam atraves do correio. A autora relata que cada livro
demorava um més para chegar as suas casas e que faziam trocas dos livros entre o0s inscritos no
Circulo. Em comparacdo aos alunos de hoje, podemos notar a diferenga no que diz respeito ao
acesso ao livro. Além da Biblioteca Municipal Gervacio Maciel da Cruz, as escolas possuem
também bibliotecas e os alunos, em sua maioria, também dispunham de acesso a internet.

Pessoas que recebem incentivos e convivem com outros leitores tém mais facilidade de
desenvolver habitos de leitura. Ao serem questionados sobre isso: 50% séo incentivados pelos
familiares e amigos; 30% declaram néo receber nenhum tipo de incentivo; e 20% dos alunos
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afirmam receberem incentivos de professores. Todos os alunos afirmam ler materiais além dos

escolares (mesmo os que declaram ndo gostar de ler), como é possivel ver no gréafico a seguir:

Gréfico 4: Leituras extraclasse

Leituras extraclasse

44% leem textos na internet 30% leem literatura e livros diversos

12% leem revistas e jornais 4% leem a Biblia

Fonte: Do autor, 2014.

Por vezes, se tratando da pratica leitora dos alunos, atribui-se o déficit de leitura ao
contato com as novas tecnologias. Nao obstante, é preciso refletir que a evolucgéo do texto (vide
secdo 1.5 do capitulo 1) impacta diretamente nos modos de ler e que a assiduidade do leitor é
sobejamente relativa se pensarmos que a leitura e seus modos sdo singulares e dependem das
circunstancias em que os leitores estio expostos, como afirma Chartier (1998). E perigoso
afirmar que alunos que ndo frequentam as bibliotecas e optam por leituras na internet sdo menos
leitores, pois, deste modo, estariamos invalidando os diversos tipos de leitura, textos e suas
intertextualidades e a liberdade do leitor. De fato, a concorréncia com a comunicagdo de massa
que afasta o publico da matéria escrita implica crises a leitura, no entanto, criam-se outros
habitos de consumo que ndo devem ser invalidados. Ao contrario, estariamos reproduzindo um
discurso contraditorio ao dizer que o leitor letrado deve estar apto a relacionar diferentes tipos
de texto, sendo eles verbais e ndo verbais.

Dos alunos que participaram da coleta de dados, 50% nédo frequentam a Biblioteca
Municipal Gervécio Maciel da Cruz e justificam néo ter tempo, a preferéncia por ler em casa,
a distancia de sua casa para o local do espaco, ndo encontrar livros que gostem, frequentar a
biblioteca da escola, etc. 50% dos alunos frequentar o espaco para realizar leituras, atividades
escolares e efetuar empréstimo de livros. Desse modo, é conspicua a importancia da biblioteca
para a comunidade escolar. Nao obstante, o espaco é pouco frequentado pela comunidade em

geral, como veremos na secao a seguir.
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2.2 A influéncia da Biblioteca Publica Municipal Gervécio Maciel da Cruz na
construcéo do sujeito leitor serrolandense

A Biblioteca Municipal Gervacio Maciel da Cruz — assim nomeada em homenagem a
um morador falecido muito conhecido pela producdo de cordéis (ilustracdo 1, a seguir) — até
2013 estava localizada a Rua Padre Alfredo Haasler, no centro da cidade de Serrolandia. Foi
fundada em 19 de fevereiro de 2011, durante a gestdo do prefeito Gildo Mota Bispo, para
atender a populacao, visto que, ainda ndo havia nenhuma biblioteca a disposi¢do dos moradores
da cidade. Em seu inicio a biblioteca contou com a colaboracao da prépria comunidade com a
doac&o de livros para complementar o acervo conseguido através da Fundagdo Pedro Calmon®.

llustracéo 1: Sr. Gervacio

Fonte: Facebook, 2014.

A gestdo e administracdo das biblioteca estaduais sdo de responsabilidade da FPC, bem
como a assisténcia técnica na implementacdo e modernizacdo de bibliotecas publicas
municipais, juntamente com a Diretoria de Bibliotecas Plblicas do Estado (DIBIP). Esta, por
sua vez, tem por finalidade a difusdo e incentivo a leitura e atividades que possibilitem a
insercdo da comunidade no meio cultural, desenvolvendo a cidadania. A fundacgdo, com apoio
da Prefeitura Municipal de Serrolandia (PMS), implementou a biblioteca publica na cidade, a
principio com um acervo de aproximadamente 1.600 livros, acrescidos dos livros doados pela
populacdo, que segundo registros manuais da biblioteca somam em média 625 desde sua

inauguracdo em 2011 até o ano de 2013.

® Segundo o site da fundagdo, disponivel em: <http://www.fpc.ba.gov.br/a-fundacao-2/>, “A Fundagio Pedro
Calmon, vinculada & Secretaria da Cultura do Estado da Bahia, coordena o sistema de Arquivos e Bibliotecas
Publicas do Estado. Atua no recolhimento, organizacdo, preservagdo e divulgacdo de acervos documentais de
arquivos publicos e privados e no estimulo e promogdo de atividades relacionadas as bibliotecas e arquivos,
organizando, atualizando e difundindo seus acervos. E também da competéncia da Fundagio Pedro Calmon a
assisténcia técnica a bibliotecas e arquivos municipais, buscando a preservagdo e estruturacao dessas unidades.”

10 Informagdes disponiveis em <http://www.cultura.ba.gov.br/areas-de-atuacao/bibliotecas/>
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A iniciativa de receber a doacdo de livros partiu do Diretor Municipal de Cultura, na
época, Quirino Rosério Santos. A populagéo foi informada através de veiculos de comunicacao
como a R&dio comunitaria local Serrote FM e vinhetas em carros de som que circulavam pelas
ruas da cidade. Foram doados livros de literatura, enciclopédias, revistas e livros didaticos. A
maioria puderam ser aproveitados, porém uma certa quantidade — ndo se sabe o nimero, pois
nédo foi registrado pela biblioteca — ndo pdde ir para as prateleiras devido ao seu estado de
conservacao (poeira, mofo, tracas, rasgos, etc.). Estes, em sua maioria didaticos, foram
estocados e servem de apoio para professores da rede publica, de Ensino Fundamental e Médio,
constando uma parte encaixotados e sem uso, mas nao é possivel quantificar devido a falta de
controle no recebimento das doagdes. Havendo necessidade de empréstimo é feito um registro
manual de saida, pois eles ndo sdo catalogados. No caso destes materiais didaticos a biblioteca
serviu como uma espécie de depdsito para armazenar livros que as pessoas ndo queriam mais.
E a propria biblioteca ndo sabia o0 que fazer com eles, nem cogitou-se a possibilidade de
descarta-los, por isso estocou-0s. Sendo assim, podemos notar uma relacdo de apego material
ao objeto livro, por se tratar de um recurso caro e de dificil acesso para a realidade da maioria
dos moradores nas cidades do interior da Bahia.

A biblioteca é mantida pela PMS — aluguel, funcionarios, compra de novos livros — e
apresenta um quadro de funcionério relativamente pequeno!. Cinco (5) na recepcédo
(concursados e contratados da PMS), dos quais apenas trés (3) receberam treinamento de 40
horas para a fungéo de bibliotecario; um (1) na limpeza; e a diretora de cultura, cujo trabalho
estd ligado também as atividades da biblioteca, visto que uma das areas de atuacdo da
SECULT/BA é a implementacéo e realizacdo de atividades culturais nas bibliotecas publicas
municipais e estaduais.

Esses funcionarios ndo sdo bibliotecarios formados apenas receberam um treinamento
para desenvolverem as atividades atribuidas a esta area. Contudo, ao pensar o papel deste
profissional é importante avaliar como tém sido construida a sua formacao. O bibliotecario ndo
é um conservador ou guardido dos livros, a ele cabe dar existéncia a uma leitura funcional e
eficaz, como mencionado no texto “Discursos sobre a leitura — 1800-1900” (1995) dos autores
Chartier e Hebrard. Ou seja, ao bibliotecario cabe a tarefa de auxiliar e orientar os leitores, este
deve ser um profissional instruido, capaz de mediar as leituras no espaco da biblioteca.
Preocupacdes em manter os livros limpos e organizados nas prateleiras ndo auxiliam em

verdadeiras atividades de leitura.

11 Dados disponibilizados por funcionarios da biblioteca em setembro de 2013.
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O sistema de catalogagdo, empréstimo e consulta utilizado pela biblioteca é o Biblivre!?,
mas até o ano de 2013 ndo estava funcionando como deveria, pois as fungdes disponibilizadas
se referiam apenas a catalogacdo do acervo, cadastramento de usuarios, consultas sobre
empréstimos, lancamento de empréstimos e devolugdes. A consulta ao acervo, até entéo, se
encontrava indisponivel, dificultando o trabalho dos funcionérios, que ndo tinham como
informar a disponibilidade de algum livro a ndo ser via consulta as prateleiras.

Qualquer cidaddo do municipio pode fazer um empréstimo, basta cadastra-se no sistema
e estar em dia com a biblioteca. Para a realizacdo do cadastro é preciso apresentar documentos
pessoais (RG, CPF e comprovante de residéncia) e assinar um termo de compromisso. Cada
usuario pode levar dois (2) livros emprestados com um prazo de sete (7) dias para devolucéo,
podendo ser renovado para mais sete (7) dias, quantas vezes necessitar. Se for menor de 18 anos
€ preciso a autorizacdo de um responsavel para efetuar o cadastro. Se o usuario ndo devolver o
livro no periodo especificado, este fica em débito com a biblioteca e s6 pode fazer outro
empréstimo quando ocorrer a devolucdo dos volumes que se encontram consigo, apos a
devolucédo, pode-se fazer novo emprestimo imediatamente, sem que seja cobrado valor em
dinheiro. Quando um livro € perdido ou danificado, o usuario deve se responsabilizar por repor
ao acervo outro volume nas mesmas condigdes daquele que levou no ato do empréstimo.

O maior acervo da biblioteca ¢é da area de literatura, principalmente brasileira. Esta area
é, também, a de maior saida, juntamente com a subsecdo de literatura infantil, visto que o
publico mais frequente sdo criancgas e adolescentes. Embora a DIBIP tenha a responsabilidade
de promover atividades nestes espacos que incentivem e difundam a leitura, a realizacdo das
mesmas na biblioteca de Serrolandia s é possivel pela iniciativa de voluntarios que realizam
semanalmente oficinas de contacdo de histéria, pintura e cinema. Além disso, também uma vez
por semana, uma funcionaria da biblioteca vai voluntariamente até uma escola municipal contar
histdrias para uma turma de alunos especiais, por se tratar de um publico que dificilmente pode
frequentar o espaco.

Os volumes sdo organizados em trés setores (ilustracdes abaixo): empréstimo — em sua
maioria literatura —, referéncia (dicionarios, almanaques, enciclopédias) e o setor infantil, onde
ficam disponiveis os livros (que podem ser emprestados) e jogos. A biblioteca possui em seu
acervo autores e obras de referéncia na literatura nacional e dentre os ditos classicos, como
Shakespeare em quadrinho, Sherlock Holmes, Os Lusiadas em quadrinho, O Auto da

Compadecida, Madame Bovary, Cole¢ao Jorge Amado, entre outros.

12 Informagdes disponiveis em: <http://biblivre.org.br/>
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[lustracéo 2: Parte do acervo de literatura

Fonte: Do autor, 2014.

Com base nas observacOes e entrevistas com funcionarios da biblioteca é possivel
afirmar que o espaco é pouco frequentado por familias, por grupos de amigos e, infelizmente,
por educadores. Ocasionalmente, sem agendamento, alguns professores fazem visitas com 0s
alunos, a fim de conhecerem melhor o espaco, todavia nestes casos a biblioteca ndo realiza
nenhum tipo de atividade especifica, nem ha iniciativa por parte desses docentes para 0
desenvolvimento e promogéo da leitura no momento das visitas.

Durante o segundo semestre de 2013 eu e a professora orientadora desta pesquisa
propomos algumas atividades de carater extensionista, a serem realizadas no espaco da
biblioteca, com foco no publico jovem, adulto e agentes de leitura do municipio, a fim de
promover conhecimento prévio de obras literarias, discutir como estas obras atingem a massa
por meio das adaptacdes filmicas, incentivar a leitura e analisar a relacdo obra e filme. A ideia
central consistiu em trabalhar trechos de grandes obras literarias, assistir e discutir as adaptacédo
dessas mesmas obras para 0 cinema, proporcionando um ambiente agradavel e descontraido
que possibilitasse o contato com o texto e incentivasse a leitura aos participantes. Foi feito um
trabalho prévio de divulgacdo no CES e na Radio comunitéria Serrote FM, além do incentivo
por parte da coordenadora dos Agentes de leitura para que 0os mesmos participassem. O curso
apresentou seis encontros, ministrados por mim e orientados pela professora Juliana Salvadori,
gue abordaram autores classicos como Shakespeare, Lewis Carrol, Jane Austen e Sr. Arthur
Conan Doyle. As obras foram trabalhadas e discutidas a partir das adaptacfes para o cinema,
com auxilio de audiovisual (data show) — fornecido pela Secretaria Municipal de Educacéo — e
do préprio acervo da biblioteca.
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Os encontros tiveram duracdo de duas (2) horas, garantiram certificado e aconteceram
no periodo noturno para que nao houvesse empecilios para participantes que trabalhassem ou
estudassem durante o dia. Todavia, o publico foi bem pequeno e a interacdo limitada. Contando
com a participacdo de dois (2) alunos de ensino médio — que justificaram ter interesse em
adquirir novos conhecimentos na area —, apenas trés (3) dos Agentes de leitura, uma (1) docente
de nivel Fundamental | da rede publica municipal, duas (2) funcionéarias da biblioteca e cinco
(5) universitarios — todos do curso de Licenciatura em Histdria na Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) — Campus IV. No ultimo encontro prop6s-se um recital de poesia e cordel e
houve a participacdo do grupo local de teatro “Artefato” recitando o cordel “Paisagem do
interior”. Contudo, o curso ndo contou com a participagdo de mais ouvintes, embora o nimero
de estudantes de nivel superior na cidade de Serrolandia seja consideravel, incluindo alunos de
Letras Vernaculas e Lingua Inglesa. Conclui-se que ha, de modo geral, um certo grau de
desinteresse e falta de prioridade a atividades dessa espécie, visto que a divulgacao foi realizada
com éxito, o local era bem centralizado e de facil acesso, o clima estava favoravel, os encontros
eram curtos e apenas uma vez por semana.

Quanto ao espaco fisico (ilustracdes a seguir) pode-se dizer que a biblioteca atende as
necessidades do publico. Até 2012 funcionava em uma residéncia, onde cada sala foi
transformada em salas de leitura, com estantes de livros, mesas e cadeiras. Ha uma sala de setor
infantil, bem decorada, com mesas e cadeiras infantis, TV, DVD e som, também uma area
externa bem arejada — onde ficam os livros didaticos doados — e banheiro disponivel para o
publico. O novo espaco, situado a rua Amado Maciel de Almeida, bairro Cinelex 2, apresenta
a mesma configuracdo. E, também, uma residéncia, bem arejada, e com espaco disponivel para
0S mesmos setores. Embora esteja situado numa rua mais distante, a nova localizacéo esta mais
proxima do fluxo de alunos, visto que boa parte das escolas se encontram proximo ao bairro,
sendo quatro (4) da rede privada e duas (2) da rede plblical®. Contudo, é preciso repensar a
questdo da acessibilidade, pois o espaco ndo atende as necessidades de um cadeirante, como

veremos em analise na secdo 3.5 do capitulo a seguir.

13 As escolas privadas: Escola Arco-iris, Instituto Gamaliel de Ensino, Escola Caminho Suave e Centro de
Educacdo Mémore, ambas no bairro Cinelex. As publicas: Otavio Mansur de Carvalho, bairro Cinelex e Colégio
Municipal Arionete Guimardes Sousa, na Av. Manoel Roque Rodrigues.
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Fonte: Do autor, 2014.

llustragdo 4: Setor Bibliotec

5

2

Fonte: Do autor, 2014.

O primeiro relatorio trimestral** de controle da biblioteca de 19 de fevereiro a 19 de
maio — primeiros meses de funcionamento — de 2011, registram a frequéncia de 2.050 pessoas.
Desse numero a maior parte se encontra em idade escolar, inferior a 16 anos, somando 1.605
pessoas. O publico de Fundamental registrou maior frequéncia com 974 estudantes;
posteriormente o publico infantil com 619 criancas; e por Gltimo o publico de Ensino Médio
com 200 estudantes; o publico de Ensino Superior registrou apenas 36 presencgas. Os volumes
mais consultados sdo literatura infanto-juvenil, seguidos de literatura. Foram registrados 102
inscricBes e 518 empréstimos: 313 literaturas infanto-juvenil e 205 literaturas. O numero de
eventos culturais promovidos pela Secretaria de Educacdo foram 3 (reunides), registrando
publico de 20 pessoas e outros 27 eventos (contacdo de histérias e teatro) com puablico de 52
pessoas, no total. De 20 de maio a 19 de agosto de 2011, a frequéncia caiu para 1.653,
continuando a predominancia do publico infantil com 624 e de Fundamental com 780; os
volumes consultados sdo, em sua maioria, obras gerais; ha uma aumento na frequéncia do
publico de Ensino Superior, passando de 36 para 54 presencas; queda no nimero de inscri¢oes

de 102 para 46 e de empréstimo de 518 para 317 volumes de literaturas e literaturas infanto-

14 Relatorios cedidos pela Biblioteca Municipal Gervacio Maciel da Cruz. Os relatérios sdo trimestrais e
obrigatorios as Bibliotecas Publicas Municipais para acompanhamento e controle da Fundagdo Pedro Calmon.
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juvenil; e aumento no numero do publico para eventos culturais (palestra, encontro e cine-
video), somando 420 pessoas.

De 19 de fevereiro a 19 de maio de 2012, a frequéncia da populagdo caiu em
praticamente 50% se comparado ao ano anterior, somando 1097 visitas; o publico infantil e de
Fundamental continua sendo predominante; e consultas a volumes especificos de Historia,
Geografia e outros aumentam. O numero de inscri¢des caiu para 10 e de empréstimo caiu de
518 para 172 volumes. Sédo realizados 14 eventos (curso, danca, cine-video e atividade do
Agente de Leitura) e atingem um publico de 174 pessoas. Um ano apos, os indices ndo
oscilaram tanto, o numero de visitantes aumentou para 1244, com o mesmo publico
predominante; os volumes mais consultados continuam sendo especificos; 0 nimero de
inscricbes e empréstimos € praticamente 0 mesmo, sendo 11 novas inscri¢es e 176 volumes
emprestados. Foram registrados eventos de contacao de historia, encontros das Secretarias de
Educacdo e Saude, danca, cine-cultura, comemoracdo ao dia do livro e do autismo, que
atingiram um publico de 355 pessoas.

Em 2014, dos meses de fevereiro a maio, observou-se que a mudanca para o novo local
ndo gera queda no namero de visitantes, ao contrario, o indice aumentou para 1552 pessoas,
com a predominéncia do publico de Fundamental e o nimero de empréstimos para 404
volumes: 202 de literatura, 114 de literatura infanto-juvenil, 79 de Artes e 9 de Ciéncias Sociais,
Ciéncias puras, Lingua e Filosofia. N&o foram registradas mais que 6 novas inscri¢des e também
ndo registrou-se no relatério nenhum evento cultural, embora no dia do livro tenham sido
realizadas atividades de fomento a leitura com criancas do Ensino Fundamental | da rede
publica.

Vejamos no gréafico a seguir um panorama anual ilustrando a frequéncia da populacéo a
biblioteca, o niUmero de volumes emprestados e o publico atingido pelos eventos realizados no

espaco, desde a inauguracdo em 2011 até o ano atual de 2014:

Grafico 5: Indices de fevereiro a maio

INDICES DE FEV. A MAIO
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Fonte: Do autor, 2014.
Como registrado nos relatorios, o publico predominante na biblioteca é de idade escolar

e os livros de maior saida sdo de literatura, especialmente literatura infanto-juvenil. O nimero
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de novas inscri¢Bes é sempre baixo, o que significa que, de modo geral, 0s empréstimos sdo
feitos sempre pelos mesmos leitores. Podemos conjecturar que as visitas predominantes de
criancas e adolescentes do espago se ddo por uma questdo de prioridades e disponibilidade,
visto que o publico adulto tém outras demandas, como o trabalho, por exemplo, e 0s jovens
universitarios podem ler materiais mais especificos e relacionados a seus cursos. Os eventos
que acontecem no espago, atraem um publico maior, constatando, desse modo, a importancia
da realizacdo de atividades culturais para que haja efetiva participacdo da comunidade. Essas
atividades — contacdo de histérias, apresentacdes de teatro, sessbes de cinema, etc. —
provavelmente estdo mais préximas da realidade e experiéncias de vida da populacdo do que

0s assuntos abordados nos livros, especialmente os literarios.

Quanto a informacdo e a cultura, trata-se naturalmente, antes de mais nada, da
informacdo e da cultura trazidas pelo livro. Mas ndo podemos ignorar que existem
outras formas de informacdo e de cultura, cujo papel esta crescendo e que atingem um
plblico consideravelmente mais amplo do que o do livro. (CHATIER & HEBRARD,
1995, p. 204)

Como apontado no site da FPC a Diretoria do Livro e da Leitura (DLL) do estado
administra os editais do Programa Mais Cultura, do MinC, em parceria com a
FPC/SECULT/BA, sendo eles: Modernizacdo de Bibliotecas Publicas — que objetiva
modernizar e enriquecer o acervo de 100 bibliotecas publicas municipais —; Bibliotecas
Comunitarias — apoio financeiro as instituicdes da sociedade civil, sem fins lucrativos, que
atuam como bibliotecas comunitarias; Pontos de Leitura — que visa apoiar iniciativas culturais
que fortalecem e estimulam a leitura, com verbas de 20 mil reais por projeto para serem
aplicados na aquisicdo de livros e material de apoio para realizacdo de atividades culturais; e
Agente de leitura — selecdo de jovens para atuar no processo de democratizacao do livro através
de visitas domiciliares e atividades que atinjam toda a comunidade —°. A cidade de Serrolandia
foi contemplada com o projeto Agente de leitura — abordado no proximo capitulo — que atuou
de 2013 até 2014.

15 Informacdes disponiveis em: <http://www.fpc.ba.gov.br/pagina-exemplo/edital-mais-cultura/>
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3. PROJETO AGENTE DE LEITURA: UMA ACAO DO GOVERNO ESTADUAL
OPORTUNIZANDO PERSPECTIVAS DE FOMENTO A LEITURA NA BAHIA

[...] tentei ndo apenas descrever minha experiéncia passada:
tentei deixar que essa experiéncia falasse de si,

tentei pensa-la.

(Magda Soares)

Este capitulo apresenta o projeto Agente de Leitura e analisa sua proposta na cidade de
Serrolandia a luz da teoria discutida no primeiro capitulo referente aos conceitos de leitura e
letramento. As informacdes aqui apresentadas séo resultado da minha experiéncia no projeto —
visto que participei da selecdo e atuei como uma das agentes —, também, informacdes cedidas
pelo diretor de cultura Quirino Rosario Santos — que atuava na época da selecdo — e as
disponiveis no site da Fundagdo Pedro Calmon.

Durante a experiéncia e vivéncia do projeto, cujo periodo coincidiu com a realizagao
dessa pesquisa, entrevistei e questionei (vide apéndice D) meus colegas agentes de leitura a fim
de coletar dados sobre seus habitos leitores, suas concepcbes acerca da leitura e o
desenvolvimento de seus trabalhos com a comunidade. Além de ter atuado como agente de
treze (13) familias. Realizei, também, uma formacdo em dois (2) encontros de trés (3) horas
cada, apoiada em textos tedricos que pensam e discutem a leitura objetivando esclarecer o papel

do agente/mediador de leitura.

3.1 O que é e como funciona o projeto agente de leitura

O projeto Agente de Leitura é uma acdo do Governo Estadual da Bahia que visa propagar
a leitura nas cidades do interior por meio de visitas as familias em situacdo de vulnerabilidade
social. Similar a outras iniciativas, muito comuns na area da saude, por exemplo. O projeto
seleciona agentes que facam visitas domiciliares para realizacéo de atividades de leitura com as
familias em sua area de acdo, bem como empréstimos de livros, visitas a espacos leitores (tais
como biblioteca e escolas) e outros espacos publicos e privados, nos quais seja possivel
fomentar esta préatica (hospitais, igrejas, presidio, etc.).

A selecdo dos agentes em Serrolandia foi realizada em 2010 pela Fundacdo Pedro
Calmon e constitui-se de trés etapas: selecdo de documentos, prova oral, na qual o candidato
deveria escolher e realizar a leitura de um texto — sendo avaliado por uma banca avaliadora
formada por membros da educacéo, com nivel superior e selecionados pela prépria fundacéo a

partir de uma lista elaborada pelo diretor de cultura, na época Quirino Roséario Santos, em
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conjunto com a Secretaria Municipal de Educacdo — e prova escrita de interpretacdo textual.
Nota-se que os critérios da prova estdo ligados aos dois polos principais expostos por Matencio
(2005) (vide secdo 1 do capitulo 1), sob o qual a leitura tem sido abordada, alfabetizagcdo — onde
0 candidato deveria mostrar sua habilidade com relagdo ao grafema e fonema, decifrando o
cddigo linguistico atraves da prova oral; e compreenséo — onde o candidato deveria mostrar sua
habilidade em compreender aquilo que I& por meio de questdes de interpretacdo textual.

A cidade de Serrolandia foi contemplada com quinze (15) agentes, dentre os mais de
sessenta (60) inscritos para a selecdo. Todavia, devido a longa espera para inicio das
atividades®®, quatro (4) desistiram, restando onze (11) agentes para atender toda a populagio do
municipio. Em 2012, estes agentes receberam um treinamento que somou 40 horas (com
duracdo de uma (1) semana, oito (8) horas diarias) sobre possibilidades de realizacdo das
atividades e momentos de leitura dirigidos por uma profissional enviada pela FPC, mas os
trabalhos s6 foram iniciados em outubro de 2013. Todos receberam material de apoio contendo
uma (1) bicicleta — transporte que ndo atendeu as demandas do projeto, pois nédo era suficiente
quando havia necessidade de realizar atividades em povoados mais distantes —, mochila,
camisas, bones e um acervo com sessenta (60) livros diversificados, além da bolsa mensal no
valor de 350,00.

O acervo de cada agente continha sessenta (60) livros — mais uma agenda com espaco
para registrar experiéncias de leitura e um almanaque preparado especialmente para o projeto,
abordando sugestdes de leitura, filmes e informacdes culturais —, todavia, se tratava de acervos
diferentes e portanto, ndo havia possibilidade de compartilharem das mesmas leituras, o que ja
é uma falha se pensarmos na ativacdo de redes onde os leitores estdo lendo as mesmas obras
para que haja efetiva formacao leitora. Esses acervos continham livros infantis como: Mauricio
O Ledo de Menino (Flavia Maria), Saira sete cores (Débora Knittel), O Minotauro (Monteiro
Lobato), Bili com Limao verde na mao (Décio Pignatari), Au o capoeirista (Flavio Luiz), Da
minha praia até o Japdo (Marcio Vassallo), etc.; e infanto-juvenis como: Roda da Infancia
(Cyro de Mattos), Beatriz em transito (Eloi Elisabete Rochedo), O tesouro perdido das terras
do sem fim (Pablo Cidade), Isolda Quental e a longa jornada (Silvino Bastos). Ha autores e
obras de referéncia na literatura nacional e estrangeira, tais como: Jorge Amado, Chimamanda,
Edgar Allan Poe, Cruz e Souza, Chico Buarque, Rachel de Queiroz, Manuel Bandeira, Erico
Verissimo, etc.; poesias de Antbénio Cicero, Judith Grossmann e Jean Joseph Rabearivelo
(edig&o bilingue); e livros que falam de literatura mais teoricamente, dentre eles: Seis propostas

para o novo milénio (italo Calvino) e O dorso do tigre (Benedito Nunes). Podemos considerar

16 Periodo de trés (3) anos. Durante este tempo o0s agentes ndo tinham informagao a respeito do inicio das atividades
e um treinamento de 40 horas foi recebido em 2012, sem nenhuma perspectiva para inicio das atividades.
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que se trata de um bom e diversificado acervo, no entanto, inadequado para as necessidades dos
agentes, pois grande parte dessas obras sdo distantes da realidade do publico alvo do projeto;
as literaturas sdo, em sua maioria, obras com grande nimero de paginas — que assustam o leitor
iniciante — e de vocabulario inacessivel para as familias atendidas. Costa (2009) argumenta que,
uma “selecdo adequada [de obras] ¢ uma estratégia indispensavel ao bom resultado do trabalho
com leitores” (p. 62). As literaturas poderiam ser mais regionais, ainda que apresentassem
alguns cléssicos, as poesias poderiam ser substituidas por cordéis e os livros infantis deveriam
somar a maior parte do acervo, visto que se tratava do puablico mais participativo nas atividades
propostas.

Como o projeto visa atingir as familias mais carentes, possuir Nimero de Inscricéo
Social (NIS) foi um requisito para efetuacdo do cadastro. Cada agente deveria cadastrar vinte e
cinco (25) familias em bairros pré-estabelecido pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social,
uma (1) escola e um (1) espaco leitor (biblioteca, saldo de igrejas, hospital, etc.), a fim de
realizar visitas periodicas para contacdo de historia, leitura e demais atividades que difundam o
habito de ler, além da realizacdo de trabalhos coletivos, como saraus literario, que abarquem a
comunidade em geral. Dos dez (11) agentes em oficio, trés (3) realizaram seus trabalhos na
zona rural onde residem.

Inicialmente, para tornar o projeto de conhecimento da populacédo, realizou-se um
trabalho de divulgacgéo nas escolas do municipio e por meio de veiculos de comunicagdo como
a Radio comunitaria Serrote FM. De modo geral, o cadastramento foi um trabalho arduo e que
demandou tempo, pois 0s agentes ndo receberam instruces suficientes, nem fichas que
apresentassem os dados basicos no periodo que iniciaram suas atividades. Como nem todas as
familias cadastradas a principio possuiam NIS, apds o recebimento da ficha cadastral e
conhecimento deste principal quesito para a efetuacdo do cadastro, foi necessario visitar novas
familias e selecionar aquelas mais carentes, de acordo com a renda mensal. Para cada familia
foi necessario explicacdo e esclarecimentos a respeito do projeto. Umas aceitaram facilmente e
demonstraram interesse, outras, apesar da resisténcia, permitiram o cadastramento e algumas

recusaram, argumentando ndo ter tempo e interesse para receber as visitas.

3.2 As acgoes e as implicacgdes

Os meses iniciais — de outubro e novembro de 2013 — foram destinados aos trabalhos
individuais, visitando as familias e os espagos leitores, enquanto em dezembro do mesmo ano

desenvolveram-se trabalhos coletivos entre os proprios agentes, tais como contagao de historias
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em bairros da cidade, cirandas, etc., que atingiram maior nimero de pessoas. Nas atividades
locais que antecederam o Natal, os agentes montaram uma tenda na praca principal da cidade,
decorada com gibis, esteiras e almofadas onde as criangas podiam realizar suas leituras. Houve
contacdo de historias, cirandas, atividades com desenho e produgdo de um marca texto
utilizando material emborrachado. Também houve dramatizagdo de histérias em alguns bairros
da cidade. Ambas atividades atrairam um publico consideravel, em sua maioria, criangas. As
atividades coletivas tiveram resultados mais positivos exatamente porque todos os leitores
envolvidos puderam compartilhar das mesmas historias. Nesses momentos, diferente das
atividades isoladas com as familias, ha ativacdo de uma rede que permite efetivo momento de
leitura, como propde Costa (2009). E importante considerar que mesmo estes momentos de
contacdo de histéria, recital, dramatizacdo, etc. sdo atos de leitura. A esse respeito Cosson
(2014) faz um trocadilho e ironiza a pressuposicao de que:

[...] ler é um ato solitario. Por isso, ndo haveria sentido em se realizar a leitura na
escola [ou em qualquer outro espaco], porque seria desperdicar um tempo que deveria
ser usado para aprender [para algo Gtil]. E claro que tal afirmacdo ndo leva em
consideracdo outras formas de leitura que ndo a silenciosa, pois a oral tende a ser um
ato transitivo, posto que a voz de eleva para os ouvidos. No sentido de que lemos
apenas com os nossos olhos, a leitura é, de fato, um ato solitario, mas a interpretacéo
é um ato solidario. O trocadilho tem por objetivo mostrar que no ato da leitura esta
envolvido bem mais do que o movimento individual dos olhos. Ler implica troca de
sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos
estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visGes do
mundo entre 0s homens no tempo e no espago. [marcagdes minhas] (COSSON, 2014,
p. 27)

Todos os materiais utilizados nestas e em outras atividades foram fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacao (lapis, canetas, folhas de oficio, emborrachados, tesouras,
giz de cera e outros). O projeto visava a realizacdo de atividades diversificadas, mas nédo
disponibilizava nenhum tipo de material de apoio e por se tratar de um trabalho relevante para
a populacao foi possivel contar com a colaboracdo da PMS, através desta secretaria. Entretanto,
0s agentes tinham de se responsabilizar por xerocar o material necessario para realizacdo do
seu trabalho (fichas de acompanhamento das familias, de balanco do més, de empréstimo de
livros e de relatérios) e materiais que ndo eram possiveis obter através da secretaria. A agente
articuladora era responsavel por enviar via e-mail os balangos e relatérios de cada més, que
eram devidamente preenchidos a méo pelos agentes e scaneados, mas nao havia apoio de custo,
ou seja, se a articuladora ndo tivesse em casa 0s equipamentos necessarios, teria que pagar do
préprio bolso para enviar a documentagdo de cada més. Outro fator agravante foi a questdo do
transporte, que impossibilitava a realizacdo de atividades em povoados mais distantes, visto que

0 projeto ndo dispunha de outro transporte além das bicicletas recebidas.
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O site da Fundagdo Pedro Calmon divulga as seguintes informacdes relativas ao
projetol’:

O edital de formacdo de Agente de Leitura selecionou cerca de quinhentos jovens
para atuar no projeto de democratizacdo do acesso ao livro, por meio de visitas
domiciliares, empréstimos de livros, rodas de leitura, contacdo de histdrias, criacdo de
clubes de leitura e saraus literarios abertos para as comunidades. Os selecionados
possuem 18 a 29 anos e cada selecionado recebe para ir a campo um kit contendo 60
livros, uma mochila, uniforme, uma bicicleta e uma bolsa complementagéo de renda
no valor mensal de R$ 350 durante o periodo de um ano, além da capacitacdo de 196
horas/aula. Ao todo, esta previsto para execucdo total do programa, cerca de R$ 3,7
milhdes. Os selecionados atuardo em Salvador e mais 48 municipios baianos. O edital
disponibilizou 858 vagas, sendo 572 imediatas e 286 para formacdo de cadastro
reserva. Os agentes deverdo cumprir a carga horaria de 25 horas semanais e atender
25 familias, todas necessariamente, contempladas no Programa Bolsa Familia. Além
disto, os agentes de leitura serdo integrados as bibliotecas publicas municipais,
escolares, bem como aos Pontos de Leitura e Pontos de Cultura e desenvolveréo
atividades de mediadores literarios.

Ha um descompasso quanto ao que € divulgado e o que acontecia na pratica, a comecar
pela quantidade de horas de capacitacéo, pois dessas 196 horas/aula, os agentes de Serrolandia
SO receberam quarenta (40). Também é preciso investigar se, de fato, o projeto esta sendo
desenvolvido em quarenta e oito (48) municipios do Estado. A formacao de cadastro de reserva
também é ficticio, pois como mencionado, a cidade teve mais de sessenta (60) inscritos para
selecdo e, portanto, ha pessoas que deveriam ter sido chamadas para assumirem as vagas
deixadas pelos quatro (4) agente que se desligaram do projeto.

Essa capacitacdo para os agentes € de extrema importancia para o desenvolvimento do
trabalho com leitores, pois, como discutido, somente leitores experientes estdo preparados para
mediar novos habitos de leitura. O encontro de formacao recebido em 40 horas/aula foi bastante
dindmico e produtivo, todavia, poderiam ter sido trabalhados conceitos de leitura, do ato ler e
de modos leitores para que esses agentes estivessem deveras preparados para lidar com os
diversos tipos de leitor, além de serem incentivados, antes de mais nada, a se assumirem como
sujeitos dessa pratica.

As maiores dificuldades apontadas pelos agentes foram a falta de acompanhamento por
parte da Fundacdo Pedro Calmon, a remuneracéo desproporcional as demandas do trabalho que
impediam os agentes de dedicarem mais tempo ao projeto, a pouca quantidade de livros infantis

presentes no acervo e infraestrutura.

17 Disponivel em: <http://www.fpc.ba.gov.br/pagina-exemplo/edital-mais-cultura/>
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3.3 Os agentes e o publico

Foram realizadas entrevistas — gravacdo de &udio — com quatro (4) agentes de leitura,
compostas por perguntas que incluiam o oficio de trabalhar neste projeto e o perfil leitor de
cada um deles.

Entrevista 1:

Pergunta 1 — O que te motivou a ser um agente de leitura?

Resposta — “Inicialmente, por conta de ser um projeto que oferece uma bolsa e, infelizmente,
na nossa cidade nao ha muitas oportunidade de emprego, eu estava desempregada e um dos
motivos foi a bolsa, que é um valor irrisorio se nds formos comparar ao salario atual, mas
além do saléario, além da bolsa, eu gosto de muito de estar em contato com a comunidade, ja
desenvolvo trabalho na comunidade e eu acho que a leitura iria me aproximar, este projeto
de leitura iria me aproximar muito mais da comunidade.”

Pergunta 2 — Por que vocé considera importante disseminar a leitura?

Resposta — “Eu acho que, ndo sei o nosso pais, porque assim, eu ndao sei dados especificos
sobre a leitura, mas a nossa cidade, eu acho muito importante que o0s jovens tenham acesso
a leitura porque eu trabalhei e trabalho também como professora na rede municipal de
ensino e os alunos sdo muitos sedentos da leitura, entdo eu acho que esse projeto e a leitura
€ muito importante pra fazer com que as pessoas, elas se desenvolvam mais, tanto social,
culturalmente falando.”

Pergunta 3 — Quais os desafios que um Agente de leitura enfrenta?

Resposta — “Eu acho que um dos primeiros desafios ¢ justamente as pessoas abrirem as suas
portas, as familias abrirem as suas portas pra fazer este processo de leitura porque as
pessoas elas ndo tém o habito de ler e ai 0 que acontece? N6s enquanto Agentes a gente
sofreu e ainda vai sofrer, eu acho que até o término do projeto com esta dificuldade de as
pessoas estarem aptas, estarem abertas pra fazer esse momento de leitura, essa partilha de
leitura porgue eles também ndo tém o habito, as pessoas ndo tém essa aproximacao com oS
livros™

Pergunta 4 — E vocé enquanto leitor, o que tem lido? Qual momento reserva para as suas
leituras?

Resposta — “Eu confesso que mesmo sendo uma coordenadora do projeto Agente de leitura
eu tenho lido muito pouco porque eu acho que a gente tem que tirar um momento especifico
para a leitura, eu tenho lido pouco mesmo, pela internet alguns textos e assim, eu tenho o

habito de ler livros que sejam baseados em fatos reais. O meu ultimo livro foi, eu ndo me
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recordo o autor, mas meu ultimo livro foi “Inverno na manha do Gueto dava sol” que conta
a historia de judeus que foram perseguidos, é um pouco parecido com “O didrio de Ann
Frank”, mas eu confesso que eu ndo, mesmo sendo coordenadora do Agente de leitura, eu
acho que, meu acervo ainda estd muito pouco e eu acredito que seja por questdes culturais,
ou por questoes de ndo dedicar um tempo especifico pra ler.”

Pergunta 5 — H& quanto tempo vocé leu este livro?

Resposta — “Eu acho que tem mais OU MeNos umas 2 semanas que eu terminei o livro, que
ainda esta em casa, mas ainda ndo devolvi e ndo retornei a leitura do livro.”

Pergunta 6 — O livro € seu? Foi comprado ou de empréstimo?

Reposta — “Empréstimo. Eu tive acesso ao livro pela Biblioteca Municipal.”

Pergunta 7 — Vocé realiza leituras pessoais ou s6 com foco nas atividades do projeto?
Resposta — “Leituras pessoais. Na verdade, eu nunca tive acesso aos livros do projeto, eu
peguei alguns folheei, folheei, mas néo tive acesso pra pegar o livro pra ler. Eu ndo consigo
compreender, eu enquanto coordenadora eu ndo tive acesso aos livros, eu ndo ganhei 0s

livros e pra ter essa leitura deste acervo eu tenho que pedir emprestado aos Agentes.”

Esta primeira entrevista foi feita com a agente articuladora do projeto na cidade, que
também passou pela selecdo, juntamente com os outros candidatos — o critério para selecdo da
articulacéo foi atribuido as notas das provas. Podemos perceber que esta agente tem uma visao
muito clara do papel do projeto e dos agentes, bem como o que seria leitura. Ela se preocupa
com os indices relativos a leitura e vé esta pratica e o projeto como um meio de inserir 0s
individuos na sociedade, permitindo-os seu desenvolvimento social e cultural. Ao falar sobre
sua experiéncia leitora ela considera que Ié pouco e dedica pouco tempo aos momentos de

leitura, neste caso suas afirmacdes estdo ligadas as atividades de leitura ao objeto livro.

Entrevista 2:

Pergunta 1 — O que te motivou a ser um Agente de leitura?

Resposta — “Bom, eu tenho que ser realista em falar né, que no periodo que eu fiz esta prova
pra ser Agente de Leitura eu tava desempregada né, tava desempregada né e um dos motivos
foi este, visto que a gente ia ganhar, eu ia ganhar uma bolsa né, ndo seria um salario, mas
uma bolsa, mas isso iria me ajudar né, e também o fato de também trabalhar com o publico
né, que é de incentivar as pessoas a ler, pelo fato que a gente observa e que as pessoas nao
tém aquele gosto né, pra sentar, pegar um livro, ler, enfim, este contato que as pessoas nao

’

tem.’
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Pergunta 2 — Por que vocé considera importante disseminar a leitura?

Resposta — “O, um dos pontos importantes, por exemplo, quando a gente sai pra visitar uma
familia e percebe que, no meu bairro mesmo eu percebo né, quantas criangas estdo dispersas
né, estdo brincando ou as vezes até fazendo coisas que ndo deveriam fazer, entdo enquanto
a crianca ta ali focada na leitura, a gente deixa o livro por exemplo ali naquela casa e a
crianca ela desperta o interesse e isso de uma certa forma vai, além de ajudar a crianga a
se desenvolver né, também vai evitar que ela esteja também em companhias que néo sejam
por exemplo, agradaveis né. Entdo um desses motivos que me incentivam a ta sempre
ajudando a despertar esse interesse.”

Pergunta 3 — Quais o0s desafios que um Agente de leitura enfrenta?

Resposta — “Olha, um dos desafios é a questdo de que a gente, as vezes, a gente encontra as
pessoas em casa meio desanimadas, aquela questao do gosto que as pessoas, muitas pessoas
nao tém pela leitura, ndo é todo mundo que tem esse gosto né, a gente pode encontrar hoje
em criangas, mas mesmo assim a gente encontra criangas que ndo tém aquele gosto.”
Pergunta 4 — E vocé enquanto leitor, o que tem lido? Qual momento reserva para as suas
leituras?

Resposta — “Com relagdo, por exemplo, a livros né, de historias, eu costumo muito ler livros
de historias, eu gosto muito de estorinhas infantis né, contos, crdnicas também eu tenho
procurado ler, além de livros também, que envolvem também, que ndo faz parte do meu
acervo esse ai, que sdo livros da area espiritual, livros que trata da espiritualidade.”
Pergunta 5 — Vocé realiza leituras pessoais ou s6 com foco nas atividades do projeto?
Resposta — “Eu realizo leituras pessoais, com certeza né. E o horario que eu mais reservo

pra eu fazer isso é pela noite”

Ha uma mudanca de foco nessa entrevistada quanto ao papel do projeto em relacdo a
anterior. A justificativa dessa agente € mais social e centrada nas criancas — tira-las da rua. Ela

dedica um momento do dia a atividades de leitura e também a relaciona aos livros.

Entrevista 3:

Pergunta 1 — O que te motivou a ser um agente de leitura?

Resposta— “A questdo de ser um trabalho, na verdade, que, justamente isso né, é que envolve
a leitura, que envolve o contato né, com pessoas e particularmente eu gosto de ta em contato
com pessoas, eu gosto de desenvolver trabalhos assim, que a gente trabalhe, na verdade, em

)

grupo né, com pessoas em geral da sociedade.’
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Pergunta 2 — Por que vocé considera importante disseminar a leitura?

Resposta — “Porque na verdade a leitura é uma coisa importante na vida de todas as pessoas
né, embora muitas pessoas ndo se interesse, principalmente, é, por experiéncia proprias
assim, visitando as familias, os pais, os adultos, eles ndo se interessam, basicamente as
criangas que se interessam por ouvir.”

Pergunta 3 — Quais os desafios que um agente de leitura enfrenta?

Resposta — “Bastante né, mas eu acho que o principal é esse, é a falta de interesse das
pessoas pela leitura, muitos justificam que ndo tém tempo, né, pra ta lendo, que ndo gostam,
que so leu durante a época de colégio porque tinha que ler.”

Pergunta 4 — E vocé enquanto leitor, o que tem lido? Qual momento reserva para as suas
leituras?

Resposta — “Eu, eu gosto de ler né, e o que eu leio mais &, séo leituras voltada pras criancas
que € meu publico alvo, mas s6 que as vezes também eu tiro tempo pra ler um romance, ne,
uma, uns contos, poesias.”’

Pergunta 5 — Vocé realiza leituras pessoais ou s6 com foco nas atividades do projeto?

’

Resposta — “Pessoal. Bastante também.’

Essa entrevista apresenta uma relacdo com as outras duas no que diz respeito ao gosto
pela leitura — as pessoas ndo gostam de ler —, todavia, como aponta Souza (2012) et. al., e
principalmente por se tratar de um publico em situacdo de vulnerabilidade social, com pouco

numero de letrados e até de alfabetizados:

é preciso, antes de tudo, reconhecer que esses diversos usos da leitura e da escrita
variam segundo as situa¢des em que ocorrem. De fato, a interagéo por meio da escrita
pode assumir configuragdes especificas, a depender do contexto em que se situam a
pessoa que escreve e a que &, seus objetivos, suas disponibilidades de tempo, de
recursos etc., além do prestigio ou desprestigio do tipo de texto que leem ou escrevem,
das relagdes de poder vigentes em uma sociedade e das instituicdes em que surgem e
em que passam a circular tais textos. (SOUZA, CORTI & MENDONCA, 2012, p. 22)

Ela, também, traz o dado da obrigatoriedade — ler é algo associado a escola (vide se¢édo
1.2 do capitulo 1). Contudo, sobre suas praticas leitoras, a agente afirma gostar e dedicar tempo
para a leitura, além de especificar o gosto por literatura e definir bem os diversos géneros que

A

1é.

Entrevista 4:

Pergunta 1 — O que te motivou a ser um Agente de leitura?
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Resposta — “Bem, sou uma pessoa que eu trabalho muito com o publico, entdo, esse projeto,
quando eu sube dos comentarios, eu assim me interessei muito, por ta assim, ligado a leitura
principalmente.”

Pergunta 2 — Quais outras atividades ligadas ao publico vocé realiza?

Resposta — “E, eu sou artista popular, entdo trabalho diretamente com o piiblico.”
Pergunta 3 — Por que vocé considera importante disseminar a leitura?

Resposta — “E importante porque a gente, assim, fica ligado assim no mundo né, porque se
a gente ndo ler a gente, é, ndo ta, é, assim, informado das coisas que estdo acontecendo née.”
Pergunta 4 — Quais os desafios que um Agente de leitura enfrenta?

Resposta — “Principalmente, assim, a falta de interesse com as pessoas, €, ndo sei porque
ndo tém o habito de leitura, mas, assim a questdo é essa mesmo, &, falta de interesse mesmo
pelas pessoas.”

Pergunta 5 — E vocé enquanto leitor, o que tem lido? Qual momento reserva para as suas
leituras?

Resposta — “Eu gosto de ler assim, informacdes, eu gosto muito de ta lendo jornais, revistas
e, eu gosto de ler principalmente a noite, pela falta de tempo mesmo, e ai s a noite mesmo
que eu gosto de td mais reservada pra leitura.”

Pergunta 6 — Vocé realiza leituras pessoais ou s6 com foco nas atividades do projeto?
Resposta — “Assim pessoais também, mas em rela¢do ao projeto eu gosto muito de contar
historias, é, inventadas, eu gosto muito de inventar, de acordo com o que eu to tendo, sempre

’

lendo, assim eu, €, gosto mais assim na hora assim, de inventar, mais dindmica.’

Esta agente € contadora de historias e faz parte do teatro da cidade “Artefato”. Em outras
entrevistas ela relata que prefere contar ao ler a histdria, pois afirma sentir mais seguranca
contando do que lendo. No entanto, ela tem claro que estes também sao atos de leitura, como
aponta Cosson (2014). Ela tem facilidade em realizar as atividades do projeto, especialmente
porque ja desenvolve trabalhos relacionados ao teatro em sua comunidade. Diferente das
demais entrevistas, suas leituras pessoais apresentam aspecto mais informativo por meio de
jornais e revistas. Ela relata que seu pablico alvo sdo as criancas, como a maioria dos agentes,
mas também desenvolve momentos de leitura com adultos do CRAS (Centro de Referéncia de
Assisténcia Social). Para o publico adulto ela afirma que o modo mais viavel para realizacao
dessas atividades é a contacdo de historias que apresentam fatos reais, logo é conspicua a
importancia de aproximar os temas dessas leituras com as experiéncias de vida desses leitores.
Nesta entrevista, mais uma vez, é mencionado o gosto das pessoas pela leitura, contudo, a

proposta do projeto é fomentar e despertar nas pessoas o interesse pela pratica. Desse modo, é
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preciso refletir sobre 0 meios mais viaveis de desenvolver estes trabalhos, pois € relevante
considerar que essas familias atendidas estdo em situacdo de vulnerabilidade social, destarte,
trata-se de pessoas que tém outras prioridades. Como priorizar um momento de leitura em sua
casa quando néo se tem o suficiente para comer, por exemplo?

Meses apos o desenvolvimento do trabalho e encontros de formagao, foram nitidas as
mudangas em grande parte dos agentes no que tange as suas concepgoes sobre leitura e leitores
e a importancia do seu papel na mediacdo desta pratica. Comparemos as afirmacgdes de uma
mesma agente antes e ap6s o breve momento formacgdo. Ao falar sobre o projeto, ela diz que
umas das maiores dificuldades encontras na realizacdo do trabalho é:

“(...) aresisténcias da pessoas, (...) a falta de cultura, (...) o interesse pelas coisas novas da

vida o dos livros”.

Posteriormente ela apresenta uma visdo mais madura da receptividade por parte do
publico atingido, ndo apontando para questdes culturais — ndo se sabe 0 que a agente pretendeu
dizer ao mencionar “falta de cultura”, mas podemos conjecturar que ela relaciona cultura com
a cultura letrada, visto que argumenta que essas pessoas ndo tém interesse pelos livros,
referindo-se a eles como representantes de coisas novas — mas considerando uma concepgéo de

leitura que ndo se restringe a decodificacdo, chamando atencéo para obrigatoriedade da leitura:

“(...) na nossa cidade temos uma grande dificuldade com relacdo como as pessoas
veem a leitura aqui ler é algo obrigatorio p/ alguns e so é feito nas escolas ou em atividades
que tem a ver com fins escolares. (...) Tenho tido muitas experiéncias ao logo desses meses,
conheci gente com abitos (sic) diferentes e pessoas que mesmo nao alfabetizados fazem suas
leituras e tem muitas histdrias para contar, crian¢as que adoram contar e fazer historias

acontecerem, adultos que contam varios “causos” (...)”

Ha uma mudanca de foco na concepcdo de leitura da agente, que passa a assimilar a
leitura ndo somente aos livros.

Nos primeiros meses, ao mencionar as dificuldades do projeto, de modo geral, como
constam nas entrevistas acima, 0s agentes salientavam a receptividade da populacao quanto aos
momentos de leitura nas casas das familias contempladas de modo muito negativo. Com o
decorrer do desenvolvimento dos trabalhos e com reunides, foi discutido e constatado que o
publico infantil respondia melhor as propostas das atividades e que sem divida as coletivas

rendiam melhores resultados, logo, focou-se na formacgéo de redes, evitando que as leituras
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ficassem restritas as familias em suas casas. Cada agente direcionou seu trabalho para acGes
que melhor funcionavam em seus respectivos bairros. Como havia poucos agentes para atendar
toda a populacao, refletiu-se sobre a importancia de concentrar em um publico menor para que
fosse possivel a realizagdo de atividade continuas e efetiva ativagdo de redes de leitura. De
modo geral, o publico atingido pelo projeto foram, em sua maioria, pessoas em idade escolar,
assim como o publico predominante da Biblioteca Publica Municipal Gervacio Maciel da Cruz,

confirmando as informacGes apresentadas pelo PNLL, mencionadas na se¢do 1 do capitulo 1.

3.4 O leitor

Cada leitor carrega consigo uma historia, uma memoria, um modo particular de ser
leitor, um jeito especial de conduzir suas leituras, uma finalidade especifica em relacéo aquilo
que I&, influenciado pela época em que I€. Para Nunes (2003), “todo leitor tem sua memoria de
leitura e, portanto, apresenta uma relacdo especifica com os textos, com a sedimentacdo dos
sentidos, de acordo com as condi¢des de produgdo da leitura em épocas determinadas” (p. 25).
Essa relacdo com os textos estd, muitas vezes, ligada ao tipo de producdo do material de leitura,
como vimos na secdo 1.5 do capitulo 1 e, também, ao que cada leitor busca ao realizar suas
leituras.

Nunes (2003, p. 25) ainda complementa, defendendo que, “o sujeito se constitui como
leitor dentro de uma memoria social de leitura”. Dito de outro modo, o contexto histérico
influencia nas praticas de leitura do leitor de cada época. Como menciona o proprio autor, “a
conjuntura mundial, nacional, regional, mudam as determinac@es historicas que condicionam a
leitura” (NUNES, 2003, p. 25). Essa secdo apresenta os modos de Ié do sujeito leitor
contemporaneo serrolandense, mais especificamente de duas leitoras em idade aproximada a
quarenta (40) anos, cujas leituras sdo determinadas pela conjuntura da cidade onde residem. O
método de coleta utilizado foi um questionario aberto (vide apéndice E) com perguntas
relacionadas as praticas leitoras de cada uma e entrevistas informais registradas em diario de
campo.

A primeira leitora (leitora 1) é mée de familia, trabalha fora, faz faculdade e € atendida
pela projeto Agente de leitura. A segunda (leitora 2), é cadeirante, possui segundo grau
completo, também trabalha fora, ndo tem filhos e ndo é atendida pela projeto (os critérios de
participacdo no projeto sdo apresentados na secdo 3.2 desse capitulo). A escolha das

participantes se justifica pelas principais questdes: Uma possui deficiéncia fisica (representando
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uma amostra de um seguimento da sociedade, sendo ele, o de portar necessidades especiais).
A outra, por se tratar uma participante assidua do projeto.

Ao serem questionadas sobre suas experiéncias leitoras na infancia e adolescéncia,
ambas descrevem que seu acesso a leitura nesta época esteve ligado a escola e que tinham livros

emprestados de amigas:

Leitora 1: “De uma amiga que colecionada gibis (turma da Moénica), entdo ela me
emprestava.”
Leitora 2: “Passei a gostar de ler no Ensino Fundamental 11 por intermédio de uma amiga

que me emprestou um livro.”

Essa primeira pergunta chama atencdo para dois dados importantes ja discutidos neste
trabalho. O primeiro, em relagcdo a escola e sua importancia para o contato do leitor com a
leitura e 0 segundo, a necessidade da mediacdo, um leitor mais experiente que possa mediar
novas leituras, neste caso, as amigas.

Embora a leitora 1 relate que seu contato com a leitura se deu pela escola, ao descrever
a influéncia dessa instituicdo na sua construcdo leitora, ela argumenta ndo ter havido
contribuicdo dessa instituicdo no seu processo e também apresenta o dado da obrigatoriedade e

da punicéo:

Leitora 1: “N&o houve contribui¢do da escola. [...] Quando passava a leitura para casa,

entdo tinha que ler para tomar a licdo sem gaguejar, ou até mesmo ficar sem recreio.”

Essa concepcao de leitura esta atrelada a ideia de que uma crianca aprende a ler quando
aprende a oralizar, como apresenta Foucambert (2008). Contudo, o autor defende que “a
oraliza¢do ndo ¢ um constituinte da leitura, mas apenas um meio de aprender a ler” (p. 38).

Ja a memodria da leitora 2 quanto a contribuicao da escola para sua construcéo leitora é

diferente:

Leitora 2: “A escola contribuiu sim com minha leitura. Professores da Lingua Portuguesa
passava trabalhos para a gente ler e fazer resumo dos livros. E independente disso, sempre

me emprestavam livros para eu ler em casa.”

Mais uma vez constatamos a importancia do mediador de leitura, neste caso a professora
de Lingua Portuguesa. Em entrevista informal a leitora reforca a figura desta professora como
determinante para sua formacao ante as praticas de leitura. Ela também informa que as praticas

de oralizagdo eram comuns na sala de aula e que o fazia com prazer. Pergunto se o fato de ser
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deficiente a constrangia diante dos colegas ou se havia sofrido bullying por isso. Ela afirma que
n&o e garante ter se sentido acolhida no espaco escolar.

Ambas ndo frequentam nenhuma livraria e isso se da pelo fato de a cidade ndo possuir
uma. A leitora 1 consegue livros para ler na biblioteca, com amigos, professores e por meio do
projeto. A leitora 2 compra da internet ou tem emprestado dos amigos e nao frequenta a
biblioteca, pois a mesma ndo apresenta condi¢Ges adequadas para recebe-la, principalmente a
largura das portas. Desse modo, uma questéo de relevancia a ser discutida € a acessibilidade na
Biblioteca Publica Municipal Gervéacio Maciel da Cruz — ao justificar o motivo de nédo
frequentar a biblioteca, a leitora se referia a localizagdo anterior, contudo, a nova localizagéo
apresenta outras condic¢des (vide secdo 2.3 do capitulo 2), mas, talvez, ainda inadequadas a
receber pessoas com deficiéncia.

Ao falar sobre suas preferéncias de leitura, as leitoras apontam que sdo atraidas pelos
titulos dos livros, pelo autor e por recomendacgédo. 1sso é o que Nunes (2003) denomina de
“julgamento da leitura”. “Julgamento do autor (‘¢ um bom autor”); do texto (“¢ um livro
interessante)” (p. 31). E preciso, entretanto, considerar que o fato de no ter acesso a livrarias
deixa as leitoras um tanto limitadas, pois, desse modo, o contato prévio com o livro torna-se
também limitado, especialmente para a leitora 2, que ndo tem a oportunidade de frequentar a
biblioteca. Calvino (2003, p. 16) reitera que o “[...] passeio ao redor do livro — ler 0 que esta
fora antes de ler o que estd dentro — também faz parte do prazer da novidade”. Contudo, nao
podemos ver no livro impresso a unica possibilidade de leitura — a leitora 2 afirma ler textos da
internet — e devemos também considerar outras formas de obtencdo do livro, a saber,
empréstimos feitos na biblioteca e/ou de amigos e o projeto Agente de leitura que emprestava
livros a leitura 1.

Ainda sobre as preferéncias, as leitoras expdem seus modos de ler:

Leitora 1: “Deitada no sofa e na rede. Sozinha e de voz alta.”

Leitora 2: “No meu quarto sozinha e em siléncio.”

Cada leitor encontra seu jeito de ficar confortavel ao ler: no sofa, na rede, na cama.
Possivelmente a leitora 1 traga resquicios de sua educacdo escolar ao ler em voz alta, pensando
a leitura como um ato de oralizacdo. Quanto a leitura silenciosa da leitora 2, Calvino (2003)

argumenta que:

Escutar alguém que 1€ em voz alta é muito diferente de ler em siléncio. Quando lemos
n6s mesmos, podemos parar ou saltar frases: somos nds que determinamos o ritmo.
Quando é outra pessoa que &, fica dificil fazer coincidir nossa atencdo com o ritmo
da leitura: a voz segue muito rdpido ou muito lenta. (CALVINO, 2003, p. 74)
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Por onde quer que andemos — nas estagdes de Onibus ou metrd, nos aeroportos, nas
cantinas, etc. — nos deparamos com a figura do leitor moderno, a ler seu livro em siléncio.
“Olhos perscrutando a pagina, lingua quieta”. E assim que Manguel (1997, p. 59) descreve o
leitor de hoje. Para ele, “o leitor tornou-se cego e surdo ao mundo, as multidGes passantes, as
fachadas desbotadas dos edificios. Ninguém parece notar um leitor que se concentra: retirado,
absorto, o leitor torna-se lugar-comum. (MANGUEL, 1997, p. 59).

Certa feita, numa viagem para S&o Paulo em setembro de 2013, resolvi fotografar cenas
de leituras em lugares comuns — aeroporto, pontos de taxi e 6nibus, cantinas, estacdes de trem
e metrd. Foi impressionante a quantidade de fotos que consegui registrar. La estavam os leitores
absortos em suas leituras, com seus olhos perscrutando as paginas do seus livros e suas linguas
quietas.

O fato € que, em voz alta ou em siléncio, ambas leitoras participantes gostam de ler
sozinhas. Dai a pressuposicdo de que ler é um ato solitario. Ndo obstante, Cosson (2014)
argumenta que pensar a leitura desse modo é desconsiderar outras formas que néo a silenciosa.
Logo, cabe a pergunta: o fato da leitora 1 preferir ler em voz alta, anula sua leitura? Para o
autor, a leitura oral tende a ser um ato transitivo, posto que a voz se eleva para outros ouvidos.
Mais uma vez recorremos ao seu argumento de que o ato solitario da leitura consiste em lermos
apenas com 0s nossos olhos, contudo, interpretar € um ato solidario, pois, ainda que lendo
sozinhos e em siléncio, buscamos uma troca de sentidos que vai além da relacdo entre autor e

leitor, mas, também, com a sociedade onde compartilhamos das mesmas visdes de mundo.

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O sentido do
texto sé se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. [...] E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e &
capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade de leitura seja significativa.
Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceita-lo, é o gesto
essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto. O bom leitor, portanto,
¢ aquele que agencia com 0s textos os sentidos do mundo, compreendendo que a
leitura é um concerto de muitas vozes e nunca um monologo. Por isso, o ato fisico de
ler pode ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario. (COSSON, 2014, p. 27)

Ao comparar as leitoras com o demais publico atingido pelo Projeto Agente de Leitura,
podemos levantar varios questionamento ainda por serem respondidos: Qual a diferenca entre
elas e os demais mulheres de mesma faixa etaria, considerando que ambas realizam leituras
solitarias (o ato fisico de ler) enquanto as demais quase ndo emprestavam livros, ou quando
emprestavam, raramente liam? Se pensarmos em questdes historico-regionais, tanto as leitoras
em questao quanto as demais, estdo inseridas no mesmo contexto: vivem na mesma cidade, ndo

dispGem de livrarias, estudaram em escolas publicas, etc. Se na se¢do anterior atestamos a
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importancia do ato de leitura compartilhado, por quais motivos essas leitoras gostam de ler
sozinhas?

A leitora 2 ndo era atendida pelo projeto, logo, ndo houve intervencéo nas suas préaticas
de leitura. Desse modo, conjecturamos que a professora de Lingua Portuguesa mencionada nos
questionarios e entrevistas desenvolveu importante papel na construcdo leitora da participante.
Esta, por sua vez, ler por fruicdo e ja se trata de possuir autonomia de leitura. Assim, podemos
dizer que as redes de leitura sdo importantes, principalmente, para formacao de novos leitores,
aqueles que ainda ndo desenvolveram o gosto pelo ato de ler e ndo estéo aptos a seguir sozinhos.

Este leitor inexperiente precisa de uma mediacdo, é o caso da leitora 1, que, em
entrevistas, relata ndo ter o habito de ler por fruicdo antes de participar do referido projeto.
Contudo, apdés intervencdo, a leitora muda suas préaticas de leitura e o fato de ingressar na
faculdade no mesmo periodo a faz ler, também, com um fim especifico. O que a fez diferente
dos demais participantes do projeto no mesmo bairro, foi a prioridade que a mesma destinou a
leitura e seu interesse em participar das atividades e emprestar livros, mesmo para incentivar
seus filhos.

Portanto, as duas leitoras podem ser consideradas como leitoras ludicas ou leitoras
comuns, que leem por fruicdo. Entretanto, o fato da leitora 1 ter ingressado na universidade a
faz assumir uma postura de leitora compulsoria, pois, como ela mesma afirma em entrevistas,
além de realizar leituras despretensiosas, tem também realizado leituras com um fim especifico.
Ambas apresentam caracteristicas semelhantes, todavia, relatam experiéncias diferentes. Em
relacdo aos demais participantes do projeto Agente de Leitura, podemos afirmar que as leitoras
se diferenciam por suas praticas leitoras, visto que os adultos participantes do projeto
praticamente ndo emprestavam livros, ou quando emprestam, raramente liam. N&o obstante,
ndo se pode anular as praticas de leitura desses demais participantes, pois, desse modo,
estariamos atrelando a leitura ao ato de ler um livro, desconsiderando seu uso em situacdes reais

do dia-a-dia, concepc¢do ja exposta no primeiro capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

[..]

Os livros séo objetos transcendentes
Mas podemos ama-los do amor tactil
Que votamos aos macos de cigarro
Doma-los, cultiva-los em aquarios,

Em estantes, gaiolas, em fogueiras

Ou langéa-los pra fora das janelas
(Talvez isso nos livre de langarmo-nos)
Ou o que é muito pior por odiarmo-los
Podemos simplesmente escrever um:

Encher de vas palavras muitas paginas

E de mais confusdo as prateleiras.
Tropecavas nos astros desastrada

Mas pra mim foste a estrela entre as estrelas.
(Caeteano Veloso)

A partir da investigacdo e da discussdo levantada neste trabalho, percebe-se que o
enfoque dado a leitura estd em seu aspecto de pratica social, nogdo encampada pelas iniciativas
de fomento a pratica de leitura que tem visado tanto a formacao do agente mediador quanto a
formacéo de redes de leitores. Contudo, ao longo do percurso constatamos a importancia de
investigar e discutir mais profundamente varias outras questdes ligadas a formacéo desse leitor.

No que diz respeito a formacéo leitora pela escola, podemos confirmar, em ambito
municipal, os dados do PNLL no que concerne aos indices de leitores em idade escolar, visto
que os relatorios de frequéncia da Biblioteca Publica Municipal apontam para 0 numero
predominante de visitante com idade inferior a 16 anos. E preciso investigar mais
profundamente como a experiéncia dos professores, primeiros e/ou principais mediadores de
leitura, afeta na construcdo leitora desses leitores-alunos. Assim como, é fundamental refletir
sobre esse profissional enquanto mediador de leitura e se as atividades voltadas para este ato
ndo estdo moldando os aprendizes a curriculos anacrdnicos, tornando-os leitores “iletrados” no
que tange a relacdo desta pratica escolar com as suas demais praticas sociais, 0 que justificaria
a obrigatoriedade da leitura construida por essa instituicao.

Uma alternativa é que antes de pensar na formacdo do leitor compulsoério, a escola, em
primeira instancia, pense formar o leitor ludico, e entdo, desenvolver alternativas de
aproximacdo desses dois leitores. Pois o prazer do ato de ler ndo exclui as possibilidades de
reflexdo sobre ele, assim como ler em contexto didatico ndo exclui a possibilidade de encontrar
prazer no que € lido. Se na escola essa mediacao é, principalmente, uma responsabilidade do

professor, uma possivel consideracéo a ser feita e a ser melhor explorada é a de acompanhar e
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confrontar as préaticas pedagogicas desses professores em sala e as suas crencas relacionadas a
leitura.

Quanto a Biblioteca Pablica Municipal Gervécio Maciel da Cruz, podemos conjecturar
que, as visitas predominantes de criancas e adolescentes no espaco se justificam, também, pela
rede de sociabilidade que se constréi na escola. Para o publico adulto, esse locus de
sociabilidade sera outro, como por exemplo, o trabalho, espaco este propicio a pratica de leitura,
ja que partimos do pressuposto de que a leitura € uma prética social. Ademais, hd uma questdo
de prioridades e disponibilidade, visto que o publico adulto tém outras demandas e 0s jovens
universitarios podem ler materiais mais especificos e relacionados a seus cursos, inclusive
retirados da biblioteca setorial da universidade.

E importante também investir em formac&o adequada para os bibliotecarios, pois como
Chartier e Hébrard (1995) esclarecem, o objetivo central da instalagdo das primeiras bibliotecas
foi o de transformar o leitor em um leitor acompanhado, mesmo quando ele ja estivesse fora do
circuito da escolarizagédo. Logo, constata-se a importancia de um profissional especializado para
fazer esse acompanhamento. Este, por sua vez, além do dominio da técnica necessaria para
organizacdo do espaco bibliotecario, deve ser um leitor experiente capaz de instruir novos
leitores, aproximando-os do material de leitura e motivando-os a pratica de ler. Todavia, ha
muitos problemas atrelados a este professional que, além de néo ter formacdo adequada para a
funcdo, se vé como guardido dos livros, sentindo-se responsavel por manté-los limpos, sempre
em ordem e intactos. Isso, consequentemente, torna a biblioteca um depdsito de materiais.

Diante desse cenario, o leitor se sente desorientado e desestimulado a frequentar este
espaco, especialmente porque se depara, de modo geral, com livros que apresentam uma historia
distante da sua realidade. Logo, podemos inferir que a biblioteca ainda esta no entrecruzamento
entre discursos e praticas de leitura e se ndo redefinir seu papel, ficara nesse estado de
esvaziamento. Entretanto, ja aparecem iniciativas como 0s eventos que acontecem na Biblioteca
Pablica Municipal Gervacio Maciel da Cruz e que atraem um publico maior. Constatando, desse
modo, a importancia da realizacdo de atividades culturais para que haja efetiva participacdo da
comunidade. Essas atividades — contacdo de histérias, apresentacdes de teatro, sessfes de
cinema, etc. — provavelmente estdo mais proximas da realidade e experiéncias de vida da
populacdo do que os assuntos abordados nos livros, especialmente os literarios.

Em relacdo ao projeto Agente de Leitura, é possivel afirmar que o mesmo apresenta
brechas quanto & formagdo dos agentes e suas proprias praticas enquanto leitores. Contudo,
apos o curso de intervencao proposto por este projeto e aplicado pela equipe desta pesquisa, as
concepcdes do ato de ler e as préticas dos agentes apresentaram significativas mudancas,

conforme descrito na sec¢éo 3.4 do capitulo 3. A leitura ndo é uma prioridade, nem uma opgao



72

de lazer para grande parte das familias atendidas, como apontado pelos agentes em entrevistas
realizadas e observaces com atividades de leitura envolvendo o pablico participante. Esse
déficit pode ser justificado pelo fato da mesma ndo ser uma atividade coletiva. Se as atividades
realizadas pelos agentes em conjunto deram melhores resultados, é conspicua a importancia das
redes de leitura, de sua socializagéo e partilha para construgcéo do leitor comum.

Alguns autores, como Zilberman (2004), reiteram que esse leitor comum — aquele que
ler por fruicdo, a fim de adquirir prazer — ndo é uma grande caracteristica do leitor brasileiro,
por questdes como: taxas exorbitantes de analfabetismo no Brasil até o século XX e valores
inconvenientes ainda hoje (questdo discutida neste trabalho); escassez de materiais devido a
proibicdo de publicacdes até 1808, e, ainda, pouca producao nos dias atuais por razdes de baixos
lucros; os consumidores restringirem-se aos leitores em idade escolar, como j& atestamos; e
deficiéncia quanto a difuséo da literatura, sendo seu principal veiculo a escola, e esta, por sua
vez, apresenta uma série de problemas no modo como conduz as leituras literarias, como
discutimos na secédo 1.2 do capitulo 1.

Contudo, a autora também apresenta uma situacdo que contradiz a conclusé@o de que o
leitor comum ndo é uma realidade no Brasil, a saber: a quantidade de leitores aptos ao consumo
de literatura, justificado pela quantidade de alunos de Letras existentes no pais. Segundo ela,
“em 1999, 18.403 estudantes de Letras, oriundos de 382 instituicbes de ensino superior,
compareceram ao Exame Nacional de Cursos, conhecido como “Provao”, nimero que deve ter
se repetido em 2000” (ZILBERMAN, 2004, p. 553). Diante deste dado, conjecturamos que ha
sim pessoas aptas ao consumo de leituras literarias, capazes de realizar tanto as leituras
compulsodrias, quanto as leituras ludicas. Logo, isso indica um problema que resulta na
motivacdo desta pesquisa: O que acontece com as praticas de leitura desses estudantes de
Letras? Esses estudantes, de modo geral, se constituem como leitores/consumidores
compulsérios durante o periodo que, obrigatoriamente, devem cumprir durante o curso, mas
ndo ha nenhuma garantia de que se constituem como leitores ladicos e isso, hipoteticamente, se
justifica por todos os problemas e implicacdes que apontamos no decorrer desta pesquisa.

Concluo este trabalho com a satisfacdo de poder apresentar elementos que possibilitem
a reflexdo deste tema que muito me inquieta, mas que é improvavel de ser esgotado numa
monografia de base, inclusive aponto a importancia de investigacdo e analise das praticas
pedagdgicas e dos curriculos dos cursos de Letras, bem como todas as outras questdes
apontadas nestas consideragcdes possiveis de ampliacdo. Todas estas questdes se confundem
com a minha historia de leitura e com o empirismo apresentado nesta pesquisa e a partir daqui
encontro ainda mais razdes para destrinchar este tema que me motiva e que reline em mim as

duas leitoras aqui apresentadas: a compulsoria e a ludica.
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