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Inconsequente

Gostaria de ser, 0 que nao sou;
Queria poder fazer, o que me desse na telha;
Sem nem sequer, pensar no amanhg;
Queria ser inconsequente, para entao ser feliz;
la parar, e perguntar: ser inconsequente é ser feliz?

Pensando um pouco mais, vejo que ndo to sozinha no mundo;
O mundo néo é s6 meu, € de milhdes e milhdes de pessoas;

O que eu faco com vida, pode atingir alguém;

Por mais que a gente queira viver so0 de segundos, minutos ou alguns estantes;
N&o dar para viver assim, pois tudo que fazemos hoje reflete no dia de amanhg;
Ninguém conseguiu viver s6 do hoje, porque ndo temos no celebro a tecla Delete;
N&o se pode apagar as lembrancas do dia anterior;

Para cada vivencia uma experiéncia e para cada experiéncia uma nova vivencia;
E assim que construimos a estrada da vida, experimentando, sofrendo, aprendendo,

ensinando € simplesmente assim.

Joice Kelly, 2012.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto principal discutir como os alunos negros
enxergam a escola e a relacdo exercida no seu espaco, tentando também perceber
como a geografia pode desmitificar o preconceito em sala de aula e de que forma
essa negritude é tratada. Em funcéo do preconceito, a negacdo da cor ou da cultura
negra se tornou pratica natural de individuos de determinados grupos, em especial
na escola. A geografia que enquanto ciéncia, em seu percurso histérico, legitimou a
inferioridade de um povo em favor de outro, tém um papel de suma importancia na
busca por uma (re)idealizacao contraria ao preconceito. Buscou-se também abordar
as questdes entrepostas com a negritude, como identidade individual e racial,
discutindo os processos que levam a formacdo ou a deformacdo de certas
identidades, perpassando pelas experiéncias e conceitos agregados aos valores das
africanidades, carregadas por esteredtipos e preconceitos, que levam a
discriminacdo do sujeito assim como a ndo aceitacdo de uma identidade que é
representativa de um grupo denominado inferior. Analisou-se o papel da escola
como espaco permeado de relacdes subjetivas e objetivas na formacéo identitaria do
individuo, bem como a funcéo do curriculo escolar e de toda a estrutura envolvida na
formacé&o do processo de ensino-aprendizagem como instrumento capaz de derrubar
a ideologia de inferioridade de determinados grupos socias. A metodologia de
pesquisa foi basica, qualitativa e fenomenoldgica, utilizando-se para isto como
sujeitos, os alunos de ensino fundamental e médio de uma escola situada na cidade
de Capim Grosso, em dois grupos: um que ja havia estudado africanidades e outro
nao. Conclui-se que os alunos que estudaram africanidades possuem um senso de
identidade maior que o outro, contudo, projetos isolados e sem continuidade néo
fortalecem o objeto a que se destinam e os alunos podem voltar a ter conceitos
estereotipados e frageis em relacdo a sua negritude.

Palavras-chave: Negritude; Teorias raciais; Educacéo; Pertencimento; Geografia.



ABSTRACT

The present work has as main objective discuss to how the black students see the
school and the relation exerted in their space, trying realize too how geography can
demystify the prejudice in classroom and what way this blackness is treated.
According to prejudice, the denial of color or black culture becames natural pratice to
individuals of specefic groups, in special in the school. The geography while science,
in its historical route, legitimized the inferiority of a people in favor of another, it has a
role of paramount importance in search for a (re)idealization opposite to prejudice.
Searched also approach the interposed questions with blackness, as individual and
racial identity, discussing the processes that lead to the formation or the deformation
of some identities, passing for experiences and concepts aggregated to africaness
values, loading for stereotype and prejudices, that lead to subject discrimination
even as no to aception of a identity that it is representative of a group denonaded
inferior. Analized the role of school like a space permeated of subjectives and
objectives relations to the formation of individuo identitary, as well as the function of
the syllables and every strucuture getting involved in formation to the process
teaching-learning as an able instrument of overthrowing the ideology of inferiority to
determinated social groups. The search metodology was basic, qualitative and
phenomenogical, using for this like subject, the students of basic and medium
education of a school placed in Capim Grosso city, in two groups: one who had
aldready studied africaness and the other not to. It is concluded that the students
who studied africaness have a identity sense larger than the other, however, isoled
projects and without continuity not to strengthen the object which it is intended and
the students can come to stereotyped concepts and fragile in compared to their
blackness.

Key words: Blackness, Racial theories, Education, Belonging, Geography.
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INTRODUCAO

“Ser negro e afirmar-se negro, no Brasil, ndo
se limita & cor da pele. E uma postura politica.
E importante que os educadores negros (as)
e brancos (as) compreendam a radicalidade
desse processo.”

Nilma Lino Gomes

O ser humano e seus grupos sociais moldaram e moldam a histéria de acordo
com seus feitos, suas construcdes e descobertas. Neste processo, alguns grupos se
destacam mais que outros de forma a ganhar maior visibilidade e se apropriam de
técnicas para seu desenvolvimento.

Levando em consideracao o processo historico das civilizagbes, compreende-
se que houve trocas de técnicas e conhecimentos utilizadas por outros grupos
sociais — dominados ou conquistados. Hoje os caracteres de civilizacdo acontecem,
como se pode afirmar, de maneira singular no globo. Refletindo os ideais de uma
civilizagcdo em varias outras, observando as consequéncias nos grupos conquistados
até a contemporaneidade. Podendo citar aqui o exemplo da hegemoénica civilizagéo
ocidental, onde suas caracteristicas e até mesmo formas de manifestacdo se
difundiram pelo mundo.

Cada espaco frequentado contém suas caracteristicas proprias que derivam
das experiéncias vividas pela interacdo dos individuos, podendo citar com exemplo:
as marcas deixadas pela relacdo num escritorio dificilmente serdo as mesmas que
em uma lanchonete ou praca. Variando, entdo, de acordo com o grau das relacdes
exercidas no espaco, essas relacdes benéficas ou maléficas, marcam o sujeito com
sentimentos que vao fundamentar as respostas dadas as proximas relacoes.

Dessa forma, o ambiente imprime suas caracteristicas nas pessoas que por
sua vez as modifica de acordo com as relacdes de identidade.

Faz-se necessério estudar a formacédo do ser humano tanto no ambito social
guanto individual para entender quais relacbes podem vir a acontecer, ou quais
formas de percepc¢ao serdo mais intrinsecas na identidade do sujeito.

No caso especifico deste trabalho, o0 sujeito é o aluno negro ou 0 que enxerga

nas africanidades alguma relacdo com a sua identidade, pois este muitas vezes



13

pode n&o se sentir ou ter um sentimento de negacao/aversdo a essa identidade, a
fim de compreendermos como o0 mesmo € percebido ou de que forma enxerga o
ambiente a sua volta.

bY

Toda discusséo referente a negritude e pertencimento deve por si sO
remeter-se a identidade, que pode ser individual ou racial, construida ou em
construcdo, onde cada grupo social detém sua propria identidade e cada individuo
como um conjunto de seres sociais adquire sua identidade, ou ndo, no grupo ao
qual esta inserido, pois se torna inviavel dizer que todos os afro brasileiros se sintam
pertencentes a esse grupo racial. (AMORIM, 2012)

Esse fator pode alterar de acordo com o ambiente ao qual foi inserido e as
formas de convivéncia que estd acostumado. Cada ambiente se revelar4 de maneira
a gque esse sujeito va enxergar sua identidade de forma distinta, moldando assim o
sentimento de pertencimento desse sujeito.

A escola, enquanto instituicdo social e de convivéncia , funciona como local
de estruturacdo e instrumento formador de identidades parcial ou totalmente, onde o
individuo passa boa parte do tempo e onde aprende a conviver com 0 outro e 0s
fundamentos sociais. Em suma, essas relacbes advém de um cotidiano e de uma
rotina onde cada aluno ja traz consigo, de casa ou de seu grupo social ao qual esta
inserido - ou ainda de ambos- seus costumes, suas crencas e na maioria das vezes
seus preconceitos, aqui afirmados como conhecimentos pré concebidos, resultando
num emaranhado de ideias e identificacdes.

Segundo Brandao (2007):

A educacéo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
gue a criam e recriam, entre tantas outras inveng¢des de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacédo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos os que ensinam e aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais de conduta, as regras do
trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia
que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a prépria
educacéo habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar —, a
necessidade da existéncia de sua ordem. (BRANDAO, 2007, p.10 e 11)

Eventualmente a escola ndo é Unica, mas é fator preponderante na formacao
identitaria do sujeito, tendo como papel principal agregar as culturas e integrar as

identidades e as facetas que compdem seu espaco fisico e imagético, onde deve
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haver uma interacdo ou uma comunicagao entre as diferencas.

Historicamente, por ter herdado o modelo europeu de educacdo burguesa e
elitista, a maioria das escolas, principalmente as escolas brasileiras, tém uma
gigantesca intervencgdo do Estado, sendo obrigatoria e com o seu curriculo decidido
por poucos e de acordo com 0s interesses da elite ou detentores do poder, que
imprimiu uma ideologia masculina, rica e branca. (GRAMSCI, 1987)

Com o passar dos anos muito pouco mudou, desde a escola que Yves
Lacoste (1976) cita em seu livro A Geografia - Isso Serve, em Primeiro Lugar, para
Fazer a Guerra, com principios militaristas, voltada ao interesse da minoria detentora
do poder, que elitiza e que utiliza da educacao para manipular toda uma sociedade.

De forma a ser imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o
saber e o controle sobre o mesmo, como armas que reforcam a desigualdade entre
os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos.

Primeiro foi usada a ciéncia para legitimar a superioridade de um povo, depois
a educacgao para enfatizar a pobreza de outro. A exemplo do que afirma Munanga
(1999) que a elite brasileira, influenciada pelo determinismo biolégico do final
do Século XIX e inicio do XX, acreditava na superioridade da raca branca e
na degenerescéncia do mestico. (MUNANGA, 1999).

No interior de uma ciéncia baseada na perfeicdo da raca, apareceram
os principios da indeterminacdo: o mestico. Isto é, mantendo-se todas
as caracteristicas do negro e contradizendo a ideologia do
branqueamento, ndo cumpriu o papel que lhe fora atribuido, pois nao
deixou o0 pais mais branco. Até mesmo porque esse sujeito foi
percebido pelos brancos, justamente, como negro. (BRITO, 2003, p.11)

Nesse processo de legitimacdo esta inserida a Geografia enquanto ciéncia e
disciplina, que como muitas outras foi usada como instrumento para a dominacao e
fundamentacdo para a chamada Ciéncia das Racas, criando assim de forma
inegavel uma marca cravada e irrevogavel do negro como inferior ou como ruim

como salienta Gomes,

Ser negro torna-se um estigma. Se passarmos em revista varios curriculos
do ensino fundamental e médio, veremos que 0 negro, na maioria das
vezes, é apresentado aos alunos e as alunas unicamente como escravo -
sem passado, sem histéria - exercendo somente algumas influéncias na
formagdo da sociedade brasileira. Numa outra face desse mesmo
procedimento, o negro, quando liberto, é apresentado como marginal,
desdobrando-se na figura do “malandro”. Essa postura reforga o esteredtipo
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do néo-lugar social imposto ao negro e impede que 0 vejamos como sujeito
histérico, social e cultural. (GOMES, 2002 p. 42)

Como o aluno negro, num meio escolar onde se é estigmatizado e conhecido
apenas pela sua condicdo de escraviddo, pode-se ter orgulho de impor sua
negritude, sua condicdo de ser social participante de um grupo ou cultura com
identidade prépria?

Assim, este trabalho de pesquisa tem interesse em investigar qual o
sentimento de atracdo ou aversdo dos alunos negros e afrodescendentes em
relacdo a sua propria cor; situando, diante de tal problema, qual o papel da
Geografia enquanto ciéncia e disciplina cujo objeto sdo as relagcdes sociais no
espaco vivido.

Este trabalho ndo tem como objetivo discutir a questao racial - as formas e
consequéncias das definicbes de raca, apesar de cita-las no texto - ou as politicas
de afirmacédo, mas a relevancia do ambito escolar na formacédo do cidaddo numa
sociedade cheia de direitos e ideologias. Onde a escola é incumbida de suprir as
necessidades de uma sociedade mal estruturada, com pouco ou nenhum apoio da
familia, com uma deturpacao dos valores sociais e de individuos.

A definicdo feita por Kabengele Munanga, publicada na Revista Espaco
Académico N° 22, de marco de 2003 descreve um dos fatores cruciais para a
decisdo de ndo serem trabalhadas as politicas de afirmagdo nesse trabalho, nao
tendo como objetivo privilegiar ou compensar nenhum fato, mas sim analisar pelo
ponto de vista educacional o nivel de pertencimento do aluno que se considera

negro e participante de tal cultura, pois:

As chamadas politicas de acdo afirmativa sdo muito recentes [...] elas visam
oferecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado
para compensar as desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do
racismo e de outras formas de discriminagao. Dai as terminologias de “equal
oportunity policies”, agao afirmativa, acdo positiva, discriminagao positiva ou
politicas compensatdrias. (MUNANGA, 2003, p.1).

Precisariam entdo as maiorias escravizadas no passado e descriminadas no
presente, de alguma forma de recompensa, quando o que se busca € a valorizacao
e identificacdo do povo consigo mesmo e a demonstracdo de sua contribuicdo para

todo um pais?
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Alunos negros devem se ver numa era de descoberta e de valorizagao de sua
cultura e enxergarem na escola um local de formacao de identidade e valores, cujo
sentimento de pertencimento é fundamental para essa relacdo. Contudo se percebe
gue na maioria das vezes a escola ndo esta preparada pra receber este aluno.
(ARROYO, 2005)

Segundo Munanga, (2005), a educacdo formal desagrega e dificulta a
construcédo de um sentimento de identificacdo, ao criar um sentido de excluséo para
o aluno, que nao consegue ver qualquer relacdo entre os contelddos ensinados e
sua propria experiéncia durante o desenvolvimento do curriculo.

Essa relacdo de pertencimento é essencial devido o aluno se sentir bem,
entrosado e participante e principalmente que, apesar das diferencas entre as
pessoas todas, podem ocupar o0 mesmo espaco de forma democratica e sem
hierarquia de racas e classes sociais.

Segundo o Dicionario de direitos humanos,

Pertencimento, ou o sentimento de pertencimento € a crenca subjetiva
numa origem comum que une distintos individuos. Os individuos pensam
em si mesmos como membros de uma coletividade na quais simbolos
expressam valores, medos e aspiracdes. Esse sentimento pode fazer

destacar caracteristicas culturais e raciais. (DICIONARIO DE DIREITOS
HUMANOS, 2006, p. 1)

O que nos remete ao papel da Geografia nesse processo de pertencimento &
a sua funcdo enquanto ciéncia e disciplina, que por um longo momento serviu aos
interesses das classes dominantes num processo de dominacdo hegemdnicona
formacéo e deformacédo do espaco geografico.

Ao longo do tempo surgiram varias definicbes da Geografia que tiveram o
intuito de se legitimar como ciéncia social. Uma definicdo que merece relevancia no

ambito da geografia humana é a definicdo de La Blache:

Um individuo geografico ndo resulta somente das condi¢cdes geoldgicas e
climéticas. Nao é completamente livre das méos da natureza, mas é um
homem que revela a sua individualidade moldando um territério para o seu
proprio uso. A Geografia tem como missao investigar como as leis fisicas ou
biolégicas que regem o globo se combinam e se modificam ao aplicarem-se
as diversas partes da superficie terrestre. A geografia tem como missédo
especial estudar as expressdes cambiantes que existem nos diversos
lugares[...] O gedgrafo deve buscar o encadeamento e a unidade dos
elementos que agem sobre a superficie terrestre. A Terra € o dominio do
Homem. Mas é preciso que a humanidade conheca o seu dominio para dele
desfrutar e para fazer-se valer. A Geografia tem com fungéo ensinar isso
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(LA BLACHE, 1913, p. 114).

La Blache tentou explicar a utilidade da Geografia apenas enquanto disciplina
simploria e sem efeitos, mas no decorrer do tempo se descobriu que a geografia
serviria também para legitimar o poder do Estado. Sendo entdo utilizada para
enfatizar a superioridade de uns poucos detentores da chamada civilizacdo e a
inferioridade de muitos no decorrer do tempo.

Hoje apds compreenséao de seu objeto e com o desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico, o ensino da Geografia passou a ser visto com maior importancia devido a
possibilidade de observar, interpretar e compreender o espaco geografico, haja visto
gue antes se faz necesséario entender ou assimilar os conteddos aos quais se
necessita trabalhar no ambiente escolar, como indicam os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) de Geografia:

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma
mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos
com 0s quais este campo do conhecimento opera e constitui suas
teorias e explicacbes, de modo a poder ndo apenas compreender as
relacbes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma
singular de pensar sobre a realidade: o conhecimento geogréfico.
(BRASIL,1997, p.74)

Desta forma, este trabalho de pesquisa tem como problema:

Qual o sentimento de pertencimento dos alunos com relagdo a sua cor e

cultura, e de que forma a Geografia pode contribuir para a modelagem social?

Visa entender como a escola enquanto espaco formador de identidade pode
ou ndo exercer uma relacdo de pertencimento com os alunos negros, analisando
também o papel da geografia que historicamente, um dia, enquanto ciéncia foi
legitimadora do preconceito e que esteve a favor do Estado enquanto disciplina

favorecendo os grupos dominantes.

O objetivo geral € compreender o sentimento de pertencimento dos alunos
com relac&o a sua cor e cultura, verificando o papel da geografia enquanto disciplina

modeladora do ser social.
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Como objetivos especificos buscou-se:
Conceituar identidade, em especial a identidade racial,
Compreender a Geografia enquanto disciplina modeladora do ser social.
Discutir o sentido de pertencimento em especial dos alunos negros. E
compreender como os alunos negros percebem sua identidade, em especial
no espago escolar;

4. Estabelecer a relacdo entre pertencimento e a Geografia no ambito escolar
partindo do sentimento de pertencimento dos alunos negros.

A pesquisa foi realizada atravées do método Fenomenoldgico, segundo
Maurice Merleau-Ponty, (1999) levando em consideracdo o sentimento de

pertencimento dos mesmos com relagdo a sua cor e cultura.

No primeiro capitulo sera trabalhada a tematica da identidade de forma a se
perceber em relacdo a cultura e interacdo com os agentes de sua identidade que
nao € uma discussdo nova, mas que perpassa por diversas questdes até chegar a
um conceito, a partir de varios autores como Rosendahl, 1999; Bispo, 2011; Gomes,

2002 entre outros que contribuiram para essa discussao.

Por ser um tema permeado de subjetividade, cada autor acrescenta um pouco
a discussdo abrindo uma leque de conceitos e abordagens. Nesta pesquisa o
enfoque ficou por parte da identidade racial, com o intuito de abranger um pouco
mais a discussao das racas e do processo de segregacao social sofrida por parcelas

ou grupos humanos.

Partindo dessa discusséo buscar entender como essa segregacdo modelou a

identidade em especial a identidade de resisténcia desse grupo.

O segundo capitulo aborda a escola e o curriculo escolar sob a perspectiva
de contetdos acerca da negritude e da valorizacdo da raca enquanto participes do
processo de cidadania brasileira e a dindmica geogréfica, no que diz respeito a
influéncia na formacao do sujeito critico discutindo tambem sobre as transformacdes
ocorridas na geografia que resultaram nos processos legitimadores dos fundamentos

capitalistas.
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No terceiro capitulo serd abordado o papel da escola, enquanto instrumento
formador de identidade e ambiente das relacbes que permeiam a constru¢do das
mesmas de maneira a estabelecer uma relacdo entre a escola e a Geografia,
trabalhando de forma a colocar sempre o aluno, sujeito principal dessa pesquisa,
como responsavel pela construcao de sua identidade.

Faz-se necessario entender estas relacdes, percebendo até que ponto elas
interferem no processo de reconhecimento ou aversao com um grupo social.
Discorre-se neste trabalho, como se d& o processo identitario na escola, levando em
consideracao todos os aspectos que envolvem 0s sujeitos e os fatores culturais, e
quais seriam os fatores de conflitos dessas identidades buscando sempre entender

as relacdes que sao intrinsecas nessa construcao.

Por fim as consideracdes finais tentaram explicitar uma analise de todos os
temas abordados, contendo criticas e possiveis solu¢cdes a alguns problemas que
surgirem durante este trabalho de maneira que apos toda a pesquisa formemos uma
ideia mais ampla sobre a tematica. E esperado que o decorrer do texto nos
acrescente algumas informacao que ampliarao ainda mais nosso leque de discusséo

sobre a tematica.
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1 CONCEITO DE IDENTIDADE

A identidade €, portanto, um
processo de criacdo de sentidos
pelos grupos e pelos individuos.

Stoer & Magalhdes
Abordaremos neste capitulo a identidade, de forma a discutir quanto a
percep¢do do individuo em seu grupo social, observando de que maneira 0s
processos identitarios influenciam e séo influenciados pelas rela¢des individuais e
coletivas exercidas no ambito da sociedade. Serdo abordados para tanto algumas
definicbes de identidade, variacdes de formacdo dessa identidade, processos e

resultados derivadas da mesma.

1.1 A IDENTIDADE EM TRES CAMPOS CONCEITUAIS

Torna-se muito dificil definir identidade devido a quantidade de interpretacdes
impostas por cada autor, e por ser um tema impregnado de subjetividade as
compreensdes sao diversas e muitas vezes conflitantes.

Rosendahl (1999) traz algumas definicdes segundo a enciclopedia universalis
gue distingue trés abordagens para o tema , uma mais ampla, derivada da filosofia,
onde autores definem que a identidade é “indefinivel”; outra, no ambito da
pscicologia, se ocupa da natureza da identidade pessoal individual, e por fim, no
ambito da antropologia, destaca-se tanto o debate sobre identidade das coisas
guanto aquele , mais difundido, sobre a identidade social e coletiva.

Neste estudo, sera abordado a identidade como resultado da
associacao/identificacdo ou negacao do sujeito, ou seja, como o fator que resulta
das relacbes entre as pessoas, sempre levando em consideracdo que essas
relacbes acontecem de maneiras distintas e que fatores internos e externos
influenciam na construcdo das mesmas. Haja vista que a identidade, tanto individual

guanto social, é carregada ao mesmo tempo de subjetividade e de objetividade.
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Identificar, no &mbito humano-social, € sempre indentificar-se, um processo
reflexivo, portanto, e indentificar-se € sempre um processo de identificar-se
com, ou seja, € sempre um processo relacional, dialégico, inserido numa
relagéo social. (ROSENDAHL,1999, p.174)

Tais relacbes sociais se tornam evidentes justamente pelo fato de que a
formacdo de identidade € proporcionada e estimulada dentro delas mesmas. O
individuo ndo constréi sua identidade isoladamente, mas sim numa relacdo de
alteridade, em suas relagcbes com o outro. Num processo de confrontamento de

opinides e descobertas:

Este reside numa relacdo com o outro, precisando, portanto, de uma
ligagdo, uma mediagdo que leva a uma unidade. Esta unidade constitui um
traco fundamental do ser. Propriamente o que leva a um sentimento de
pertencer que, por sua vez, se liga a ideia de comunidade como alguma
coisa integrada, inserida no interior de algo miltiplo, pois, a questdo da
identidade liga-se intimamente a questdo da diferenca.( BISPO, 2011,p.3)

Partindo dessa ideia de que identidade leva o sujeito a pertencer a algum
lugar ou algum grupo social, podemos afirmar que o individuo que perpassa por um
processo identitario e que estd mais arraigado em sua cultura e seus costumes

tende a instituir um reconhecimento mais forte. Como afirma Gomes (2002),

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrério, € negociada
durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade
socialmente derivada sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relacBes dialdgicas estabelecidas com o0s outros.
(GOMES, 2002 p. 38)

Segundo Rosendahl (1999), toda identidade s6 se define em relacdo a outras
identidades, numa relagcdo complexa de escalas territoriais e valoracées negativa e
positivas e para ser construida necessita de um confronto ou uma comparacdo com
0 outra, percebendo assim que nao existe uma linearidade na questdo do
pertencimento, pois um sujeito pode a partir do confronto com a identidade de
determinado grupo, ndo se sentir pertencente ao mesmo, podendo assim afirmar
gue nem todo sujeito que esta inserido ou classificado hum grupo participe ou se
reconheca como tal.

Como afirma Carvalho,(2000), “O grupo étnico, ou a nacdo, € o ser que 0

individuo absorve, introjeta, incorpora e logo exibe, exterioriza, expressa
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simbolicamente e é reconhecido como membro do grupo.”

Trazendo essa afirmacao para o sujeito dessa pesquisa, de maneira nenhuma
podemos considerar que todo aluno de tez/cor negra tera alguma relacdo ou um
sentimento de pertencimento com as africanidades ou os movimento afro brasileiros,
pois pode ndo haver uma absor¢do ou reconhecimento do mesmo pelo grupo étnico
ou que haja algum sentimento avesso.

Segundo Moreira, (2008), em qualquer sociedade, a construgcdo da
diversidade assume contornos diferentes, de acordo com o0 processo histérico,
relacdes de poder, imaginarios, praticas de inclusao e exclusdo que incidem sobre
os diferentes sujeitos e grupos.

Esse processo de reconhecimento se da mediante signos dos outros grupos
sociais ou de outra identidade, de forma que numa sociedade globalizada essas
identidades estéo ultrapassando as barreiras locais e construindo-se de forma global
forjada pelo capitalismo, onde as relagdes sociais se confundem com as relagdes

econdmicas.

Trata-se ndo somente de defender um direito a diferenca, [...], mas também
de resistir ao sem-sentido de uma sociedade globalmente mercantilizada e
onde tudo € passivel de transformar-se em valor contabil, ou seja, onde a
primazia das relacBes dos valores esta vinculada a acumulagéo do capital.
(ROSENDAHL,1999, p. 170)

Podemos, portanto, perceber constantes influéncias no processo de
incorporacao da identidade ocasionada pela globalizacdo, onde o objeto de busca
supremo € a acumulacao do capital, e as fronteiras estdo cada vez mais ténues, de
forma a ndo mais se perceber as diferencas entre espacos onde antes eram visiveis
os simbolos das identidades locais.

Stoer , (2005), afirma que a identidade € um processo de criacdo de sentidos
pelos grupos e pelos individuos e € valorizada pela diferenca, algo extremamente
raro numa sociedade tida como global.

Sendo a diferenca essencial na formacao da identidade, devido ao processo
de confronto, onde segundo Boaventura, (2004) os grupos hegemonicos afirmam
sua superioridade com desfragmentacdo de outros grupos, tal diferenca, até entéo
vista como desigualdade, passa a legitimar a formac&o de grupos de interesse, que
numa dinamica entre o especifico e o geral, buscando afirmar-se no todo nacional,

como unicos apesar do contexto da diversidade cultural e étnica.
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A busca pelo global, pelo mundializado esta cada vez mais latente na
construcdo das identidades, onde os detalhes construidos nas relagdes locais e nas
manifestacdes culturais do individuo perde-se no que Castells (1999) chama de
redes ou ciberespacos.

E neste caso, hum mundo dito globalizado, mas permeado por inuUmeras
desigualdades “a Africa, como todas as desprezadas regides meridionais do planeta,
continua a integrar uma periferia de flagelos sociais, exploracdo econdmica e
subordinacgéo politica.” (SERRANO, 2008, p.32)

1.2 IDENTIDADE RACIAL

Discutir identidade negra num pais formado a partir da mistura entre varias
racas, emanadas de regides e culturas diferentes, ndo € um problema meramente
cultural, mas de alcance politico e social. Salientando essa dificuldade de
classificacdo, Rosendahl (1999), afirma que “se a identidade de um individuo é
dificimente encontrada e, mais dificilmente ainda, revelada, uma identidade mais
ampla, envolvendo um grupo de individuos ou mesmo uma cultura ou civilizacao,
pode ser uma temeridade”.

Levando em consideracdo que o que define as identidades raciais sdo as
relacbes de poder entre 0s povos, e nao existe uma teoria geografica, biologica ou
cultural que defina ou legitime identidade racial (AMORIM, 2012). Podemos afirmar
baseado em Silva,(2000) que a identidade € uma construcdo, um efeito, um
processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo. Sdo as relacbes de
dominacdo que a definem, como também a forma como o poder se apropria desta

identidade ou deste espaco.

Um verdadeiro modo de ser negro, logo, uma real identidade negra, se
construira na medida em que 0s negros conseguirem curar-se de sua
amnésia cultural e tomarem as rédeas seu destino histérico. Este seria o
passo adiante através do qual o negro, deserdado, recuperaria a sua
esséncia de homem, passando a produzir os meios de sua propria historia.
Permitindo o surgimento de uma imagem positiva de si mesmo (BERND,
apud BISPO, 2011 p.13).
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Segundo o autor, para a identidade negra se constituir como tal a partir do
processo de resgate da sua cultura, como se de alguma forma, o seu passado fosse
o elo com a construcdo da identidade de um grupo, afirmando aqui também que o
processo historico negro foi permeado por diasporas e resisténcias, muitas delas
acrescentaram elementos e outras transformaram e/ou deram um novo significado a
préaticas antes cotidianas.

Levando em consideracdo ainda o que nos coloca Moreira, (2008), que além
da afirmacédo de suas identidades, tais grupos sociais tém procurado desafiar a
posicéo privilegiada das identidades hegemonicas.

As relacbes de poder que vao definir essas identidades acontecem
invariavelmente num territério carregado de simbolos e de significados e a perda

desse territorio pode alterar as relagdes identitarias.

Sem lagos territoriais ou prescindindo cada vez mais de uma base
geografica concreta para nossas relacdes cotidianas, mergulhariamos num
“ciberespaco” onde dominaria, as relagdes imateriais, como se tanto as
relagcbes sociecondmicas quanto os processo de identificacdo fossem agora
fluidos ao ponto de ndo necessitarem mais do territério, € como se este
fosse unicamente formado por uma base concreta, material. (ROSENDAHL,
1999,p.171)

Um individuo que mantém relacfes sociais com seu grupo tende a criar lagos
identitarios mais fortes com o mesmo, mas se o0 mesmo individuo fosse retirado do
territério, simbodlico ou ndo, do seu grupo, dificimente ele teria 0 mesmo
reconhecimento por aquele grupo. Poderiamos usar como exemplo aqui 0S grupos
da diaspora, ao ‘“regressarem’ a sua terra-mae, existe um sentimento de
reconhecimento cultural, pois no momento da diaspora, de alguma forma eles
reproduziram os simbolos e 0s signos desse territério. Ja ndo se pode afirmar que
um sujeito do mesmo grupo, que nao conheceu a “sua terra” tenha o mesmo
sentimento em relacdo a esse espaco ou ao seu significado.

Segundo Carlos (2007), a partir do momento que 0 sujeito exerce relacdes
cotidianos com um espacgo, 0 mesmo tende a se tornar um lugar, “reconhecido de
uma pratica vivida /reconhecida em pequenos atos corriqueiros, e aparentemente
sem sentido que criam lacos profundos de identidade, habitante-habitante,
habitante-lugar.”

Partindo desse pressuposto podemos afirmar entdo que lugar seria um

espaco onde o individuo ou um grupo de individuos exercem relacdes cotidianas a
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ponto de criar um elo identitario sendo facilmente reconhecido pelos mesmos, sendo
ndo-lugar portanto o inverso, um espaco onde o individuo ndo exerce nem um tipo
de identificacdo ou relagédo cotidiana. O espac¢o do ndo “lugar” sé pode ser vivido

parcialmente ndo existindo nenhum significado ou simbolo maior .

1.3 Os NEGROS: DA SENZALA PARA A “LIBERDADE”

Partindo da visdo eurocéntrica, alega-se que o negro africano ja estava
acostumado com a escravidado e ndo haveria problema algum em tira-lo de sua terra
e leva-los para outro continente e submeté-los a um regime escravocrata.

Para legitimar as atrocidades cometidas no periodo da escravidao, ao longo
do tempo o termo raca foi usado para descrever sentidos como tipo, variedade,
linhagem e ancestralidade. “O saber ocidental constroi uma nova consciéncia
planetéaria constituida por visdes de mundo, autoimagens e estere6tipos que compde
um “olhar imperial” sobre o universo.” (HERNADEZ, 2008, p. 17 e 18)

Entretanto o termo raca ganhou seu sentido atual, de uma divisédo geral da
humanidade amparada em caracteristicas fisicas e hereditarias, partindo de um
modelo eurocéntrico, no final do século XVIII. Africa [negra] é identificada por um
conjunto de imagens que resulta em um indiferenciado, exético, primitivo, dominado,
regido pelo caos e geograficamente impenetravel.

Passa-se a discutir a questdo da inferioridade negra, mas a comprovacao
dessa inferioridade servia apenas para reconhecer a dominacao, a exploracéo e a

usurpacdo europeia.

Instrumentos de politica nacional, contribuindo de modo mais ou menos
direto, para uma rede de interesses politico-econdmicos que ligavam as
grandes empresas comerciais, as missoes, as areas de relacdes exteriores
e 0 mundo académico. (HERNADEZ, 2008, p. 18)

Segundo Magnoli (2009), o principio do imperialismo, ndo podia operar sem o
apoio da opinido publica europeia.
A “missao civilizatéria” das poténcias imperiais era ‘o fardo do homem

branco”. (MAGNOLI, 2009, p.14), mas nenhuma dessas tentativas afiangou tdo bem
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esse aparelho do dominio europeu como a Ciéncia. Sendo assim a ciéncia foi a
arma mais poderosa que 0S europeus usaram para se sobrepor aos negros.

Varios instrumentos foram utilizados para afirmar a superioridade branca ou a
diferenca entre ragas, mas nenhum deles foi mais poderoso do que o instrumento
cientifico. O ‘racismo cientifico’ plantou as racas no solo da natureza, definindo-as
como familias humanas separadas pelas suas esséncias biol6gicas. Quando a
ciéncia desmoralizou essa crenga anacronica, 0 multiculturalismo replantou as racas
no solo da cultura. (MAGNOLI, 2009; p.15)

A escravidao foi um dos fatores que cimentaram a inferioridade negra no
cenario mundial, argumento utilizado muito fielmente que n&o levava em
consideracéo algumas caracteristicas culturais da Africa como a propria escraviddo
gue ja existia entre as tribos. Hernadez, (2008), traz alguns dos motivos que levavam
alguns negros a serem escravizados. Além dos conflitos entre as tribos o autor
aponta:

l. A fome ou miséria;

I. Como punicéo judicial por algum crime;

[I. Como garantia de alguma espécie de pagamento;

V. Rapto de mulheres pertencentes a clas ou a linhagens diferentes.

O autor afirma ainda que mesmo apds serem escravizados “0S escravos
eram relativamente bem tratados: tinham acesso aos meios de producéo [a terra],
podia casar-se com pessoas livres e eram considerados membros da familia do
senhor.”

Pautado em Magnoli (2009) o cenario das racas comeca a mudar a partir da
flosofia das luzes, época em que a razao e a inteligéncia eram mais estimadas e a
ignorancia era relacionada as trevas, e que pregou igualdade natural entre 0s
homens. Os cidaddos séo iguais perante a lei e tem o direito de inventar seu proprio
futuro, a revelia de origens familiares ou relacfes de sangue. A politica das racas &
uma negac¢ao da modernidade.

Segundo afirma Du Bois (1911), algumas caracteristicas iriam separar 0s
individuos em racas, mas em nenhum momento o0 autor usa de argumentos

biolégicos ou de carater eminentemente fisicos.

[a raca] E uma vasta familia de seres humanos, em geral de sangue e
lingua comuns, sempre com uma historia tradigées e impulsos comuns, que
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lutam juntos, voluntaria ou involuntariamente, pela realizacdo de alguns
ideais de vida, mais ou menos viventemente concebidos. (DU BOIS, 1911
apud APPIAH, 1997, p. 54)

Sabe-se que problema racial enfrentado pelos negros brasileiros ndo é um
assunto novo, mas sim tema que vem sendo discutido desde a validacdo da “carta
de alforria” dos entdo escravos, analfabetos e relegados aos subempregos e as
submoradias, pois ndo houve subsidio para a organizacdo dessa parcela da
populacédo, que antes vivia nas senzalas e cozinhas de seus senhores.

Com o decorrer do tempo houve a tentativa de miscigenacdo como solucao
para a negritude do povo brasileiro, jA que as teorias raciais em parte ndo se
adaptavam a realidade do Brasil.

Adaptaram-se as teorias a necessidade da minoria dominadora que buscou
apagar os tracos puramente negroides da populacdo brasileira, juntando assim os
negros ex-escravos aos brancos pobres, tornando a ragca negra entdo inferior
partindo de afirmacgOes cientificas, baseadas em estudos, na maioria das vezes
europeus, e conceitos esses como cita Munanga (2009, p.15) que séao
“biologicamente inoperantes, mas politica e socialmente muito significativos”.

Ainda segundo Munanga, (2009; p.15):

se cientificamente a realidade da raca é contestada, politica e
ideologicamente esse conceito € muito significativo, pois funciona como
uma categoria de dominagdo e exclusdo nas sociedades multirraciais
contemporaneas observaveis.

O termo raca foi durante muito tempo legitimador da exploracdo e
escravizacao dos povos considerados inferiores, a Ciéncia favoreceu ao aparelho de
dominacdo impondo negacdo as racas e as caracteristicas raciais, contudo apos o
lluminismo, quando foi declarada igualdade entre os povos, a no¢ao de inferioridade
foi escamoteada por uma democracia racial e por um racismo disfarcado e
maquiavélico.

(...) sua pratica social, entretanto, nem por isso deixou de ser mundialmente
ainda presente, e em alguns paises (...) , ideologia e praticas de dominacéo
social chegaram a ser inclusive mais intensas e explicitamente racistas.
(QUINJANO,2002, p.44)

Trazendo para os estudos sobre a negritude no Brasil e essa inferioridade

racial podemos apontar, como cita Cruz (2001) em sua publicacdo na Revista
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CEPEA, cujo titulo “A filosofia de Hegel e a Questdo Racial, as Teorias de
Lombroso, Ferri, Garofolo, Corre e Lacassagane” ha o explicitamento de que tais
autores, como Nina Rodrigues consideravam o negro e o indio como elementos
inferiores da sociedade brasileira, pois afirma “No entanto, o exame que tenho feito
me autoriza plenamente, parece, a concluir que negros e indios, de todos os
irresponsaveis em estado selvagem, tém direitos incontestaveis a uma
responsabilidade atenuada”. (RODRIGUES,1957 Apud CRUZ, 2001).

Partindo dessa afirmacéo, podemos dizer que as identidades forjadas nesse
processo de escamoteamento do racismo e suposta democracia racial, foram
conflituosas ou muitas vezes confrontadas pelas diferencas e/ou pela aceitacdo de
suas semelhancas. O ser negro constitui-se nas marcas de um processo de
construgdo coletiva de identidades individuais e sociais, através de discursos e
acles, que revelam a afirmacdo de uma identidade étnica, fundamentada na
constante elaboracéo e reelaboracédo de um referencial de ancestralidade africana.
(BOAVENTURA, 2004).

Haja vista que nenhuma identidade € construida no isolamento e sempre
tende a ter relacbes de comparacdo que resultam em aceitacdo ou nado, essas
identidades véo ser forjadas a partir da diferenca com as outras identidades e
partindo do pertencimento € que esse sujeito ira se reconhecer enquanto identidade
social ou podera criar aversdo ou um conflito com as identidades que o cercam.

Segundo Rosendahl, identidade

€ uma busca de reconhecimento que se faz frente a alteridade, pois € no
encontro ou no embate com o outro que buscamos nossa afirmacéo pelo
reconhecimento daquilo que nos distingue e que, por isto, ao esmo tempo
pode promover tanto o dialogo quanto o conflito.

(ROSENDAHL,1994,p.178)

Se essas relacdes conflitantes resultam em identidades conflitantes, no
cenario da Ciéncia das Racas as definicbes de identidade raramente estédo
baseadas puramente nas relacdes sociais. Se tentou manter a dominacdo europeia
através da Ciéncia e impor a inferioridade aos povos, hum processo chamado
civilizatério onde milhares foram escravizados o que resultou hoje em milhdes de
oprimidos.

(...) a aceitagdo da diferenca, ao lado de uma afirmacéo de que cada grupo
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tem um papel a desempenhar, de que as ragas branca e negra estio
relacionadas, ndo como um superior e um inferior, mas como
complementaridades; a mensagem negra, junto com a branca, faz parte da
mensagem da humanidade. (APPIAH, 1997, p. 56)

A solucao apontada por Appiah seria ideal se ndo houvesse os interesses no

sentido de dominagao e supremacia.
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2 A GEOGRAFIA, A ESCOLA E O SER SOCIAL

Ha uma crise de fato na geografia tradicional, e
esta enseja a busca de novos caminhos, de nova
linguagem, de novas propostas ... As certezas
ruiram, desgastaram-se (...). .(MORAES, 1992)

O capitulo busca mostrar algumas transformacdes ocorridas na geografia ao
longo de seu processo de afirmagdo enquanto ciéncia. A passagem da geografia
tradicional para a geografia critica trouxe um carater mais matematico para o ambito
geogréfico e varias analises com outros olhares sobre a geografia que acabou por
modifica alguns critério no curriculo escolar.

Na Geografia Tradicional os estudos eram feitos mediante observacdes e
descricdo dos fatos. Quando ndo conseguiam explicar a realidade tanto mundial
guanto brasileira face as mudancas que estavam ocorrendo no campo politico,
econdmico, social e educacional, vé-se no movimento de renovagao a associacao a
crise nesta, meados da década de 1950 e tem maior relevancia nos anos
posteriores. (MORAES, 1992).

Esta crise trouxe muitas mudancas para os estudos da Geografia e muitas
dessas ja se faziam necessarias em um longo periodo, a partir dos fatores sociais e
econdmicos, entre eles constam a crescente expansao do capitalismo. (MORAES,
1992).

Foi quando o capitalismo deixou seu estagio concorrencial e passou ao
monopolio. A tecnologia ganhando espaco no mercado, os produtos tecnoldgicos
entrando em auxilio para a Ciéncia e etc., varios instrumentos foram introduzidos no
ambito cientifico, levando as pesquisas a um desenvolvimento notavel.

Nesse conjunto de mudancas, a Geografia Tradicional torna-se ultrapassada.
“Tal conjunto de circunstancias levou a atividade cientifica a buscar direcdes
alternativas e a geografia ndo escapou a tendéncia” (SANTOS, 1980, p. 40).

Para Moraes (1992) esta ndo se adequava nessa mudanca, nhdo seguia neste
rumo, por isso a crise. Com todas essas transformacdes, aconteceram fenémenos
gue a Geografia Tradicional ndo conseguia explicar por via das técnicas tradicionais

de andlise:
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Estas ndo davam mais conta nem da descricdo e representacdo dos
fendbmenos da superficie terrestre, criadas para explicar situacdes simples,
quadros locais fechados, ndo conseguiam apreender a complexidade da
organizacgédo atual do espaco. ( MORAES, 1992, pag.40).

A Nova Geografia também chamada de Geografia Pragmatica ou Geografia
Quantitativa, que surgiu ap6s o movimento da renovacgdo, apareceu como uma
mascara para o capitalismo, uma vez que “E preciso justificar a expanséo capitalista,
escamotear as transformacfes que a afetaram os géneros de vida e paisagens
solidamente estabelecidas.”(MORAES, 1992, p.46)

Usando métodos quantitativos, a Geografia encobria 0 compromisso
ideolégico de justificar a expansdo capitalista sem exprimir a esséncia da realidade
social criticando apenas a insuficiéncia da analise tradicional, ou seja, o carater ndo
pratico da Geografia Tradicional.

Achava-se que esta era superada e ultrapassada, que ndo informava a acéao.
Entdo ndo servia como instrumento de intervencao na realidade, necessitando assim
de uma renovagao metodologica.

A Geografia Pragmatica fica apenas como uma critica académica a
Tradicional ndo focando nos compromissos sociais, Ou seja, para mascarar 0S
interesses do capitalismo, ndo criticando o compromisso social desta ciéncia, pois
seguia na mesma linha.

Segundo Moraes (1992), o que se teve foi uma funcdo posta para as ciéncias
humanas pelas classes dominantes; um instrumento de dominacdo, a servico do

estado burgués.

Essa referéncia generalizada do mundo ocidental como sindnimo de
humanidade plena centrou-se primeiramente na superioridade militar [pois
foi pelas armas que os europeus dominaram 0s outros continentes]; logo, na
econbmica, por controlar o comércio e a expansdo do capitalismo;
paralelamente, o controle politico, por impor e dispor dos regimes locais
segundo seus interesses; depois, o controle cientifico e artistico, ao
desqualificar os saberes e valores estéticos locais e universalizar os
padrdes ocidentais nas ciéncias e nas humanidades. (CARVALHO, 2000, p.
le?2)

O novo método de interpretacdo da realidade surgiu como uma possibilidade
para a Geografia levantar e testar as hipéteses, comparar ou refletir os resultados,
propor leis para se chegar as teorias, pois “a previsao assim obtida ndo seria intuitiva
ou sentimental, mas sistematica.” (SANTOS,1980, p. 46)
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Para Harvey (1969, apud CHRISTOFOLETTI, 1982) embora a Nova
Geografia estivesse relacionada com a quantificacdo, a aplicacdo de técnicas
estatisticas e matematicas ndo a constituiam enquanto ciéncia.

A chamada Nova Geografia se manifestou, sobretudo através da
guantificagdo. Mas ela utilizou igualmente como instrumento os modelos, a teoria
dos sistemas, a tese da difusdo de inovacbes, as nocdes de percepcdo e de
comportamento e, da mesma maneira, as multiplas formas de valorizacdo do
empirico e do ideoldgico.

As geografias teorética e quantitativa, por seu carater pragmatico,
apresentam-se aparentemente como trabalho produtivo. E, em alguns casos, o
conseguem. Mas, apenas nos limites do conhecimento Gtil que o capital manipula.

A Geografia apos a hegemonia do sistema capitalista vem com o intuito de
legitimacado do imperialismo e das acao de busca pelo capital, relegando a funcéo do

estudo apenas para a preparacao de trabalhadores, qualificados, para o mercado.

A geografia académica e o0 ensino escolar que sobrevém herdam esse
cunho pragmatico da geografia comercial, empurrando o discurso
geografico e sua traducdo escolar para um viés naturalista e utilitario.
Estudar-se-a a natureza pela influéncia que exerca sobre as atividades
praticas da producdo econdbmica, o homem pelo efeito do prisma
demogréfico sobre a demanda de consumo e a oferta de méo de obra e a
economia por fim como a préopria razéo final dos estudos]...]. ( MOREIRA,
2009, p.20)

Durante um periodo muito extenso nao foi reconhecida a influéncia e
contribuicdo do negro na formacéo da sociedade brasileira, de forma que isso refletiu
no curriculo escolar.

Nos livros didaticos o negro é retratado apenas como mao de obra escrava,
fortalecendo e arraigando ainda mais a inferioridade dos negros. No imaginario
social, o negro é representado com ser inferior, que foi escravizado e que trabalhou
nas lavouras de acucar.

Com uma populacéo negra e de diversos outros troncos culturais, o Brasil ndo
exibe ainda um perfil de pais igualitario ou democratico em suas relacdes étnicas
raciais.

A escola, principalmente a escola publica, que sofre influéncia direta dos

ideais do governo, serve de base para a formacdo do conhecimento do educando de
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tal maneira que chega a moldar a subjetividade do individuo. Em seu curriculo
retrata os indios como um povo que vive na mata apenas cacando e pescando,
mesmo sabendo que num sociedade globalizada, a maioria das tribos indigenas ja
ndo esta mais num isolamento tecnolégico. Nesta mesma ordem, 0S negros Sao
fincados como o povo escravo, inferior, subalterno e subordinado ao branco.

Ap6s a mudanca ocorrida na geografia € de se esperar que o curriculo
escolar também sofresse alteracdes, na escola a geografia passa a ter o intuito de
favorecer ao mercado, de ensinar apenas o que € aproveitado pelo comercial, pelo
capital. Desta forma a escola adquire um carater técnico e produtivo assim com a
geografia pragmética. As praticas escolares nao ter&o intuito de voltar-se para as
praticas de cunho social tal como a sociologia e a filosofia, enfatizando entédo a
demografia, urbanizacdo, geoeconomia entre outros que favorecam a logica do
mercado.

Munanga, (2005), traz como esperanca apos a lei a sua funcdo perante a
sociedade o dever de centralizar-se nas causas provocadoras e fortalecedoras
destas sequelas que mantém o racismo, 0s preconceitos e as discriminacfes em

evidéncia. Com a Lei 10.639/2003, que em seu artigo 26-A afirma que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O contetdo programéatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. (BRASIL,2003)

Dessa forma, passa a ser obrigatério o ensino das africanidades nas escolas,
em todo o curriculo escolar. Mas ainda hoje, dez anos apos a Lei, quando se
trabalha Africa em sala de aula; os contetdos estio sempre levando os alunos a
trabalharem a questdo escravista, esquecendo-se das caracteristicas sociais e
riguezas naturais, transformando seu povo, suas tribos em seres inferiores que
tiveram como Unico papel na construcédo da sociedade do novo século (XX) apenas
como forga bruta. (AMORIM, 2012)

Como argumenta Munanga, (2005), o que se busca com essa lei é o respeito
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as matrizes culturais a partir das quais se constréi a identidade dos alunos, com,
atencédo voltada para tudo aquilo que va resgatar suas origens e sua historia, a fim
de gerar maior aceitagdo ou mesmo para resgatar a imagem perdida de um povo.

E muito raro se encontrar nas escolas ou em outras parcelas da sociedade
criangas em idade escolar que se identifiquem como negros ou como afro brasileiros
por sua cultura ou crengas, mas sim por que alguém lhe disse e na sua escola ele
aprende que ter cabelo crespo nao € bonito, que I4bios grossos ndo sao atraentes e
como cita Arpini (2003, p.127) “seus atributos fisicos, como cor escura ou cabelos
crespos, nao correspondem aos ideais de beleza padronizada”.

Ainda segundo Arpini, a adolescéncia é a idade da evidenciacdo do sexo
onde as caracteristicas fisicas importam mais do que pertencimento ou outras

caracteristicas sociais,

Desejar uma aparéncia fisica diferente, rejeitar seus tragos naturais €, de
alguma forma atender a uma representacdo social, pois a valorizacdo do
corpo, do fisico, da aparéncia, caracteriza a concepcdo de sujeito ideal
proposta socialmente. Portanto, o ato de rejeitar-se € apenas a confirmacao
da rejeicao ja atribuida e, em certa medida ja vivida. (ARPINI, 2003, p. 125-
126)

E no ambiente escolar que esses adolescentes estdo todos interagindo de
formas diferenciadas, mas num mesmo espaco e de certa forma mediada pela
presenca de autoridades e segundo Fazzi (2006, p. 27), “as relagdes sociais nas
guais a crianga participa formam, entdo, uma espécie de caldeirdo, no interior do
qual varios ingredientes do preconceito racial estdo sendo cozidos.”

E na escola onde a crianca desde as primeiras séries cria seus lacos afetivos
e se desenvolve, levando em consideracdo o que Ilhe é passado e o0 que ele ouve
em casa e nos lugares onde frequenta, podendo essa rejeicdo ser passada por
frustracdes dos pais ou parentes.

Partindo do pressuposto que até certa idade 2 a 5 anos, a crianca ndo esta
formada como individuo ou como ser dotado de identidade, essa se torna a fase
mais vulneravel, pois qualquer comentéario pode se tornar uma filosofia de vida.

Podemos levar em consideracdo também os individuos que ndo se veem
COmOo Negros ou NAo se sentem pertencentes a esse grupo por ndo possuir nenhuma
ligacdo, levando essa ideia para o ambiente escolar, diriamos que o aluno que em

sua comunidade tem a possibilidade de construir esse reconhecimento ou
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dificilmente sofre qualquer tipo de preconceito ou confronto tem menos propenséo a
negar sua identidade.

Ao se perceber diferente, a ideia de inferioridade ndo € instantanea, mas sim
estipulada ou mostrada e manipulada. Ao enxergar essa visdo estereotipada que foi
disseminada pela Ciéncia das Racas, todos os elementos que foram responsaveis

pela formacdao identitaria submergirdo, testando essa relagéo de pertencimento.

As identidades estdo localizadas num espaco e num tempo simbdlicos e
estdo envolvidas naquilo que Edward Said denomina de geografias
imaginarias, com suas paisagens caracteristicas, seu senso de “lugar”’, de
“estar-no-mundo”, mas igualmente com a necessidade de detectar uma
origem, uma histéria, um fundamento (AUGEL, apud BISPO, 2011; p.6).

Essas identidades também véao variar de acordo com os individuos envolvidos
no seu processo de construcdo, Castells (1999) traz trés classificacbes de
identidades que se apresentam num nivel de hierarquia, mas como ele afirma néo
estdo estagnadas, pois a identidade estd sempre num processo de construcéo e vai
sempre receber interferéncias das relacdes exercidas pelo sujeito.

Sendo assim, podemos afirmar que as identidades podem ser influenciadas
pela vivéncia, pela sua identificacdo com fatores sociais, pela forma como essas
influéncias sao direcionadas.

Castells, (2000), divide a identidade em trés formas distintas e observaveis,
de maneira a que sejam mais bem analisadas, essas trés formas sdo: a) Identidade
legitimadora - introduzida pelas instituicdes dominantes da sociedade no intuito de
expandir e racionalizar sua dominacdo em relacdo aos atores sociais”. Pode ser
entendida como a identidade do colonizador sobre o colonizado de forma a impor
suas caracteristicas para dominar com maior facilidade os colonos, como forma de
exemplo podemos usar a catequizacao dos indios e escravos pela Igreja Catdlica.

b) Identidade de resisténcia - que Castells define como “criada por atores que se
encontram em posi¢des/ condicbes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela légica
da dominacdo” (idem, ibdem, p.132). Sdo as identidades de luta, de busca por
superacao, por igualdade. Sdo identidades que em sua maioria valorizam o0 grupo
social a que pertencem e querem de alguma forma demonstrar seu repudio aos
grupos dominantes, como num periodo da Histéria, os negros foram tidos como

inferiores, até mesmo pelos métodos cientificos. Hoje muitos movimentos buscam
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afirmacéo dos afro brasileiros, como um povo forte e descendente de um grupo que
participou e participa ativamente da construgdo de uma sociedade que fruto da
miscigenagdo de varios povos; c) A Ultima forma a ser abordada por Castells é a
Identidade de Projeto que pode ser classificada como uma nova identidade forjada
por atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de material cultural ao seu alcance.

Constroem uma nova identidade capaz de redefinir sua posi¢éo na sociedade
e, ao fazé-lo, buscam a transformacao de toda a estrutura social.

Para entendermos melhor podemos no remeter as identidades diasporicas,
como forma de resisténcia: um grupo associa ou modifica elementos existentes em
sua identidade coletiva ou ainda individual, a fim de gerar uma nova identidade que
vai ser capaz de inserir esses individuos na sociedade, como sujeitos pertencentes a
um grupo social especifico, portanto sujeitos portadores de identidade legitimada.
(CASTELLS, 2000).

A sequir trataremos da relacdo entre a escola e a geografia, levando em
consideracao o principal sujeito deste trabalho, o aluno como ser social. De que
maneira essa relacdo ocorre? Quais sao os principais problemas desta relacdo? O
gue ocorreu no passado que fundamentou essas relacdes tais como sao hoje?. Sao

essas problematicas que buscaremos resolver no decorrer do proximo capitulo.
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3 A ESCOLA, A GEOGRAFIA E A NEGRITUDE

Crespo cabelo trangado com a mais pura graga (...)
Apenas poesia e imaginac¢do dos desenhos transborda
Criando os mais belos caminhos na carapinha
Sedutoramente tecida na raca das trangas.

Barbosa, s.d

Como o0 ambiente dessa pesquisa € a escola, precisamos de um elo que faca
relacdo com a Geografia para assim entendermos como 0s mesmos interferem na
negritude dos alunos que sao os sujeitos da pesquisa.

Segundo Moreira, (2008) a escola € uma das instituicdes sociais responsaveis
pela construgcdo de representacbes positivas dos afro brasileiros e por uma
educacdo que tenha respeito a diversidade como parte de uma formacao cidada,

como complementa Boaventura,

[...] ocorre a educacdo [do negro] resultam por reforcar a sua historia de
exclusdo, seja por que o impedem de ter acesso a graus mais elevados de
escolarizacdo, seja por comprometer 0 processo de constituicdo da sua
identidade. (BOAVENTURA, 2004 p. 177)

E que a geografia ndo desminta: “Sul para sempre ... no que diz respeito a
Europa, a sua superioridade estaria emblematicamente representada pelo fato de se
aninhar privilegiadamente nas posicdes ocidental e setentrional das terras
conhecidas. (SERRANO, 2008 p. 23 e 24)

Varias dessas estereotipias, a exemplo da inferioridade negra, da existéncia
de uma necessidade de missao civilizatoria, sdo evidentes a partir de principios
geograficos explicitados nos mapas, que sumariamente referendam discursos
construidos em relacéo ao continente.

A Geografia como ciéncia estéa ligada a varios temas e conteludos, e quanto a
disciplina abre um leque de possibilidades sem fim quando o assunto é
interdisciplinaridade, devido a necessidade de interpretacdo e associacdo dos
fenbmenos humanos.

A Geografia cultural faz uso da percep¢do para analisar boa parte dos
fendmenos antropoldgicos e assim perceber seu objetos de estudo que é o espaco

geografico:
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O que é geografico esta diante de nossa percep¢éo — aquilo que se “vé&” —e
possui um significado dado pela particularidade e pela forma: aquilo que se
apresenta como um momento da existéncia de uma configuracdo do espaco
e pelo movimento diferenciado e mltiplo neste. ( SILVA, 2000, p.7)

Ainda com base na afirmacao de Silva (2000), se tudo o que é geografico esta
diante da nossa percepcao, o ambiente escolar se apresenta de maneira que ha em
seu espaco, tanto fisico quanto simbdlico, uma infinidade de simbolos e sinais que
podem ser percebidos das mais diversas maneiras, pelos que estabelecem com ele
uma relagao.

Relacdes essas que irdo variar dependendo de quesitos como posic¢ao social,
reconhecimento ou repulsdo por determinado grupo. Esses quesitos podem
determinar se ira existir uma identidade racial ou néo.

Ainda segundo Silva (2000), essa percepcao vai depender da configuracéao do
espaco, de forma que se o aluno ndo conhecer ou ndo perceber as relacdes
espaciais dificilmente estara consciente de um juizo de percepc¢ao, ou seja, ele
pode passar a perceber de uma forma distorcida e errénea, pois assim |he foi
apresentado. Aqui é onde reforcamos a importancia de um profissional que esteja
preparado para trabalhar com todos os tipos de alunos e todas as condi¢des.

O ensino de africanidades passou a ser obrigatorio na escola a partir da Lei
10.639/2003, que deveria assegurar o ensino sobre a Africa nas escolas de
Educacdo Béasica, mas na maioria das vezes, os conteudos relacionados a essa
tematica ficam relegados ao professor de Geografia ou Histéria, tornando ainda mais
sucateado o ensino sobre africanidade nos ensinos fundamental e médio.

De forma que ndo ha uma preparacdo do corpo docente para trabalhar estes
contetdos que estdo arraigados de forma preconceituosa e errdbnea, no contexto
escolar, onde em algumas ocasifes a propria escola ja internalizou o preconceito ou

a forma distorcida de ver ou 0 negro ou as africanidades.

Os professores, a quem é atribuida a acdo de contemplar as diferencas
culturais na sua pratica pedagdgica, poderiam ter internalizado o senso
comum da desigualdade das diferengas culturais e ndo evidenciar na sua
pratica pedagdgica essa acdo.(MUNANGA,2005)

Muitos autores afirmam que a partir do conhecimento desmistificado, o aluno,
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e, por conseguinte a sociedade, seriam libertados do “véu” dos estereétipos em
relacdo a histdria e contribuicdo dos negros para a sociedade brasileira, o que
levaria a uma maior aceitagdo dos negros como agentes de um grupo social
construtor e ndo apenas como escravos ou inferiores.

Como afirma Moreira, (2008) o maior conhecimento das raizes africanas e da
participacdo do povo negro na construcdo da sociedade brasileira havera de nos
ajudar na superacdo de mitos que discursam sobre a suposta indoléncia do africano
escravizado e a visdo desses como selvagem e incivilizado.

O estigma de negros como inferiores, sempre visto como escravos tende a
levar a negacdo de um povo devido a questdo dos similares, um individuo pode
negar sua semelhanca e sua negritude para se afastar o maximo possivel das
caracteristicas “daquele” povo. “Internalizando uma imagem negativa de si préprio e
uma imagem positiva do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar”, a ndo
se estimar e a procurar aproximar-se em tudo do individuo estereotipado

positivamente e dos seus valores, tidos como bons e perfeitos. (MUNANGA,2005)

3.1 A FENOMENOLOGIA - BASE METODOLOGICA DA PESQUISA

A Fenomenologia ou estudo dos fendbmenos através da percepcdo como
método fundamental para as pesquisas na area da ciéncia social obteve maior
relevancia a partir de Husserl (1992), que a define a como ciéncia dos fenbmenos,
sendo o termo fendbmeno compreendido como aquilo que é imediatamente dado em
si mesmo a consciéncia do homem.

Para Husserl, (1992) a Fenomenologia assume, principalmente, o papel de
um método ou modo de ver a esséncia do mundo e de tudo quanto nele existe. Para
gue haja percepcdo do fenbmeno da consciéncia deve-se abrir mdo do mundo
externo e das preocupacdes com o0 mesmo, desse modo a coisa como fenémeno da

consciéncia (noema) € a coisa que importa, ou seja, "a coisa em si mesma".

Importa, pois, ter aqui em conta que a epoché transcendental quanto ao
mundo existente com todos os objetos experimentados, percepcionados,
recordados, pensados, judicativamente acreditados, nada altera no fato de o
mundo e todos estes objetos enquanto fendmenos da experiéncia, mas
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também enquanto fendmenos puros, ou seja, como cogitata das respectivas
cogitationes. (HUSSERL 1992, p. 22)

Sendo assim, as experiéncias vividas podem se alterar ou ndo decorrente da
exteriorizacdo da mesmo e do contato com os acontecimento do mundo que nos
cerca, tendo como objetivo entdo buscar no resultado dessas experiéncias e da
forma como elas afetam o sujeito.

Merleau-Ponty (1999) coloca Fenomenologia como,

[...] estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, resumem-se
em definir esséncias: a esséncia da percepcédo, a esséncia da consciéncia,
por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repbe as
esséncias na existéncia, em ndo pensa que se possa compreender 0
homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de sua "facticidade".
(MERLEAU-PONTY,1999.p.4)

De tal forma tratada, a Fenomenologia busca estudar as experiéncias de
forma pura, ou seja, sem modificacdo do meio e alteracbes dessas experiéncias, de
forma a aparecer o pensamento do objeto de estudo, o sujeito, como material Unico
da pesquisa, haja vista que existe antes de tudo uma razdo e um estudo para que
aconteca essa percepcao da experiéncia do sujeito como método.

Ainda segundo Merleau-Ponty (1999) existe racionalidade, quer dizer: as
perspectivas se confrontam, as percepcdes se confirmam, um sentido aparece. Mas,
nao deve ser analisado s6 ou observado a parte, pois a Fenomenologia ndo € o
fendbmeno puro por si s0. Nesse sentido, ocorre a interacdo das experiéncias dos
sujeitos onde confrontadas pela engrenagem de umas nas outras.

E, portanto inseparavel da subjetividade e da intersubjetividade que formam
sua unidade pela retomada das experiéncias passadas em conhecimentos
presentes, do outro na minha.

No presente trabalho, a Fenomenologia € utilizada para compreender a
percepcao e a relacdo entre os alunos negros e o ambiente escolar, fazendo uso de
entrevistas, no intuito de explorar os relatos dos alunos e fazer uma relacdo de
maneira a objetivar a existéncia ou ndo do sentimento de pertencimento com a

escola.
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3.2 Os SUJEITOS E O LOcus DA PESQUISA

Como sujeitos da pesquisa, trazemos alunos de Ensino Fundamental que
passaram por um periodo de estudo sobre africanidades ou nado, para podermos
fazer comparacdes sobre as opinides dos mesmos.

O principal objetivo dessa pesquisa é analisar como 0s alunos enxergam as
africanidades na escola e como eles se percebem a partir dos estudos dessas
africanidades. O que muda apdés o conhecimento de alguma coisas sobre cultura,
historia, religido entre outros elementos da Histéria Africana.

Foram entrevistados alunos que estéo cursando o Ensino Fundamental Il, que
podem ser classificados como negros ou afro brasileiros, num total de 40 alunos.
Participaram das entrevistas, onde suas opinides serdo discutidas a seguir.

Foram escolhidos alunos do Fundamental Il por estar na fase do
descobrimento, experimentacdo e de experiéncia que vao acarretar na construcao
de sua identidade, mas que ja tem um juizo formado sobre alguns dos seus valores
e ja desenvolveram um sentimento de pertencimento/averséo pela identidade negra,
individual ou social.

A pesquisa em campo aconteceu no segundo semestre de 2012, em uma
escola situada na cidade de Capim Grosso.

A questdo, a ser abordada como ponto chave da pesquisa, foi analisar o
sentimento de pertencimento dos alunos na escola e qual o papel da escola e da
geografia na formacao desse sentimento.

Reunimos alunos de uma faixa etaria mediana, entre 11 e 18 anos. Essa
caracteristica facilitou a discusséo das tematicas abordadas. Nesta pesquisa utilizou-
se o TCLE ou termo de consentimento livre e esclarecido onde os alunos néo
necessitaram de identificacdo e foram informados sobre as intencdes e implicacdes
das entrevistas.

Foram realizados dois encontros, com duracdo aproximada de 50 minutos
cada.

O primeiro encontro foi para o preenchimento do relatério havendo entdo

pouco dialogo entre a pesquisadora e os alunos.
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No segundo encontro, durante uma aula de Geografia, a professora colaborou
na discussao da temédtica, que discorreu apenas como uma conversdo onde 0s
alunos estavam livres para expressar suas ideias sobre Africanidades.

Vale chamar a atencdo para o percentual de alunos negros, que durante a
entrevista se refere aos negros sempre como os outros “eles” e nunca “nés” ou

NOSSO povo.

3.3 OS SUJEITOS E O SENTIDO DE IDENTIDADE

Como afianca Moreira (2008), que a negritude na medida em que parece ter
sido incorporada como algo ruim, ndo € facilmente aceita pelo aluno, jA que, se
assim o fizer, também assumira como inferior.

O grafico abaixo confirma quando dizemos que alguns alunos negros mesmo
se colocando como ndo sendo racistas ou participantes da cultura do grupo negro
se classificam como tal; a maior parte dos alunos ndo se classificou como negros,
mas colocou opc¢des como pardos e morenos, sendo alguns optaram também por
moreno claro ou mulato.

Observando os dados podemos constatar que os alunos pesquisados, mesmo
tendo a tez da pele negra, ndo se percebem como negros e usam paliativos para
expressar sua cor.

Figura 1- Relacdo dos alunos entrevistados com a cor que se percebem

Percentual de alunos em relagido a cor

B Negros
M Pardos
Morenos

M outros

.Fonte: Pesquisa em Campo, 2012.
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Ao serem questionados: “Ao se olhar no espelho, normalmente gosta da sua

imagem?”.

Como estéd exposto no gréfico abaixo, houve uma proximidade muito grande
em relacdo aos alunos que optaram pela alternativa “sim, sempre” e pelos que
optaram por “depende do dia”; o que nos mostra que ndo ha uma insatisfacdo
acentuada com a sua imagem.

Ao serem solicitados que justificassem sua opg¢ao, surgiram algumas
respostas como “porque eu me acho bonita”, “porque me acho feia e encontro
muitos defeitos em mim”, “porque nunca gostei da minha aparéncia”; “porque eu
sempre me acho lindo”, tem dia que me acho bonita, por que estou arrumada”, ‘tem

dia que amanheco feia”. (sic).

Figura 2- Relag&o dos alunos entrevistados com a satisfacédo de sua imagem

Gostam de sua imagem

Sim, Sempre
N3ao, Numca

Depende do dia

.FONTE: pesquisa de campo, 2012.

Entre os alunos que marcaram “ndo nunca’, quando perguntados se
mudariam algo em seu corpo as respostas foram as mais diversas, mas nenhuma
delas diretamente relacionada suas caracteristicas de negritude. Exemplos: “meu
nariz, pois ele é grande”; “O nariz, porque ele é muito grande”; “Tudo, pois acho que

tenho que comecar tudo de novo.”.
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Entre os alunos que optaram por “depende do dia”, as justificativas pouco

variavam, afirmando sempre o quesito humor ou percepcao. Exemplos:

‘porque tem vezes que estou de mau humor”,

“por que tem dia que eu me acho bonita e outro que eu me acho feia”,
‘tem dia que n&o gosto do meu visual’,

“eu tenho cravos e espinhas no rosto e tem dia que eu me olho no
espelho e ndo gosto da aparéncia’,

‘tem dia que me acho bonita porque t6 mais arrumado”.

‘tem dia que amanheco feia”. (sic)

Quando analisamos as respostas desse grupo para a pergunta se pudesse

modificar alguma copisa no seu corpo, o que modificaria? Por qué?

Deparamo-nos com uma insatisfagdo com os seus atributos fisicos como

peso, tamanho de coxas e bumbum. Exemplo:

“meu corpo todo, por que eu gqueria ser mais gordinha e ndo muito magrinha
como sou hoje’,

“nada, gosto dele assim, porque Deus me fez assim’,

“diminuiria minha barriga, crescia meu bumbum e mudaria meu cabelo, ele &
cacheado e muito cheio, ndo gosto’,

‘minhas cochas para ficarem maiores. Por que para ficar mais bonita’,

‘minha bunda e minhas pernas, sou muito magra’,

“meu nariz, porque é de panela. Eu queria deixar afinado pouquinho”. (sic)

Segundo Carvalho, (2000), o desejo de identificar-se com o outro através do
canibalismo cultural € visivel na maquiagem étnica. O que o autor chama de
canibalismo étnico podemos entender como a vontade de alguns individuos em
mudar caracteristicas fisicas, que € latente a representatividade de algum grupo
social, no caso dos alunos entrevistados a maior parte das reclamacdes ficou com o
atributo do que pode se chamar nariz de panela. Alguns até partiriam para a cirurgia

plastica afim de consertar essa “imperfeicao” que tanto incomoda.

As justificativas dos alunos que optaram por “sim, sempre” estdo voltadas a

guestdo do seu ego da sua autoestima. Ao exemplo de algumas respostas como:

“porque me acho bonito’,
“gosto de me ver’,
‘porque nunca acordo de mau humor’,
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‘porque se eu ndo gostar que vai gostar’,

“sou um menino muito alegre’,

‘porque tenho que arrumar o cabelo para ficar mais bonito’,
‘porque eu sou foda” (sic),

‘porque eu gosto de mim e mim acho bonito”. (sic)

Em sua maioria, os entrevistados responderam que ndo modificariam ndo em

Seu corpo, pois estao satisfeitos da maneira que séo.

O corpo sempre tem um sujeito, estd inserido em alguma comunidade,
grupo, etnia ou nacdo. O corpo sempre é marcado, em alguma medida,
pelas convencdes culturais daquele grupo humano. S&o as marcas inscritas
no seu corpo que singularizam o grupo étnico a que o individuo pertence. E
€ justamente apoiado na singularidade de um grupo humano que cada
individuo pode aprender a desenvolver e a expressar a sua propria
individualidade. (CARVALHO, 2000, p.6)

Em sua maioria 0 corpo manifesta caracteristicas que se associam a
determinado grupo, de maneira que o individuo pode ter orgulho dessas
caracteristicas ou ndo. Como bem afirma Carvalho (op.cit) que o corpo é marcado, e
S80 essas marcas que exprimem ou exteriorizam a identificacdo do individuo com o

grupo as quais as caracteristicas sao associadas.

Sobre a questéo: Ja foi criticado (a) por causa da sua aparéncia fisica? Caso
tenha sido criticado (a) ou discriminado (a) por sua cor ou aparéncia, qual foi seu

sentimento?
As respostas foram:

Tabela 1. Ja foi criticado (a) por causa de sua aparéncia fisica?

Alunos (%)
Sim, ja sofri criticas devido a minha cor 45 9%
N&o, nunca sofri nenhuma critica devido a minha cor 55%

Fonte: Pesquisa em Campo, 2012.
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Ao analisarmos a Tabela 1 podemos perceber que maioria dos entrevistados
afirmou nunca ter sofrido nenhum tipo de critica em relacdo a sua aparéncia ou cor.
Mas podemos visualizar também que a margem de diferenca € muito pequena.

A parcela de entrevistados que afirmaram ja terem sido criticados pela sua cor
ou imagem em suas justificativas, as resposta relacionadas a forma como
aconteceram as criticas ou o sentimento despertado atraves delas varia um pouco.
Como resultado das criticas foram apontados sentimentos com tristeza, decepcao,
excluséo, raiva, ofensa.

Alguns alegaram ndo dar importancia as criticas afirmando que era por inveja,
por falta de cultura ou de maturidade, mas em momento nenhum segundo 0sS

entrevistados descreveram as formas como essas criticas ocorreram.

Na questdo: Quem vocé classificaria como o (a) artista mais bonito do cinema

ou televisdo, independente da cor?

Como resposta foram citados artistas como, Ana Hickmann, Paula
Fernandes, Beyonceé, Nicole Bahls, Déborah Secco, Sharon Menezes, entre outras.

Observe-se que destas cinco (5) apenas uma (1) € negra.

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que,
internalizando uma imagem negativa de si proprio e uma imagem positiva
do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar. (MUNANGA, 2005,
p.23)

No entanto, percebeu-se que dentre 0s nomes citados de artistas
competentes (ndo pela beleza fisica) que foram indicados apenas uma vez dentre
todos os entrevistados, 0s que mais sobressairam foram:

Tais Araugjo, tendo sido citada por 25% dos entrevistados, seguida por
Angelina Jolie com 15% dos entrevistados e Megan Fox citada por 10% dos
entrevistados. Entre os artistas do sexo masculino, o ator mais citado foi Lazaro
Ramos com 5% e Caud Reymond e Will Smith com 4% cada. Neste caso, 0s
sujeitos de cor negra tiveram o mesmo valor quanto a competéncia.

Podemos, a partir desta citacdo e do resultado das entrevistas, perceber que

partindo do pressuposto de que o branco é mais bonito e as caracteristicas brancas
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sdo mais bonitas, o individuo tende a negar as belezas de seu grupo social;
aceitando apenas as mazelas, e passa a exaltar pessoas que representem as

caracteristicas dominantes.

Sobre a questdo: Compra ou compraria revistas de moda que sbé

valorizassem cabelos e aparéncia fisica de pessoas negras? Por qué?
Tabela 2. Compra de revistas de moda negra

Alunos (%)

Comprariam N&o Comprariam Indecisos

52,5 40 7,5

Fonte: Pesquisa em Campo, 2012.

Os alunos que afirmaram que ndo comprariam; alguns justificaram com frases

do tipo:

I3

“Nao, porque ndo sou mulher”, “Eu ndo compro revistas”. Mas as justificativas
gue mais chamaram a atencdo sdo as que afirmam que, comprar revistas com
tematica unicamente negra, é preconceito inverso; ou que nao € certo. Ao exemplo

temos algumas frases como:

“Eu ndo compraria porque 0S negros ja sdo bastante valorizados”,

“Né&o, eu acho errado’,

“Nao, porque isso é preconceito”’,

“Nao, porque seria errado, se tivesse uma revista s6 de brancos”,

“Néo, por que o Brasil € um pais misto. Para que descriminar um tipo de
cabelo ou da cor da pele? Por isso eu ndo compraria.”

Ja as justificativas dos que disseram que comprariam esse tipo de revista
giraram em torno da beleza negra e da valorizacdo apenas da negritude. Temos
como exemplos: “Sim, porque tem muitos negros bonitos” (sic), “Sim, tendo estilos
bonitos, interessante ndo importa a cor’, “Sim, porque eu ndo sou racista”, “Sim,
porque eu acho legal”; “Sim, a maioria dos negros séo bonitos e legais”, “Compraria
sim, gosto de saber coisas que tem a ver comigo”, “Compraria sim, ndo é minha cor,

mas é minha raga’, “Sim pois é uma cultura diferente’.
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Os indecisos responderam apenas talvez ou depende do contetdo da revista.

A partir das respostas dadas pelos alunos podemos dizer que para alguns
alunos comprar as revistas especificas seriam uma forma de valorizar a cultura
negra ja para outros alunos essa mesma pratica seria considerada errada por
privilegiar apenas um grupo racial.

Discriminacéo racial, segundo conceito estabelecido pelas Na¢Bes Unidas
(Convencdo da ONU/1966, sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacdo Racial) significa qualquer distingdo, excluséo, restricdo ou
preferéncias baseadas em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnica, que tenha como objeto ou efeito anular ou restringir o
reconhecimento, o gozo ou exercicio, em condicdes de igualdade, os
direitos humanos e liberdades fundamentais no dominio politico, social ou

cultural, ou em qualquer outro dominio da vida publica. (MUNANGA, 2005,
p.63)

O resultado da analise das entrevistas no quesito Curriculo da Escola e a
Geografia pode se concluir que a maioria dos alunos ja teve em algum momento um
estudo sobre africanidades. As disciplinas apontadas como responsaveis por estes
estudos foram a Geografia, Educacéo fisica e Historia nesta ordem.

Figura 3- Relacéo dos alunos entrevistados que ja estudaram ou nao africanidades

Ja estudaramafricanidades

HSim

mNdo

Fonte: Pesquisa em Campo, 2012.
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Como nos mostra o grafico abaixo, a maioria desses alunos afirmou também

ndo haver mudancas apés esse estudo.

No entanto, se voltarmos as respostas anteriores poderemos perceber que
esses alunos apresentam caracteristicas em relacdo aos seus conhecimentos que
afirmam ter acontecido uma mudanca. O que nos mostrar a necessidade de um
maior aprofundamento nos estudos sobre africanidades para que haja um equilibrio

entre o que mudou e o que os alunos percebem que mudou.

Alguns dos alunos que afirmaram ter havido uma mudanca se justificaram
com as seguintes frases: “Por que eu aprendi a nao ter racismo”, “Sim, porque eu
conheci melhor esta raga de uma forma que eu ndo conhecia”, “Sim, porgue agora

tenho uma boa imagem deles”.

“ sim. Por que eu conheci melhor esta raca de uma forma que eu nao
conhecia.”

“Sim, por que agora tenho uma boa imagem deles.”

“Mudo muitas coiza que eu Sou negro e ndo sou racista” sic.

Entre os que afirmaram ndo existir mudanca, as justificativas estiveram
pautadas num conhecimento prévio como: “Porque ja sabia sobre a Africa”, “O que
eu achava antes pelos negros acho, na minha opinido, até hoje” (sic), “Minha ideia
antes é igual depois do estudo”, “Porque minha ideia sobre os negros ja era feita
antes da aula”, “Nao, mudou porque eu sempre tive respeito com 0S negros e

conheci ainda mais um pouco da histoéria deles”.

Figura 4- Relacdo dos alunos entrevistados que sentiram ou ndo alguma mudanca
apos os estudos sobre africanidades.
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Algo Mudou para os alunos que estudaram
africanidades

Sim

mNio

Fonte: Pesquisa em Campo, 2012.
Dos alunos que participaram da pesquisa alguns fazem parte de um projeto

onde em certo periodo eles estudaram Africa e suas culturas, mesmo com esse fator
grande parte dos alunos ao serem questionados afirmaram que nada mudou apos 0s
estudos realizados. De maneira que € preciso um maior planejamento e
organizacao por parte de toda a escola para o que o estudo sobre as africanidades
seja aprofundado e se faca valer o que esta previsto em lei.

A iniciativa de projetos sobre as africanidade na escola é louvavel, mas é
necessario saimos dos projetos para entrarmos no real, no que prevé a lei
10.639/2003, pois desta forma tera de haver uma preparacao para os professores e
uma organizagao curricular para a escola abrangendo da melhor forma todos os
alunos, sejam eles negros, mulatos, brancos e etc..

A partir do momento que todos passarem a conhecer a cultura e as
caracteristicas africanas por outra vertente que ndo a hegemdnica comecardo a

enxergar a tematica com outros olhos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A fim de relembrarmos o que foi proposto como objetivos no inicio dessa
pesquisa iremos reapresenta-los para entendermos o que foi alcancado e de que
maneiro chegamos a essa conclusao.

O objetivo geral proposto foi compreender o sentimento de pertencimento dos
alunos com relagédo a sua cor e cultura, verificando o papel da Geografia enquanto
disciplina modeladora do ser social.

Ao analisarmos 0s questionarios e lendo sobre outras pesquisas podemos
afirmar que é demasiado complicado concluir algo sobre o pertencimento de um
individuo, podemos sim notar que alguns fatores que levam a esse pertencimento,
mas 0s caminhos percorridos por cada individuo sdo distintos.

Através da pesquisa pudemos notar indagacodes feitas acerca do sujeito como
ato da formacdo de sua identidade. Poderemos entdo afirmar que existe o
sentimento pertencimento por parte dos alunos negros? Sim, a medida que esse
aluno enxerga nas africanidades fatores que podem ser agregados aos que foram
construidas pelas sua relacdo anteriores. De outro modo pode nao haver
identificacdo por parte do aluno devido aos conceitos que ja estdo arraigados em
sua formacao identitaria.

Como obijetivos especificos buscou-se: 1.Conceituar identidade, em especial
a identidade racial; 2.Compreender a Geografia enquanto disciplina modeladora do
ser social; 3.Discutir o sentido de pertencimento em especial dos alunos negros. E
compreender como 0s alunos negros percebem sua identidade, em especial no
espaco escolar; 4.Estabelecer a relacdo entre pertencimento e a Geografia no
ambito escolar partindo do sentimento de pertencimento dos alunos negros.

Entre todos os objetivos especificos que fora delimitados podemos dizer que
0 mais desafiador de todos foi conceituar identidade racial devido a complexidade de
suas relacdes e também devido a sutileza e a fragilidade como elas acontecem num
ambito racial.

Definir identidade ja € particularmente um desafio no sentido de ser uma coisa
singular, propria que é aborda num nivel social e coletivo. O individuo internaliza
aquilo que mais lhe é adequado ou que mais se encaixa com a sua crenca ou seu

credo. As relacbes que vao moldar essas identidades sao de alguma forma simples
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e complexa. Simples a medida que € estabelecida no cotidiano e nas relagbes
comuns e complexa devido a estar entremeada a outras relacdes passadas e
descender do quéo significativas foram essas relagdes anteriores.

Acreditamos que o sentimento de pertencimento, ndo sé dos alunos e dos
negros, va depender da forma como € demonstrado o objeto a se identificar,
podendo aqui resalvar que a maioria dos alunos que negam a sua identidade racial o
faz com medo de se assemelhar a carga histérica que esse grupo traz consigo.

Buscou-se nessa pesquisa enfatizar os conceitos e diversas abordagens
sobre identidade, tanto racial como social, levando sempre em consideracdo a
influéncia da Geografia, enquanto Ciéncia, no processo de construcdo dessas
identidades.

Durante muito tempo procurou estabelecer um parametro de diferenciacéo
entre 0s povos, onde o modelo da civilizagcdo concebida pelos europeus foi uma das
principais justificativas para as atrocidades cometidas, a Ciéncia veio para legitimar
um processo que ja estava injetado na sociedade, a escraviddo. Processo que
transformou varias consequéncias principalmente para os povos escravizados, hoje
mesmo que a escraviddo ja ndo exista, seus resquicios estao latentes em nossa
sociedade, como o surgimento do afro brasileiro, a inferioridade de algumas de suas
caracteristicas fisicas serve para afirmar o que ja foi dito durante o projeto, que
construir uma identidade negra numa sociedade onde o negro ainda é tido como
inferior.

Sabendo que a identidade s6 se constréi em confronto com o outro, € um
trajeto longo e que muitas vezes os individuos veem como um processo vazio e
desnecessario levando em consideracao as ditas identidades globais.

As diversas formas de manifestacbes identitaria que resultaram dos
processos de resisténcia tém cada vez mais ganhado espaco e voz, mas € também
cada vez mais dificil desmascarar o preconceito sendo muitos afirmam viver numa
democracia racial.

E imprescindivel rediscutir o preconceito sob uma visdo geral, buscando
reinventar espacos capazes de reproduzir caracteristicas necessarias para a
construcdo de identidades baseadas em fatores como cultura e histéria, jA que
identidade esta diretamente ligada ao processo histérico de determinado grupo

social. Em espacos de relagcdes socais que sdo formadores de individuos e, por
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conseguinte dos valores ou conceitos dos mesmos , como a escola e as academias,
deve haver uma resignificacdo do que € identidade e como o processo de sua
construgéo permeia cada relacdo que acontece neste espaco.

Esperamos, mesmo que em sintese, ter cumprido o objetivo desse trabalho,
de forma a contribuir para os estudos relacionados as africanidades, assunto por
muitos j& discutido, mas também um tema que abre um leque de possibilidades a
serem pesquisadas afim de engrandecer o debate sobre as racgas, 0s grupos étnicos,

0 preconceito entre outros.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB s Iﬁ(
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV ’**’%TF‘
COLEGIADO DE GEOGRAFIA ‘ =7

Titulo do Projeto:O SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO DOS ALUNOS
NEGROS NA ESCOLA, E O PAPEL DA GEOGRAFIA COMO DESMISTIFICADORA DO
PRECONCEITO.
Instituicdo: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Instituicdo de Ensino por V. Sa dirigido esta sendo convidada como voluntaria a participar
da pesquisa “O sentimento de pertencimento dos alunos negros na escola, e o papel da
geografia como desmistificadora do preconceito.” Neste estudo pretendemos compreender
0 sentimento de pertencimento dos alunos com relagdo a sua cor e cultura, verificando o papel
da geografia enquanto disciplina modeladora do ser social.

Para participar deste estudo ndo ter4 nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em permitir que alguns alunos
afrodescendentes do Ensino Fundamental Il possam preencher a entrevista em anexo,
fornecendo dados sobre seus sentimentos em relacdo a raca/cor. Todas as informacdes
pertinentes a este estudo poderdo ser disponibilizadas em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido
pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo ndo seré liberado sem a sua permisséo. O (A)
Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Caso haja
danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira a responsabilidade pelos
mesmaos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacBGes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Capim Grosso, BA, de de 2012.

Nome Assinatura participante Nome Assinatura pesquisador
Carimbo CPF
CNPJ da Instituicao Telefone:
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Titulo do Projeto:O SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO DOS ALUNOS NEGROS NA
ESCOLA, E O PAPEL DA GEOGRAFIA COMO DESMISTIFICADORA DO PRECONCEITO.
Instituicdo: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

APENDICE A: ENTREVISTA COM ALUNOS SEM PROJETO SOBRE NEGROS

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O sentimento
de pertencimento dos alunos negros na escola, e o papel da geografia como
desmistificadora do preconceito.” Para isto, basta responder as questoes abaixo. Nao
tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. N&o precisa
assinar seu nome e o material que indica sua participacdo nao sera liberado sem a
sua permissao. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador
assumira a responsabilidade pelos mesmos.

1. PERFIL:

Sua idade Série Sexo: Feminino () Masculino ()

2. PERCEPCAO SOBRE A RACA/COR:
Vocé se considera:

Negro(@) ( ) Pardo(a)() Moreno(@) ( ) outro( )

Ao se olhar no espelho, normalmente gosta de sua imagem?

Sim, sempre ( ) ndo, nunca( ) depende do dia ( )
Por qué?

Se pudesse modificar alguma coisa no seu corpo, o que modificaria? Por qué?

Ja foi criticado (a) por causa da sua aparéncia fisica? Sim( ) ndo( )

Caso tenha sido criticado (a) ou discriminado (a) por sua cor ou aparéncia, qual foi seu
sentimento?
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Vocé acha bonitos os artistas negros? Por qué?

Quem vocé classificaria como o(a) artista mais bonito do cinema ou televiséo,
independente da cor?

Compra ou compraria revistas de moda que s6 valorizassem cabelos e aparéncia fisica
de pessoas negras? Por qué?

3. CURRICULO DA ESCOLA E A GEOGRAFIA:
Jé estudou ou estuda em sua escola sobre africanidades? Sim ( ) Ndo( )

Se ja estudou, qual foi a disciplina que abordou?

Quando vocé ouve falar em negros na escola, quais as ideias que vem a sua mente:
Escraviddo ( ) marginalizacdo () ignorancia, falta de cultura ()

Trabalho bracal ( ) riqueza( ) Civilizacdo () outros

Vocé gostaria que fossem abordados contetdos sobre negros na sua escola? Por qué?

Muito obrigada!
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CAMPUS IV

COLEGIADO DE GEOGRAFIA

Titulo do Projeto:O SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO DOS ALUNOS NEGROS NA
ESCOLA, E O PAPEL DA GEOGRAFIA COMO DESMISTIFICADORA DO PRECONCEITO.
Instituicdo: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

APENDICE B: ENTREVISTA COM ALUNOS COM PROJETO SOBRE NEGROS

Vocé estéd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O sentimento
de pertencimento dos alunos negros na escola, e o papel da geografia como
desmistificadora do preconceito.” Para isto, basta responder as questdes abaixo. Nao
tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Nao precisa
assinar seu nome e o material que indica sua participacdo nao sera liberado sem a
sua permissdo. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador
assumira a responsabilidade pelos mesmos.

1. PERFIL:

Sua idade Série Sexo: Feminino () Masculino ()

2. PERCEPCAO SOBRE A RACA/COR:
Vocé se considera:

Negro(@) ( ) Pardo(a)() Moreno(@) ( ) outro( )

Ao se olhar no espelho, normalmente gosta de sua imagem?

Sim, sempre () ndo, nunca( ) depende do dia ( )
Por qué?

Se pudesse modificar alguma coisa no seu corpo, o que modificaria? Por qué?

Ja foi criticado (a) por causa da sua aparéncia fisica? Sim( ) ndao( )

Caso tenha sido criticado (a) ou discriminado (a) por sua cor ou aparéncia, qual foi seu
sentimento?

Vocé acha bonitos os artistas negros? Por qué?
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Quem vocé classificaria como o(a) artista mais bonito do cinema ou televiséo,

independente da cor?

Compra ou compraria revistas de moda que s6 valorizassem cabelos e aparéncia fisica
de pessoas negras? Por qué?

3. CURRICULO DA ESCOLA E A GEOGRAFIA:
Ja estudou ou estuda em sua escola sobre africanidades? Sim ( ) Ndo( )

Se ja estudou, qual foi a disciplina que abordou?

Como foi participar deste estudo?

Vocé acha que sua idéia sobre a raca negra mudou depois que estudou na escola sobre
africanidades e cultura negra? Sim ( ) Ndo( )

Por qué?

Quando vocé ouve falar em “negros” na escola, quais as ideias que vem a sua mente:

Escraviddo ( ) marginalizacdo () ignorancia, falta de cultura ()

Trabalho bracal ( ) riqueza( ) Civilizacdo () outros

Vocé gostaria que fossem abordados contetdos sobre negros na sua escola? Por qué?




