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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada Educacéo de Jovens e Adultos: Sentidos da formacao a partir da
interface do blog, teve como objetivo compreender os sentidos atribuidos pelos educandos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ao processo formativo, a partir da implementacéo do
projeto de investigacdo / formacdo Narrativas de si: Construindo Sentidos a formacdo. O
referido trabalho de dissertacao teve o blog como interface pedagdgica, mediado por estratégias
pedagdgicas, as quais possibilitaram aos educandos da pesquisa resgatarem na memoria
trajetorias de formacéo escolar, a partir de um olhar retrospectivo e prospectivo, construindo
uma visdo mais consciente sobre si e sobre o processo de formagdo em que estdo inseridos.
Pensando na necessidade de dar visibilidade as vozes dos educandos, atraves das suas narrativas
autobiograficas, esta pesquisa partiu do seguinte questionamento: Quais os sentidos atribuidos
pelos jovens e adultos ao processo de formacéo escolar vivenciado por eles? O estudo foi
realizado em uma escola estadual, localizada no Municipio de Feira de Santana, com uma
abordagem qualitativa, ancorado na pesquisa autobiogréfica, tendo como dispositivos de
producdo de informacGes as sessfes dialogadas e as narrativas escritas no blog. As informacdes
produzidas foram investigadas através da analise interpretativa / compreensiva e 0S
colaboradores da pesquisa foram nove educandos, inseridos na Educacao de Jovens e Adultos,
no curso Tempo Formativo I11: Aprender a fazer, os quais se encontram na faixa etéria entre 19
e 40 anos. Tendo em vista compreender os sentidos atribuidos pelos educandos ao processo
formativo, esta pesquisa teve como objetivos especificos: analisar a trajetoria de formacgéo
escolar dos jovens e adultos inseridos no curso Tempo Formativo Ill: Aprender a fazer;
interpretar/compreender, a partir das narrativas autobiograficas dos educandos, os projetos de
vida desses apds a conclusdo do Ensino Médio; e, implementar um projeto de
investigacao/formacdo mediado por estratégias pedagdgicas que fazem uso do blog como
interface pedagogico na construcédo das narrativas autobiogréficas dos educandos. A pertinéncia
da pesquisa ancora-se na possibilidade de investigar o processo formativo desses jovens e
adultos a partir da sua concepg¢do, dando visibilidade as vozes dos educandos da EJA (Educacao
de Jovens e Adultos). A partir da andlise das informacdes produzidas foi possivel evidenciar
que os jovens e adultos colaboradores da pesquisa apresentam uma trajetéria de formacao
escolar descontinua, sendo que eles atribuem como sentidos para o processo formativo em que
estdo inseridos: concluir o Ensino Médio; inserir-se no mundo do trabalho; conseguir um
emprego melhor; buscar seus direitos; e, ampliar seus conhecimentos para assim mudar sua
posicdo na hierarquia social. Ap6s a conclusdo do curso, pretendem se inserir em novos
processos formativos e no mundo do trabalho, permitindo-lhes, dessa forma, buscar uma melhor
qualidade de vida.

Palavras-Chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Sentidos. Formacéo. Blog.



ABSTRACT

The present research, entitled Youth and Adult Education: Sense of formation from the blog
interface, aimed to understand the meanings attributed by the students of the Education of
Youths and Adults (EJA) to the formative process, from the implementation of the project of
research / training Self Narratives: Building Senses to training. This dissertation work had the
blog as a pedagogical interface, mediated by pedagogical strategies, which enabled the students
of the research to recall in their memory trajectories of school formation, from a retrospective
and prospective view, constructing a more conscious view about themselves and about the
training process in which they are inserted. Thinking about the need to give visibility to the
voices of the students, through their autobiographical narratives, this research started from the
following question: What are the meanings attributed by young people and adults to the process
of school formation they experience? The study was carried out in a state school, located in the
municipality of Feira de Santana, with a qualitative approach, anchored in the autobiographical
research, having as information production devices the dialogues sessions and the narratives
written on the blog. The data were investigated through the interpretative / comprehensive
analysis and the collaborators of the research were nine students enrolled in Youth and Adult
Education in the Training Time I1I: Learning to do course, which are in the age group between
19 and 40 years. In order to understand the senses attributed by the students to the formative
process, this research had the following specific objectives: to analyze the trajectory of school
formation of the young people and adults inserted in the course Formative Time IlI: Learning
to do; interpret / understand, from the students' autobiographical narratives, their life projects
after the conclusion of High School; and to implement a research / training project mediated by
pedagogical strategies that make use of the blog as a pedagogical interface in the construction
of the students' autobiographical narratives. The pertinence of the research is anchored in the
possibility of investigating the formative process of these young people and adults from its
conception, giving visibility to the voices of the students of the EJA (Youth and Adult
Education). From the analysis of the data it was possible to show that the youngsters and adults
who are collaborators of the research present a discontinuous schooling trajectory, being that
they attribute as meanings to the formative process in which they are inserted: to finish High
School; entering the world of work; get a better job; seek their rights; and expand their
knowledge to change their position in the social hierarchy. After completing the course, they
intend to enter into new training processes and in the world of work, allowing them, in this way,
to seek a better quality of life.

Keywords: Youth and Adult Education. Senses. Formation. Blog.
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A minha imagem é um homem caminhando. O curso
representa um percurso até chegar ao nosso

objetivo” (Oportunidade)*

INTRODUCAO: INICIO DO DIALOGO

O dialogo se imp&e como caminho pelo qual os homens
ganham significagdo enquanto homens. Por isto o
dialogo é uma exigéncia existencial ...ele é o encontro
em que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado.

Freire (1987)

! Nome ficticio dado ao educando, participante da pesquisa.
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Todo processo de construcdo nasce do dialogo, onde se estabelece um encontro com o
outro, consigo mesmo, num processo de comunicacao onde cabe todos os riscos e desafios. O

(P4

didlogo ¢ proprio da nossa condi¢cdo humana, como afirma Freire (1987, p.47) “¢ encontro em
que se solidariza o refletir e o agir”. Estabeleco este didlogo como forma de socializar o caminho
percorrido, compreendendo que o ato de pesquisar nasce do desejo em estabelecer um encontro
com a realidade, surge das duvidas que nos impulsionam a trilhar novas construcdes.

As inquietacBes que incentivaram-me a pesquisa que deu origem a esta dissertacdo de
mestrado surgiram da minha experiéncia, durante oito anos, como coordenadora da Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA, num colégio estadual, localizado no municipio de Feira de Santana,
instituicdo que atualmente atende a educandos que se encontram no 2° e no 3° Tempo Formativo
da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e no 2° e no 3° Tempo de Aprender, como também a
educandos que preferem realizar os exames de certificacdo através da Comissdo Permanente de
Avaliacdo - CPA.

Inserida no contexto da Educacéo de Jovens e adultos, como coordenadora e professora,
observando os educandos da EJA, tornou-se latente a necessidade de voltar minha pesquisa para
o0s sentidos que esses educandos dao ao seu processo formativo, partindo de um contexto de
praticas educativas interativas e dialdgicas, proporcionadas pela interface pedagdgica do blog.

Estigmatizados no contexto escolar, os jovens e adultos, sdo vistos, muitas vezes, como
alunos desinteressados, sujeitos de pouco conhecimento, 0s quais retornam a escola com um
unico objetivo de receber a certificagdo para se inserirem com mais facilidade no mercado de
trabalho, através de um curso de curta duracdo e com poucas exigéncias. Infelizmente, esses
alunos da EJA sempre foram analisados em seu processo formativo a partir destas concepcaes,
na Otica do outro. Torna-se urgente interpretar/compreender esses jovens e adultos, seus
interesses e seus sentidos em relacdo a formacédo escolar a partir da concepcéao elaborada por
eles. Significa voltarmos nosso olhar aqueles que apesar das adversidades da vida continuam
acreditando na escola, investindo na sua formacao. Como reflete Machado (2006, p.162) “[...]
a concepgéo de que esses alunos sdo desinteressados, preguicosos e ali estdo apenas para obter
certificado, ndo faz justica aos inumeros trabalhadores e trabalhadoras que retornam, ap6s anos
de dificuldades [...]”.

Esses jovens e adultos que, em sua maioria, estiveram afastados do processo de
escolarizacdo durante um significativo tempo da sua trajetoria de vida e voltaram & escola, cheio

de expectativas e sonhos, trazem consigo uma diversidade de historias de vida e em suas
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singularidades atribuem sentidos ao seu processo formativo. Nesta perspectiva, o estudo partiu
do seguinte questionamento. Quais os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu processo
formativo? Para elucidar a questdo central da pesquisa, foi estabelecido como objetivo geral:
compreender os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu processo de formacéo escolar
e como objetivos especificos: analisar a trajetoria de formacéao escolar dos educandos inseridos
no curso Tempo Formativo Ill: Aprender a fazer; interpretar/ compreender, a partir das
narrativas autobiograficas dos educandos, as perspectivas de vida desses apds conclusdo do
Ensino Médio; e, implementar um projeto de investigacdo/formacdo mediado por estratégias
pedagogicas que fazem uso do blog como interface pedagdgica na construcdo das narrativas
autobiogréficas dos discentes.

A referida pesquisa foi apresentada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, conforme Parecer Consubstanciado, nimero
2.024.597, apresentado no do dia 20 de abril de 2017.

Trazer, como objeto de pesquisa, 0s sentidos atribuidos ao processo de formacao pelos
jovens e adultos da EJA, torna-se relevante por varias razGes, como: pela diminuicdo do
silenciamento dos educandos dessa modalidade de ensino, por permitir investigar o processo
de formacéo a partir da sua concepcao, dando visibilidade as vozes dos sujeitos de direito, 0s
jovens e adultos, colocando-os na condicdo de protagonistas do processo formativo; pela
pesquisa permitir construcdes académicas que possibilitem uma ressignificacdo no processo de
escolarizacdo dos jovens e adultos, a partir seus pontos de vistas sobre o lugar que esse processo
formativo ocupa em suas vidas; e, pela possibilidade de novas concepg¢des sobre quem sdo
realmente, quais 0s seus interesses e suas perspectivas em relacdo a sua formacdo, podendo
assim, contribuir para um repensar desta modalidade de ensino, no municipio de Feira de
Santana, principalmente diante do contexto atual, em que a quantidade de educandos, jovens e
adultos, inseridos no processo de escolarizacdo tem reduzido cada vez mais, aumentando de
forma significativa, o alto indice de desisténcia e reprovacao.

Além disso, almejo, também, atraves deste estudo, aproximar a universidade da
realidade local, haja vista o trénsito que faco nestes dois espagos educativos, no primeiro, como
docente na formacdo inicial de professores no curso de Licenciatura em Pedagogia no
Departamento de Educacdo — Campus XI, em Serrinha e, no segundo, como professora da
Educacao Basica. Tal fato pode, supostamente, facilitar ndo somente a pesquisa na escola, mas,
sobretudo, o dialogo com os colegas regentes para um repensar da formagéo escolar dos jovens
e adultos.

O trabalho esta estruturado em cinco capitulos: No primeiro capitulo introdutério, trago
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como diélogo inicial com o leitor um pouco do meu itinerério de formacgédo e auto formagéo e
neste movimento de resgate da memoria, encontro minha implicacdo com o objeto de pesquisa,
meu encontro com a educacéo de jovens e adultos.

Vale ressaltar que o texto, no primeiro capitulo, foi escrito na primeira pessoa do
singular por considerar que, neste inicio da dissertacdo, narro minha trajetéria pessoal de
implicagdo, enquanto pesquisadora, com o objeto de estudo. O narrar sobre si, sobre um
caminho percorrido, implica num movimento de reflexdo, de se colocar como autor e ator ao
mesmo tempo, 0 que NOS Move para uma escrita na primeira pessoa.

No segundo capitulo intitulado Educacéo de Jovens e Adultos: Tragos de uma historia,
realizo algumas reflexdes sobre a Educacéo de Jovens e Adultos e a trajetdria de escolarizacéo
desses sujeitos. Esse resgate historico tem como objetivo compreender as concepcdes e sentidos
construidos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos ao longo da histéria e que repercute até hoje.

A realidade que temos hoje na Educacdo de Jovens e Adultos € fruto de uma caminhada
de excluséo e ocultamento que precisa ser revista. Além desta abordagem histdrica, tego breve
reflexdo sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da EJA, no Estado da Bahia, incluindo a
proposta do Tempo Formativo, estabelecida pela Portaria da SEC n° 8535/2011 de novembro
de 2008 e implantada nas escolas estaduais a partir de 2009. Foi estabelecido, no processo da
escrita deste capitulo, um didlogo com os autores Arroyo (2013), Haddad e Di Pierro (2000),
Paiva (1987), Paiva (2005), Gadotti (2013).

Os sentidos da formacdo: um olhar a partir das narrativas autobiograficas, corresponde
o terceiro capitulo do trabalho. Nele estabeleco um dialogo com Névoa e Finger (2010) e Josso
(2004), Pineau (2010), Arroyo (2013), buscando elucidar a concepgdo epistemoldgica de
formacdo que norteia o trabalho de pesquisa a partir da abordagem autobiogréfica, do olhar do
sujeito aprendente, inserido no processo formativo, além de trazer a categoria de andlise e
sentido, a partir das leituras de Geertz (2008), Charlot (2000) e Castoriadis (1982).

No quarto capitulo intitulado: ‘Tecendo o caminho da pesquisa’, exponho as minhas
escolhas tedrico-metodologicas como pesquisadora, que possibilitaram elucidar o problema de
pesquisa. Aos fios condutores da abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa autobiogréfica,
as informacdes foram produzidas e analisados na perspectiva interpretativa /compreensiva,
considerando o humano, em suas singularidades, evidenciando as vozes dos colaboradores da
pesquisa, através das narrativas autobiograficas. Foi utilizado como dispositivos de producao
de informacdes as escritas narrativas dos educandos, a partir da interface do blog e as sess6es
dialogadas. O termo interface foi utilizado como elemento de ligac&o, pois o blog permitiu a

interacdo dos educandos ao ambiente digital, ao produzirem suas narrativas autobiograficas.
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No ultimo capitulo ‘Narrativas de si: construindo sentidos a formagao’, é apresentada a
andlise das informacdes produzidas a partir da implementacdo do projeto de investigacao/
formacgdo. Exponho os sentidos atribuidos ao processo formativo pelos jovens e adultos,
levantados em suas narrativas autobiograficas. Vale ressaltar que, na abertura de cada capitulo
da dissertagéo exibo as imagens evocadas mentalmente pelos educandos para representar 0S
sentidos que ddo ao curso. Essas imagens foram reproduzidas pelo artista plastico feirense Izael
Lobo, com excec¢do de duas: a imagem da arvore, produzida pela educanda ‘Perseveranca’ e a
da natureza, que foi escolhida pela educanda ‘Determinagdo’, sendo que ela trouxe a imagem
ja pronta de casa.

Diante das buscas e implicagfes durante o processo, concordando com Barbier (2007,
p.101) quando afirma que implicar “consiste sempre em reconhecer simultaneamente que eu
implico o outro e sou implicado pelo outro na situagdo interativa [...]”, finalizo o trabalho com
as consideragoes finais intitulada: ‘Reflexdes finais: Na tessitura de um novo olhar’, consciente
que a tematica aqui evidenciada ndo se encerra nesta dissertacdo, mas nos conduz a novas
indagac0es, vislumbrando a necessidade de novas pesquisas.

Convido ao leitor a tecer junto comigo este caminho de buscas, inquietacGes e
descobertas, que nos propde novas caminhadas. Nesta perspectiva, a intencdo é ampliar os
estudos sobre o processo de formacao escolar dos jovens e adultos, a partir do olhar desse,
considerando que cada pesquisa nos leva a busca de novos estudos, de novos debates, haja vista
a necessidade de superarmos, cada vez mais, o silenciamento da EJA nas producdes

académicas.

1.1 Revisando a literatura: Producgfes académicas sobre o tema

Tendo em vista pesquisar o que se tem produzido no ambiente académico sobre o objeto
de estudo da presente pesquisa, foi realizada uma revisao da literatura no banco de dados do
Centro de Documentacéo e Informacdo (CDI) Luiz Henrique Tavares, da UNEB, no ambito
dos programas de pos graduacdo: PPGEDUC (Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo e
Contemporaneidade), MPEJA (Mestrado Profissional de Educacdo de Jovens e Adultos),
GESTEC (Programa de Pos-Graduacdo em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacédo) e
PGDR (Programa de Poés-Graduagdo em Politicas Publicas, Gestdo do conhecimento e
Desenvolvimento Regional)

A pesquisa no CDI foi feita a partir dos descritores: EJA e sentidos da formacéo,

correspondentes aos estudos realizados entre o ano de 2012 a 2017. A partir da realizagdo da
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pesquisa, foi verificado que ndo existem teses e dissertacdes que abordem sobre o referido
objeto de estudo nos programas de pds-graduacdo da UNEB e os estudos que foram encontrados
ndo apresentam o processo de formacdo educacional a partir da perspectiva dos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos. Vale salientar que nos restringimos a estes descritores com o
objetivo de selecionarmos, nesta revisao da literatura, as pesquisas que estabelecessem maior
relacdo possivel com o objeto de estudo em questdo.

No programa MPEJA o termo formacéo esta atrelado as dissertacGes voltadas para a
formacéo docente na EJA, ndo ha trabalhos direcionados para o processo formativo escolar dos
educandos da EJA, a partir do olhar deles. O trabalho que mais se aproxima do objeto de
pesquisa em questdo, na perspectiva de dar voz aos educandos da Educagdo de Jovens e
Adultos, colocando-0s como protagonistas do seu processo formativo € a dissertacdo intitulada
‘Curriculo e Culturas juvenis: um estudo de caso sobre as representacfes sociais dos estudantes
da educacéo de jovens e adultos no municipio de Concei¢do da Feira-BA’. A autora, Maria da
Conceicdo Cedro Vilas Boas de Oliveira, volta-se para a analise das representacfes sociais dos
estudantes da EJA acerca de curriculo e juventude, ressaltando os desafios e possibilidades para
a construcdo de um curriculo que atenda a cultura juvenil. Neste contexto, é dada visibilidade
as vozes dos educandos da EJA, possibilitando-lhes pensar sobre o processo formativo na
perspectiva do curriculo.

No PGDR e no GESTEC, néo foi encontrada nenhuma pesquisa relacionada ao referido
objeto de estudo. No PPGEDUC, tanto em nivel de dissertacdo quanto de teses. A formacéo
estd relacionada ao processo formativo docente, sendo que existem trabalhos que abordam
sobre as representacdes sociais do processo formativo dos educandos, mas ndo sao referentes a
EJA.

A partir da revisao de literatura constatamos a necessidade e relevancia desta pesquisa,
a qual busca compreender os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao processo de formacéo
escolar, a partir de suas narrativas. Sendo assim, o objeto de estudo da presente pesquisa traz

uma abordagem nova para o contexto das pesquisas ja realizadas nos programas da UNEB.
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Em relagéo a revisao de literatura realizada no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES
(www.capes.gov.br/), utilizando os mesmos descritores: EJA, sentidos da formacao,
correspondente também ao periodo de 2012 a 2017. Foram encontrados os seguintes trabalhos
gue mais se relacionam com o objeto de estudo aqui pesquisado: a dissertacdo de mestrado de
Pedroso (2017), intitulada ‘O significado e o sentido da escola publica para os jovens em
conflito com a lei’; e, a dissertagdo de Silva (2017), ‘Sentidos que os estudantes Pataxds da EJA
conferem aos conhecimentos matematicos para as suas vidas’.

Ambos os trabalhos citados acima, trazem como colaboradores da pesquisa 0S
educandos da Educacao de Jovens e Adultos e buscam conhecer o processo de formacao escolar
na perspectiva deles. A dissertacéo de Pedroso (2016) foi uma pesquisa de campo, desenvolvida
no municipio de Araraquara/SP, teve como objetivo, a partir da teoria da atividade de A. N.
Leontiev, identificar o significado e o sentido que estes jovens, da Educacdo de jovens e
Adultos, em conflito com a lei estabelecem em relacdo a escola e como a falta de significado e
sentido pode interferir no processo educativo. A pesquisa evidenciou que 0s jovens ndo estdo
vendo sentido na escola e que a distancia entre o que € estabelecido socialmente sobre a
instituicdo escolar e o sentido que a mesma tem para os educandos pode ser a principal causa
para os conflitos desses com a escola.

O estudo de Silva (2016) ancorado na abordagem qualitativa, realizada com cinco
educandos da aldeia indigena Patax0, abordou a categoria sentido, na perspectiva do
desenvolvimento humano de A. N. Leontiev e Vygotsky. A pesquisa teve como objetivo
compreender os sentidos atribuidos pelos educandos Patax6s da EJA aos conhecimentos
matematicos. As informacdes foram produzidas através de um questionario socioeconémico e
da entrevista semiestruturada. O estudo revelou que os conhecimentos matematicos estao
presentes no cotidiano destes educandos e apresentam diferentes sentidos de acordo com o
contexto vivenciado por cada educando.

O quadro 1, a seguir, apresenta sintese das dissertacfes encontradas no banco de dados
do Centro de Documentacdo e Informacéo (CDI) Luiz Henrique Tavares, da UNEB e no site
da Capes. As informacdes que constam no quadro foram transcri¢des das referidas dissertacoes,

para sermos fiéis aos objetivos e consideracgdes finais de cada pesquisa aqui evidenciada.
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Titulo da dissertacéo

Objetivos

Considerac6es Finais

PEDROSO, Ronaldo Revejes. O
significado e o sentido da escola
publica para os jovens em conflito
com a lei: uma discussdo a luz da
teoria da atividade de A. N.
Leontiev, 2017. Dissertacdo de
Mestrado - Universidade Estadual
Paulista "Julio de Mesquita Filho",
Faculdade de Ciéncias e Letras
(Campus Araraguara)

O objetivo é identificar
como a relagdo entre o
significado e o sentido da
escola interfere na vida
dos alunos e como a
auséncia de sentido pode

provocar dificuldades
durante 0 trabalho
educativo

Os dados obtidos indicaram que o
distanciamento entre o significado
social da instituicdo escolar e o
sentido, que possui para os alunos
pode ser o principal responsavel
pelos conflitos desses com a escola.

SILVA, Wililan Goncalves. Sentidos
que os estudantes Pataxd da EJA
conferem  aos  conhecimentos
matematicos para as suas vidas,
2016, 105 f. Dissertacdo de Mestrado
- Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, Jequié Biblioteca

Compreender os sentidos
gue os estudantes Pataxds
da EJA conferem aos
conhecimentos
matematicos para as suas
vidas

O estudo concluiu [...] que o0s
conhecimentos matematicos
exerceram e exercem diferentes
sentidos de acordo com as dindmicas
sociais e econdmicas vivenciadas
pelos estudantes.

OLIVEIRA, Maria da Conceicdo
Cedro Vilas Boas de (2016).
Curriculo e Culturas juvenis: um
estudo de caso sobre as
representacgdes sociais dos
estudantes da educacdo de jovens e
adultos no municipio de concei¢io
da Feira-BA, Salvador, 2016. 245f.
Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade do Estado da Bahia.
Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo de Jovens e Adultos.
Campus I.

Analisar as representacdes
sociais dos estudantes da
EJA acerca de curriculo e
juventude, ressaltando os
desafios e possibilidades
para a construgdo de um
curriculo que atenda a
cultura juvenil.

Evidenciou-se 0 reconhecimento
das diferencgas culturais juvenis no
curriculo escolar como desafio para
a construcdo de um curriculo que
atenda a cultura juvenil. Como
possibilidade, os estudos revelaram
a necessidade da escola fomentar no
curriculo  didlogos interculturais
para a construgdlo e O
reconhecimento  das  diferentes
culturas juvenis.

Fonte: Elaborado pela autora da dissertacdo com base nos dados da Capes e do CDI da UNEB

Diante desta revisdo de literatura constatamos que, apesar das contribui¢cbes das

pesquisas analisadas, ainda existem poucos estudos voltados ao processo formativo escolar na

EJA, a partir da perspectiva dos educandos, como também, a auséncia de estudos voltados para

a analise do processo formativo dos educandos, jovens e adultos, utilizando a abordagem

autobiografica.

O presente trabalho, ao compreender os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao

processo formativo por eles vivenciados, utilizando a pesquisa autobiografica, ampliou os

estudos nos seguintes aspectos:

e Apresenta os sentidos da formacéo escolar, a partir das narrativas autobiograficas dos

educandos, colocando em evidéncia as vozes dos educandos da EJA, apoiado nos

principios que regem uma pesquisa na perspectiva da autobiografia;
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e Amplia a categoria sentido, a partir dos estudos de Geertz (2008), Charlot (2000) e
Castoriadis (1982);

e Coloca em evidéncia as vozes dos educandos da EJA em relacdo a atual proposta de
formagé&o escolar para a Educacdo de Jovens e Adultos no Estado da Bahia, 0 Tempo
Formativo I11: Aprender a fazer (BAHIA, 2009).;

e Traz como interface pedagogica o Blog, como dispositivo de informacao, formacéo e
incluséo digital.

Neste sentido, a intencdo foi ampliar os estudos sobre a formacao escolar na Educacédo de

Jovens e Adultos, dando visibilidade as vozes dos educandos da EJA, contribuindo para novas

construcgdes académicas para esta modalidade de ensino.

1.2 Revendo, construindo um percurso: O comeco de uma trajetoria

Preso a cangdes

Entregue a paixdes

Que nunca tiveram fim

Vou me encontrar, longe do meu lugar
Eu cacgador de mim...

Milton Nascimento

E a partir da poesia de Milton Nascimento “Eu cacador de mim”, que revejo fatos e
caminhos percorridos, descobrindo-me ao recordar 0s momentos de construc@es e de buscas
pessoais e profissionais. Resgatar a memdria, selecionando acontecimentos, experiéncias
vivenciadas, nos permite adentrar num processo de investigacdo/reflexdo sobre trajetorias
vividas e construidas, lembrando que nossa memoria é seletiva, cada escolha desse trajeto
relatado sdo acontecimentos vivenciados, experenciados que revelam no passado, 0 que SOmos
hoje. Trago neste breve relato, a importancia de cada acontecimento, na constru¢do do meu
percurso de formacdo e da minha implicacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse

sentido:

A narrativa de si nos faz adentrar em territorios existenciais, em representagdes, em
significados construidos sobre varias dimensfes da vida, sobre os trajetos, sobre 0s
processos formativos, sobre a docéncia e, sobre as aprendizagens construidas a partir
da experiéncia [...] (OLIVEIRA, 2006, p.51).

A implicacdo com essa temética de Educacéo de Jovens e Adultos representa um misto
de busca em compreender-me enquanto educadora em formagdo e ao outro com o qual

contribuo no processo formativo. Convido-me neste momento a selecionar na memoria
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momentos, experiéncias que me possibilitaram chegar a0 meu objeto de estudo. Como diz
Benjamim (1987, p.268) “quem pretende se aproximar do proprio passado soterrado deve agir
como o homem que escava. Antes de tudo, ndo deve temer voltar sempre ao mesmo fato,
espalha-lo como se espalha a terra, revolvé-lo como se revolve o sol”. E gracas a essa
capacidade de remexer no solo do nosso passado que volta e meia estamos retirando da nossa
caixinha de recordacdes fatos e momentos que de uma forma boa ou ruim ficaram gravados em
nossa mente.

Na minha trajetéria escolar, “espalho a terra” de um passado distante ¢ me vem a
lembranc¢a de uma menina timida, filha de pais de pouca escolariza¢do, mas que via nos estudos
a possibilidade de um futuro melhor. Inseri-me em uma instituicdo escolar aos seis anos de
idade, uma pequena escola particular proxima a minha casa. Como a Lei 5692/71, que
regulamentava o ensino de 1° e 2° grau, extinguia do Estado a responsabilidade com a Educacéo
Infantil, minha mé&e resolveu colocar-me nessa escola particular para aprender as primeiras
letras, até completar 7 anos e poder ingressar na primeira série em uma escola publica.

Minha primeira professora era a proprietaria da escola, a qual dividia seu tempo entre
seus afazeres domesticos, ja que a escola ficava do lado da sua casa, e a tarefa de ensinar a mais
ou menos vinte criancas de faixa etaria e séries distintas numa pequena sala. Dentre essas
criancgas, eu era a mais nova e que se encontrava decorando as primeiras letras da antiga cartilha.

Minha insercdo no ensino publico foi aos sete anos de idade quando fui estudar na
Escola Professor Leonidio Rocha. Como nessa unidade escolar, cada série do ensino primario
era feita em dois anos, entrei no primeiro ano que correspondia a alfabetizacdo e era
denominado primeiro ano fraco. Desse colégio as lembrancas da sala de aula sdo poucas,
lembro-me apenas de alguns exercicios de cobrir letras que vinham pontilhadas e a ansiedade
em querer aprender. Durante esse periodo, fui compreendendo que o meu sucesso escolar estava

em fazer tudo o que 0 mestre mandasse, sem cometer erros, como na brincadeira Boca de Forno:

- Boca de forno!

- Forno!

- Furtaram um bolo!

- Bolo!

- Fardo tudo o que seu mestre mandar?

- Faremos todos, faremos todos, faremos todos... (ALVES, 1994, p.17).

Foi assim que comecei a decifrar o cddigo escrito. Sem compreender ao certo porque
tinha de decorar letras, palavras, textos, apenas obedecia as ordens do mestre. Ao mesmo tempo

em que analiso como fui alfabetizada e os meus primeiros contatos com o codigo escrito e com
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0 espaco formal de escolarizagdo, percebo que a minha primeira série ndo foi diferente das
outras. No meu percurso escolar, principalmente durante o ensino fundamental, sempre me
deparei com professores tradicionais, 0s quais, como o centro do processo, deveriam transmitir
todo o conteudo em aulas expositivas e controlar o comportamento dos alunos, tornando-os
ddceis e disciplinados para seguirem cegamente as ordens do professor.

Hoje, percebo que em muitos contextos da Educacdo de Jovens e Adultos o processo
ndo ¢ diferente. Educandos, jovens e adultos, passam por processos de formacéo escolar onde
sdo silenciados e seguem fielmente as ordens de um sistema que os padroniza.

Escavando o solo do meu passado encontro respostas para minha escolha profissional,
resolvi fazer minha especializacdo em Alfabetizacdo como resposta a essa etapa. Ser uma
professora alfabetizadora significou um constante questionamento comigo mesma, exigia de
mim uma postura que ultrapassasse 0 meu percurso como aluna no processo de construcao do
codigo escrito. Nao queria que os meus aprendizes, cheios de desejos e sonhos com a escola e
a professora, tivessem a mesma experiéncia que tive.

Trago destas lembrancas distantes e tdo préximas ao mesmo tempo, o inicio de um
percurso que me faz refletir sobre o papel docente, a sua importancia na formacdo dos
educandos, de como podemos deixar marcas positivas ou negativas na vida deles, dependendo
das escolhas que fazemos. E deste contexto, do meu processo de educacéo infantil, que trago
minha preocupagdo em buscar o melhor para os meus educandos, hoje como educadora da
Educacdo Basica e como formadora de educadores, ao atuar como professora auxiliar da
Universidade do Estado da Bahia, Campus XI, no municipio de Serrinha, no curso de

Licenciatura em Pedagogia.
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1.3 A docéncia como escolha profissional: Revisitando caminhos percorridos, construindo
aprendizagens.

[...] ndo é o acontecimento em si que interessa,
mas sim a importancia que o sujeito lhe atribui na
regulacéo do seu percurso de vida

Dominicé (2010, p.92)

No nosso percurso de vida estamos sempre sendo solicitados a fazer escolhas, das mais
simples as mais complexas. Tenho comigo as lembrancas de quando, sem me sentir implicada,
resolvi ser professora. Essa era a profissao que ndo me atraia, devido a sua desvalorizagao social
e aos baixos salarios dos docentes. Era evidente para mim que essa profissao nao faria parte das
minhas opcdes de escolha, mas vinda de uma familia em que a formacao profissional de base
era 0 magistério, seguindo a sugestdo de minha mée e os exemplos de minhas irmas, ja formadas
no magisteério, resolvi, em 1984, ir para o Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes, colégio de
grande reconhecimento em Feira de Santana na formacéo de professores, para ser mais uma
professora na familia.

O discurso familiar era que, com a formatura em magistério, seria mais facil conseguir
um emprego, principalmente na rede publica. Assim me tornei professora e para dar
continuidade, fiz depois o curso de Licenciatura em Pedagogia na UEFS (Universidade
Estadual de Feira de Santana), sem saber ao certo, o que era realmente ser pedagoga.

Apbs sair da universidade, fui ser professora na educacdo infantil em escolas
particulares, fui aprendendo a ser docente, tinha em mim o desejo de querer fazer o melhor.
Assim, o envolvimento no campo da formacéo de professores, parte de uma ansiedade pessoal
em procurar respostas para minhas indagacdes, em desvelar o significado de minhas a¢cbes como
educadora, tomando consciéncia sobre o papel a desempenhar como profissional.

Em 1999 inseri-me como professora concursada do Estado, para lecionar no curso de
Habilitacdo ao Magistério, no Ensino Médio. A formacdo docente passou a ser um tema
importante na minha vida. Participar de processos formativos e contribuir na formagéo de outros
foi um misto de aprendizagem e de inquietagdes, que me fizeram buscar novos desafios.

Em 2000, fui transferida para uma unidade escolar para atuar como Coordenadora
Pedagogica no municipio de Feira de Santana. Nesta trajetoria busquei me inserir em alguns
cursos oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Estado, tendo em vista uma formacéo tedrico-
metodoldgica para atuar na Educacéo de Jovens e Adultos, ja que o curso de Licenciatura em

Pedagogia ndo havia me proporcionado.
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Nesta caminhada, um desses cursos me possibilitou o contato com o Blog, foi o curso
de Tecnologias Educacionais, oferecido pelo NTE - Ndcleo de Tecnologia Educacional, em
Feira de Santana, em 2012. Nesse processo de formacdo continuada fui compreendendo a
importancia das Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do no espaco educacional e como nos
educadores temos tantas dificuldades para utiliza-las.

Nestas minhas inquietacGes e buscas, o desejo de trabalhar como professora nos cursos
de Licenciatura em Pedagogia me impulsionou a participar do concurso da UNEB em 2005, no
qual fui aprovada para trabalhar no municipio de Bom Jesus da Lapa, no Campus XVII, como
professora auxiliar. Apesar da distancia do local de trabalho da minha residéncia em Feira de
Santana, a minha caminhada como educadora, em Bom Jesus da Lapa no Curso de Licenciatura
em Pedagogia, proporcionou experiéncias significativas para o meu processo formativo. Novos
desafios e duvidas me incentivaram a fazer novas trajetérias na minha formacao, ao trabalhar
com jovens e adultos ansiosos para se inserirem no mercado de trabalho através de um curso
superior.

Em 2010, fui convidada para atuar como coordenadora Local do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, pelo PARFOR - Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica. Neste momento, aceitando o desafio, preocupei-me com a minha formagéo para atuar
com docentes que ja executavam essa funcdo de professores nos municipios de Bom Jesus da
Lapa e Riacho de Santana. Novas buscas tedrico-metodoldgicas possibilitaram meu
crescimento profissional.

Mais uma vez me deparo com jovens e adultos em seu processo formativo e que em
varios momentos me fizeram refletir sobre a implicacdo deles frente a sua formacdo. Diante
desses questionamentos, fiz um estudo com as discentes do PARFOR (que era composto sé por
mulheres) sobre os significados do curso, produzindo, a partir desta pesquisa, o artigo intitulado
‘Significados da formagdo docente para professoras-alunas do PARFOR: narrativas
autobiograficas’. A pesquisa socializada neste artigo partiu das minhas inquietagcdes como
Coordenadora Pedagogica local da turma de Licenciatura em Pedagogia, que funcionou no
préprio Campus XVII da UNEB no municipio de Bom Jesus da Lapa, e dos estudos realizados
nas aulas de mestrado, como aluna especial, no Componente Curricular Abordagem
(Auto)biografica, Formacdo de Professores e Leitores, do Programa de Pos-Graduacdo em
Educag&o e Contemporaneidade — PPGEduc/UNEB. E desse contexto que nasce meu interesse
pelas narrativas autobiograficas em compreender o outro em seu processo formativo, a partir

das suas subjetividades.
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Hoje, encontro-me como professora auxiliar do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UNEB em Serrinha, Campus XI, trabalhando com jovens e adultos em busca de uma realizacdo
profissional e na Escola Basica como docente do Ensino Médio. Compreendo neste trajeto que
ndo ha um percurso linear, as historias de vida percorrem idas e vindas, momentos de duvidas,
inquietacdes, momentos-charneiras, como aborda Josso (1997), que nos impulsionam a novas
experiéncias formativas.

Trago, nesta escrita, memdrias do que eu era fortemente imbricada e, no eu hoje e na
minha itinerancia como educadora, encontro saberes construidos e a construir. Descubro, a cada

dia, no percurso da existéncia, rascunhos de um eu em formagao.

1.4 Encontro com a EJA: Novas itinerancias

[...] tenho comigo as lembrangas do que eu era [...]
Milton Nascimento e Fernando Brant

Lembrancas de uma jovem, que prestes a se formar no curso de Licenciatura em
Pedagogia, no oitavo semestre, conseguiu um estagio remunerado pela DIREC (Diretorias
Regionais de Educacdo e Cultura), hoje denominada NTE (Nucleo Territorial de Educacao),
para lecionar as disciplinas Filosofia e Sociologia. E deste contexto que demarco minha relagio
com a educagdo de jovens e adultos. Fui lecionar estes componentes curriculares, no turno
noturno, para jovens e adultos trabalhadores do segundo ano do Ensino Médio. Comecei a partir
dessa vivéncia, a compreender a realidade desses educandos que trabalham o dia todo e a noite
assumem o compromisso de estudarem, com oscilagdo na frequéncia e que, muitas vezes, sao
levados a abandonarem os estudos durante o ano letivo, devido as condicGes de vida e de
trabalho.

Conforme ja mencionado, ap6s concluir o curso de Pedagogia, trés anos depois, em
1999, fui aprovada no concurso publico do Estado da Bahia para atuar como docente. Fui
lecionar no curso de Habilitagdo ao Magistério em Conceicdo da Feira, cidade préxima ao
municipio de Feira de Santana. Iniciei, nesta cidade, minha primeira experiéncia como
professora concursada. Lecionar neste curso me fez rever os meus conhecimentos e as minhas
poucas experiéncias adquiridas na trajetdria de formacéo docente. Primeiro, ao estudar no curso
de Habilitacdo ao Magistério, em um colégio central em Feira de Santana, o Instituto de
Educacdo Gastdo Guimardes e, depois, com relagdo a minha formacdo em pedagogia na

Universidade Estadual de Feira de Santana.
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Lecionei, durante dois anos, a jovens e adultos no curso de Habilitagdo ao Magistério
no municipio de Conceicdo da Feira. Era um curso constituido por educandos que viam no
magisterio um curso facil e com maiores possibilidades de conseguir um emprego mais rapido,
reflexo da Lei 5.691/71, a qual estabelecia um ensino profissionalizante para as camadas sociais
menos favorecidas e cursos superiores para a elite.

Nesse periodo, comecei a perceber que o conhecimento adquirido na universidade ndo
era suficiente e, ao longo do processo como formadora, fui compreendendo que necessitava
promover minha auto formagcéo.

Com a atual LDBEN - Lei 9.384/96, os cursos de habilitagdo ao Magistério foram
extintos e como pedagoga precisava percorrer novos caminhos. Em 2000, fui transferida para
Feira de Santana para o Colégio Estadual Agostinho Frées da Mota, unidade escolar tradicional,
no atendimento a jovens e adultos em Feira de Santana. Enfrentei os dilemas profissionais,
inserida no contexto de uma unidade escolar formada por docentes que ja atuavam ha muito
tempo nesta modalidade de ensino.

Era preciso enfrentar o medo, a inseguranca de uma pedagoga, que se viu frente a um
publico novo, apaixonante que sdo os jovens e adultos da EJA e, como diz Milton Nascimento,
“Nada a temer sendo o correr da luta. Nada a fazer sendo esquecer o medo”. S6 uma certeza eu
tinha naquele momento: era preciso enfrentar a inseguranca e a ansiedade, estudando e
conhecendo a realidade daquele pablico. Aos poucos fui ganhando a confianca dos colegas e
em mim mesma e no meu trabalho. Fui percebendo que a EJA representava uma busca na minha
caminhada profissional, compreendi que precisava galgar novos voos, tracar novos percursos
profissionais.

Neste periodo fiquei trabalhando com a Educacdo de Jovens e Adultos, como
coordenadora em duas escolas estaduais no municipio de Feira de Santana, preocupei-me com
0 meu processo formativo para atuar nesta modalidade e com a formacao dos docentes. Estar
proxima desses alunos da EJA, os quais traziam a coordenacdo seus dilemas para conciliar
trabalho e estudos, fez-me perceber que cada escuta dava significado & minha presenca naquele
contexto. Este momento do ouvir, fazia-me compreender quem era o outro e qual era 0 meu
papel, pois, muitas vezes, construimos uma visdo errbnea desses alunos da EJA, porque ndo
desenvolvemos a escuta sensivel. Amparo a concepcao de escuta sensivel na definicdo de
Barbier (1998, p. 94) quando afirma que: “[...] a escuta sensivel apoia-se na empatia. O
pesquisador deve saber sentir o universo imaginario e cognitivo do outro [...] reconhecer a
aceitacdo incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo mede, ndo compara [...] Silenciamos os

sujeitos do processo e falamos por ele.” Como consequéncia deste silenciamento, pensamos €
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planejamos nossas acOes distantes daqueles que se encontram no percurso, que pedem para
serem inseridos constantemente através do reconhecimento e do respeito as suas singularidades.

A condicéo de docente, tanto na Educacao Béasica, como professora auxiliar da UNEB
no curso de Licenciatura em Pedagogia, possibilitou-me a percorrer novas trajetorias de
formacgédo/auto formagdo. Hoje, estar inserida como aluna em um mestrado em Educagéo de
Jovens e Adultos representa a minha constante busca, como educadora, por um fazer
pedagogico critico, consciente, entendendo que “[...] O processo de formagao ¢ multifacetado,
plural, tem inicio e nunca tem fim. E inconcluso e auto formativo [...]” (VEIGA, 2008, p.15).

Neste processo formativo inconcluso e auto formativo, encontro no MPEJA (Mestrado
Profissional de Educagéo de Jovens e Adultos) possibilidades para um maior aprofundamento
nos caminhos trilhados na Educacéo de Jovens e Adultos. Davidas e inquietacdes foram tecendo
0 meu percurso no mestrado, as leituras, discussdes em sala e participacdo em eventos me
abriram para a busca de novos olhares sobre os jovens e adultos da EJA. Como caminhante, na
Educacdo de Jovens e Adultos, tenho consciéncia que o fazer diferente nesse contexto da EJA
requer estudo, compromisso e envolvimento com uma educacgdo de qualidade para jovens e
adultos que trazem em seu percurso de formacdo um caminho de negacdes, que veem, no seu
processo de formacéo escolar, a esperanga para novos e mais humanos dias.

No proximo capitulo ‘Educagdo de Jovens e Adultos: Tragos de uma historia’, sera
abordado os sentidos construidos, historicamente, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos os
quais foram e sdo refletidas no processo de formacao destes educandos. Além deste resgate
historico, € apresentado os principios tedricos metodologicos da EJA na politica do Estado da
Bahia, no contexto atual, situando o curso Tempo Formativo como politica pablica baiana para
0s jovens e adultos.
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“Gosto da natureza, ela se renova sempre. O mar ndo tem
limite. Eu ndo quero desistir, eu quero ser assim como o mar,
ndo ter limite, aprender sempre. Se renovar como a natureza”

((Determinagdo)
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Fonte: Apresentada pela educanda Determinagdo (2017)

2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: TRACOS DE UMA HISTORIA

[...] No mundo da Historia, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar [...]

Freire (1996)
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Toda histéria é vista e contada a partir das lentes e concepgbes de quem as conta.
Quando nos referimos a educagdo de jovens e adultos ela deve ser pensada, rememorada
considerando 0s sujeitos sociais que tiveram sua cidadania mutilada, aos serem excluidos
socialmente, “sujeitos de historia, de culturas, valores e conhecimentos” (ARROYO, 2013,
p.147) que se mantém na luta pelo reconhecimento de seus direitos, exigindo serem valorizados.

Infelizmente, temos no presente as marcas de uma historia de excluséo, de ocultamento
dos jovens e adultos a uma formacao escolar que os reconheca em suas especificidades, haja
vista que a educacdo destes jovens e adultos em ambientes escolares, sempre foi permeada por
um descompasso entre o instituido em lei e a realidade vivenciada pelos mesmos em seus
espacos de formacdo. Tal fato é refletido hoje em propostas curriculares descontextualizadas,
na auséncia de uma préatica pedagogica alicercada em um processo de ensino e aprendizagem
voltada para jovens e adultos, com metodologias, materiais didaticos apropriados e docentes
com formacao adequada para atender a estes educandos, compreendendo quem s&o os alunos
da EJA, seus anseios, necessidades e perspectivas frente ao processo de formagao.

Neste capitulo, realizei uma breve reflexdo sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, numa
abordagem historica, buscando compreender os sentidos atribuidos a mesma ao longo da
historia e que repercutem no momento atual, aléem de apresentar breve estudo sobre 0s
principios tedricos metodolégicos da Educagdo de Jovens e Adultos no Estado da Bahia, ao
analisar a proposta de formacéo para a EJA: O Tempo Formativo.

2.1 Rememorando a histdria: sentidos construidos

Os sentidos construidos historicamente sobre a educacdo de jovens e adultos sdo
permeados de concepc¢bes ideoldgicas e politicas de cada momento histérico da nossa
sociedade. Pensar no processo formativo destes sujeitos, significa situa-lo em espaco e tempo
préprio de cada periodo da histéria da educacéo brasileira, compreendendo o contexto social,
politico e econdbmico do momento.

O direito a educacdo, estabelecido legalmente a estes sujeitos, Ihes foi garantido desde
a Constituicdo de 1824, pois ela estabelecia a gratuidade do ensino para todos os cidad&os.
Porém, este direito ndo passou de uma intencdo legal. Segundo Haddad e Di Pierro (2000)
pouco foi feito em relacdo a garantia de uma escolarizacdo bésica e gratuita para todos.

Numa sociedade agricola e escravocrata, que caracterizava o Brasil neste periodo, a
educacdo escolar ndo era prioridade. O que restou de positivo com a Constituicdo de 1824 é

que o direito a escolarizacdo de todos os cidaddos foi enraizado na nossa cultura juridica e
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manifestado nas constituicOes posteriores, mas como 0s coletivos populares ndo estavam
inclusos na categoria de cidadao, este direito ficou restrito a elite.

Segregados socialmente, considerados seres incapazes, inferiores, na sua condicao de
analfabetos, os jovens e adultos das camadas populares, foram vistos como a causa do escasso
desenvolvimento brasileiro, aqueles que impossibilitavam o pais a alcancar uma boa
visibilidade, na conjuntura mundial. A identidade, destes sujeitos analfabetos, estava atrelada a
de um ser marginalizado psicologicamente e socialmente, incapazes de votar, de produzir,
explorado em seus ambientes de trabalho.

Com o desenvolvimento econémico do pais em 1940, o novo contexto social e
econdmico, referente ao processo de industrializacdo e urbanizacdo e o alto indice de
analfabetos, “o Estado aumentou sua responsabilidade em relagdo a educagdo dos jovens €
adultos” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.111), o que foi expresso em alguns programas
governamentais. Neste periodo foram realizadas as cruzadas, campanhas nacionais de iniciativa
oficial, criadas principalmente para acabar com o analfabetismo. A educacdo de jovens e
adultos, neste contexto, era concebida, segundo Gadotti (2011), como a extensdo da educacao
formal, direcionada principalmente para a zona rural e para o0 processo de alfabetizacdo,
limitando o processo educativo ao utilitarismo do voto.

Nesta perspectiva, a EJA passa a ter sentidos diversos. Para alguns representava
simplesmente 0 aumento dos votos, para outros o desenvolvimento do pais, ascensao social ou
dominio da lingua escrita. Estas representacdes construidas, apesar de limitantes, no sentido de
apresentar uma perspectiva de educacdo de jovens e adultos funcional (termo utilizado por
Gadotti (2011) para expressar a concepc¢éo de Educacéo de Jovens e Adultos, no final dos anos
1950, voltada para o treinamento de mao de obra para atender aos interesses do mercado), devido
ao processo de industrializacao, significou, por parte do Estado, uma maior responsabilidade.

No inicio dos anos 60, num contexto de liberdade politica, de livre debate de ideias,
novas concepc¢des ideoldgicas e educacionais voltados para a educagdo dos jovens e adultos
comecaram a surgir. Intelectuais e estudantes, junto as camadas populares buscam novas
perspectivas de educagédo para o povo. Como reflete Paiva (2005, p. 163) “[...] as agdes que
passaram com énfase a historia, em sua maioria, ndo nasceram do poder politico, mas da luta e
da resisténcia social aos projetos de dominacéo que, desde a Republica, confirmaram — e ainda
conformam — a nagéo brasileira]...]”.

Neste momento de mudangas conceituais da educagdo popular, como fruto dos
movimentos da sociedade civil, os trabalhos do grande educador Paulo Freire foram

fundamentais para se conceber um novo sentido a educacdo dos jovens e adultos. A
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preocupacdo nao é apenas na busca de um método eficaz, mas com uma educagéo voltada para
a transformacéo social, de reconhecimento dos sujeitos socialmente marginalizados. Neste
contexto, a educacdo de jovens e adultos ganha um sentido ideoldgico, politico, de
conscientizacdo dos coletivos populares, da sua condicdo de dominados, de excluidos
socialmente.

Paulo Freire, a partir dos anos 50, buscou romper, em seus programas de mobilizacéo
da cultura popular, com o preconceito contra o analfabeto, fortemente enraizado na nossa
cultura durante este periodo, os quais eram vistos como a causa do subdesenvolvimento do pais.
Ele propds uma educacao que possibilitasse a emancipacdo dos sujeitos para a vida politica,
econdmica e social, em um processo educativo que viabilize aos jovens e adultos sairem da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica, onde a acomodacdo e a massificacdo fossem
alteradas pela [...] reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo, pois sem ela,
é impossivel a superacdo da contradicdo opressor — oprimido.[..] (FREIRE, 1987, ndo
paginado), para que eles possam ser valorizados em sua cultura e inseridos criticamente no seu
contexto social.

Neste contexto, de pensar a educacéo de jovens e adultos para uma emancipacao humana,
na construcdo de uma nova sociedade e ndo apenas para atender aos interesses do mercado,
alguns programas foram criados, baseados nas ideias de Paulo Freire, juntamente com a forga
dos movimentos sociais, como: 0 MEB (Movimento de Educacéo de Base), criado pela Igreja
Catolica, em 1961, o qual tinha como objetivo desenvolver programas de alfabetizacdo e
educacdo de base para as camadas populares; os Centros Populares de Cultura da Unido
Nacional dos Estudantes, a Campanha “De P¢ no Chao Também se Aprende a Ler”, a
Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR) e os Movimentos de Cultura Popular
(MCP), voltados para a valorizacdo da participacdo politica das massas populares. Como afirma
Paiva (1987, p. 237), “a valorizacdo das formas de expressdo cultural do homem do povo e o
estimulo ao desenvolvimento de sua capacidade de criagdo funcionava o MCP, como a propria
condicdo de didlogo entre os intelectuais € o povo [...]”. Este foi um periodo fértil de
mobilizagdo em prol da educacgéo de adultos, tendo como foco a cultura popular.

No final dos anos 50, ha dois sentidos de educacdo de jovens e adultos bastante
expressiva, segundo Gadotti (2011): O sentido relacionado a uma educacéo libertadora, baseada
nas ideais de Paulo de Freire, de conscientizacdo, emancipacdo dos sujeitos excluidos
socialmente e a educacdo de adultos concebida como educacgdo funcional, direcionada para
atender a um projeto de desenvolvimento do pais, buscando assim, treinar mao de obra

produtiva.
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Durante a ditadura militar, em 1964, os movimentos de educacao popular, influenciados
principalmente pelas ideias de Paulo Freire, foram reprimidos, as agdes educativas que
contrariavam o estado autoritario foram abolidas “a repressdo foi a resposta do Estado
autoritario a atuacdo daqueles programas de educacdo de adultos cujas acOGes de natureza
politica contrariavam 0s interesses impostos pelo golpe militar” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 113). A educacéo popular se torna uma ameaga ao novo governo e esta desconfianga
leva muitas liderancas dos movimentos populares para o exilio, como aconteceu com Paulo
Freire

Nessa conjuntura, foram criados programas educacionais voltados para a manutengéo
dos interesses hegemonicos do regime militar, a exemplo do MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo). Este programa foi estruturado para realizar uma campanha de alfabetizacao
em massa, com carater doutrinario, controlado pelos ideais do regime militar. O sentido de uma
educacdo de adultos voltado para o processo de emancipacdo dos sujeitos, propagado pelos
ideais de Paulo Freire foi reprimido pelo Regime e mais uma vez a educacao voltada para os
jovens e adultos é envolta por uma concepcédo assistencialista, conservadora, aligeirada, para
atender aos interesses politicos, conforme reflete Paiva (1987). “Haviamos passado de uma
abordagem “cultural” no estabelecimento das metas educativas para uma abordagem que
considerava predominantemente o problema da adequacao da mé&o-de-obra educada ao mercado
de trabalho” (PAIVA, 1987, p. 297).

Este sentido dado a educacdo de jovens e adultos permeou os trabalhos pedagogicos e
administrativos do MOBRAL, movimento regulamentada pela Lei n°® 5.379/67, com carater
compensatério, voltado para recuperar o atraso dos que nao puderam passar pelo processo de
escolarizacdo, no periodo adequado. Criado no periodo da Ditadura Militar, numa conjuntura
de repressédo, de silenciamento da populacdo, 0 MOBRAL tinha como objetivo erradicar o
analfabetismo no pais, elevando o seu desenvolvimento econdmico.

Direcionado aos interesses politicos e econdmicos do pais neste periodo, 0 MOBRAL
ndo apresentou uma proposta de humanizacao das camadas populares, mas de controle sobre as
mesmas. Este objetivo do MOBRAL, também foi refletido com a criacdo do Ensino Supletivo,
curso regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971, a qual consolidou a proposta educacional do governo militar.

O Ensino Supletivo foi desenvolvido atrelado ao ensino regular, tendo em vista
recuperar o atraso escolar da populacédo e formar méo de obra para atender ao desenvolvimento
do pais. Os governos militares procuraram uma formacao para os jovens e adultos que estivesse

a servico de um modelo de desenvolvimento para o pais. Como afirma Haddad e Di Pierro
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(2000, p.117), “[...] o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, recuperar o presente,
formando uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento nacional,
através de um novo modelo de escola [...]”. Uma educacdo voltada para uma visdo
compensatdria, para atender os interesses mercadolégicos do Estado.

Entretanto, a partir da abertura politica, a sociedade exige um novo contexto social,
politico, econdmico e educacional para a populacdo. Com a Constituicdo de 1988 e a LDB
9396/96, os jovens e adultos foram reconhecidos como sujeitos de direito a uma formacéo
escolar gratuita e com qualidade, voltado para um processo formativo que ultrapasse a visao
compensatéria, com oferta publica e gratuita de escolarizagéo.

Este periodo de redemocratizacdo do pais, representou revitalizagdo do pensamento
pedagdgico na educacdo de jovens e adultos. Os movimentos populares que apresentavam um
ideario pedagdgico emancipador para estes educandos, de reconhecimento deles, que estavam
atuando clandestinamente no periodo militar, retornaram a sua atuacéo buscando romper com
a politica educacional do regime militar. Entretanto, ndo é dificil perceber que mais uma vez a
historia da educacdo de jovens e adultos é marcada pelo descompasso entre o estabelecido
legalmente, no plano juridico e o que realmente se efetivava na pratica.

A década de 80, significou para estes jovens e adultos, segregados socialmente, o direito
legal a inser¢do em escolas publicas e gratuitas, as quais ndo estavam preparadas para recebé-

los. Inicia-se assim, novas lutas pelo reconhecimento, enquanto sujeitos de direitos.

[...] Sua presenca no sistema escolar serd incentivada ndo como portadores de
experiéncias significativas, ricas em indagacdes, significados e conhecimentos, mas
como meros receptores, aprendizes dos conhecimentos que os coletivos nobres,
sujeitos da histéria, da cultura, e da racionalidade produziram [...] (ARROYO, 2013,
p. 139).

Pertencentes, em sua maioria, a uma classe social marginalizada, vistos como incultos,
preguicosos, tratados como inferiores, 0s jovens e adultos dos coletivos populares, tiveram e
infelizmente, em alguns contextos ainda tém, seus saberes e experiéncias ocultados. A garantia
legal a formag&o escolar representou novas lutas por reconhecimento como atores sociais,

construtores de histéria, necessitando, assim, de um contexto educacional mais inclusivo.

A Educacdo de Jovens e Adultos como campo politico de formacédo e investigacéo
necessita comprometer—se com a educacdo das camadas populares e com superacdo
das diferentes formas de preconceito, exclusdo e discriminagdo existentes em nossa
sociedade, as quais se fazem presentes tanto nos processos educativos dentro do
contexto escolar e para além dele (FARIA, 2008, p. 26).
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Infelizmente, ao longo da historia os sentidos politicos da formacg&o de jovens e adultos
foi permeado por um descaso a educacdo das camadas populares, um descomprometimento
com as especificidades destes educandos. Sempre existiu uma auséncia de continuidade nas
acOes governamentais voltadas para a educacdo de jovens e adultos, elas se apresentam
pontuais, fragmentadas, descontinuas, alterando a cada mudanca de gestores, o que se configura
na falta de um sistema educacional articulado entre as acbes a nivel federal, estadual e
municipal.

Atualmente, a partir da insercdo da EJA nos debates, féruns de discussbes, nas
conferéncias, esta modalidade de ensino tem ultrapassado o sentido compensatoério,
assistencialista de complementacdo escolar, destinada a atender a caréncia escolar, dos
coletivos populares que ndo tiveram acesso a mesma no periodo adequado. Segundo Dantas
(2016, p. 186), “as concepcdes de educacdo de adultos vém evoluindo, levando em
consideragdo o contexto histérico, social e econdmico, deixando de lado conceitos
ultrapassados que caracterizam esta modalidade educativa...”. O atual contexto é de novos
desafios educacionais, exigindo um ressignificar em relacdo a educacédo de jovens e adultos.

A V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea), realizada em
Hamburgo, na Alemanha, em 1997, ampliou o sentido atribuido da EJA considerando-a como
a chave para o futuro, o exercicio da cidadania, a plena participacdo social, conforme expressa
a Declaracdo de Hamburgo,

A educacédo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI; é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participacdo na sociedade. Poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecoldgico sustentavel, da democracia, da justiga, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico [...] (Declaragdo de Hamburgo sobre a
EJA)

Em 2000, com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugdo CNE/CEB 1/2000) a EJA adquire novos sentidos,
representada atraves das suas trés funcbes: a de reparacdo, equalizacdo e qualificacéo.
Concebida como modalidade de ensino da Educacgéo Basica, a EJA esta voltada para restaurar
o direito a educacéo, que foi negado aos jovens e adultos ao longo da historia. Esta modalidade
de ensino assume seu sentido reparador de anos de segregacdo das classes dos coletivos
populares, excluidos do processo de escolarizagéo.

Ao possibilitar a inser¢do e permanéncia dos jovens e adultos no ambiente escolar, a

Educacdo de Jovens e Adultos visa equalizar as oportunidades de vida destes sujeitos,
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proporcionando aos mesmos, maior participagdo social ao se inserirem e permanecerem com
qualidade na educacdo promovendo, assim, a qualificacdo permanente dos educandos. O
documento reconhece a incompletude do ser humano, solicitando uma educacdo que possibilite
0 desenvolvimento constante destes jovens e adultos. Reparar, equalizar e qualificar sdo os
sentidos atribuidos a EJA, nos Referenciais Curriculares da Educagéo de Jovens e Adultos

A VI CONFINTEA, realizada no Brasil, em 2009, no Estado do Par4, em Belém, teve
como tema: “Vivendo e aprendendo para um futuro viavel o poder da educacao e aprendizagem
de jovens e adultos”. A conferéncia discutiu o conceito de educacdo de adultos como
aprendizagem ao longo da vida, em ambientes formais, ndo formais e informais, reforcando os
sentidos atribuidos a EJA na V CONFINTEA.

Diante das novas configuracdes sociais, politicas e econémicas proprias do contexto
atual, exige-se pensar a formacdo dos jovens e adultos para o cenario da pos-modernidade,
novas exigéncias sdo requeridas para os educandos da EJA, sendo necessario concebé-la como
modalidade de ensino que possibilite pensar e respeitar os sujeitos de direito a uma educacéo
de qualidade. Como afirma Paiva (2005, p.13), “[...] a complexidade do mundo contemporaneo
exige um aprender continuamente, por toda a vida, ante 0s avangos do conhecimento e a
permanente criacdo de codigos, linguagens, simbolos e de sua recriacdo diaria [...]”. Este
cenario de visiveis mudancas culturais, sociais, econémicas e tecnoldgicas insere a humanidade
em um contexto imprevisivel, plural, onde o processo formativo necessita ter um cunho
permanente.

Compreender os sentidos atribuidos a EJA historicamente, significa elucidar as
concepgdes de educacdo de jovens e adultos que permearam ao longo da histéria e que
continuam até hoje em alguns contextos educativos, nas representacdes sociais, no imaginario

social.
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2.2 Principios teoricos e metodoldgicos da Educacédo de Jovens e Adultos na Bahia

A Constituicdo de 1988 veio efetivar a garantia dos jovens e adultos a Educacao Basica.

Em seu artigo Art. 208 determina que:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Il - progressiva extensao de
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio (BRASIL, 1988).

Esta determinacdo legal coloca em evidencia o compromisso do Estado em assumir esta
modalidade de ensino como direito garantido aos jovens e adultos. A LDBEN 9.384/96 veio
reafirmar os principios constitucionais colocando em evidéncia que “a Educa¢do de Jovens e
Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (Art. 37). Confirmando a responsabilidade do Estado

com a Educacdo de Jovens e Adultos, a Lei assim estabelece:

§ 10 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acfes integradas e complementares entre si.

A partir destas legislacdes, juntamente com os Referencias Curriculares da Educagéao de
Jovens e Adultos, a EJA comecgou a alcangcar uma nova configuracdo, a nivel formal, no
ambiente educacional. O poder publico estadual torna-se responsavel legal para atender as
especificidades destes sujeitos.

O Plano Estadual de Educacéo do Estado da Bahia, em relacdo a Educacédo de Jovens e
Adultos, elaborado em 2016, com vigéncia para dez anos, coloca em evidéncia o processo de
alfabetizacéo dos jovens e adultos e a integracdo do ensino da EJA ao ensino profissionalizante,

estabelecendo como metas a serem cumpridas até 2024, as seguintes, conforme documento:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 90% (noventa por cento), até 2025, e reduzir a taxa de analfabetismo funcional,
até o final da vigéncia deste PEE-BA. (BAHIA, 2016, p.16)

Meta 10: Ampliar a oferta em 25% (vinte e cinco por cento), das matriculas de
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, na
forma integrada a Educacdo Profissional. (BAHIA, 2016, p.17)
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O foco nestas duas metas, evidencia uma preocupacdo do Estado, em nivel formal, em
relacdo ao indice de analfabetos na Bahia e para a necessidade de direcionar a EJA integrando-
a a Educacdo Profissional, como forma de contribuir com a formacdo profissional dos
educandos trabalhadores da EJA.

Outro documento oficial que expde a politica da EJA no Estado da Bahia ¢ o “Educacao
de Jovens e Adultos: Aprendizagem ao longo da vida” (BAHIA, 2009), da Secretaria Estadual
de Educacdo da Bahia, segundo Portaria SEC n 8535/2011 de novembro de 2008. Este
documento deixa claro os principios tedrico-metodoldgicos que devem permear a educacao de
jovens e adultos, o perfil e a formacéo do educador da EJA, a proposta e estrutura curricular
desta modalidade de ensino, ressaltando a responsabilidade do Estado com o acesso e
permanéncia dos jovens e adultos na educacao basica, como sujeitos de direito. Segundo versao
lida, o documento foi construido numa perspectiva participativa e dialogica, a partir da escuta

de vérios sujeitos inseridos no contexto da EJA como:

[...] educandos (as), educadores, gestores e coordenadores pedagdgicos das Diretorias
Regionais de Educagéo - DIREC, bem como representantes dos diversos segmentos
que dao forma ao Forum Estadual de EJA, Educacéo e Cultura — SMEC/SSA) Foruns
Regionais de EJA [..] (BAHIA, 2009, p.6).

A politica do Estado apresenta como principios tedricos para nortear as praticas
pedagdgicas na EJA a teoria psicogenética de Piaget, a qual busca elucidar como o
conhecimento é construido no processo ensino aprendizagem, considerando as etapas de
desenvolvimento de cada individuo. Segundo o documento é compromisso do Estado “Fazer a
opcao politico-pedagogica pela Educacdo Popular, pela Teoria Psicogenética que explica a
construcdo do conhecimento, e pela Teoria Progressista / Freiriana (a luz da visdo do ser).

Sendo assim, além das contribuicdes da epistemologia genética de Piaget a proposta esta
calcada na concepcdo humanizadora de educacdo de Paulo Freire, formalizando assim, a
implementacdo de uma pratica pedagdgica emancipatoria, calcada no dialogo, que respeite a
realidade dos educandos “[...] como sujeitos de direito a uma educa¢do comprometida com a
formacdo humana, onde o fazer pedagdgico considere as especificidades da EJA, valorize os
saberes construidos pelos jovens e adultos durante sua trajetoria de vida” (BAHIA, 2009, p.
16). Para atender a estes pressupostos, estabelece que a modalidade de educacéo de jovens e
adultos deve ser estruturada em Tempos Formativos, conforme expresso no documento, no

Artigo 1, inciso 1:
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O curso de educacao basica de jovens e adultos, compreendido enquanto processo de
formagao humana plena, esta estruturado em Tempos Formativos: Tempo Formativo
I — Aprender a Ser; Tempo Formativo Il — Aprender a Conviver e Tempo Formativo
111 — Aprender a fazer (BAHIA, 2009)

A proposta prevé uma concepcdo de formacgéo para jovens e adultos que ultrapasse a
visdo disciplinar, os estudos sendo organizados por area de conhecimento, trabalhando com
temas geradores, para dar conta da realidade social vivenciada pelos sujeitos da EJA, tendo em
vista uma metodologia que atenda as peculiaridades dos jovens e adultos trabalhadores e que
respeite o tempo de aprendizagem de cada um.

Nesta perspectiva, o referido documento representa um avancgo na legislacdo especifica
para a educacdo de jovens e adultos, formalizando legalmente um processo de escolarizacao
que venha reconhecer os sujeitos da EJA em suas especificidades, com acompanhamento de
aprendizagem, através de uma pratica pedagdgica dialégica, emancipadora, conforme
estabelece o0 documento, como principios que devem orientar a pratica pedagogica dos

educadores:

Reconhecimento dos coletivos de educandos (a) e educadores (as) como protagonistas
do processo de formacdo e desenvolvimento humano; Reconhecimento e valorizacéo
do amplo repertério de vida dos sujeitos da EJA. Processos pedagdgicos que
acompanhem a formag&o humana na especificidade do processo de aprendizagem dos
sujeitos jovens e adultos; Constru¢do coletiva do curriculo que contemple a
diversidade sexual, cultural, de género, de raga/etnia, de crencas, valores e vivéncias
especificas aos sujeitos da EJA; Metodologia adequada as condi¢des de vida dos
jovens e adultos e relacionada ao mundo do trabalho, [..] (BAHIA,2009, p.14).

Em 2009, os cursos de Aceleracdo foram substituidos pela nova proposta curricular,
segundo Portaria SEC n 8535/2011 de novembro de 2008, ficando assim estabelecido que os

cursos da EJA seriam substituidos conforme quadro 2, a seguir.



Quadro 2 - Cursos da EJA, a partir da matricula de 2009
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Curso Anterior (EJA) Outros cursos Matricula em 2009
EJAI Fundamental 1° Tempo
Estagio | * 17 série e Eixol
Estagio Il e 2% e 37 série e Eixoll
Estagio 111 *  4°série e Eixolll
EJAII Fundamental 2° Tempo
Estagio IV * 5°e6°série e EixolV
Estagio V e 7% e 8% série e EixoV
EJA 1 Tempo de Aprender Il 3° Tempo*
e Areaslell e Eixo VI
e Arealll * Eixo VIl

Fonte: BAHIA/SEC. 2009

A atual politica da EJA em Tempos Formativos manteve a organizacdo da proposta
curricular do curso de Aceleracdo em relacdo as areas de conhecimento e as series
correspondentes, mudando apenas a nomenclatura. Os componentes curriculares foram
mantidos e houve a insercdo de Artes e Atividades Laborais a ser desenvolvida em todos 0s
tempos formativos. Porém, a atual proposta apresenta em seu diferencial a superacdo do
paradigma multidisciplinar, propde uma articulacédo entre as areas, 0s eixos tematicos e temas

geradores, a partir dos conhecimentos construidos pelos educandos.

2.3 Tempo Formativo: uma proposta de formacao para a EJA na Bahia

A atual proposta curricular para a EJA, expressa na politica do Estado, esta estruturada
em trés tempos de formacdo e aprendizagem — Tempo Formativo I, 11 e Ill, contendo eixos
tematicos e temas geradores correspondentes a cada tempo formativo, ficando assim
estruturado: O primeiro Tempo Formativo ‘Aprender a ser’, apresenta trés Eixos Tematicos:
Identidade e Cultura; Cidadania e Trabalho; Saude e Meio Ambiente. Esta é a etapa de formagéo
a ser realizada com educandos que se encontram no primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino
Fundamental. J& o Tempo Formativo Il, ‘Aprender a conviver’, apresenta dois eixos tematicos:
Trabalho e Sociedade; Meio Ambiente e Movimentos Sociais, a serem trabalhados nas areas de
Linguagens, Codigos Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Artes e Atividades Laborais e
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Artes e Atividades Laborais.

O Tempo Formativo Il ‘Aprender a fazer’, foco de estudo desta pesquisa, inclui os

educandos que ja concluiram o Ensino Fundamental ou segundo segmento da EJA, ou 0s que
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estdo no processo da EJA Il e Tempo de Aprender 1l (BAHIA, 2009, p.20) e propde como
eixos tematicos: Globalizacdo e conhecimento e Economia Solidaria e Empreendedorismo, a
serem trabalhados durante dois anos. O primeiro ano direcionado a area de Linguagens,
Cadigos Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Artes e Atividades Laborais e no segundo ano,
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Artes e Atividades Laborais.

Esta estrutura curricular estd inspirada nos quatro pilares da Educacdo, estabelecidos
pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, no relatério encaminhado a
UNESCO: Aprender a Conhecer, Aprender a fazer, Aprender a Conviver e Aprender a ser.

Segundo relatério da UNESCO (2010) o principio Aprender a Conhecer, volta-se para
desenvolver competéncias para o aprender a aprender, em uma realidade de constante mudancas
ao longo da vida, tendo em vista acompanhar as transformacfes do contexto atual. Os outros
principios sdo: o Aprender a Fazer, o qual ndo esta atrelado sé ao fazer profissional, mas
também ao adquirir habilidades para saber fazer frente a diversas situagcdes pessoais ou
profissionais; O Aprender a Conviver com o outro, respeitando as diferencas e o Aprender a
Ser, ao desenvolver no individuo sua capacidade de autonomia, responsabilidade, na construcao
de um ser ético.

Para cada Tempo Formativo, segundo a proposta curricular do Estado da Bahia para a
EJA, sdo estabelecidos os temas geradores, para serem trabalhados em cada bimestre. Segundo
expresso no documento, esses temas ndo sdo impostos podem ser mudados pela Unidade
Escolar, contanto que levem em consideracéo a participacdo, a realidade dos educandos, tendo
em vista atender as necessidades dos mesmos. Conforme documento, 0s temas estdo

organizados, conforme quadros 3, 4 e 5, a seguir.

Quadro 3 - 1° Tempo: Aprender a Ser

EIXOS DURA- DURA- AREAS DE
TEMATICOS | GAO TEMAS GERADORES GAO CONHECIMENTO
Diversidade Cultural I bimestre Linguagens (Lingua
I. Identidadee | 1ano Género: o lugar da mulher na sociedade cada tema Portuguesa e Artes)
Cultura Identidade afro-brasileira e indigena Matematica: Estudos da
A familia e a sociedade plural: crise e sentido Natureza e da Sociedade
Ac0es coletivas para a construcdo da cidadania
11. Cidadania 1ano Aldeias e quilombos espacos de luta e resisténcia | | bimestre
e Trabalho O cidad&o como sujeito de direitos e deveres cada tema
O desemprego, a fome e suas consequéncias
I11. Sadde e A saude do planeta
Meio 1ano Direito a qualidade de vida dos setores populares | bimestre
Ambiente Seguranga e defesa da vida cada tema
As drogas licitas como ameaga a vida.

Fonte: BAHIA/SEC, 2009. Adaptado pela autora
Quadro 4 - 2° Tempo: Aprender a Conviver

AREAS DE
CONHECIMENTO

EIXOS

TEMATICOS DURACAO TEMAS GERADORES DURACAO
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IV. Trabalho e 1 ano Relagdes de poder no mundo do trabalho I bimestre Linguagens (Lingua
Sociedade. Experiéncias historicas de emancipacéo cada tema Portuguesa, Artes e
O movimento sindical e as relacfes de Lingua
trabalho Estrangeira); Matematica:
Estratégias de emancipacdo e participagao Estudos da Natureza e da
politica nas relacdes de trabalho Sociedade
V. Meio 1 ano Trajet6ria de movimentos sociais I bimestre
Ambiente e Concepgdes de meio ambiente e suas cada tema
Movimentos implicacBes
Sociais Movimentos em defesa do meio ambiente
Atuacdo das liderancgas populares em
defesa da vida
Fonte: BAHIA/SEC, 2009. Adaptado pela autora
Quadro 5 - 3° Tempo: Aprender a Fazer
EIXOS % % AREAS DE
TEMATICOs | PURACAO TEMAS GERADORES DURACAO CONHECIMENTO
A Sociedade globalizada . . -

V.I' ~ 1ano O conhecimento como instrumento de poder e | bimestre L{qgu_agens, Cadigos,
Globalizacéo, insercéo social cadatema | Ciéncias Humanas e
c Cﬁltu_ra et Informagao ou conhecimento? suz;\'/l;gcgologlabs,r,b;rtes

onhecimento A escola como espago de socializacéo e € ades Laporals
construgdo de

VI 1 A economia a servigo da vida | bimest Ciéncias da Nat

. ano O cooperativismo como prética solidaria Imestre lencias Oa  Natureza,

Economia . . cada tema Matematica e  suas
PR Agricultura familiar e

Solidéaria Tecnologias; Artes e

Desenvolvimento autossustentavel e gestacdo de

renda

Atividades Laborais

Fonte: BAHIA/SEC, 2009. Adaptado pela autora

Neste sentido, o documento referente a politica do Estado da Bahia, voltada para

Educacao de Jovens e Adultos, apresenta alguns avancos significativos em relagdo a proposta

anterior, valendo ressaltar alguns aspectos de superacdo como:

- Foi elaborada com a participacdo de varios segmentos envolvidos com a Educacgéo

de Jovens e Adultos, com a participacdo dos féruns estaduais e regionais, de

educandos, educadores e outras entidades voltadas para a EJA,

- Concebe a Educacao de Jovens e Adultos “[...] enquanto processo de formagao

humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar em conta as

formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos [...]” (BAHIA, 2009,

p. 11), propondo, neste sentido, principios educativos que respeite os sujeitos da EJA

em suas especificidades e em seu tempo de aprendizagem, com uma proposta

curricular que considere os saberes construidos e a construir dos educandos.

- Politica fundamentada nos pressupostos teoricos da Pedagogia Critica, numa

concepcao freiriana, voltando o processo educativo de jovens e adultos para uma
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perspectiva humanizadora, de reconhecimento dos coletivos populares. Conforme

expressa o documento:

[...] Para a garantia do direito dos jovens e adultos a Educacdo Basica, o curriculo
devera ser pautado em uma pedagogia critica, que considera a educacdo como dever
politico, como espaco e tempo propicios a emancipacdo dos educandos e a formacéao
da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma [...] (BAHIA, 2009, p. 100).

e Supera a concepcéo de ensino por disciplina, ao propor um trabalho pedagogico a
partir de temas geradores, por &rea de conhecimento, selecionados a partir dos
interesses e necessidades dos educandos, reconhecendo assim, os educandos como
protagonistas do processo. Fato que representa um avanco em relagdo ao ensino
regular por seriacao e ao curso de Aceleracao;

e PropGe uma construcdo coletiva da proposta curricular da EJA, através do dialogo,
da participacdo ativa dos diversos segmentos da EJA;

e A proposta evidencia a necessidade de construcdo de um perfil de educador para a
EJA. O mesmo deve ser selecionado a partir de uma selecéo interna, segundo expde
no documento: “[...] os coletivos de educadores (as) da EJA serdo formados a partir
de uma selecdo interna. Para tanto, esses devem optar por participar do coletivo e
assumir algumas construcdes necessarias ao fazer na EJA [...]”. Ressalta, neste

sentido, a necessidade do Estado investir na formacéo de educadores para a EJA.

Apesar dos avangos, a nivel de documento oficial, infelizmente, ainda é uma proposta
desconhecida por uma boa parte dos educadores que atuam nesta modalidade de ensino e, em
algumas unidades escolares, foi concebida apenas como uma mudanca de nomenclatura de EJA
I, Il e 11l para Tempo Formativo I, 1l e 1. Segundo pesquisa realizada por Tanure (2015), ndo
houve uma formacéao adequada dos educadores para efetivar a implementacéo da proposta nas
unidades escolares. Como resultados, o seu estudo constatou que os docentes apesar de
acatarem os principios da atual proposta, acreditam que a mesma € de dificil implementacéo,
distante do curriculo realizado e desejado.

Diante desta realidade um dos desafios hoje na EJA ¢ a efetivacdo da proposta atual nas
unidades escolares. Para tanto, faz-se necessario um processo de formacgdo continuada dos
profissionais que estdo inseridos no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos, tendo em vista
analisar a proposta da Secretaria de Educacdo da Bahia: Tempos Formativos, junto a estes

profissionais para que a mesma seja discutida, estudada pelos atores que estdo inseridos neste
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contexto da EJA, pois a efetivacdo de qualquer proposta pedagodgica deve ser, em primeiro
lugar, pensada e discutida por aqueles que cada dia fazem e acreditam na educagéo destes jovens
e adultos.

As informacdes da pesquisa, do objeto de estudo em questdo, foram produzidas com
educandos que se encontram neste processo formativo, buscando identificar os sentidos por eles
atribuidos ao processo de formag&o escolar.

No proximo capitulo serdo abordadas as concepcdes epistemologicas de formacéo e
sentido e as categorias de analise implicadas no objeto de pesquisa. Para tanto, buscou se um
apoio tedrico nos autores: Novoa (2010), Josso (2010), Pineau (1985), Finger (1986), Geertz
(2008), Charlot (2000) e Castoriadis (2006).
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“Eu represento o sentido que dou ao curso através da arvore,
porque ela tem um tronco forte, as folhas caem e se renovam
sempre. O curso representa esta fortaleza, esta renovacéo.”
(Perseveranca)

Fonte: Produzido pela educanda Perserveranca

3 SENTIDOS DA FORMACAO: UM OLHAR A PARTIR DAS NARRATIVAS
AUTOBIOGRAFICAS

[...] formamo-nos quando integramos na nossa consciéncia, e nas nossas atividades,
aprendizagens, descobertas e significados efetuados de maneira fortuita ou organizada, em
qualquer espaco social, na intimidade com nés préprios ou com a natureza.

Josso (2010,p.71)
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Diante do objetivo central da pesquisa, de compreender os sentidos atribuidos pelos
jovens e adultos ao processo formativo, faz-se necessario abordar sobre a concepcéo
epistemoldgica de formacéo e sentidos, a qual norteara o estudo. Para tanto, neste capitulo,
inicialmente, serd evidenciado os trés grandes momentos na historia sobre a concepcao de
formagéo de adultos, a qual foi marcada inicialmente, pelo Movimento da Escola Nova, depois
pela Educacdo Permanente e o terceiro momento, uma concepgdo de formacdo, a partir das
narrativas (auto)biogréaficas dos sujeitos aprendentes, concepcao esta que norteard o presente
estudo.

A concepcéo de sentido serd abordada, a partir da viséo de tedricos das Ciéncias Sociais
como: Geertz, 2008, Charlot (2000), Castoriadis (2006), compreendendo 0 homem como um
ser social, inserido em contexto cultural de significados que Ihe possibilite construir sentidos

ao vivido.

3.1 Tecendo nocgdes sobre a formacéao

No sentido etimoldgico, o termo formacgdo vem do latim formatio, que significa dar
forma ou colocar-se em formagdo. Segundo Josso (2010) é uma palavra que designa tanto uma
atividade em andamento como o resultado da mesma. A semantica do termo apresenta este
duplo sentido, visto como processo ou como resultado.

A origem do termo surgiu na Alemanha, no fim do século 18, representado pela palavra
Bildung (Formacdo), o que implica em dizer que ndo € um termo novo e suas reflexdes tém
sido significativas, nos espacos educativos. Segundo Macedo (2010, p.151) o conceito de
formagdo “[....] € um conceito de alta complexidade, com extensa aplicagdo nos campos
educacional e da cultura, além de ser indispensavel nas reflexdes sobre 0 homem e a
humanidade, sobre a ética, a criagdo, a sociedade e o Estado [...]”, pois, a formacdo faz parte
da evolucdo humana, o ser vivo esta em constante processo de adaptacdo ao contexto em que
esté inserido, numa realidade instavel, incerta, exigindo assim, dos seres humanos uma insergéo
permanente no processo formativo.

A formacdo de jovens e adultos, historicamente, foi marcada pela diversidade de
praticas formativas, tendo sua origem a partir das mobiliza¢cfes sociais, da luta da sociedade
civil pelos seus direitos. Segundo Novoa (2010) a concepcdo de formacdo dos adultos,
percorreu trés grandes momentos: nos anos vinte foi marcado pelo Movimento da Educacédo
Nova, nos anos setenta, pela Educacdo Permanente e atualmente, pela abordagem (auto)

biografica.
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O Movimento da Escola Nova representou uma critica ao modelo escolar tradicional,
pondo em questionamento este paradigma de formacdo que separa a escola da vida. Segundo
0s escolanovistas era preciso pensar num processo formativo tendo a participacao ativa dos
educandos em seu processo de aprendizagem, na perspectiva de aprender fazendo. Os principios
do movimento escolanovista tinham como base a busca pela autonomia do educando, de um
ensino para a vida, centrado nos interesses dos aprendizes, dando énfase ao aprender fazendo.

Apesar de insistir em uma revolucdo pedagogica no sistema educativo, a Escola Nova
de fato ndo conseguiu mudar o paradigma de formacéo voltado para o modelo escolar, que
dissocia o tempo de aprender, do tempo de fazer, mas em contrapartida os escolanovistas
trouxeram em seus principios pedagdgicos um novo pensar a educacdo, possibilitando fomentar
uma nova concepcdo de formacao, que ultrapassasse o paradigma escolar.

Nos anos sessenta e setenta, a sociedade viveu um momento de profundas
transformacdes econdmicas, sociais e tecnoldgicas. Diante destas constantes mudancas ja ndo
comportava 0 modelo de educacao estavel, o educar para o futuro torna-se inviavel diante de
um contexto social de rapidas transformacdes. Como afirma Névoa (2010, p. 161): “[...] de
pouco servia fornecer aos individuos hoje uma “so6lida base de conhecimento” cuja utilidade
seria nula amanha”. Neste sentido, o modelo escolar de formacéo para o futuro foi fortemente
questionado e socialmente uma nova concep¢do de adulto foi construida, ele passou a ser visto
como sujeito inacabado, em constante formacéo, necessitando estar inserido em um processo
de educacdo permanente.

A concepc¢do de Educacdo Permanente ultrapassa o espaco escolar, a aprendizagem
ocorre em varios contextos sociais. Novas tecnologias, estratégias e centros de formacao foram
criados, entretanto, ndo houve uma preocupacdo em rever a légica da concepgdo escolarizante
de formacao, estendendo o modelo escolar para outros espacos, além da escola. A preocupacéo
com o processo de formacdo continuou tendo como pontos fundamentais o como, onde e
quando formar, sem levar em consideracdo ao que é formador para cada individuo que se
encontra no processo.

A partir da década de 80, ha uma preocupagdo em construir uma nova concepgao de
formacéo de adultos, com as historias de vida, com a utilizagdo da pesquisa (auto) biogréfica.
Até entdo, a concepcdo de formacdo era compreendida a partir de uma Vvisdo
desenvolvimentista, de progresso, baseada na ciéncia moderna, em que formar-se é se preparar
no presente para promover o desenvolvimento no futuro.

A teoria de formac&o de adultos, a partir das narrativas (auto) biogréficas propde uma

epistemologia de formagéo considerando o0s sujeitos do processo, como atores e investigadores.
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Ao colocar-se como ator do seu processo de formacéo, a partir das suas historias de vida, 0s
sujeitos constroem sentidos a este contexto formativo, através da reflexividade.

[...] Essa perspectiva de trabalho, centrada na abordagem biogréfica, configura-se
como investigagdo porque se vincula a produgédo de conhecimentos experienciais dos
sujeitos adultos em formagéo. Por outro lado, é formacgéo porque parte do principio
de que o sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens experienciais quando
vive, simultaneamente, os papéis de ator e investigador da sua prépria histéria [...]
(SOUZA,20086, p.139).

Nesta perspectiva, a concepc¢do de formacédo de adultos baseada nas narrativas (auto)
biograficas dos educandos, compreendendo o processo a partir da perspectiva dos mesmos,
representa a superacdo da visdo tecnicista de formagéo, a qual tem como foco os meios e 0s
instrumentos em detrimento do sujeito. A racionalidade técnica visa a transmissao de contetdo,
através de uma significativa sofisticacdo instrumental pois, a centralidade do processo
formativo estd no como se efetivar esta formacdo, cabendo ao sujeito a postura de mero
espectador.

Conceber a formacdo a partir das narrativas autobiogréficas dos educandos implica em
compreender o que é formativo nas singularidades de cada individuo. Neste sentido, o processo
de formacao é visto como movimento individual, cada percurso educativo é singular. Ao narrar
sobre sua formacédo, o individuo toma consciéncia sobre o que considera formativo, numa

hermenéutica? de si, construindo saberes pois, como reflete Finger (2010, p.122):

[...] esse saber reflexivo e critico insere-se, num processo, e mais precisamente em
processos de tomada de consciéncia. Esses Gltimos tém um objetivo emancipador para
a pessoa e para a sociedade, pois é por intermédio deles que a pessoa atribui um
sentido as suas préprias vivéncias e experiéncias, assim como as informagdes que lhe
vém do exterior [...].

Um processo formativo emancipador, segundo Finger (2010) é construido a partir de
um saber critico, elaborado pelos sujeitos em formacéo, o que implica em uma nova relacdo
com o conhecimento, envolvendo construcdo e reconstrugdo pelo sujeito em formagéo,
sobrepondo, assim, ao saber técnico oriundo do especialista, do contexto exterior, sem
significado para o sujeito aprendente.

As narrativas de formacdo propGem aos sujeitos, relatar sobre sua experiéncia, refletir
sobre sua implicagéo ao projeto de formagdo. Ao narrar sobre sua formacéao, de forma escrita

ou oral o individuo coloca-se na posicdo de intérprete sobre a mesma, como afirma Chiené

2 Segundo Finger (2010) a hermenéutica é “pratica e teoria da interpretagéo e da compreensdo... opera com a
razdo de uma pessoa que reflete.”



52

(2010, p.132): “[...] se o formador torna possivel que o autor da formacéo seja também autor de
um discurso sobre sua formacéo, este Ultimo tera acesso, pela sua palavra, ao sentido que da a
sua formacao e, mais ainda, a si proprio”.

Este processo hermenéutico, reflexivo, proporcionado pelas narrativas formativas,
possibilita aos sujeitos inseridos no processo, implicados com 0 mesmo, gerirem, orientarem
sua formacdo, através da auto formacgdo. Neste sentido, a formagao envolve uma relagdo com
0s outros que corresponde a hetero formacdo, com o meio ambiente, a eco formacéo e consigo
mesmo, que corresponde ao terceiro elemento que é a auto formacéo, a qual possibilita ao
individuo a “[...] dupla apropria¢ao do poder de formagao; é tomar em maos esse poder — torna-
se sujeito — mas é também aplica-lo a si mesmo; tornar-se objeto de formacédo para si [...]”
(PINEAU, 2010, p.103).

Inseridos em um contexto plural, instavel, de constantes e significativas mudancas
sociais, politicas e econdmicas, os jovens e adultos devem ser formados na perspectiva de uma
formacdo permanente. Neste sentido, € preciso ampliar a capacidade de autonomia dos mesmos,
de criatividade e iniciativa, como afirma Josso (2010, p.63): “[...] Educac¢do dos Adultos se
caracteriza por uma pedagogia que tem como objetivo “aprender a aprender [...]”, conscientes
que o processo formativo é inconcluso, diante das constantes mudancas.

Nesta perspectiva, a potencialidade das biografias educativas, as quais segundo
Dominicé (2010, p.147), serve como instrumento de avaliacdo, pois permite ao sujeito em
formacdo refletir, avaliar o processo formativo em que esta inserido, representada neste
contexto da pesquisa, pelas narrativas de formacdo dos sujeitos, se apresenta, na sua dupla
dimensdo: como investigacdo e formacgéo. Portanto, a0 mesmo tempo em que possibilita
investigar, avaliar o processo formativo permite, também, aos sujeitos pensar sobre si como ser
em formacdo, num processo de auto formacéao.

Historicamente a educacdo de jovens e adultos € fruto de luta, de resisténcia ao poder
dominante. Os jovens e adultos da EJA, segregados do contexto social, excluidos do processo
de formacéo escolar, trazem nas suas historias de vida as marcas da negacéo, da excluséo social.
Pensar o processo formativo a partir dos mesmos, das suas subjetividades, vivéncias, percursos
de vida € dar visibilidade as suas falas, vozes ocultadas historicamente. O narrar sobre si, sobre
seu processo formativo coloca-0s como sujeitos, protagonistas do processo, se reconhecendo,
compreendendo o seu processo formativo, a partir da sua historia de vida.

Com rostos ocultados historicamente, os jovens e adultos precisam ter garantidos nos
curriculos escolares o direito de saber sobre si e de seus coletivos. Como diz Arroyo, (2013, p.

262), “essa historia de ocultamento merece ser objeto do direito ao conhecimento dos
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curriculos. Faz parte do direito ao saber-se, sobretudo daqueles que padeceram tantos
ocultamentos que persistem”. Esses coletivos populares, ausentes nas propostas curriculares,
necessitam ser vistos, reconhecidos, necessitam sair da sua condicdo de inexistente.

Neste sentido torna-se urgente nos processos formativos da EJA quebrar o silenciamento
destes jovens e adultos que tiveram seus “rostos apagados”, os quais, em lutas politicas e sociais
buscam reconhecimento, reconhecimento este, que ainda ndo se encontra incorporado na
maioria das propostas pedagogicas da EJA.

Ao trazer as vozes dos educandos em formacdo no projeto de pesquisa/ investigacao
‘Narrativas de si; Construindo sentidos a formacéo’, foi possibilitado a eles em suas escritas e
nas sessdes dialogadas pensar, refletir sobre si, resgatando na memoria, sua trajetdria de
formacéo, compreendendo o valor, o lugar que este processo formativo ocupa em suas vidas e
neste movimento de reflexdo trazem uma histéria de luta, de negacGes e anos de resisténcia a
um sistema excludente, que os fez, em varios momentos de sua vida, abandonar o espaco de
formagé&o escolar.

Esta possibilidade de formacao de jovens e adultos a partir da abordagem autobiogréafica
possibilita aos educandos narrar sobre sua experiéncia de formacao, se colocando no lugar de
intérprete do seu processo formativo. Como diz Chiené (2010) “é, portanto, passando pela
narrativa, que a pessoa em formacéo pode apropriar-se da sua experiéncia de formacdo...”, pois,
através da reflexibilidade, os educandos ddo sentido a sua experiéncia formativa.

Nesta perspectiva, no processo formativo se quebra o silenciamento e ocultamente das
classes populares que continuam chegando aos ambientes educacionais e se inserindo em
processos pedagdgicos que ndo os reconhecem enquanto coletivos, populares. As narrativas
autobiogréaficas, no processo formativo de jovens e adultos, os oprimidos em seu contexto
social, historico, econémico, os quais lutam pela insercdo e permanéncia no processo de
formacdo escolar como caminho de possibilidades para superar sua condicdo de subalterno,
representa reagir ao silenciamento, as pedagogias de subalternizacdo que ocultaram a sua
historia, colocando-o0s na condicao de inexistente.

Os principios que guiam a investigagdo do processo de formacao, a partir da pesquisa
autobiografica respeita o educando que estd inserido no processo, acreditando na sua
capacidade de reflex@o para atribuir sentido as suas experiéncias. A vida é transformada em um
texto narrativo, onde a linguagem é o elemento mediador e a realidade subjetiva, analisada a
partir da percepgéo de cada um, ganha corpo, vida, a partir do olhar individual. O processo de
formacdo, revela nesta perspectiva, um posicionamento politico de humanizacdo, de

valorizagdo dos educandos em suas especificidades, ao dar visibilidade as suas vozes.
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3.2 Sentidos: breves reflexdes

As Ciéncias Culturais, ao ultrapassar a visdo positivista, propria do século XIX, busca
analisar as agBes humanas a partir dos significados, sentidos atribuidos pelos sujeitos,
compreendendo que 0s mesmos estdo imersos em um sistema cultural, estabelecido
socialmente. A cultura, € aqui compreendida, enquanto “estruturas de significados socialmente
estabelecidos” (GEERTZ, 2008, p.9).

Segundo Charlot (2000) os sujeitos estdo inseridos em um contexto social permeado
pela necessidade de aprender desde o seu nascimento. Como seres humanos sociais s&o
submetidos a aprendizagem constantemente, construindo sentidos no contexto em que estdo

(13

inseridos. “[....] Nascer, aprender, € entrar em um conjunto de relacBes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem Sao 0s
outros [...]” (CHARLOT, 2000, p.84). E preciso aprender para torna-se homem, membro de
uma comunidade, integrar-se ao mundo.

Neste processo de aprendizagem, implica, por parte do individuo, mobilizar-se,
estabelecendo sentido a atividade. Este sentido é construido, a partir das subjetividades, das
vivéncias, expectativas de cada sujeito, a partir da relagdo com o outro, com aquilo que mobiliza
suas ac¢des (0 mobil). Como afirma Charlot (2000, p.56) o sentido “[...] € produzido por
estabelecimento de relacdo, dentro de um sistema, ou nas relacdes com o mundo ou com 0s
outros [..]”. Nesta concepcéo do individuo como ser social, permeado por desejos, que em suas
subjetividades estabelecem significados que orientam as ac¢0es, 0 conceito de sentido envolve
0 que é comunicavel, o que € significante para o sujeito, o que tem importancia, valor, a partir
dos seus interesses, intengdes, construido nas suas relacdes consigo, com o mundo, com o outro.

Segundo Geertz (1989), antropélogo norte americano que trouxe grandes contribui¢fes
para as Ciéncias Sociais, a partir da sua teoria da Interpretacdo das Culturas, as préaticas sociais
sdo permeadas de significados que devem ser analisados a partir do contexto social e historico,
no qual estdo inseridos os sujeitos. Os acontecimentos devem ser interpretados a partir do seu
I6cus, compreendendo os atores da agdo no seu contexto de atuagdo. Concomitante com Weber
(1989, p.15), Geertz (1989) concebe o “homem como um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu”. Estes significados, representacdes construidas pelos
sujeitos devem ser analisadas a partir de uma interpretacio minuciosa, densa dos

comportamentos dos mesmos, analisando-os a partir de suas subjetividades, do olhar dos
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sujeitos para os sentidos atribuidos as suas ac¢des, ultrapassando assim, a analise positivista,
baseada no estabelecimento de leis, hipoteses.

Ao trazer como foco desta pesquisa 0s sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu
processo formativo, busca-se compreender o que € significativo para cada sujeito a partir de
suas vivéncias e do contexto social em que estdo inseridos. Segundo Castoriadis (2006), as
significacBes sdo construidas socialmente. Cada sociedade cria seu sistema de significacfes e
tudo que existe tem um significado proprio, compartilhado pelos sujeitos sociais. “[...] cada
sociedade € constituicdo, na verdade criacdo, do mundo que vale para ela, de seu proprio
mundo. E sua identidade nada mais é que esse sistema de interpretacdo, ou melhor, de atribuicdo
de sentido [...]” (CASTORIADIS, 2006, p. 68). Sendo assim, as significa¢fes individuais sdo
construidas a partir das criac@es, dos sentidos que orientam toda a vida em sociedade.

Por estarem e viverem em sociedade o homem atribui significado ao vivido, ele se
encontra inserido em um contexto de significacdes vinculadas as relacGes estabelecidas
socialmente. Atribuir sentidos ao processo formativo representa para os jovens e adultos atribuir
relevancia ao vivido a partir das suas subjetividades, a qual é construida também a partir das
suas relacdes com os outros sociais. E a partir desta realidade que as ciéncias sociais buscam
interpretar o fendmeno, a partir dos atores inseridos em seu contexto, 0s quais constroem

sentidos sobre o vivido, sobre suas experiéncias.
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“Lembrei neste momento de uma imagem que vi na rua esta
semana: Um cara segurando uma pedra. Esta imagem
representa o sentido que dou ao curso por representar

determinacdo, dar sequéncia, dar continuidade apesar do peso
para chegar 14” (Conhecimento).

Fonte: 1zael Lobo (2017)

4. TECENDO O CAMINHO DA PESQUISA

[...] Por hora sé queroir...
Rumo ao desconhecido.
Encarar portas...

Ser capaz de ousar]...]
Gloria Salles
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Pesquisar ¢ estabelecer um “didlogo inteligente com a realidade” (DEMO, 2006, p.36).
Didlogo esse que envolve escolhas ontoldgicas, epistemolédgica e metodoldgicas que
direcionam o olhar para compreender o fendmeno. Neste sentido, ao dialogar com a realidade
social é preciso compreender sua pluralidade, tendo como foco o humano, com suas
singularidades, crencas e valores, abordando-a numa perspectiva qualitativa.

Neste quarto capitulo do trabalho, buscou-se tecer os fios do percurso metodoldgico,
compreendendo que era preciso compor cada parte do tracado, visando a coeréncia nas
escolhas, tendo como pressuposto que a base da pesquisa foi analisar o0 humano com suas
interpretacdes sobre o processo formativo.

Entdo, estudou-se o fendmeno numa abordagem qualitativa, através da pesquisa
autobiografica, tendo como dispositivos de producdo de informacdes: as escritas narrativas dos
colaboradores da pesquisa; as sessdes dialogadas; e 0 blog, a partir da implementacao do projeto
de investigagdo/pesquisa: ‘Narrativas de si: Construindo sentidos a formagao’.

Vale salientar que o termo dispositivo, aqui evidenciado, ampara-se na concepcao de
Deleuze (1996, p. 1) quando afirma que “[...] no dispositivo, as linhas ndo delimitam ou
envolvem sistemas homogéneos por sua prépria conta, como o objeto, o sujeito, a linguagem,
etc, mas seguem direcGes, tracam processos que estdo sempre em desequilibrio, e que ora se
aproximam ora se afastam uma das outras [...]”. Neste sentido, os dispositivos propdem
movimento, variacdes e busca de novas direcdes, numa concepcao nao linear. S&o linhas que
se movimentam e se intercruzam. Os dispositivos de producdo de informacdes, selecionados
para esta pesquisa, estdo amparados dentro dessa visao.

A escolha deste tragado tedrico-metodoldgico teve como objetivo dar visibilidade as
vozes dos sujeitos da pesquisa, compreendendo-0s como atores e autores do seu processo de

formacao.

4.1 Abordagem qualitativa: Aspectos Teorico-Metodologicos

A pesquisa qualitativa tem como foco o universo social, permeado pelas singularidades,
aspirac0es, desejos e valores, buscando compreender esse conjunto de fendmenos humanos da
forma como eles se apresentam. Os interlocutores da pesquisa sdo analisados em seu ambiente
natural, a partir dos seus interesses, concepgdes, representacdes sobre o vivido, dando énfase a
forma como interpretam seu mundo e como o reconstréi a partir das suas vivéncias. Segundo
Bogdan e Biklen (1994, p.50), “o significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.

Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como
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diferentes pessoas dao sentido as suas vidas”. Ao dar enfoque aos significados, a pesquisa na
abordagem qualitativa busca analisar o objeto de estudo no seu contexto histérico e social,
permitindo utilizar varias possibilidades de procedimentos de producédo de informacdes, tendo
em vista compreender o0 outro a partir da sua perspectiva. Nao ha nesta proposta de estudo uma
preocupacao em estabelecer hipotese, buscando comprovar a sua veracidade ou néo, a partir do
mundo exterior.

O fato do objeto de estudo das ciéncias sociais ser historico, permeado pelas
especificidades e particularidades de cada sociedade, faz com que os seres humanos inseridos
neste contexto deem significado as suas agdes e vejam que “sdo capazes de explicar as intengdes
de seus atos e projetam e planejam seu futuro, dentro de um nivel de racionalidade sempre
presente [..] (MINAYO, 2009, p.13). A realidade € aqui compreendida numa visdo
fenomenoldgica, sendo mutavel, relativa, provisoéria e interpretada a partir dos significados
construidos pelos sujeitos em seu contexto existencial, o que exclui a possibilidade de pensar
em uma realidade Unica e absoluta.

E neste contexto de analisar a realidade a partir do marco de atuacdo dos sujeitos
envolvidos que a pesquisa no ambito qualitativo evidencia o processo em que se da o fenémeno,
pois “os pesquisadores qualitativos tratam de compreender as pessoas dentro do marco de
referéncia delas mesmas [...] Na pesquisa qualitativa, € essencial experimentar a realidade tal
como outros a experimentam” (GONZAGA, 2011, p.73). Neste sentido, o pesquisador numa
abordagem qualitativa analisa o fenémeno, consciente da estreita relacdo entre o sujeito e objeto
de estudo.

Analisar o problema de pesquisa aqui evidenciado, compreendendo os sentidos
atribuidos aos jovens e adultos ao seu processo formativo exigiu uma abordagem
essencialmente qualitativa, através de uma descricdo densa das narrativas dos educandos,
compreendendo que cada um trouxe consigo suas vivéncias, aprendizagens, inseridas em um
contexto social e histérico especifico, pois, como reflete Minayo (2009, p. 21) “[...] o ser
humano se distingue ndo so6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes [...]”. E neste pensar
sobre seu fazer, o ser humano déa sentido as suas vivéncias. Dessa forma, foi permitido analisar
as informacgbes produzidas na pesquisa numa abordagem qualitativa, possibilitando
compreender a realidade vivenciada pelos jovens e adultos em seu processo formativo,

buscando entendé-los em suas singulares, no contexto em que estao inseridos.
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4.2 Pesquisa autobiografica: Dando visibilidade & voz dos educandos do processo

Durante décadas nossas pesquisas em educacdo foram vistas e produzidas a partir das
lentes da ciéncia moderna. Analisada com base no paradigma positivista, a realidade passou a
ser vista e constituida por fatos considerados imutaveis, que podem ser observados, medidos e
quantificados. As lentes da ciéncia moderna promoveram uma cisdo entre o sujeito e objeto de
pesquisa. Encontrar a verdade cientifica, neste contexto, representava ignorar o humano, com
todas as subjetividades e incertezas proprias da sua natureza. Infelizmente, as ciéncias sociais
tiveram seu paradigma investigativo baseado nas ciéncias naturais, perdendo assim, as suas
singularidades, enquanto ciéncia.

Conforme reflete Santos (2002, p.67)

[...] O comportamento humano , ao contrério dos fenémenos naturais, ndo pode ser
descrito e muito menos explicado com base nas suas caracteristicas exteriores e
objectivaveis [...] A ciéncia social sera sempre uma ciéncia subjectiva e nao objetiva
como as ciéncias naturais; tem de compreender os fenémenos sociais a partir das
atitudes mentais e do sentido que os agentes conferem as suas acdes, para o que é
necessario utilizar métodos de investigagdo e mesmo critérios epistemoldgicos
diferentes dos correntes das ciéncias naturais [...].

Dessa maneira, a primeira utilizacdo da pesquisa autobiogréafica pelas ciéncias da
educacdo, na Alemanha, no final do século XIX, trouxe grandes contribuicbes para a
compreensdo do ser humano em suas singularidades. Ela tem alcangado um significativo espaco
como abordagem de pesquisa em educac¢do, ganhando relevancia no ambiente cientifico como
procedimento tedrico metodol6gico na coleta de informacdo, através das historias de vida,
biografias, autobiografias e memoriais dos sujeitos.

A pesquisa autobiografica tem como foco a analise do fendbmeno como ele préprio se
apresenta, considerando 0s sujeitos inseridos no contexto da pesquisa, que sdo permeados de
subjetividades e particularidades, as quais precisam ser vistas e compreendidas como tal. Neste
sentido, seu objeto de estudo € o individuo inserido no contexto social, tendo em vista analisar
como ele da “forma a suas experiéncias, como faz significar as situagdes e 0s acontecimentos
de sua existéncia” (DELORY — MOMBERGER, 2012, p.524), pois, cada individuo constroi
sua realidade a partir das suas subjetividades, da sua interacdo com outros seres humanos,
construindo sua viséo sobre si e sobre o mundo.

Compreender a ciéncia social, 0 humano a partir da pesquisa autobiografica possibilita
repensar a posi¢do dos interlocutores do estudo, os quais em suas especificidades ganham

significado e constroem representacbes sobre o vivido. Segundo Josso (2004), o
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desenvolvimento das pesquisas autobiogréficas na educacdo possibilitou uma nova
epistemologia sobre a formacgdo, produzindo conhecimento sobre os individuos em seu
processo formativo.

Aos interlocutores da pesquisa foi dada a visibilidade da fala, ao expor, no ambiente
virtual do blog, seus espacos e tempos de formacéo, proporcionando a eles a agdo de narrar
sobre seu processo formativo, neste caso especifico o escolar, refletindo sobre esse processo,
conduzindo-os a uma tomada de consciéncia sobre si. Segundo Passeggi (2006), este tipo de
pesquisa rompeu com o silenciamento da voz do sujeito em seu processo formativo, pois na
narrativa autobiogréfica é o sujeito que da sentido a realidade, ao fenémeno a ser estudado,
colocando em evidéncia a sua voz. Suas experiéncias, trajetdrias de vida passam a ter sentido
na producdo do conhecimento sobre si, num processo de reflex@o sobre suas especificidades.

Sendo assim, as narrativas autobiograficas servem como projeto de investigacao/
formagdo. Como investigagdo, possibilitou interpretar/compreender, a partir dos relatos dos
interlocutores, os sentidos por eles atribuidos as suas experiéncias e as suas representacoes.
Como processo formativo, as narrativas expressas em um tempo e espacos formativos,
possibilitaram aos sujeitos pensar sobre sua trajetoria, num processo de “caminhar sobre si”
(JOSSO, 2004, p.59) construindo, através da reflexibilidade, seu percurso formativo.

E neste sentido, que a pesquisa autobiografica rompe com toda forma de pensar a
ciéncia distante do humano, quebra com a falsa neutralidade do cientificismo moderno, para
dar vida aos sujeitos do fenbmeno pesquisado. Estudar o processo educativo a partir das vozes
dos educandos é compreendé-los como construtores de saberes, dando-lhes possibilidade para
sairem do silenciamento, ja que “com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra,
pois, o homem assume conscientemente sua essencial condi¢cao humana” (FREIRE, 1987, p.7).
Aos educandos da EJA, na condicdo de protagonistas do processo, na presente pesquisa, foi
dada a oportunidade de, através da linguagem, construirem sua realidade sobre o processo

formativo, tomando consciéncia sobre si mesmo num movimento auto reflexivo.

4.3 Escritas de si: um olhar sobre a formacéao

A arte de narrar sobre si, tendo como foco o processo formativo, permite pensar a
formagéo a partir dos sujeitos inseridos no processo. O revisitar da memoria, ao se debrucar
sobre o vivido, num processo de autorreflexdo e de producdo de conhecimento, evidencia a
abordagem investigativa e formadora das escritas narrativas. O impacto formador das narrativas

reside nesta possibilidade de evocar sobre o processo formativo e se conhecer na experiéncia
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de formacdo. Neste processo o0 sujeito, em suas singularidades, expfe nas suas narrativas as
dimensdes psicoldgicas, socioldgicas e antropoldgicas, que devem ser analisadas a partir da
integracdo dessas dimensdes e como autor e pesquisador é convocado a analisar, interrogar

sobre si, sobre o que considera formativo em sua vida. Como observa-se abaixo:

[...] as escritas de si, longe de comunicar o que ja se sabe, constituem — se verdadeiros
processos de descobertas. Essa dimensdo heuristica permite a quem escreve explicitar
as experiéncias e transformar saberes implicitos em conhecimento (pesquisa). O
narrador, ao redescobrir-se como ser aprendente, reinventa-se (formag&o)
(PASSEGGI, 2010, p.115).

Este momento de autorreflexdo requer uma implicacdo do aprendente em formacéo,
para, através das suas escritas narrativas, rememorar, selecionando e refletindo sobre suas acdes
e, dessa forma, tomando consciéncia sobre elas. Falar das proprias experiéncias formadoras é
“[....] de certa maneira, contar a si mesmo a propria historia, as suas qualidades pessoais e
socioculturais, o valor que se atribui ao que € “vivido” na continuidade temporal do nosso ser
psicossomatico” (JOSSO, 2004, p.48). E neste movimento de voltar-se para si, dando vida a
sua reflexdo através da linguagem, transformando suas experiéncias em um texto narrativo, o
educando em formacéo coloca em cena a construcdo da realidade por ele vivenciada, dando
sentido as suas agoes.

Nesta perspectiva, 0s educandos foram convidados a narrarem no blog suas
representacdes e sentidos sobre o processo formativo. Neste espaco online, produziram suas
escritas, a partir de trés eixos tematicos, sendo que o primeiro eixo foi intitulado: Minha
trajetéria de formacdo escolar. A partir deste tema, os educandos, em sala de aula, foram
solicitados a rememorarem momentos considerados significativos do seu processo de formacéo
escolar, tendo como objetivo possibilitar, num movimento retroativo (do presente para o
passado), o resgate de suas memorias dos momentos experenciados e das recordacOes-
referéncias e significativas em sua trajetoria de escolarizagdo

O segundo eixo teve como tema: “O curso Tempo Formativo IIl. Aprender a fazer: O
que representa para mim”, 0 qual foi discutido num encontro, em grupo. Neste encontro, num
processo de pensar e narrar sobre o vivido, 0s educandos evocaram, em suas escritas e nas
sessOes dialogadas, os sentidos atribuidos a esse processo formativo em suas vidas, trazendo,
através da autorreflexdo, as representacGes construidas sobre o curso e sobre a formacao.

O tema ‘Meus projetos de vida: Desejos, perspectivas, a partir do processo formativo’,

foi o ultimo eixo do Projeto de investigacdo/formacao. O objetivo deste ultimo eixo foi que, a
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partir das narrativas de si, nos eixos tematicos anteriores, os educandos num movimento de
voltar ao passado, refletindo sobre seu presente, pudessem projetar suas perspectivas e desejos
para o futuro.

As atividades do Projeto de Investigacao/Pesquisa s6 foram realizadas pelos educandos,
apos estabelecimento do contrato com o grupo que participou da pesquisa para que eles
conhecessem o objetivo do estudo, a sua relevancia social e como ocorreria todo processo de
producdo de informacGes, a fim de que, nesse momento, os interlocutores da pesquisa
estabelecessem um compromisso com o desenvolvimento do estudo, conscientes do seu papel

e da importancia de cada um no processo de producédo de informacgdes.

4.4. Sessoes dialogadas: Refletindo o processo formativo através do dialogo

Tendo em vista estabelecer momentos de troca, discussdes, reflexdes entre pesquisador
e educandos da pesquisa foram realizadas as sessdes dialogadas durante a implementacéo do
projeto de investigacdo/formacdo. O objetivo foi que, a partir das reflex6es dos educandos,
juntamente com a participacdo do pesquisador, como coordenador do grupo, eles refletissem
oralmente sobre seu processo de formacao, construindo sentidos a sua experiéncia formativa.

As sessdes dialogadas ocorreram a cada encontro realizado nas oficinas do projeto de
investigacao/formacdo, a partir dos eixos tematicos estabelecidos: Eixo I: Minha trajetoria de
formacédo escolar; Eixo Il: O curso Tempo Formativo I11: O que representa “para mim; Eixo IV:
Meus projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir do processo formativo.

Os encontros foram marcados por dindmicas, textos reflexivos, momentos iniciais que
possibilitaram aos educandos se expressarem, levando-os a pensarem sobre 0 eixo tematico,
trabalhado no dia. Buscou-se, durante as atividades dirigir as perguntas ao grupo e ndo
especificamente a um membro especifico, com o objetivo de que todos tivessem a oportunidade
de se expressarem.

Nesse contexto, os educandos da pesquisa foram incentivados a refletirem sobre seu
processo formativo e ndo somente a descrevé-lo. A intencdo foi que, durante esses momentos,
0s participantes pensassem sobre si, como sujeitos em formacao, possibilitando refletir sobre o
sentido que o processo de formacdo tem para suas vidas. Como afirma Domingues (2006,
p.170) o grupo dialogal,

[...] constitui-se em uma estratégia para o trabalho investigativo, alicercada

num conjunto de técnicas (entrevistas livres e semiestruturadas) que se
assemelha, em alguns aspectos, ao grupo de opinido, principalmente pela
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oportunidade dada aos entrevistados/participantes para dividirem suas
opinides, discutirem e trazerem a tona fatores criticos.

Nesta perspectiva, as sessdes dialogadas foram desenvolvidas com educandos, jovens e
adultos, que partilham de uma trajetoria de formacéo escolar, de contextos sociais parecidos e
apresentam vivéncias no ambiente de escolarizagdo, proprios dos educandos da Educacédo de
Jovens e Adultos.

A possibilidade de se expressar, dando visibilidade a fala dos educandos, percorreu todos
0s encontros do projeto de investigacao/ formacéo, tendo em vista possibilitar aos educandos
serem protagonista do seu processo formativo. Através do didlogo, os educandos que
colaboraram com a pesquisa tiveram a oportunidade de se colocarem e refletirem sobre a
participacdo dos colegas, num encontro de ideias, de vivéncias e de experiéncias, pois, como
reflete Freire (1987, p. 78), “ndo ¢é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acdo-reflexdo”. Assim, ao narrarem sobre si, os educandos, através da palavra,
adentraram num processo de reconhecimento e de autorreflex&o sobre o seu processo formativo.

As seguir serdo apresentados os encontros realizados com os estudantes, cujos nomes

serdo omitidos e substituidos por adjetivos como: “Esperanca, Determinagdo, etc.”.

Primeiro Encontro

Neste encontro, realizado no dia 29 de setembro de 2016, iniciamos as atividades do
Projeto de Intervencdo/Formacao: Narrativas de si: Construindo sentidos a formacao. Estavam
presentes 7 (sete) educandos. O encontro teve como objetivos: apresentar o projeto de
investigacdo/ formacdo para os educandos, incentivando-0s a se inserirem na pesquisa; e,
apresentar o blog para o grupo, orientando os educandos na criagdo do seu proprio.

No inicio do encontro, cada educando pegou 0 nome de um colega numa caixinha para
ser realizado um amigo secreto online. A realizacdo desta atividade teve como objetivo
promover a interacdo entre os educandos, possibilitando-os, em um ambiente virtual, conhecer
um pouco mais de cada colega e comegarem a utilizar o blog, j& que as caracteristicas do amigo
secreto seriam descritas nesse ambiente. Logo ap0s, 0 projeto de pesquisa/formacdo foi
apresentado aos discentes. Neste momento, 0S que estavam presentes aderiram ao projeto
assinando o Termo de Livre Consentimento.

Apds cada um ter feito seu blog, eles fizeram comentarios sobre o amigo secreto, em

sua pagina (Figura 1).
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Figura 1 - Educandos registrando suas escritas narrativas no blog

:

Fonte: Fotografia da autora

A realizacdo desta atividade teve como objetivo promover a interacdo entre 0s
educandos, possibilitando-os conhecer um pouco mais de cada colega, ja que digitando e
postando em um ambiente virtual, comecaram a ter afinidade com utilizacdo do blog, pois as
caracteristicas do amigo secreto foram descritas neste ambiente. Alguns educandos ficaram
com vergonha, admitiram que ndo sabiam mexer direito no computador, principalmente os
rapazes, mas aos poucos foram ficando a vontade. A maioria dos que se faziam presentes
apresentaram pouco conhecimento em relacdo ao uso do computador e sobre o blog, fato que
demonstrou claramente a necessidade de um processo de inclusdo digital, neste espaco da
educacéo de jovens e adultos.

Durante o desenvolvimento das atividades do projeto foram evidenciadas algumas
dificuldades como: sala quente, poucos computadores, a dificuldade dos educandos para
chegarem no horario e a frequéncia oscilante de alguns.

Este primeiro encontro foi permeado pela surpresa sobre 0 que seria realizado na sala

de informatica, ja que ndo é de costume ter aulas neste espago.
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Segundo Encontro

Este encontro foi realizado no dia 20 de outubro de 2016, tendo em vista possibilitar
que os educandos voltassem um pouco a sua histéria de vida, mexendo em suas memarias
pessoais e resgatassem o seu processo de formacdo educacional. Neste encontro participaram

11 (onze) educandos. Vide figura 2.

Figura 2 - Realizagédo da dindmica: Como me vejo

Fonte: Fotografia da autora

Na busca em possibilitar este caminhar sobre si, como afirma Josso (2004), foi realizada
uma dinamica inicial: Como me vejo. A dindmica funcionava da seguinte forma: uma caixa
pequena que, ao ser aberta pelo educando continha um espelho, no qual o educando via o seu
reflexo. A proporgdo em que via o seu reflexo descrevia sobre o tesouro encontrado, sendo que
alguns, por vergonha, tiveram dificuldades de relatar sobre si. Esperanca, frente a sua imagem
disse sorrindo: “Essa coisa feia!” Apesar de dizer de forma descontraida, apresentou uma
inseguranca em relacdo a sua imagem durante outras atividades desenvolvidas, revelando
assim, uma impressdo negativa sobre si. A realizacdo desta atividade foi permeada com muita
alegria, todos participaram, alguns mais a vontade do que outros. Observou-se neste momento
as dificuldades para narrar sobre si, as falas eram breves e parecidas.

Em seguida, foi realizada uma reflexdo sobre o poema: Retrato, de Cecilia Meireles.
Apos a reflexdo, foi lido o texto autobiografico “Eu, Severino”, que retrata a trajetoria de

formacé&o escolar de um aluno da EJA, Severino.
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A partir deste texto os educandos foram incentivados a remexerem em suas memorias,
em suas trajetorias de formacao, a fazerem um resgate do seu percurso formativo e a escrever
um texto autobiografico. Fazendo uso do blog, eles relataram suas histdrias permeadas de
singularidades. Em suas avaliagdes, no final do encontro, ressaltaram pontos como a quantidade
insuficiente de computadores e a sala quente. Evidenciaram, também, que gostaram do encontro
por ter promovido uma autorreflexdo sobre suas vidas, conforme expressaram em suas

narrativas:

“Foi muito bom, me senti muito alegre. Foram momentos agradaveis para
pensar mais na vida.” (Determinagao)

“Gostei muito, foi descontraido. Todo mundo falava um pouquinho de si”
(Oportunidade)

“Poderia ter mais computadores funcionando para que todos pudessem ter
acesso. Nao tem muito conforto, a sala é pequena” (Persisténcia)

Neste dia, devido a pouca quantidade de computadores em relacdo ao nimero de alunos
presentes, alguns educandos ndo concluiram sua escrita, foi preciso concluir em outro

momento.

Terceiro Encontro

Este terceiro encontro foi iniciado na propria sala de aula, no dia 10 de novembro de
2016; s6 fomos para a sala de informatica no segundo horario. Ao chegarem, os educandos
encontraram a sala arrumada em semicirculo com alguns retalhos dentro de uma caixa ao
centro. O encontro foi iniciado com a Dinamica: ‘Colcha de Retalhos’ (Figura 3). Os alunos
foram solicitados a escolherem o retalho que mais gostou, buscando na memaria lembrancas
antigas. Apos os educandos terem mexido com as suas memoarias, solicitei que eles escrevessem
nos retalhos que escolheram uma palavra que representasse o processo de formacao escolar, no
qual estdo inseridos no atual momento de suas vidas. As palavras registradas nos retalhos foram:
Fe, esperanca, perseveranca, alegria, crescer profissionalmente, orgulho, conhecimento
superior, crescimento e aprendizado. Palavras que estdo atreladas aos sentidos que os educandos

atribuem ao seu processo formativo, as quais foram expressas oralmente e por escrito no blog.

Figura 3 - Realizagdo da Dinamica Colcha de Retalhos
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\
Fonte: Fotografia da autora

O eixo trabalhado foi: ‘O curso Tempo Formativo III: O que representa para mim’. Ao
som da musica de Milton Nascimento: Eu cacador de mim, solicitei que resgatassem da
memoria sua trajetoria de formacdo, sua historia de vida, rupturas, momentos importantes e
trouxessem para aquele momento o sentido que o curso tem em suas vidas. Os educandos
ficaram pensativos, em siléncio e depois de todos terem escolhido uma palavra para expressar
0 que 0 curso representa, socializaram.

Este primeiro momento foi finalizado com a realizagdo da dindmica Colcha de Retalhos.
Os educandos socializaram os sentidos que atribuem ao processo de formacdo escolar ao
apresentarem o retalho escolhido e a palavra para representar o processo formativo No segundo
horario as 20:30h, fomos para sala de informéatica. Como s6 havia cinco educandos, neste dia,
cada educando pode ficar em um computador, fato que favoreceu no acompanhamento e
desenvolvimento das atividades.

Na avaliacdo do encontro 0 educando ‘Conhecimento’ expressou por escrito a
importancia de relatar na sala a sua expectativa sobre o curso para os colegas. “[...] foi um
momento muito bom, onde partilhamos um pouco sobre o significado do curso. O que mais
gostei foi ter colocado na sala, diante dos colegas, minhas expectativas [...]”. A oportunidade
de narrar sobre si, sendo possivel reconstruir a sua realidade a partir da linguagem é de suma
importancia para esses educandos, que trazem em suas historias de vida uma relacdo negativa
nos espacos de formacéo escolar, onde Ihes é negado, na maioria das vezes, o poder da fala.

A medida em que os encontros foram acontecendo, alguns educandos foram se sentindo
mais seguros para falar sobre si.
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Quarto encontro

Este encontro, realizado no dia 15 de novembro de 2016, trabalhou com o Eixo temético
‘Meus projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir do processo formativo’ e teve como
objetivo resgatar nas narrativas autobiograficas dos educandos, seus projetos de vida, desejos e
perspectivas, a partir do processo formativo. As atividades foram iniciadas as 19h.

O encontro teve seu inicio com a realizacao da dinamica: ‘Caixa dos sonhos’, tendo
como objetivo, através dela, possibilitar que os educandos refletissem sobre seus projetos de
vida, apos conclusdo do Ensino Médio. Simbolicamente cada discente teria que colocar seus
sonhos, expectativas na caixa, a qual ia sendo passada de mdo em mao para que todos pudessem
oralmente se expressar. Alguns educandos ficaram timidos e ndo quiseram expor seus projetos
de vida para a turma. No final da dindmica a caixa foi aberta e continha varios sonhos de valsa
(bombons), representando os sonhos e desejos de cada educando.

Apds a dinamica, para reflexdo foi passado o video com o texto de Leonardo Boff: A
aguia e a galinha. Momento bastante significativo, quando dois alunos enfocaram sobre a sua
realidade, relatando que muitas vezes as pessoas querem que eles sejam galinhas,
desacreditando em suas potencialidades (Figura 4).

Figura 4 - Leitura, em slides, do texto: A aguia e a galinha de Leonardo Boff

Fonte: Fotografia da autora

Alguns educandos ndo conseguiram expressar oralmente seus sonhos e expectativas,

somente na escrita. Na sala de informatica, postaram no blog, com excecdo de
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‘Reconhecimento’, que ndo conseguiu nem oralmente, nem por escrito. Parou na frente do
computador e por vérias vezes fez tentativas de escrita, mas ndo concluiu, € como se seus sonhos

e expectativas ainda néo estivessem claros.

V Encontro

Este encontro foi realizado no dia 20/09/2017, com o objetivo de dar continuidade a
proposta do terceiro Eixo tematico: ‘Meus projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir do
processo formativo’, tendo em vista que os educandos avaliassem o processo formativo em que
estdo inseridos, a partir dos seus projetos de vida, utilizando o blog para postar novas
informacdes e socializar com 0 amigo online (realizado no primeiro encontro).

Iniciamos as atividades deste encontro com vaérias dificuldades: o data show néo
funcionou, a falta de sala para desenvolver o trabalho, a sala de informéatica ocupada com
provas. As atividades foram iniciadas as 19h com uma dindmica de socializag&o: Encha sua
bola (Figura 5).

Figura 5 - Realizacdo da dinamica: Encha sua bola

B % ‘1.’ (.v’
Fonte: Fotografia da autora

A realizacdo da dindmica tinha como objetivo promover o acolhimento do grupo atraves
de um momento de reflexdo sobre si e de interagdo com os demais colegas. Logo apds, foi
apresentado o video dos encontros realizados anteriormente, em 2016. Através da exibicdo do
video, os educandos relembraram as atividades ja realizados e neste momento ficaram felizes
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ao se verem no video, reverem suas falas, analisarem seus posicionamentos em alguns
momentos. Em seguida, foi questionado ao grupo, a partir dos seus projetos de vida, apds
conclusdo do Ensino Médio, como avaliavam o curso Tempo Formativo Il e quais sugestdes
apresentavam a proposta desenvolvida na unidade escolar.

Os educandos no inicio ficaram com receio de falar, sendo que foram se colocando aos
poucos. Segundo a sua fala, o curso contribuiu muito para o seu desenvolvimento, para ampliar
seus conhecimentos, para ajudar a concluir os estudos e para considerar a realidade do aluno
trabalhador. Como sugestdes, acrescentariam ao trabalho ja realizado na unidade escolar: aulas
de informatica, a realizacdo de um projeto que trabalhe com entrevista de emprego e mudaria 0
componente curricular de Arte, pois ndo vé sentido na mesma

Neste dia ndo foi possivel ir para a sala de informatica, pois ela estava ocupada com
atividades avaliativas impressas, 0 que impossibilitou a sua utilizacdo. Neste encontro 0s
educandos ficaram de produzir, em casa, um desenho que representasse o sentido que ddo ao

curso, para socializarem no proximo encontro.

VI Encontro

Este encontro teve como objetivo ampliar as producdes de informagdes sobre o objeto
de estudo da pesquisa, possibilitando aos educandos reverem suas postagens dos encontros
anteriores no blog; acrescentar novas narrativas aos eixos tematicos trabalhados, caso sentissem
necessidade; e, fazer comentarios sobre as narrativas dos colegas e concluir algumas atividades
que ficaram pendentes.

Iniciamos as atividades as 19h, na sala de informatica. Os quatro educandos foram
chegando aos poucos e ja se posicionaram na frente do computador tentando abrir seu blog, de
uma forma mais autbnoma. Quando encontravam algum obstaculo solicitavam ajuda.

Neste encontro alguns educandos fizeram comentarios no blog dos colegas, tentaram
adivinhar quem era 0 amigo online atraves das caracteristicas postadas. Foi um momento de
interacdo, descontracdo, de encontro consigo mesmo ao rever suas narrativas e com 0 outro,
num processo de influéncia mutua.

Ap0s este momento de troca, foi realizada uma roda de conversa para que eles falassem
dos desenhos que produziram para representar o sentido que ddo ao curso. Vale ressaltar que
esta atividade foi solicitada no encontro anterior, como ndo houve tempo para a sua
concretizagdo, os educandos ficaram incumbidos de fazer em casa e socializar as suas

producdes para os colegas nesse encontro. Como s6 uma educanda tinha trazido o desenho, foi
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solicitado que os outros escolhessem uma imagem que melhor representasse o sentido que
atribuem ao curso. Esta atividade foi implementada com o objetivo de ampliar as producdes de
informacdes sobre os sentidos atribuidos ao curso, eixo desenvolvido no terceiro encontro.
Este momento foi bastante significativo, depois de alguns minutos pensativos, 0s
educandos foram socializando o sentido que d&o ao curso através de imagens. A educanda
Persisténcia resolveu desenhar, naquele momento, uma arvore, justificando sua narrativa, jA a
educanda Determinacdo socializou para o grupo a imagem que trouxe de casa. Os demais
representaram trazendo a mente um desenho que melhor estabeleca relacdo com o sentido que

déo ao curso (Figura 6).

Figura 6 - Realizacéo da atividade: Representando o
sentido atribuido ao curso através de uma imagem

Fonte: Fotografia da autora

Os educandos demonstraram seguranca com relacdo a imagem escolhida, revelando
aspectos importantes no sentido que atribuem ao curso. Na avaliacéo oral relataram que foi bom
rever 0s amigos, as companhias e que apesar da internet estar lenta conseguiram produzir. Além
de ressaltarem a péssima condigdo da internet, evidenciaram sobre a auséncia dos colegas que
ndo deram continuidade a realizagdo das atividades do projeto, desistindo nos encontros
anteriores e 0s que faltaram para realizagdo do amigo online.

Este encontro, apesar dos problemas com a internet, foi bastante proveitoso, 0s
educandos conseguiram interagir entre si, no momento da descoberta do amigo online e na hora

de fazer os comentarios sobre as narrativas dos colegas. Encerramos este momento,
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agradecendo aos educandos por terem contribuido com o desenvolvimento da pesquisa, por
terem participado deste percurso de construcao e ressignificacdo de saberes.

Devido as dificuldades encontradas durante a realizacdo dos encontros como:
problemas com a internet, sala de informatica impossibilitada para utilizacdo, a auséncia de
alguns educandos, foi preciso, como pesquisadora, realizar encontros individuais na unidade
escolar ou em outros espacos, na residéncia da pesquisadora e na casa de alguns educandos,

tendo em vista produzir as informagdes necessarias para a pesquisa.

4.5 O blog como dispositivo de pesquisa, formacéao e de incluséo digital

Nas ultimas décadas, as tecnologias de informacdo e comunicacdo tém exercido
influéncia significativa nos espacos sociais e educacionais e promovendo mudancgas em todos
0s campos da acdo humana. N4o resta ddvida que cada dia que passa o desenvolvimento pessoal
e profissional do cidaddo esteja cada vez mais atrelado ao acesso e ao dominio dos recursos
tecnoldgicos. Esta é mais uma exigéncia da nossa sociedade digital que tém nos colocado em
um novo contexto educativo, deixando claro a necessidade de ressignificarmos nosso papel
diante das novas exigéncias postas a escola e aos profissionais da educacao.

A partir das webs, as possibilidades de comunicacédo e de informacéo se ampliaram de
forma significativa. Os féruns, os chats, os blogs, 0s correios eletrdnicos e outros espagos de

conversacdao marcam as novas formas de interacao na sociedade. Como observa Castells (1942)

[...] um novo sistema de comunicacdo que fala cada vez mais uma lingua universal
digital tanto estd promovendo a integracdo global da produgdo e distribuicdo de
palavras, sons e imagens de nossa cultura personalizando — 0s ao gosto das identidades
e humores dos individuos. As redes interativas de computadores estdo crescendo
exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicagdo, moldando a vida
e, a0 mesmo tempo, sendo moldadas por ela. [...] (CASTELLS, 1942, p. 22).

Este novo contexto de implementacéo e otimizagdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TIC) na sociedade brasileira € marcado por uma acentuada desigualdade
socioecondémica. Uma sociedade desigual, que prega veementemente o direito de ter direito
(Constituicdo Federal Art. 59), traz, no conceito de incluséo, a propria exclusdo atrelada ao
termo. Incluir, na légica do capitalismo excludente, significa inserir-se em um modelo social
pronto, estabelecido. Estar fora do discurso hegemdnico, do modelo estabelecido socialmente
significa estar excluido, eliminado do contrato social, necessitando, assim, que o individuo

busque sua insercao.
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Nesta concepg¢do funcionalista de sociedade, gerada em torno do capital, a I6gica é
promover a exclusao ao estabelecer um padréo social, o qual deve ser seguido por todos e buscar
na inclusdo a sua manutencdo. Castel (1998) ao analisar os problemas sociais, evidenciando a
situacdo das pessoas desempregadas, as vulneraveis socialmente, as quais estdo inseridas numa
conjuntura social, sem nenhuma protecdo, os denominados desfiliados, conceitua esse
individuo como “[...] aquele que ndo tem nenhum “estado”, nao usufrui de nenhuma prote¢ao”
(CASTEI,, 1998, p. 119). Este autor propde a analise do contexto social ndo apenas a partir da
perspectiva de quem esta dentro e de quem esta fora da sociedade, mas sugere uma analise da
complexa sociedade contemporanea, a qual coloca os individuos em situacdo de desvantagens,
sem protecdo dos seus direitos sociais

Trazendo o conceito de Castel (1998) para a realidade do acelerado desenvolvimento
das TIC no contexto social, econdmico e educacional, é visivel reconhecer os desfiliados
socialmente dessa realidade. S&o aqueles individuos que se encontram diante do avanco das
tecnologias de informacao e comunicagdo, em especial o computador e 0 uso da internet, e ndo
se apropriaram desta nova realidade, devido as barreiras encontradas pelas camadas da
populacdo socioeconomicamente desprovida em relacdo ao uso das tecnologias. Entdo os
desfiliados do mundo digital sdo os individuos que fazem parte do contexto das tecnologias,
mas ndo estdo inseridos nele.

O termo inclusdo, no contexto do estudo em questdo, implica em pensar em uma
sociedade que garanta as pessoas uma equiparacdo de oportunidades, voltada para o
acolhimento a diversidade, para a aceitacdo das diferencas individuais. A inclusdo, segundo
Mantoan (2005, p. 25):

Possibilita aos que sdo discriminados pela deficiéncia, pela classe social ou pela cor
que, por direito, ocupem 0 seu espago na sociedade. Se isso ndo ocorrer, £ssas pessoas
serdo sempre dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. VVocé ndo pode ter
um lugar no mundo, sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e 0 que ele
pode ser.

Infelizmente, este paradigma nédo se faz presente no contexto social atual, 0 que esta
posto € um modelo de sociedade excludente, baseada num padrdo social pronto, estabelecido,
que exclui uma parcela significativa da populacao.

Em relacdo a inclusdo digital, a qual esté atrelada a possibilidade de incluir a todos, o
processo de desenvolvimento das tecnologias digitais, de acordo com Dias (2011, p.74), deve
ser visto “como um processo que comega no acesso € passa pela alfabetizagdo digital, pelo

ensino dos direitos e deveres da cidadania, pelo desenvolvimento das habilidades de pesquisa
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e producdo na internet, ¢ até pela programagao”. Vai além do acesso as tecnologias, mas
pressupde autonomia, producdo de conhecimento.

Essa tematica tem sido foco de discussdo e de politicas publicas, tanto nacionais como
internacionais, desde 1999. A partir deste periodo foi criado o programa Sociedade da
Informacé&o, estabelecido pelo decreto 3.294, de 15 de dezembro, voltado para elaboragéo e
implementacdo de politicas publicas direcionadas para a insercao digital. A inclusdo do Brasil
no programa resultou no Livro Verde, este livro foi elaborado pelo Grupo de Implantacdo do
Programa Sociedade da Informacéo, sob a coordenacdo de Tadao Takahashi, com o objetivo de
formalizar propostas de inser¢do do Brasil no mundo digital.

Além da elaboracao do Livro Verde, outras iniciativas foram criadas pelo poder publico,
na perspectiva de insercdo digital, como: o programa Computadores para Todos (2005-2008),
tendo em vista reduzir os precos dos computadores para que 0 maior numero de pessoas
tivessem acesso; 0s tele centros, locais de acesso livre a internet; e, a implantacdo das salas de
informatica nas escolas, com internet e os pontos de cultura digital. A digitalizacdo dos Pontos
de Cultura foi uma proposta de incluséo digital realizada em 2003, no governo Lula. Segundo
Silveira (2011), esses pontos de cultura eram formados por movimentos e grupos de artistas
que passaram a ter apoio financeiro do governo para desenvolverem seus trabalhos. Esse fato,
segundo o autor, ampliou 0 nimero de ativistas em prol da inclusdo digital das comunidades.

Outra proposta do governo de combate a exclusao digital foi o Plano Nacional de Banda
Larga (PNBL), o qual tem como objetivo proporcionar a populacao internet de alta velocidade
e com baixo custo. Entretanto, apesar de algumas iniciativas do poder publico, a insercao
digital, enquanto possibilidade de comunicacdo em rede, de forma igualitéaria, ainda se mantém
distante de uma boa parte das camadas socioecondmicas menos remuneradas, além do fato de
gue o simples acesso as tecnologias ndo representa estar incluso digitalmente. A inclusao digital
deve ser pensada para além do acesso as tecnologias, possibilitando condicdes aos individuos
a produzirem e desenvolverem sua autonomia, elaborando conhecimento proprio.

Fazer parte de uma sociedade, onde as tecnologias digitais favorecem as possibilidades
de comunicacdo e de acesso a informacdo e ndo se encontrar neste contexto, representa ter,
enquanto cidaddo, um direito negado, dentro de uma sociedade onde o “poder comunicacional
hoje ¢, cada vez mais, realizado pelo acesso e uso pleno das tecnologias da informagao [...]”
(SILVEIRA, 2011, p.52). Este cenério de ndo inclusdo na cultura digital, quando esté presente
na instituicdo de ensino, torna-se mais agravante no sentido de que este € um espaco formal de

acesso ao conhecimento.
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A inclusdo digital na educacdo de jovens e adultos (colaboradores especificos da
pesquisa em questdo) representa reconhecé-los como sujeitos de direitos a uma educagédo

inclusiva, pois:

Convivemos com num modelo de pirdamide social, onde uma grande base de excluidos
sustenta alguns poucos privilegiados situados no topo da pirdmide socioecondmica,
modelo esse que se repete, ipsis litteris, no caso do acesso ao chamado mundo da

cibercultura. (PRETTO, 2008, p.75)

Neste contexto, 0 processo educativo deve promover a insercédo digital dos educandos,
ampliando o poder de participacdo, de deciséo politica dos mesmos, no contexto em que estao
inseridos. Sendo assim, a partir de um ambiente virtual, os educandos do curso ‘Tempo
Formativo III: Aprender a fazer’ foram solicitados a refletirem sobre seu processo formativo
construindo sentidos a ele, através de suas narrativas autobiograficas. Cada educando construiu
seu blog e neste ambiente foi produzindo suas narrativas. A partir das informacdes dos blogs
dos educandos foi construido o blog do projeto de investigacdo/ pesquisa intitulado: ‘Narrativas
de si: Construindo sentidos a formagao’ e, através dele, foram coletadas as informagdes para
analise, buscando elucidar a questdo de pesquisa.

Os weblogs ou blogs, como mais uma possibilidade de comunicacdo na era da internet,
sdo de facil criacdo e atualizacdo, o que tem possibilitado a inser¢do de muitas pessoas nesta
modalidade. Utilizado para publicar informacdes, divulgar eventos, trabalhos, conhecer
pessoas, compartilhar ideias, narrar sobre si, num diarissimo online, esse dispositivo da internet
tem alcangado diversos adeptos. Surgiu no final dos anos 90 com o avanco da internet e as
possibilidades de comunicacéo, utilizado na sele¢do de informacdes e trabalhos de pesquisa
inicialmente, os blogs foram ganhando popularidade pela facilidade em manusear, com textos
organizados de forma cronoldgica, permitindo ao usuario acompanhar as producdes de forma

atualizada. Na atualidade:

[...] Os weblogs congregam as principais caracteristicas da internet. S8o utilizados
para comunicar, como correio eletrdnico, permitem discutir e analisar assuntos, a
semelhanga dos féruns de discussdo, possibilitam o contato entre pessoas distantes
que partilnam ideias e objetivos comuns ... A acrescer a tudo isto estd o fato de
poderem ser criados e mantidos mesmo por quem tem poucos ou nenhum
conhecimento de programac&o para a Web. [...] (BARBOSA; GRANADO, 2004, p.
12).

Estas possibilidades do blog, em relacéo a criacdo, utilizagdo, organizagdo cronoldgica

do texto e as possibilidades comunicativas, foram critérios iniciais para ser utilizado como

interface pedagogica do projeto de intervencdo/formacgéo: ‘Narrativas de si: Construindo
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sentidos a formagdo’. Sendo assim, o blog foi inserindo na pesquisa devidos aos seguintes
aspectos:

e E de facil criacio e utilizacio, até mesmo para as pessoas que tém pouca experiéncia
com os aplicativos da internet;

e Apresenta uma organizacdo cronoldgica do texto, o que facilitou aos educandos
acompanharem e analisarem com facilidade suas escritas em cada encontro
realizado;

e Possibilita o contato, a interagdo do grupo, compartilhando as escritas online;

e Como pesquisadora ja havia participado do curso de Tecnologias Educacionais,
oferecido pelo NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional, em Feira de Santana, o
gque me permitiu uma maior familiaridade com o dispositivo, compreendendo as

possibilidades educativas com o seu uso em sala de aula.

Como atividade inicial do projeto foram criados blogs individuais. Cada educando criou
e organizou seu proprio blog, onde foi registrando suas narrativas autobiograficas sobre o
processo formativo. A andlise sobre as escritas, proporcionando reflexfes e volta ao texto
original, foram essenciais para que refletissem sobre seu processo formativo. Para os educandos
da pesquisa essa foi a primeira experiéncia de producao de um blog. As singularidades de cada

um foram registradas, a partir das escolhas dos titulos do blog, conforme Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Titulos dos blogs dos educandos

Educando Titulo do Blog

Resiliéncia Resiliéncia

Felicidade Um tipico Feirense

Reconhecimento S6 Alegria

Oportunidade Projeto Escolar

Persisténcia Lwkinhas
Determinacéo narrativasdevidal3061976.blogspot.com.br
Perseveranca Linda

Esperanca Historia da minha vida
Conhecimento Amigos Anjos

Fonte: Elaborado pela autora
Para registro das producbes dos educandos foi criado o blog

http://lucimeiremestrado.wixsite.com/narrativas, onde constam as produc¢des dos educandos e

registros de momentos significativos, vivenciados na implementacdo do projeto (Figura 7).
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Figura 7 - Blog “Narrativas de si” para registro da producio dos educandos

& C | ® lucimeiremestrado.wixsite.com/narrativas | &

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.

RRATIVAS

DE SI

CONSTRUINDO SENTIDOS

O desafio de narrar sobre si
possibilita ao individuo mergulhar
as suas singularidades, dando
significado as  suas  acoes,
produzindo conhecimento sobre

Destaques

As narrativas

as remetem a um .
ente a escrita, Reflextes

s, January 1, 2014

Fonte: Elaborado pela autora - http://lucimeiremestrado.wixsite.com/narrativas

Ha tempos atras o processo formativo exigia um espaco e tempo determinado, no qual
a conclusédo dos estudos era representada por um diploma, que dava aos individuos a garantia
de uma profissdo. Hoje o ciberespaco, o qual é concebido, segundo Pierre Lévy (2010, p. 94),
como “espago aberto de comunicacdo pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores [...]”, com todas as suas possibilidades de interacdo entre os
individuos, trouxe uma nova concepc¢do de aprendizagem, novas relacfes com o saber, onde as
pessoas conectadas virtualmente compartilham conhecimento, trocam informagdes, interagem,

colaboram, aprendem nos ambientes virtuais, como aponta Silva (2006).

[...] a aprendizagem é resultado ndo de um processo etapa por etapa, mas de
uma organizacdo ativa, a partir de uma apreensdo global, isto é, supde
abundancia, diversificagdo e contextualizagdo dos dados. O aluno deve ser
estimulado a fazer hip6teses, reagrupamentos, associacOes e para isto precisa
lidar com multiplas informagdes e conexdes [...]. (SILVA, 2006, p.181)

Neste contexto, a utilizacdo das TIC no ambiente educacional, como elemento
estruturante para uma nova forma de pensar e produzir conhecimento, representa um desafio a
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, implica em repensar as acoes
pedagogicas, pois 0 cenario da aprendizagem ultrapassa a sala de aula. Como ressalta Ramal
(2002, p.15) “[...] As tecnologias intelectuais da pds-modernidade - com seus suportes
hipertextuais, interconectados, reticulares, interativos e maltiplos - questionam a escola e sua
compartimentalizacéo disciplinar, suas grades curriculares tdo pouco propicias ao dialogo entre


http://lucimeiremestrado.wixsite.com/narrativas
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os saberes [...]”. As novas relacdes com o saber, proporcionados pela sociedade tecnoldgica
precisa chegar aos espacos do ambiente educacional. Os adolescentes, jovens e adultos da EJA,
que tiveram e tém uma historia no processo de formacao escolar, de ocultamento e luta,
pertencentes, em sua maioria, a uma classe social segregada, vistos, muitas vezes, como incultos
e inferiores, esses jovens e adultos dos coletivos populares, precisam estar inseridos neste
contexto das comunidades virtuais, pois eles se encontram numa sociedade, onde as tecnologias
tém tido significativa relevancia

Neste sentido, frente as mudancas proporcionadas pela revolucdo tecnolégica, novas
necessidades educativas sdo requeridas também para a Educacdo de Jovens e Adultos e o uso
do blog, como dispositivo de formacéo e inclusdo digital destes aprendizes, permite inseri-los
em um ambiente interativo, dialégico de aprendizagem. O blog, por ser uma interface da
internet de facil utilizacdo pelos sujeitos, possibilita a eles se inserirem em um ambiente de
conectividade, de comunidades virtuais de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento de

principios educativos fundamentais como a interagdo, a cooperacao e a colaboracao online.

[...] as redes de comunicagéo trazem novas e diferenciadas possibilidades para que as
pessoas possam se relacionar com os conhecimentos e aprender. Ja ndo se trata apenas
de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula, mas de uma verdadeira
transformacdo, que transcende até mesmo os espacos fisicos em que ocorre a educagao
[...] (KENSKI, 2007, p. 47).

A interacdo no blog ocorre a partir das possibilidades de comunicagao entre o0s sujeitos,
com a sensacdo de estarem no mesmo tempo e espaco de aprendizagem. Além da interacdo

entre as pessoas, ha a interatividade com videos, imagens e sons, pois:

[...] Por meio dos blogs, os sujeitos podem editar suas histdrias de vida, disponibilizar

sites, agregar outros blogs, atualizar mensagens e momentos vividos, além de
disponibilizar imagens, videos, textos, bem como criar hiperlinks para dar acesso a
outros links e outras possibilidades [...] (FERREIRA, 2012, p.52).

Outro principio a ser desenvolvido € o da cooperagdo, pois, 0 desenvolvimento de
trabalhos cooperativos através deste dispositivo, permite aos aprendizes utilizarem do mesmo
ambiente virtual para cooperarem entre si, partilhando ideias, informagdes, duvidas,
promovendo, assim, um ambiente educativo de colaboracdo, onde os educandos saem da zona
de isolamento para participarem de um processo de aprendizagem, compartilhando, aprendendo
novas regras de convivéncia, proporcionado pelo ambiente virtual.

No caso especifico da pesquisa, 0 ato de narrar sobre si, sobre seu processo formativo

no blog possibilitou aos educandos da pesquisa momentos de reflexividade sobre sua escrita,
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interagindo com as escritas narrativas dos outros participantes, a partir das atividades realizadas
no projeto de formacdo/ investigagdo. Em um ambiente virtual, foram convocados a pensar
sobre seu processo formativo, construindo sentidos sobre o processo ao evocar, através da
escrita, o que lhes ¢ significativo, as suas singularidades, aceitando “ser convocado como artista
a tomar consciéncia de que a arte da interpretacao passa por uma arte da evocagao [...]” (JOSSO,
2004, p.174). Em um processo de construcdo de sentidos a formacgdo tornaram-se autores,
produziram conhecimento sobre si. Como disse Determinagdo: “O que mais gostei foi de falar
sobre mim”. Conforme Ricouer (2004), esse narrar sobre si promove momentos de
reflexibilidade, de reconhecimento de si, no plano da consciéncia reflexiva, reconhecer-se numa
hermenéutica de si.

Oportunizar aos jovens e adultos, os quais trazem em sua historia de escolarizacéo, anos
de repeténcia e abandono do espaco escolar, a possibilidade de refletirem sobre seu processo
formativo em ambientes virtuais, representa situad-los no novo contexto das tecnologias,
proporcionando-lhes possibilidades formativas, ao favorecer o desenvolvimento da autonomia
para que possam atuar ndo mais como simples receptores de conhecimento, mas como
produtores, coautores do processo, construindo, neste espaco um olhar sobre si.

A inclusdo digital na educacdo de jovens e adultos (colaboradores especificos da
pesquisa em questdo) representa reconhecé-los como educandos de direitos a uma educagédo
inclusiva, que promova sua inser¢do social, seu poder de participacdo, de decisao politica, com
“[...] tecnologias que oferecem espacos maledveis e mutantes para sujeitos epistémicos e
epistemoldgicos atuarem de forma democratica, estabelecendo relacdes de interdependéncia,
sendo autdbnomos e gestores de suas agoes e escolhas de caminhos™ (SANTOS, 2014, p. 122),
proporcionando, assim, aos educandos, a possibilidade de produzirem conhecimento em um
espaco interativo, em rede, que ultrapassa a simples utilizacdo do livro didatico.

Dessa forma, a partir de um ambiente virtual, os educandos do curso ‘Tempo Formativo
I11: Aprender a fazer’ foram solicitados a refletirem sobre seu processo formativo construindo
sentidos a ele, através de suas narrativas autobiograficas. As dificuldades encontradas no
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico, com a utilizacdo das TIC no contexto da sala de
aula, em escola publica é visivel e infelizmente foi vivenciada neste processo da pesquisa. A
questdo da infraestrutura é gritante: poucos computadores funcionando, tendo que os educandos
socializarem um mesmo aparelho, a internet que em alguns encontros nao funcionou, sala de
informatica sem condicGes adequadas de funcionamento, muito quente, sem uma manutengdo
adequada. Todas estas dificuldades foram encontradas na implementacdo dos encontros

pedagdgicos, algumas evidenciadas nas avaliacdes escritas e orais realizadas pelos educandos,
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0 que nos permite afirmar sobre a necessidade de um maior direcionamento, fiscalizagéo,
implementacGes de politicas publicas voltadas para a utilizagdo das TIC no ambiente

educacional.

4.6. Analise compreensiva - interpretativa da pesquisa

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca... A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece [...]

Larrosa (2002)

Larrosa (2002) nos convida a pensar a educacao a partir do experenciado e vivenciado
pelos educandos e € nesta perspectiva que foram analisadas as informacGes da pesquisa,
trazendo como foco o humano, dando visibilidade a voz dos sujeitos que nas suas vivéncias
atribuem significado as suas agdes.

Tendo em vista compreender os sentidos atribuidos pelos educandos ao seu processo
formativo, a partir de suas narrativas autobiogréaficas, a analise interpretativa / compreensiva,
ancorada nos pressupostos hermenéuticos de Paul Ricouer (2006) é a que melhor contempla os
objetivos desta pesquisa.

A hermenéutica, em contraposicdo a ciéncia moderna, objetiva encontrar na
subjetividade, nos desejos, valores, emoc¢des dos sujeitos, seu objeto de estudo para
compreender, interpretar o humano. Esse humano que, a partir das suas experiéncias, das suas

especificidades constroem sentidos para o vivido. O saber hermenéutico, portanto,

[...] € resultado de uma reflexdo pessoal, ou seja, a passagem de uma consciéncia
imediata que é das sensacdes, das vivéncias e das experiéncias, a uma consciéncia
refletida. Esse tipo de saber recorre, portanto, a um processo de formacao da parte da
pessoa e inclui uma compreensdo dos fatores histéricos, sociais e culturais que foram
determinantes no seu percurso de vida” (FINGER, 2010, p. 125).

Neste sentido, a partir das narrativas dos educandos, buscou-se compreender, na
singularidade de cada ser, o sentido atribuido ao experenciado pelos mesmos em seu processo
de formacdo. O texto narrativo, a linguagem escrita e oral mediou o processo de interpretagéo,
ja que através da linguagem os educandos revelam suas subjetividades. Neste sentido, a partir
de leituras e releituras detalhadas das narrativas dos educandos, tendo como foco a enunciagéo
e o0 enunciador, foi sistematizado os sentidos atribuidos por eles ao seu processo de formacao,

pois segundo Ricouer (2006)
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[...] Ao proceder regressivamente do enunciado “objetal” para a enunciagdo e para o
seu enunciador, a pragmatica oferece a filosofia reflexiva um instrumento analitico
valioso [...] Assim se verifica o segundo traco de uma hermenéutica do homem capaz,
o desvio pela questdo “qué?” operada por uma semantica do enunciado para atingir o
“quem” da questdo “quem fala” (RICOUER, 2006, p.110).

Nesta perspectiva, em compreender as narrativas dos educandos, tendo em vista
interpretar a realidade construida por eles ao seu processo formativo, através do uso da
linguagem, as analises das informacgdes produzidas aconteceram em trés momentos que aqui
denominamos com base nos estudos de Souza (2014) e Meirelles (2015) em: Mapeamento das
narrativas, Leitura Arqueoldgica e Leitura Compreensiva/ Interpretativa.

No primeiro momento de Mapeamento das narrativas foram analisadas as informagoes
iniciais para construcao do perfil bibliografico dos educandos da pesquisa, construindo o perfil
tanto individual como do grupo. Este perfil foi construido com base nas seguintes dados: idade,
trabalho, conhecimento de informética, informacbes sobre blog e se existe trajetdria de
desisténcia ou reprovacdo escolar, buscando, a partir desta construgdo, compreender as
caracteristicas do grupo que possibilitassem a interpretacdo/ compreensdo das narrativas orais
e escritas.

Neste momento, da primeira fase, foram realizadas, com base nos estudos de Souza
(2014) e Meirelles, leituras e releituras das informagdes produzidas, cruzando os dados
individuais aos coletivos, tendo em vista, evidenciar as regularidades e irregularidades das
informagdes produzidas, fazendo um “mapeamento inicial de significacdes e unidades
tematicas de analise [...]” (SOUZA, 2004, p.44). Este trabalho inicial envolveu varias leituras
das narrativas em uma escuta sensivel sobre elas.

No segundo momento, denominado Leitura Arqueoldgica, foi realizado uma leitura
detalhada das narrativas dos educandos da pesquisa, foram selecionadas as unidades de analise,
consideradas unidades significativas, as quais foram mapeadas a partir das a¢Oes recorrentes
nas narrativas.

No terceiro momento de analise, foi realizada uma leitura compreensiva-interpretativa
das narrativas, estabelecendo um dialogo entres os textos, agrupando as unidades teméticas por
similaridades e irregularidades, tendo em vista interpreta-las, a partir dos referenciais tedricos
trabalhados. Nesta analise compreensiva do discurso narrado pelos educandos, buscou-se, como
afirma Bertaux (2010), extrair apenas as significacOes pertinentes ao objeto de estudo, ao

problema de pesquisa a ser elucidado. Os pontos comuns de sentidos foram interpretados, a
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partir dos eixos tematicos, em um processo de busca de indicios sobre o fendémeno,
considerando as especificidades de cada educando.

Vale salientar que os momentos da analise aqui exposto foram abordados separadamente
por uma questdo metodoldgica, mas eles foram entrelagados durante todo o percurso de busca

de compreenséo das informacdes produzidas, conforme demonstra a figura 8, a seguir.

Figura 8 - Sintese do Caminho Metodoldgico

Abordagem
Qualitativa
1
[ T T 1
Pesquisa Escritas Sessoes Blo
Autobiografica Narrativas dialogadas &
Analise Interpretativa
Compreensiva
|

I 1
Mapeamento das Leitura Leitura interpretativa/
Narrativas Arquedlogica Compreensiva

Fonte: Elaborado pela autora

4.7. O municipio de Feira de Santana e o Colégio EJA em Acdo como espaco e tempo de
formacéo da educacéo de jovens e adultos — l6cus da pesquisa

4.7.1 Feira de Santana: Contextualizando o l6cus da pesquisa

Feira de Santana € um municipio do Estado da Bahia localizado entre a Zona da Mata e
0 Agreste, a uma distancia de 108 quilémetros de Salvador. Possui uma area territorial de
1.3337.993 km e uma populacdo de 622.63 habitantes, segundo censo do IBGE de 2016. Hoje,
a maior parte da sua populagéo se encontra na zona urbana, com 510.635 habitantes e 46.007
na zona rural. E considerada a maior cidade do interior do Nordeste e estabelece limites com os
seguintes municipios: Santa Barbara, Santanopolis, Tanquinho, Candeal, Riachdo do Jacuipe,
Antbnio Cardoso, Sdo Goncalo dos Campos, Santo Amaro, Coracéo de Maria, Anguera, Serra
Preta, Ipecaeta e Conceicdo do Jacuipe, conforme apresenta a figura 9.
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Figura 9 - Localizacéo geogréfica da cidade de Feira de Santana na Bahia
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Fonte: https://cidadés.ibge.gov.br, acessado em 4 de novembro de de 2017

O surgimento da cidade se deu a partir do seculo XVII, quando o casal Domingos
Barbosa de Araudjo e Ana Brandoa, proprietarios da fazenda Sant”Anna resolveram construir
uma capela em homenagem a Nossa Senhora Sant’Anna e o local se tornou ponto de parada
dos viajantes que passavam pela regido para descansar e comercializar. O comércio foi se
desenvolvendo e a feira realizada proxima a fazenda, principalmente de gado (Figura 10),
possibilitou 0 aumento dos feirantes, o crescimento do povoado e, em 1832, foi criado o

municipio.
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Figura 10 - Feira de pecuaria em Feira de Santana em 1961

O territorio foi desmembrado de Cachoeira, tornando-se vila em 13 de novembro de
1833, denominada de Villa do Arraial de Feira de Sant’ Anna. Foi elevada a categoria de cidade,
somente em 16 de junho de 1873, com a lei provincial n° 1.320, de 16 de junho de 1873,
passando a ser denominada de Cidade Comercial de Feira de Santana. Em 1938 o municipio
recebeu nome de Feira de Santana, com o Decreto Estadual n°. 11.089.

Hoje, com uma populacdo de 622.630 habitantes, Feira continua atraindo varios
visitantes, devido a hospitalidade do povo feirense e sua posi¢do geografica, como maior
entroncamento do Nordeste que une o pais. Em relacdo aos aspectos educacionais a cidade tem
se desenvolvido no ensino superior, além da Universidade de Feira de Santana, conta-se com
varias faculdades particulares. Apresenta também uma rede de ensino com 223 escolas voltadas
para o ensino Pré-escolar, 443 para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio 38 escolas,
segundo dados do Plano Municipal de Educa¢do do Municipio (PMEM) para o decénio 2011-
2020 (Tabela 1).

Tabela 1 - Quantidade de escolas da rede de ensino do Municipio de Feira de Santana

Modalidade Quantidade de Unidades Escolares
Pré-escolar 223
Ensino Fundamental 443
Ensino Médio 38

Fonte: Elaborado pela autora, com dados do Plano Municipal de Educac¢éo do Municipio (PMEM)
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Em 2015 o municipio apresentou nota 4 no IDEB, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e 3,1 para os anos finais, segundos dados do IBGE, dado que evidencia que o
municipio estd abaixo da meta estabelecida para a Educacéo Basica, o que coloca em relevancia
a necessidade de politicas publicas voltadas para melhoria da qualidade do ensino no municipio.
Em relacdo ao nimero de alunos matriculados, nas modalidades de Educacédo infantil (pré-
escolar), Ensino Fundamental e Médio, do ano de 2009 a 2015 houve uma queda na matricula,
segundo dados do IBGE (Tabela 2).

Tabela 2 - Quantidade de educandos matriculados

Ano Ensino Pré-Escolar Ensino Fundamental Ensino Médio
2009 15.125 87.679 22.502
2012 14.050 83.202 21.105
2015 12.801 74.136 22.034

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br. Produzida pela autora

Em relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos esta queda na matricula € visivel, havendo
nas escolas uma diminuicdo na quantidade de turmas direcionada a esta modalidade. Esta
realidade tem propiciado o fechamento de turmas e até de unidades escolares, no municipio.

O municipio passou a assumir a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de
ensino, a partir da Constituicdo de 1988 e com a LDB 9.394/96, ficando sob a responsabilidade
do mesmo a oferta da alfabetizacdo ao Ensino Fundamental. A Resolucdo n® 004/2002 do
Conselho Municipal de Educacéo, determina que a Educacédo de Jovens e Adultos, em nivel de
Ensino Fundamental, deve ser oferecido pelo municipio em cinco Estagios: no Segmento |
(Estagio 1, 2 e 3) corresponde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Segundo a
Coordenadora Pedagdgica da Secretaria do Municipio, Marly Aradjo Pereira Damasceno, esta
sendo construida uma proposta pedagogica especifica para a Educacdo de Jovens e Adultos, no
municipio.

Diante do alto indice de analfabetos no municipio, proporcionado por varios motivos
como: evasdo, repeténcia, trajetéria de escolarizacdo descontinuas, eleva-se a quantidade de
alunos em distorcdo idade serie do ensino regular, aumentando assim, a demanda para a
educacéo de jovens e adultos o que é contraditorio em relacéo aos dados referentes a matricula
no Ensino Fundamental e Médio, diante do esvaziamento destes educandos na sala de aula.

Esta realidade da educacéo no municipio, deixa claro a necessidade de politicas publicas
consistentes que permitam ndo s6 0 acesso destes jovens e adultos, mas também a sua

permanéncia e com qualidade no processo de escolarizagdo. No aspecto pedagdgico € preciso
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dar relevancia a formacao inicial e continuada dos profissionais que atuam com esta modalidade
de ensino, para que propostas curriculares, pedagogicas sejam pensadas e implementadas
visando as especificidades dos educandos. Em relacdo a infraestrutura, 0 municipio ainda
apresenta salas inadequadas, com pouca iluminacdo para atendimento dos educandos da EJA,
falta de material didatico e merenda escolar. Vale salientar que estas informagdes foram
coletados do atual Plano Municipal de Educagdo do Municipio (PME).

O PME do municipio, em relacdo a Educacao de Jovens e Adultos, estabelece 15 acdes
atreladas a varios aspectos como: aumentar a participacdo dos profissionais da EJA em
encontros relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos; aumentar a quantidade de
coordenadores para esta modalidade de ensino; ampliar o atendimento na zona rural; possibilitar
a insercdo dos jovens e adultos no mercado de trabalho; garantir o acesso as tecnologias de
informacdo e comunicacgdo; diminuir o indice de evasdo e de repeténcia; garantir material
didatico apropriado e a merenda escolar; criar um centro de referéncia para a EJA e outros.

E visivel que as metas e objetivos estabelecidos no PME s&o acdes necessarias para a
concretizacdo de uma educacdo de qualidade para esses jovens e adultos e representa anos de

luta pelo reconhecimento, enquanto sujeitos de direitos.

4.7.2 Espaco e Tempo de Formacéo da Educacdo de Jovens e Adultos: Ldcus da Pesquisa

O Colégio EJA em Acio®, localizado no municipio de Feira de Santana, € um colégio
de porte especial que atende exclusivamente a modalidade de Educacdo de jovens e adultos,
tanto no turno diurno, como no noturno. Instituicdo administrada pela Secretaria de Educagéo
do Estado da Bahia - SEC, esté situada no centro da cidade de Feira de Santana, proxima a
Orgdos publicos como: o Forum Desembargador Filinto Bastos; a Biblioteca Municipal Arnold
Silva; o Museu Regional de Feira de Santana; o Hospital D. Pedro de Alcéntara; o Ginasio
Municipal de Esportes Joselito Amorim e outros.

Hoje a unidade escolar atende a 851 (Oitocentos e cinquenta e um) educandos,

distribuidos nos trés turnos, conforme grafico 1, a seguir.

Gréfico 1 - Quantidade de educandos por curso

3 Foi utilizado um nome ficticio para manter o sigilo da instituicdo
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Fonte: Elaborado pela autora
O curso Tempo Formativo Il — Eixo IV E V e o Tempo de Aprender |, correspondente
ao Ensino Fundamental Il; o Tempo Formativo Il — Eixo | e VII, corresponde ao Ensino

Médio; Tempo de Aprender I, ao Ensino Fundamental Il e o Tempo de Aprender IlI,
corresponde ao Ensino Médio. Além destes cursos presenciais direcionados para o Ensino
Fundamental e Médio, a instituicdo realiza também a Certificacdo pelo ENCCEJA — Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos), o ENEM - Exame Nacional
do Ensino Médio) e a CPA - Comissdo Permanente de Avaliacdo). Observa-se que segundo as
informagdes* da tabela existe uma maior quantidade de alunos no curso Tempo de Aprender,
havendo um esvaziamento no curso Tempo Formativo.

A escolha do l6cus da pesquisa partiu do meu envolvimento com a instituicdo desde
2000, no qual atuei como coordenadora até 2009 e como docente até 2016. Em 2017, o colégio
apresentou uma diminuigcdo na quantidade de turmas, apesar de ter ocorrido um aumento na

matricula inicial, conforme grafico 2 e tabela 3, a seguir.

4 As informagdes foram cedidas pela secretaria da unidade escolar, no inicio do ano letivo de 2017.
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Grafico 2 - Quantidade de turmas
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Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 3 - Quantidade de educandos matriculados, aprovados e reprovados

2014 693 375 163
2015 774 232 142
2016 775 443 69
2017 806 654 81

Fonte: Elaborada pela autora, com base em dados da Secretaria da Unidade Escolar.

O Colégio EJA em Acdo era uma unidade escolar incorporada a rede municipal de Feira
de Santana, atendendo o ensino primario. Em 1967, passou a fazer parte da rede estadual de
ensino quando comecou a oferecer o antigo ginasio. Implantou o Curso Supletivo em 1980,
passando a ser Centro de Estudos Supletivos. Neste periodo, além do Curso Supletivo, oferecia
também, a comunidade, cursos de pintura, corte e costura, datilografia e reforco escolar.

Em 1993, apds a implantacdo da CPA (Comissdo Permanente de Avaliacdo) e do Projeto
Aceleracdo a escola passou a fazer parte do grupo das escolas em Feira de Santana que atende
a EJA. Segundo as informacdes registradas no Projeto Politico da Escola, os cursos de
Aceleracdo foram implantados a partir de 1993 com a Aceleragdo | (correspondente ao curso
primario, 12 a 42 série); em 1995 foi implantado a Aceleracdo Il (Estéagio I, 5% e 6 séries) e
Estagio 11, equivalente a 72 e 8?2 série e em 1998 foi implantado a Aceleracéo Il (Equivalente
ao 2° grau). Este Projeto de Aceleracéo foi substituido em 2009 pelos cursos Tempo Formativo
e lll

A Comissdo Permanente de Avaliacdo (CPA), regulamentada pela Resolugdo CEE N°
138/2001 e pela Portaria SEC N° 12.235/2002, tem como objetivo realizar os exames

supletivos. Esses exames visam reconhecer os conhecimentos adquiridos pelos jovens e adultos
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em espacos nao formais, propiciando a certificagdo do Ensino Fundamental e Médio, além de
regularizar o historico escolar de alunos que apresentam pendéncias, mesmo ja tendo concluido
0 curso. A idade minima para realizacao destes exames é de 15 anos para o Ensino Fundamental
e 18 anos para o Ensino Médio, segundo a LDBEN atual.

O curso Tempo de Aprender, também oferecido pela unidade escolar, foi implantado
em 2007 e é uma oferta de educacdo semipresencial destinado a jovens, adultos e idosos que
devido as condigBes de vida, ndo tém como frequentar os cursos presenciais. E oferecido nos
turnos diurnos e noturno, exigindo como idade minima de ingresso 18 anos, podendo o aluno
cursar a cada semestre até trés componentes curriculares. Por ser um curso semipresencial uma
parte da carga horéria o aluno cumpre na unidade escolar e a outra é através de atividades
orientadas pelo professor, podendo ser realizada fora do espaco escolar. O Tempo de Aprender
I, corresponde ao Ensino Fundamental I1, do 6° ao 9° ano e Tempo de Aprender I, corresponde
ao Ensino Médio.

O corpo docente da instituicdo é composto por trinta e quatro professores. Atuando
exclusivamente nos cursos Tempo Formativo e Tempo de Aprender sdo 23 professores. Destes
23 docentes, 20 participaram preenchendo o formulario de pesquisa, 0 qual apresentou 0s
seguintes pontos a serem respondidos pelos educadores: Nome, formacéo, tempo de atuacédo na
EJA, situacdo funcional e realizacéo de cursos de formag&o continuada, direcionada a EJA.

Segundo as informagfes contidas no formulario preenchido pelos docentes
constatamos que todos possuem graduacdo em nivel superior com especializacdo e dois ja
possuem mestrado. Em relacdo ao tempo de atuacdo na EJA como docente, apenas 6 professores
se encontram no periodo de atuacdo entre 6 a 9 anos, o restante se encontra no periodo de 13 a
30 anos de atuacdo. Quanto a formacdo continuada, direcionada a EJA, dos vinte que
responderam ao formulario, 11 professores ndo fizeram nenhum curso de formacéo continuada
direcionada a esta modalidade de ensino, o que revela a necessidade de um investimento na
formacdo docente, direcionada a Educacdo de Jovens e Adultos. Os graficos 3, 4 e 5, a seguir,
apresentam o perfil docente.
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Grafico 3 - Perfil Docente - tempo de atuagdo na EJA
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Gréfico 4 - Perfil docente - Formacéo Continuada na EJA
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Gréfico 5 - Perfil docente — Formacé&o docente
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Analisando o ciclo de vida profissional na EJA, dos professores do colégio EJA em
Acdo, a partir dos estudos de Huberman (2000) verifica-se que o grupo de docentes pesquisados
se encontram entre a fase de estabilizacéo, de consolidacdo de um repertdrio pedagogico — a
fase de Serenidade, que vai até os 35 anos de carreira.

Segundo Huberman (2000), ap6s os trés primeiros anos de carreira, que corresponde a
entrada na profissdo, marcada pelo entusiasmo inicial, pelo contato com a realidade diversa de
sala de aula, os docentes passam para a fase de estabilizacao, de consolidacdo de um repertério
pedagdgico, que corresponde o periodo de quatro (4) a seis (6) anos de carreira. Neste momento,
ja se tem construido o pertencimento a profisséo, o docente ja se vé como professor. Nesta fase,
se apresenta mais seguro em relacdo as opg¢Ges pedagogicas, direcionando com mais segurancga
suas a¢0es as situacdes imprevisiveis de sala de aula. Como afirma (Huberman, 2000, p. 40) “a
estabilizacdo precede ligeiramente ou acompanha um sentimento de ‘“competéncia”
pedagogica” Esta seguranca no ambito das agdes pedagogicas proporciona ao docente a
sensacédo de liberdade, de descontracdo. Dos 20 docentes que participaram da pesquisa apenas seis
(6) se encontram nesta fase, se considerarmos o tempo de atuacdo como docente da EJA. Os
demais se encontram entre a fase de diversificacdo e serenidade.

Na fase de diversificacdo, dos 7 aos 25 anos de carreira, os docentes tendem a
diversificar sua gestdo em sala de aula. Como fruto de suas experiéncias, observagdes ao longo
da carreira, diversificam, em iniciativas individuais, suas estratégias metodologicas, a forma
como avalia, como arruma a sala, fugindo assim, da rigidez pedagogica, visivel no seu inicio
de carreira. Entretanto, neste periodo da carreira, também existe a fase do Questionamento.
Segundo Huberman (2000) este periodo que ocorre paralelo a fase da diversificacdo, coloca
alguns profissionais em situacGes de ndo ter muito claro sobre o que mudar, 0 que pode
proporciona uma crise existencial em relacdo a profissao ou uma sensacéo de rotina, € a fase
do pbr-se em questdo. Enquanto para alguns docentes este periodo da carreira representa a
necessidade de quebrar a monotonia de sala de aula, inovando a pratica pedagogica, para outros,
este periodo representa desencanto frente aos fracassos das experiéncias realizadas, o que leva

arotina (Figura 11).
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Figura 11 - Ciclo de vida profissional
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Fonte: Huberman (2000, p.47). Adaptado pela autora.

Na fase de Serenidade e distanciamento afetivo, os docentes trazem uma bagagem de
experiéncias de sala de aula, ja que se encontram entre os 25 a 35 anos de carreira. Em suas
acOes evidenciam a serenidade frente as situacGes do cotidiano, ndo estdo mais preocupados
com as opinides dos outros. Aumenta neste periodo a sensacdo de confianca em contrapartida
diminui as ambic@es profissionais, consequentemente baixa o nivel de investimento.

As informacdes produzidas em relacdo ao perfil docente do Colégio EJA em Acéo,
verifica que a maior parte do grupo se encontra, na fase da Diversificacdo e da Serenidade, com
um bom tempo de atuacdo nesta modalidade de ensino. Vale ressaltar, como afirma Brito (2010)
que esta tabela deve ser analisada de forma relativizada, pois “[...] este quadro foi montado para
uma realidade social diferente da realidade brasileira (realidade francesa), entdo ndo podemos
transpor um modelo de uma realidade para forjar outra” (BRITO, p. 280). Neste sentido, o ciclo
profissional na EJA dos docentes da pesquisa foi analisado a partir dos estudos de Huberman,
sem esquecer a realidade em que 0s mesmos estdo inseridos.

Analisar o perfil docente a partir dos estudos de Huberman, possibilita-nos pensar em
que contexto do ciclo profissional os educadores da Escola EJA em Acéo se encontram e qual
a possivel relacdo que estabelece com o fazer pedagdgico e com os educandos do processo, ja
que se encontram, segundo os estudos de Huberman, nas fases de diversificagéo,
questionamento, de serenidade e distanciamento afetivo.

Em relacdo ao processo de inclusdo escolar, o colégio EJA em Acéo atende a educandos
com necessidades especiais, principalmente os deficientes auditivos e visuais (Figura 12). Para
atender a esses educandos, a unidade escolar conta hoje com a parceria da CAP (Centro de
Apoio Psicopedagogico), de Feira de Santana, com trés interpretes em libras, quantidade
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considerada insuficiente e uma sala de recursos multifuncionais, com atendimento realizado

por uma psicopedagoga.

Fonte: Fotografia da autora

O colégio possui uma sala de informatica, que tem 15 computadores e apenas 6
funcionam (Figura 13). Uma boa parte das atividades do Projeto de investigacdo/formagéo
foram desenvolvidas nesta sala e o fato de ter poucos computadores funcionando dificultou o
desenvolvimento das atividades do projeto, sendo necessario fazer alguns remanejamentos
como: mudar as datas e planejamentos dos encontros para atender a realidade, realizar
atividades, com alguns educandos, na residéncia da pesquisadora ou do préprio educando, tendo
em vista concluir algumas atividades que ndo foram possiveis finalizar durante os encontros,
devido a quantidade insuficiente de computadores funcionando ou da frequéncia oscilante de

alguns educandos.

Figura 13 - Sala de Informética

Fonte: Fotografia da autora
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Este espaco dedicado a educagdo de jovens e adultos, que é o Colégio EJA em Acao,
realiza projetos interdisciplinares por bimestre, com a participacao dos docentes e discentes das
areas de conhecimento: Linguagens, Cdodigos, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Artes e
Atividades Laborais, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Artes e Atividades
Laborais.

O Projeto Interdisciplinar Permanente: Escola em Trénsito, é realizado todo ano e tem
como objetivo, segundo o Projeto Politico Pedagogico da escola, viabilizar o contato dos
educandos com locais de difusdo da Ciéncia, Educacédo, Turismo, Cultura e lazer no Estado da
Bahia.

Diante de educandos especifico da EJA e com uma diversidade de cursos direcionados
para os jovens e adultos, o Colégio EJA em Acéo torna-se um lécus de pesquisa privilegiado

para analisar os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao processo formativo.

4.8 Jovens e adultos: Educandos em formacao

Os colaboradores da pesquisa foram os educandos do Colégio EJA em Acdo, instituicdo
que faz parte da Rede Publica Estadual no Municipio de Feira de Santana. Sdo nove educandos
que frequentam a institui¢do, no turno noturno e que se encontram no 3° Tempo Formativo da
EJA. Esses educandos compunham a turma A, em 2016 (inicio da pesquisa), da area de
Linguagem, Cddigos Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. No diario de classe da referida
turma constava 35 alunos, mas infelizmente, poucos estavam frequentando e alguns
apresentavam frequéncia oscilante. Sendo assim, o critério de escolha em relacdo aos nove
educandos foi o0 interesse desses em participar da pesquisa e pela frequéncia na realizacéo das
atividades implementadas no projeto de investigacdo/formacdo. Foram 9 (nove) jovens e
adultos trabalhadores, na faixa etaria entre 19 e 40 anos, 0s quais tém no seu historico de
formacao escolar trajetdrias descontinuas, marcadas por repeténcias, evasao e entrada tardia no
processo de escolarizagcdo e que, apesar das dificuldades diarias, continuam acreditando no

processo de formacéo escolar.
4.8.1 Perfil dos Educandos
O perfil dos educandos foi construido a partir das informagdes coletadas na ficha de

inscrigdo para participar do projeto de Investigagdo/ Formacao: ‘Narrativas de si: Construindo

sentidos a formagao’ e a partir das falas dos educandos nas sessoes dialogadas e nas suas escritas
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narrativas no blog. Vale ressaltar que, para manter o sigilo da identidade dos educandos seus
nomes foram substituidos por pseudénimos. Estes nomes ficticios foram selecionados a partir
de caracteristicas, palavras evidenciadas pelos educandos em suas narrativas, durante a

implementacdo das atividades do projeto de investigacdo/ formacéo.

Resiliéncia

A educanda Resiliéncia é solteira, tem 19 anos, reside préximo ao colégio, na rua
Eduardo Spinola, no bairro Queimadinha, mora com a mée e teve em seu historico escolar dois
anos retidos no primeiro ano do Ensino Médio. Com relacdo a experiéncia no blog néo
apresentou dificuldade para manusear as ferramentas da internet, pois faz uso da mesma em seu
cotidiano.

A educanda apresentou uma frequéncia oscilante, mas quando se fazia presente na aula,
participava de forma bastante positiva, tanto oralmente como nas suas escritas. Durante o
desenvolvimento do projeto também apresentou frequéncia oscilante, justificou suas auséncias,
alegando a dificuldade em sair cedo do trabalho.

Resiliéncia traz em sua narrativa de vida a forte influéncia da mée, que a criou sozinha,
a qual ela tem como exemplo de vida e elemento fundamental nos seus momentos-charneiras,
confirmando o que ressalta Dominicé (2010, p. 95), “a formagao ¢ feita da presenca de outrem,
daqueles de que foi preciso distanciarmo-nos, dos que acompanham os momentos charneiras
[...]". O referencial da mae, em sua narrativa ¢ elemento forte em sua memoria. Segundo a
educanda o termo resiliéncia faz parte da sua vida e da sua mae.

Em seu blog denominado Resiliéncia (Figura 14) demonstrou muita vontade em falar
sobre si, este aspecto foi refletido também nas sessdes dialogadas. Em sua primeira escrita no
blog escreve um texto autobiografico, transformando o vivido em um texto narrativo através da
linguagem. Infelizmente, devido ao horario do trabalho, a educanda desistiu no meio do ano
letivo de 2017.
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_Figura 14 - Pagina principal do blog da educanda Resiliéncia

&= RN ST

PR e

* Resilieéncia

quinta-feira, 24 de novembro de 2016

ST ",. <
emaebinha@gmail.co

~ Fonte: https://.amord

Esperanca

Esperanca, tem 35 anos, divorciada, com 2 filhos. Trabalhadora, inserida no mercado
informal, vende em feiras livres massas de beiju. Traz em seu histérico de formacao escolar a
realidade de abandono, frequéncia oscilante, informacdes presentes no processo de formacéo
da maioria dos educandos da Educacdo de Jovens e Adultos. Desistiu na quinta série, no
Colégio Municipal Joselito Amorim, localizado em Feira de Santana e sé voltou a estudar
depois de 4 anos, na EJA.

Em relacdo ao uso do computador Esperanca informou que faz uso no seu cotidiano,
entretanto demonstrou dificuldade para manusear. Nunca fez um curso de informatica e ndo
tinha informacé&o sobre blog, até participar do projeto.

Apresentou durante as sessbes dialogadas dificuldade para se expressar, bastante
temerosa, alegre, sorridente, porém timida, durante os momentos de discussdo em grupo. No
seu blog ‘Historia de vida’ (Figura 15) a educanda Esperanca relatou de forma breve sua
trajetdria de formacdo escolar, apresentando os sentidos atribuidos ao processo formativo e

perspectivas apds concluséo do ensino médio.


mailto:amordemaebinha@gmail.com
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Figura 15 - Pagina principal do blog da educanda Esperanca

Historia de vida

sabado, 21 de outubro de 2017 Quem sou eu

Meus projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir do processo formativo @ maria nice fonsca
Ge Segur 0
Visualizar meu perfil completo

meu projetos e faze um curso melhor € um trabalho € inicia esse )
Arquive do blog
projeto e ter um trabalho i <]
muito se passa na mente minha e mim pra ter que tomar uma
decisao e ainda mais para contrui um projeto de vida e ter um curso

Postado por maria nice fonsca a5 13:16  Menhum comentério: o] @| 6+
O curso Tempo Formativo 1ll: O que representa para mim

o curso e muito otimo para mim eu goste muito por que aprende muita

coisa e vou aprendendo e estudar e 6timo por que as pessoas aprende
mais na escrita e na fala

eu escolhi esse porque eu quero aperde muito mais par depois aruma
um curso & um trabalho

Fonte: https:// https://.marianicefonseca28101981

Persisténcia

O educando Persisténcia € um jovem de 19 anos, trabalha numa panificadora, é solteiro,
mora com 0s pais, no Distrito da Matinha, residéncia distante do colégio. Em seu historico
escolar repetiu a quinta série por 3 anos, o que o fez desistir dos estudos e so retornar para o
processo de escolarizacdo depois de 5 anos, na EJA. Segundo ele, a repeténcia, no quinto ano,
foi devido a sua falta de interesse “[...] brinquei muito ¢ ndo escutei meus pais [...]”, como
afirma em sua narrativa online.

Em relacdo ao uso do computador ndo o utiliza no seu cotidiano, ndo fez nenhum curso
de informética e ndo conhecia nenhum blog, até se inserir no projeto de investigacdo/formacao:
‘Narrativas de si: Construindo sentidos a formacdo’. Demonstrou, durante a realizacdo das
atividades compromisso, envolvimento participando de forma ativa.

No blog Lwkinhas (Figura 16), o educando Persisténcia, apresenta uma escrita breve,
porém clara sobre seu processo formativo, revelando sua trajetdria de formacdo escolar
descontinua e a vontade em concluir o ensino médio.


https://.marianicefonseca28101981/
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Figura 16 - Pagina principal do blog do educando Persisténcia

Iwkinhas

quinta-feira, 10 de novembro de 2016 Quem sou eu

o 1]

Arquivo do
blog

quinta-feira, 20 de outubro de 2016

"~ Fonte: 'https://.Iucalell.bquspot.com

Determinacéao

Determinacdo, tem 40 anos, foi representante da turma, tem um filho e trabalha como
domeéstica em uma casa de familia. Apresenta em sua narrativa uma historia de vida triste:
abandonada pela mée, foi criada pela avé e desde cedo comegou a trabalhar em casa de familia,
onde também era seu abrigo. Na sexta série do Ensino Fundamental foi “reprovada” e ficou 10
anos sem estudar, retornando se inseriu na Educacédo de Jovens e Adultos e vé sua insercdo na
EJA como um caminho de possibilidades para uma vida melhor

Dedicada aos estudos, esforca-se apesar das dificuldades béasicas e do pouco tempo que
tem para estudar. Em relagdo ao uso do computador, ndo o utiliza no seu cotidiano, ja fez um
curso basico de informética e ndo conhecia nenhum blog antes de participar do projeto.

Determinacdo, € mais uma educanda que reflete as caracteristicas dos educandos da
EJA, traz em seu percurso as marcas da negagao e busca nos estudos uma valorizagao pessoal,
a insercdo no mundo do trabalho e a aquisi¢do de novos conhecimentos. Em suas narrativas, no
seu blog ‘Historia da minha vida’ (Figura 17) deixa claro a importancia deste processo de
formagéo escolar para ampliar seus conhecimentos, arrumar um novo emprego, melhorar de

vida.


http://www.lucas1211.blogspot.com/
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Figura 17 - Pagina principal do blog da educanda Determinacéo

historia da minha vida

quarta-feira, 25 de outubro de 2017 Quem sou eu

. . . . dej
Historia da minha vida B mariadejesus

Visualizar meu perfil completo

Em 2016 eu conclui o ensino médie, houve uma formatura, e foi uma festa muito boa. Esteve

presente os professores & familiares; foi muito gratificants e esperado por mim. E isso foi a Arquive do blog
realizacio de um sonho e uma batalha que eu consegui vencer. Atualmente eu quero fazer
alguns cursos pra me capacitar e conseguir um emprego melhor, o meu sonho de emprego & ser ¥ 2017 (5)
recepcionista. pois, é a uma profissio que eu acho bonita e que sempre sonhei ¥ OQutubro (5)
0O que interrompeu de sequir em frente para alcancar os meus sonhos foi a depresséio, mas Historia da minha vida
com a minha & e apoio da minha familia, estou conseguindo vencerl E tenho muita fé em Deus Minha trajetéria de vida Euui
que realizarei os meus sonhos. A area trabalho atualmente é bastante cansativa e nao quero
mais continuar, quero algo melhar que me sinta realizada como sempre quis. A ida até o AEJA : O QUE REPRENTA PARA
Agostinho foi muito boa, pude rever alguns amigas & me lembrai de como era bom ir pra escala MIM E MUITO IMPORTANT
e de como eu gostava e gosto dos professores, de praticar a leitura e tudo mais. Os professores Amoga
incentivavam bastante a turma a no desistir, e isso era muito bom, porque dava forca e estimulo
N . P N . Meus projetos de vida E TEMINAR UM
pra continuar. Estudando em casa acaba gque relaxo muito e ndo & a mesma coisa do ambiente foet e e

escolar, que tinha um incentivo diariaments. Mas mesmo assim néo deixe de ler quando posso =
tentar melnorar cada vez mais

Postado por mariadejesus a5 )5:32  Nenhum comentario: MO : [ Ee e

sabado, 21 de outubro de 2017

Minha trajetoria de vida

Eu fui criada pela minha vové, era uma menina muito assustada e tinha medo de
tudo. Aos 13 anos fui trabalhar na casa de familia, e ndo tinha uma moradia certa.

Um dia uma amiga da familia me convidou para morar com ela, e foi ai que eu tive
uma lar! Passei a ter uma familia e todos me tratavam como uma filha.

Fonte: https:// www. narrativasdevidal3061976.blogspot.com.br

Oportunidade

Oportunidade, faz parte da turma mais jovem da sala, tem 19 anos, ndo esta trabalhando
no momento, mora com o0s pais no Quilometro 1550. No seu historico escolar foi reprovado na
quinta série e retornou aos estudos depois de 4 anos. Ja tomou curso de informética e faz uso
do computador no seu cotidiano, apresentando habilidades no uso da tecnologia.

N&o conhecia nenhum blog, antes de se inserir no projeto de investigagdo/ formagao,
porém demonstrou desenvoltura na sua utilizacdo. Em seu blog Projeto Escolar (Figura 18)
além de trazer seus projetos de vida, apos conclusdo do ensino médio, trajetoria de formacao

escolar, inseriu mensagem, imagem, demonstrando iniciativa na producdo do seu blog.
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Figura 18 - Pagina principal do blog do educando Oportunidade
projeto escolar

domingo, 10 de dezembro de 2017 Acerca de mim

. - o, Jielyson
meus projetos di vida perprecitivas e sonhos B
Ver 0 meu perfil completo #
bom meu projeto e compra meu camro | depois faze milha caza propria no momento tou
pensando fazer um cursinho Arquive do blogue
¥ 2017 (9)
Publicada por Jielyson 3(s) 03:47  Sem comentarios: & MB @ 6+ ¥ Dezembro (3) n
meus projetos di vida perprecitivas e
sonhos
A eja o que reprezenta para mim A el 0 qua reprezenta para mim

trajetoria de formagao escolar
siginifica oprotunidade di poder conclui meu estudos di onde parei
» Novembro (6)

Publicada por Jielyson 3(s) 0339 Sem comentérios # MDB ®| G+

trajetoria de formacao escolar
bom comecei estudar no colegio semente do amaiha mais depois de um tempo pasei
para o munisipau ode fiquei 2 anos depois fui para o colegio treca mela ode pasei 5

anos i 4 anos eu dezistia depoi pasei para o colegio estadual agostinho froes
da mota

Publicada por Jielyson 3(s) 0335 Sem comentérios # MB ®| 6+

terga-feira, 21 de novembre de 2017

I )
Fonte: https://piresaraujojyielison.blogspot.com.br/
Conhecimento

O educando Conhecimento, tem 35 anos, reside na Fazenda Candeal, Distrito da
Matinha, residéncia distante da unidade escolar. E solteiro, trabalha como eletricista predial,
em uma empresa de construcdo civil, em Feira de Santana. Na sua trajetoria de formagé&o escolar
desistiu na sétima serie, do Ensino Fundamental. Em 2009, devido as dificuldades da vida, no
primeiro ano do Ensino Médio, desistiu novamente, s6 retornando em 2011, se inserindo na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Conhecimento iniciou um curso de informatica basica, mas ndo concluiu, faz uso do
computador no seu cotidiano e ndo apresentou grandes dificuldades no uso da tecnologia,
durante a implementacdo do projeto de investigacdo/ formacgdo. Nao conhecia nenhum blog
antes de participar do projeto.

Bastante empenhado nos estudos, o educando Conhecimento participou ativamente das
atividades implementadas no projeto. Demonstrou clareza em suas falas e escritas, registradas
no seu blog ‘Amigos Anjos’ (Figura 19), ao refletir sobre o seu processo de formacéo escolar,
evidenciando suas perspectivas, desejos a partir deste. Postou e recebeu comentarios no blog,

demonstrando interesse a todo momento em participar das atividades
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Figura 19 - Pagina principal do blog do educando Conhecimento

quinta-feira, 24 de novembro de 2016 Quem sou eu

MEUS PROJETOS DE VIDA Desejos Perspectivas a partir B paulo
do processo formativo Visualizar meu perfil completo

Desde quando voltei a estudar um dos meus sonhos tem sida a de condluir os estudos e buscar um
curso profissionalizante na area que eu trabalho, elétrica predial, mas também faz parte dos meus
sonhos dar uma condicéo de vida melhor a minha familia comprar um veiculo e continuar
estudando

Arquivo do blog

A nossa vida as vezes somos desafiados a sermos galinhas ou dguias. Nos compartames como
galinhas quando ficamos parados diante das dificuldades e n&o lutamos pelos nossos desejos e
sonhos, mas a dguia nos ensina que devemos sair do comodismo e lutar pelos ideais.

Postado por paulo s 16:15  Um comentario: ™M @G+

quinta-feira, 10 de novembro de 2016

O que a EJA representa para mim

AEJA ela & de muita importancia para mim porque surgiu uma grands oportunidade para
aperfeigoar os conhecimentos. Sabemos que temos um longo caminho a percarrer mas ¢ muito
importante a perseveranga para chegar aos objetivas, pois, a EJA possibilita a cada um a realizagéo
de seus sonhos

Postado por paulo 45 16;13  Nenhum comentario ™ @6+

Fonte: https://paulo2604.blogspot.com

Felicidade

O educando Felicidade tem 20 anos, reside proximo a unidade escolar, no bairro
Queimadinha, é solteiro, trabalha como eletricista, na empresa Auto Box-Moura, localizada em
Feira de Santana.

Na sua trajetdria de formacao escolar Felicidade foi reprovado na sétima e oitavo ano
em um colégio municipal em Feira de Santana. Em relacdo ao uso do computador, faz uso da
tecnologia no seu cotidiano, apesar de nunca ter feito um curso de informética. N&o apresentou
dificuldade na utilizacdo do computador durante a realizacéo das atividades do projeto e ja tinha
conhecimento sobre blog.

Em seu blog ‘Um tipico feirense’ (Figura 20), o educando Felicidade apresentou sua
trajetoria de vida, evidenciando a forte influéncia familiar no seu percurso formativo.
Infelizmente Felicidade ndo participou de todas as atividades do projeto investigacao/
formacdo, mas nas poucas escritas do blog evidencia uma realidade especifica dos jovens e

adultos da EJA, a nivel de formagéo escolar descontinua e das dificuldades sécio/ econdmicas.
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Figura 20 - Pagina principal do blog do educando Felicidade
Um tipico feirense

Quem sou eu

Forca, foco e Fél! o
b Y c=ma
Hoje, 08/12/2017 ao receber uma ligacdo de uma professora minha, relembrei dos meus tempos de |

aluno, (mas._. aluno nds sempre seremos, aprender é um dever de casa que levamos para o resto de

noss: ), das amizades, dos professores, diretores, das tias da merenda kkk, essas séo as

melhores.. hoje falo que sinto saudades porque infelizmente ndo mantive presenca nas aulas, nos

primeiros dias € legal, descansado_. mas hoje, quando vejo todos os outros colegas recebendo

resultados, me arrependo.. _.. sdo tantas coisas ha falar, mas t3c pouca maneira de expressar. Mas Arquivo do
Mainha sempre disse, estuda Allison, estuda .. ndo faz o que eu fiz, se dedica.. mas passarinho blog
cresce e acha que sabe voar sozinho. vaild e deixa os estudos, por trabalho, cansaco

complicado, kkk. Hoje tenho 20 anos, tenho o ensine médio incompleto por tdo pouco.. mas Deus

esta a frente de tudo. Se for de voltar a estudar em 2018 voltarei, com gamra e dedicacdo.  Enfim,

jamais pare, ndo se deixe enirar na sua zona de conforto, queira mais, estude mais e o seu fuluro

estara garantido.

Desejo a todos um FELIZ NATAL E BOAS FESTAS Il

Obrigado a professora Lucimeire e a todos os outros professores. OBRIGADO

Postado por &

A estrada ate aqui !

da parte dele, & que

Em relacdo a formacdo escolar descontinua, Felicidade vivenciou mais uma vez ao
deixar de frequentar as aulas no meio do ano letivo de 2017. Em um dos seus textos, postado

no blog, ele revela sua desilusdo em ter desistido

Perseveranca

A educanda Perseveranca tem 28 anos, é casada, tem um filho, trabalha na empresa
Siara, em Feira de Santana, como costureira. Reside proxima ao colégio, na rua Arnold Silva,
Apresenta uma trajetéria de formacdo escolar descontinua, desistiu no terceiro ano, do Ensino
Fundamental e s6 retornou depois de 3 anos. No seu cotidiano ndo faz uso do computador e
nunca tomou nenhum curso de informatica.  Antes de participar do projeto de
investigacdo/formacdo ‘Narrativas de si: Construindo sentidos a formagdo’, ndo tinha
informagao sobre blog.
No seu blog ‘Linda’ (Figura 21) relatou de forma breve sua trajetoria de vida, de formacao
escolar, deixando claro os sentidos que atribui ao processo formativo e suas perspectivas apos
conclusdo do ensino médio. No inicio das atividades, no blog, demonstrou bastante

preocupacdo com a escrita formal.
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Figura 21 - Pagina principal do blog da educanda Perseveranca

sexta-feira, 23 de marco de 2018

Quem sou eu

B maria

Visualizar meu perfil completo

il Curso Tempo Formativo lll: O que representa para mim

Significa muita coisa boa no futuro. aprender mais

Postado por maria as 12,10 Nenhum comentario / ‘M‘;G & ;@‘ G+

Arquivo do

A minha tragetoria.

) ) b > 20183)
Eu morava na zona rural com meus pais, nio tinha estudos por nio ter escola no local,
passado o tempo infelismente Deus levol mamde. Com pouco tempo mi ceparei da minha familia > 2016 (1) 3¢
sofrir muito fui viver com outra pessoa logo fui para escolar, por dificuldade nos estudos nunca
| passava de ano no quinto ano parei de estudar. Conheci Adriano nos cazamos tivemos nossa
= | primeira filha, voltei com meus 27 anos voutei a estudar. Vou a ter o fim n3o pretendo para nio
| vou fazer uma facudade.

Postado por maria as 11.58 Nenhum comentario

§ Meus projetos de vida

Retornando os estudo pretendo terminar os estudo pretendo fazer uma facudade. tecnica de
enfermage realizar meus solhos ter minha casa, trer meu carro, realizar os solho de meus filho, ir
ser felis ater ondi deus permitir.

Fonte: https://mariasussi0311.blogspot.com.br/

A educanda considera a palavra Perseveranga forte, que representa luta e que tem muito
a ver com ela. “[...] Eu trabalho muito para viver, para dar um rumo para meus filhos, eu sou

uma pessoa trabalhadora [...]” (Perseveranca).

Reconhecimento

A educanda Reconhecimento tem 32 anos, é casada, tem uma filha, mora na Fazenda
Jenipapo 1, no Distrito de Maria Quitéria, residéncia distante da unidade escolar. Atualmente
n&o trabalha.

Em relacdo ao computador néo faz uso dele no seu cotidiano e ndo participou de nenhum
curso de informaética. Antes do projeto ndo tinha conhecimento sobre blog.

Reconhecimento se apresentou bastante timida durante a implementacéo do projeto, se
expressando pouco durante as atividades que envolvia a oralidade. No seu blog, o qual
denominou Alegria (Figura 22), escreveu pouco, de forma breve. Fez registro de todos os eixos
trabalhados no projeto, porém sentiu dificuldades para registrar suas perspectivas apds

conclusdo do ensino médio.
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Figura 22 - Pagina principal do blog da educanda Reconhecimento

SO ALEGRIA

QUINTA.FEIRA, 10 DE NOVEMBRO DE 2016 QUEM SOU EU
O pauia

Visualizar meu perfil completo

A EJA O QUE REPRESENTA PARA MIM

ESTAR AQUIR HOJE E TENTAR TERMINAR OS ESTUDOS FOI O MELHOR ARQUIVO DO BLOG
CAMINHO QUE ENCONTREI PARA QUE UM DIA EU CONSIGA ENTRAR NO v 2016 (3)
MERCADO DE TRABALHO COM MAS FACILIDADE E UM DIA PODER TER UMA ¥ Novembro (1)

CONDICAO DE VIDA MELHOR DO QUE A QUE JA TIVE ATE HOJE A EJA O QUE REPRESENTA PARA

MM

paula as 16,14 Nenhum comentar MO E® 6 » Outubro (1)

> Setembro (1)
QUINTA.FEIRA, 20 DE OUTUBRO DE 2016

UM POUCO DE MIM

A VIDA SEMPRE FOI DIFICIL TEVE UM MOMENTO QUE EU TIVE QUE DEIXAR O
COLEGIO POR NAO PODER COMPRAR OS MATERIAIS DA LA

LOGO DEPOIS VOLTEI A ESTUDAR OUTRA VEZ POIS U
ME AJUDOU ESTUDEI POR MAS UM TEMPO MAS LOG(
OUTRA VEZ

PASSE! MAIS DE CINCO ANOS FORA DA ESCOLA EM 2014 RECOMECEI HOJE
ESTOU

AQUI JA E 2016 E DESEJO CONCLUIR ESSE ULTIMO ANO AQUI COM SUCESSO

EUS IRMAOS
S ABANDONEI

paula as 1637 Nenhum comentario M E® o

ALINTA CEIDA 3G NE CETEMADA NE 2046

Fonte: www.anapaula0607.blogspot.com

Observamos que o maior indice de reprovagdo ou desisténcia entre os educandos da
pesquisa foi no Ensino Fundamental, principalmente no quinto ano. Em rela¢do ao uso do
computador apenas trés dos oito educandos ndo fazem uso do mesmo, em nenhum ambiente
vivenciado por eles e somente um tinha conhecimento sobre blog, antes de participar do projeto.
A maioria trabalha, apenas dois afirmaram que n&o estdo trabalhando.


http://www.anapaula0607.blogspot.com/
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““‘Eu pensei em um homem de bragos abertos de frente
para 0 mar

representando liberdade, a

a busca de nossos direitos”

(Persisténcia)

Fonte: lzael Lobo

5 NARRATIVAS DE SI: O QUE DIZEM OS JOVENS E ADULTOS EM FORMACAO

[...] nesse narrar-se e narrar-nos se d&o processos
de entender-se, de formar-se, de pensar. De passar
de lugar (ARROYO 2013, p.282).
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O ato de narrar possibilita ao individuo o reconhecimento de si, como diz Arroyo
(2013)” de entender-se”, estabelecendo sentido ao vivido, ao experenciado. Nesse ponto de
vista, as narrativas autobiograficas, ao colocar em evidéncia a pessoa humana, dando
visibilidade as vozes silenciadas, possibilita as mesmas teorizar, interpretar as experiéncias,
significando-as.

Neste capitulo, buscamos analisar as narrativas dos educandos da educacao de jovens e
adultos tendo em vista compreender, a partir das mesmas e de um referencial teorico, os
sentidos atribuidos pelos educandos ao processo de formacéo escolar. A andlise partiu dos eixos
tematicos trabalhados em cada encontro do projeto de investigacdo/formacéo ‘Narrativas de si:
Construindo sentidos a formacéo’. Eixo | — Minha trajetoria de formagao escolar, Eixo Il- O
curso Tempo Formativo I11: O que representa para mim e o Eixo IV: Meus projetos de vida:
Desejos, perspectivas a partir do processo formativo. Para cada eixo tematico trabalhado foi
realizado o trabalho de interpretacdo das informagdes produzidas, com base nos estudos de
Souza (2014) e Meirelles (2015).

O processo de analise das informac6es foi organizado em trés momentos, denominados,
com base em Souza (2014) e Meirelles (2015), de Fase I: Mapeamento das Narrativas, Fase II:
Leitura Arqueoldgica e Fase IlI: Leitura Interpretativa/ Compreensiva.

No primeiro momento considerado ‘Mapeamento das Narrativas’ (Fase ) foi realizada
uma leitura global das narrativas dos educandos, com mapeamento das unidades de sentidos
encontradas nas suas falas e escritas. As categorias tematicas foram delimitadas a partir dos
eixos tematicos trabalhados no projeto de investigacdo/ formacdo. Nesta etapa inicial foi
construido o perfil bibliografico de cada educando, o que contribuiu para a percep¢do das
similaridades e irregularidades nas narrativas. O mapeamento das narrativas, representada pela
analise global das mesmas, foi iniciada com a utilizacdo de um quadro analitico (Apéndice VI11),
0 qual consta os seguintes pontos: Eixo tematico, Fato biografico, Unidade de sentidos,
Reflexdes Teoricas, Sintese interpretativa.

Na Fase Il - Leitura Arqueoldgica das narrativas, foi realizada uma leitura minuciosa,
detalhada das narrativas dos educandos, dando continuidade a selecdo das unidades de sentidos
evidenciadas a partir dos eixos tematicos. Na ultima fase (Fase Il1), foi realizada uma leitura

interpretativa/ compreensiva das narrativas pois, segundo Meirelles (2015):

[...] Nesta etapa, o pesquisador identifica, nas narrativas, modos de apreensdo e a
interpretagdo do vivido pelos sujeitos — narradores, construindo um “desenho
hermenéutico”, a partir das significacdes das experiéncias e do processo de (re)
configuracéo de si/autopoiese. [...] (MEIRELLES, 2015 p.290).
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Neste momento, a partir das regularidades e irregularidades das narrativas e do
referencial tedrico trabalhado, buscamos interpretar/ compreender como cada educando da
sentido a sua experiéncia formativa e ao processo em que estao inseridos, compreendendo 0s
sentidos a ele atribuidos, tendo em vista alcangar o objetivo central da pesquisa que é:
Compreender os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu processo de formacao escolar
e 0s objetivos especificos: analisar a trajetdria de formacao escolar dos jovens e adultos
inseridos no curso ‘Tempo Formativo I1I: Aprender a fazer’; interpretar/compreender a partir
das narrativas autobiogréficas dos educandos, as perspectivas de vida destes, apds conclusao
do Ensino Médio e implementar um projeto de investigacdo/formacao, a partir da interface do
blog.

Assim, 0 movimento da analise das informac6es produzidas seguiu as fases ja descritas
e visualizadas na figura 23, a seguir. Vale ressaltar que estas etapas ndo sao estanques, estéo

intimamente interligadas.

Figura 23 - Fases da Analise Interpretativa/ Compreensiva

Mapeamento
das Narrativas

Andlise
Interpretativa/
Compreensiva

Leitura
Interpretativa/
Compreensiva

) g

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos conceitos de Souza (2014) e Meirelles (2015)

Leitura
Arqueldgica
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5.1 Trajetoria de formacao escolar

O primeiro eixo tematico trabalhado no projeto de pesquisa/ formacdo com o0s
educandos foi 0 Eixo I: Minha trajetoria de formacao. A partir das escritas dos educandos no
blog e das narrativas deles na sessdo dialogada, foi emergindo da categoria Trajetoria de
formacao, as unidades de sentido: dificuldades socioeconémicas, trajetdria de formacédo escolar

descontinua, influéncia familiar no percurso formativo.

5.1.1 Dificuldades socioecondmicas

Nas suas escritas, os educandos revelam uma trajetoria de vida marcada pelas
dificuldades para se inserirem no processo de formacéo escolar e para dar continuidade aos
estudos. Seus textos postados no blog, retratam historias especificas, que evidenciam as
singularidades de cada um, revelando ao mesmo tempo seu perfil e o contexto social em que
estdo inseridos.

Ao serem convocados a narrarem suas trajetorias de formacao, reportando ao passado,
o0s educandos selecionaram em sua memoria aquilo que consideraram pertinente, significativo,
pois ao narrar o vivido, 0s sujeitos, num processo seletivo, revelaram o experenciado, numa
sequéncia de acontecimentos vivenciados, em um contexto e tempo especifico e expressaram
suas singularidades, pois “a narrativa perspectiva uma forma auténtica de revelar coisas sobre
a vida humana. As histérias sdo narradas com palavras e sentidos singulares, revelados a partir
da experiéncia e da vida de quem as conta sua histéria” (MEIRELLES, 2015, p.288). As
subjetividades dos educandos sdo expressas a partir das histérias de vida de cada um. Suas
vozes foram valorizadas, tendo em vista compreender os sentidos construidos pelos mesmos ao
seu processo formativo, considerando a trajetoria de cada um. Vale ressaltar que, para maior
entendimento do leitor, foi realizado, na escrita dos educandos, uma breve revisdo ortografica
sem, entretanto, modificar o texto.

Estes jovens e adultos apresentam em suas narrativas as marcas de um contexto social
marcado pelas dificuldades socioeconémicas, revelam as suas especificidades, quem séo, de
onde vém, suas perspectivas de vida. Como reflete Arroyo (2006, p.22) ndo estamos falando de
qualquer jovem e adulto “[...] S&o jovens e adultos com rosto, com histdrias, com cor, com
trajetdrias socio étnico raciais, do campo, da periferia [...]”. Jovens e adultos em um contexto
social de segregacdo, que apresentam uma histéria de privacdo de direitos, segundo revelam

nas narrativas.
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A vida sempre foi dificil, teve um momento que eu tive que deixar o colégio por ndo
poder comprar 0s materiais da escola. Logo depois, voltei a estudar outra vez, pois
um dos meus irmdos me ajudou. Estudei por mais um tempo, mas logo depois
abandonei outra vez, passei mais de cinco anos fora da escola. Em 2014 recomecei.
Hoje estou aqui ja e 2016 e desejo concluir esse Gltimo ano aqui com sucesso
(Reconhecimento)

Eu morava na zona rural com meus pais, ndo tinha estudos por nao ter escola no local.
Passado um tempo, infelizmente, Deus levou mamée. Com pouco tempo me separei
da minha familia, sofri muito, fui viver com outra pessoa logo fui para escola, por
dificuldade nos estudos nunca passava de ano, no quinto ano parei de estudar.
(Perseveranca).

Eu fui criada pela minha vovd, era uma menina muito assustada e tinha medo de tudo.
Aos 13 anos fui trabalhar na casa de familia, e ndo tinha uma moradia certa. Um dia,
uma amiga da familia convidou para morar com ela, e foi ai que eu tive um lar!
(Determinacéo).

Em seus relatos os educandos revelam sua condicdo de ndo integrante da classe social
dominante. Marginalizados socialmente, foram excluidos do contexto social, em determinado
momento de suas vidas. Este cendrio apresentado nas narrativas revelam as especificidades
destes jovens e adultos, colocam em destaque a discussdo sobre a marginalizacdo das classes
minoritarias, os excluidos socioeconomicamente, destituidos do bem-estar social. A referéncia
é de jovens e adultos que tiveram sua cidadania mutilada, ao terem seus direitos negados, na

sua trajetéria de vida, no seu processo de formacéo escolar, como aponta Santos (1997)

[...] Poderiamos tracar a lista de mutilados neste pais. Cidadania mutilada no trabalho,
através de oportunidades de ingresso negadas. Cidadania mutilada na remuneracéo,
melhor para uns do que para outros. Cidadania mutilada nas oportunidades de
promocéo. Cidadania mutilada também na forma de localizagéo dos homens, na sua
moradia... Cidadania mutilada na educacéo [...]. (SANTOS, 1997, p. 134).

A privacdo de direitos expressa por Milton Santos é uma realidade no contexto atual. O
Brasil quase ndo possui cidaddo. Pais formado por uma classe média que ndo busca seus
direitos, mas privilégios, como afirma Santos (1997), a qual lhe é dada a oportunidade do
exercicio da cidadania e ndo exerce e pelos demais, a grande maioria da populagédo, os quais
sdo destituidos de seus direitos fundamentais, a preservacdo da vida. Os educandos desta
pesquisa, fazem parte deste grupo dos destituidos do seu direito como cidad&o, os quais trazem
as marcas da negacdo: “[...] Eu morava na zona rural com meus pais, ndo tinha estudos [...]”
(Persisténcia), “[...]Jndo tinha moradia certa [...]” (Determinacdo). As narrativas destes
educandos, apresentam uma vida marcada pelas dificuldades, desde crianca e pelo néo

reconhecimento como pessoas de direito.
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Esses jovens e adultos carregam nas suas historias de vida as longas lutas por
reconhecimento como sujeitos de direitos. Numa sociedade excludente s&o vistos como
individuos incapazes de exercer a cidadania, pois ndo se encontram na condicdo de
escolarizados. Os vitimados pela sua condicdo de ndo integrante de uma classe social
hegemadnica, como reflete Arroyo (2017).

[...] A EJA e seus jovens-adultos participam da tensa negacdo do reconhecimento dos
pobres, trabalhadores empobrecidos como sujeitos de direitos, ndo s6 a escola, a
educagdo, ao conhecimento, a cultura, mas da negagdo mais radical do

reconhecimento como humanos, como sujeitos de direitos humanos [...] (ARROYO,
2017, p. 23).

Trazer os direitos humanos vinculados a EJA para o contexto da formacéo destes jovens
e adultos torna-se fundamental diante de uma vida marcada pelo ocultamento, pelo
silenciamento, tendo em vista, que a educacgéo de pessoas jovens e adultos, como diz Oliveira
(1999) ndo é apenas uma questdo de faixa etaria, mas principalmente uma questéo cultural. S&o
jovens e adultos de uma realidade cultural especifica, provenientes, em sua maioria, de familias
de pais de pouca instrucdo escolar (analfabetos, em sua maioria), educandos com passagens ndo
sistematicas pela escola, desempregados ou inseridos em trabalhos que exigem pouca
qualificacdo, integrantes de determinado grupo sociocultural, segundo expressam em suas
narrativas

Diante desta realidade, em relacdo a educacgdo de jovens e adultos, o desafio € garantir
este direito a nivel qualitativo e quantitativo, comecgando por oferecer oportunidades formativas
que considere as especificidades destes educandos. Um curriculo que seja pensado, elaborado
e implementado visando a insercdo destes jovens e adultos no ambiente educacional, com
qualidade.

Infelizmente ainda convivemos com processos formativos que desconhece a realidade

destes educandos e, como diz Oliveira (1999, p. 61),

[..] se falarmos de um personagem abstrato, podemos incluir,
involuntariamente, um julgamento de valor na descrigdo do jovem e do
adulto em questdo: se ele ndo corresponde a abstragdo utilizada como
referéncia, ele é contraposto a ela e compreendido a partir dela, sendo
definido pelo que nédo é [...].

Criar estere0tipos sobre estes jovens e adultos é ndo permitir a implementacdo de um
processo formativo a partir da realidade, das necessidades dos mesmos, poiS um processo

educativo que néo respeite as especificidades destes educandos tende a exclui-los.
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Ao narrar sobre si, num movimento retroativo ao passado os educandos vao
reconstruindo suas histdrias de ocultamento, de segregacdo. Este processo de reconhecimento
de si na EJA representa para os educandos a possibilidade de entender-se dentro do contexto
social historico em que estdo inseridos, pois, como afirma Ricouer (2006, p. 114), “[...] Sob as
formas reflexivas do narrar-se, a identidade pessoal se projeta como identidade narrativa [...]”,
neste processo reflexivo sobre si véo se reconhecendo como integrantes de coletivos que
tiveram seus rostos ocultados, seus saberes silenciados. A luta pelo exercicio da cidadania
comeca por este reconhecimento, pela construcao de sua identidade.

A trajetéria de vida dos mesmos evidencia a necessidade de se pensar em um processo
formativo para jovens e adultos que recuperem sua condicdo humana, uma pedagogia que
reconheca este passado negativo, e que lhes deem condicédo de se reconhecerem como sujeitos
de uma historia, recuperando seu direito de ser, em um contexto mais humano, um contexto de
possibilidades. Uma pedagogia, como diz o grande educador Paulo Freire voltada para o
oprimido, que reconheca sua condi¢do desumanizante, pois, segundo Freire (1987)

A desumanizagdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade roubada,
mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distorcéo da vocacao
do ser mais. E distorgdo possivel na histéria, mas néo vocacao histérica. Na verdade,
se admitissemos que a desumanizacdo é vocacdo histérica dos homens, nada mais
teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero (FREIRE,
1987, p.17)

A luta pela humanizacdo na educacéo de jovens e adultos deve partir de uma pedagogia
que valorize suas memorias, em que o reconhecimento de si lhe permita pensar, refletir sobre
sua condi¢cdo de forma mais consciente, na constru¢cdo de “memorias mais positivas” (Arroyo,

2017), de valorizacéo dos saberes construidos.

5.1.2 Formacao escolar: Trajetoria descontinua

Em relacdo ao ambiente de formacéo escolar os educandos da pesquisa revelam um
constante movimento de rupturas, marcadas pelas circunstancias da vida que os levaram a
abandonar este espaco de formacdo: A gravidez, o conciliar trabalho e estudo, a falta de
materiais escolares... O estudar vem permeado de dificuldades, obstaculos que os fazem

desistir, muitas vezes:

[...] Na quarta série mudei de colégio fui estudar em outra escola em outra localidade
tendo que caminhar aproximadamente 2 km até chegar ao colégio, sendo que neste
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tempo ja ajudava meus pais no trabalho da roca tendo que trabalhar e estudar [...]
(Conhecimento).

No meu processo estudantil ove varios momentos de desisténcia que me afastou da
escola pro Exemplo na quinta serie eu fiquei 4 anos repetindo por que quando chegava
no meio do ano letivo eu desistia ndo ia mais para a escola (Oportunidade)

Foi uma vitéria chegar até aqui, ndo sabia escrever e ler direito, falava errado e nunca
conseguia terminar os estudos. O estres do dia a dia, filho para cuidar, chegava em
casa cansada. Chegou um momento que pensei: Sé sendo diarista ndo da, se eu ndo
estudar, ndo aprender ndo vou sair desta situagdo. Agora eu vou até o final [...]
(Determinacéo).

Desde 88, com a Constituicdo Federal a educagdo é um direito de todos e 0 acesso a
mesma deve ser garantido de forma igual. Conforme o artigo Art. 205, “a educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.123). Infelizmente, este é um
texto legal que ndo se faz presente na trajetdria de vida destes educandos ao revelarem, em suas
narrativas, a falta de escolas na localidade onde moravam “[...] Eu morava na zona rural com
meus pais, ndo tinha estudos por ndo ter escola no local [...]”(Reconhecimento), ou ao
apresentarem em seus relatos as dificuldades em permanecerem no ambiente de formacéo
escolar, evidenciando um distanciamento entre o contexto da formacdo escolar e a sua
realidade.

Estes jovens trazem em suas memdrias os fracassos, as tentativas malsucedidas no
espaco de formacéo escolar, uma negacéo que comeca na infancia.

Hoje no Brasil, segundo os indicadores do INEP em relagéo a proporcao de aprovacéo,
reprovacao e abandono escolar, que corresponde as Taxas de Rendimentos Escolar, de 2015 a
2016 houve um aumento no indice de alunos reprovados nos anos iniciais do Ensino
fundamental e no Ensino Médio e, quanto ao indice de abandono houve uma pequena queda.

Conforme tabela 4, a seguir.



Tabela 4 - Taxa de Rendimento Escolar
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Etapa Escolar Reprovacio Abandono Aprovagéo
Ano
Anos Iniciais 5,8% 902.890 1,0% 153.221 93,2%14.506.294
2015 reprovacoes abandonos aprovacoes
Ensino Fundamental 11,19 1.376.686  3,2% 393.448 85,7%
reprovacoes abandonos 10.598.674
aprovacoes
Ensino Médio 11,6% 922.910 6,8% 545.949 81,6%06.514.218
reprovacoes abandonos aprovacoes
Anos Iniciais 5,9% 905.063 0,9% 145.721 93,29014.391.257
2016 reprovagoes abandonos aprovacoes
Ensino Fundamental 11,4% 1.394.874  3,1% 377.141 85,5%
reprovagoes abandonos 10.477.425
aprovagoes
Ensino Médio 12,0%  906.585 6,6% 498.051 81,5%6
reprovacoes abandonos .171.032 aprovagoes

Fonte: http://portal.inep.gov.br. Adaptado pela autora

Os dados comprovam que no Brasil o indice de alunos reprovados nas séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio vem aumentando, de 2015 a 2016. Os educandos
continuam sendo vitimas de um sistema de ensino excludente que os qualifica entre reprovados
e aprovados, colocando-os na categoria dos alunos em distor¢do idade e série. Como afirma
Paiva (2005, p. 161), “[...] a escola brasileira continua, por assim dizer, produzindo em grande
parte o analfabeto e subescolarizacdo, expulsando dela alunos (e até mesmo professores) que
ndo encontram respostas para o que buscam [...]”. Os educandos da EJA, os jovens e adultos,
sdo oriundos desta realidade. Depois de anos de reprovacdo ou abandono resolvem retornar aos
estudos e encontram na EJA a possibilidade em concluir os estudos como afirma Oportunidade:
“No meu processo estudantil houve varios momentos de desisténcia que me afastou da escola.
Exemplo na quinta série eu fiquei 4 anos repetindo...”

Esses jovens e adultos, com trajetérias descontinuas no ambiente educacional
continuam, em muitos contextos, sendo desconsiderados nos curriculos escolares, inseridos em
uma escola publica insensivel a realidade das camadas populares, ndo preparada para receber
este coletivo, os pobres “[...] A insensibilidade para a “nova clientela” pobre, carente teria
levado os novos educandos a uma sensagédo de estarem fora do ninho [...]” (ARROYO, 2013,
p.159). A escola ndo foi feita para atendé-los, despreparada para os novos educandos, 0S
mesmos foram vistos como inabeis para a aprendizagem, inferiores, com problemas cognitivos,
segregados socialmente e considerados incapazes ao desenvolvimento cognitivo. Essa escola

publica, tdo criticada na década de 80 e 90, infelizmente ainda continua vitimando muitos
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jovens e adultos pobres, da periferia por ndo os reconhecerem nas suas propostas curriculares,
com padrdes avaliativos sentencivos, calcadas em propostas pedagdgicas classificatorias.

Assim como Oportunidade, muitos educandos, diante de tantas reprovacdes escolares,
comecgam a se considerar incapazes de dar conta do processo ensino aprendizagem, estabelecido
por uma instituicdo escolar que ndo consegue atender as suas necessidades e inseri-los no
contexto. A relacdo que consegue estabelecer com a escola € de frustacdo, incapacidade. Este
espaco de formacdo que deveria representar o reconhecimento dos coletivos populares, dos
desfavorecidos, dos destituidos dos seus direitos no contexto social coloca-os na condicéo de
candidatos a repeténcia, a evaséo escolar.

Alguns educandos desconsideram as consequéncias de um sistema escolar excludente e
se colocam na situagdo de culpados pelo seu fracasso escolar. “No ensino médio decidi estudar
no Colégio Luis Eduardo Magalhaes, onde acabei perdendo de ano por brincar demais, no ano
seguinte me transferi para o Colégio Gastdo Guimardes, onde perdi no ano letivo novamente”,
(Resiliéncia). “Brinquei demais, ndo quis ouvir mae acabei perdendo” (Persisténcia). Tanto
Resiliéncia como Persisténcia se apresentam na faixa etaria dos 20 anos. Eles fazem parte dos
jovens inseridos no contexto da EJA, uma nova configuracdo desta modalidade de ensino. A
juvenializacdo na EJA é hoje uma caracteristica desse género de ensino, sdo jovens que diante
das reprovagdes e abandonos no ensino regular, no diurno, veem nesta modalidade a
possibilidade de concluir os estudos.

O revisitar da memoria destes jovens e adultos revelam um passado de negagdo, um
passado de trajetéria de formacdo escolar negativa, permeada de adversidades e mesmo
inseridos nesta realidade se mostram determinados a superar este contexto desumanizante: “[...]
Agora decidi terminar, e tenho planos para 0 meu futuro [...]” (Determinagdo). “Em 2014
recomecei, hoje estou aqui, em 2016 desejo concluir esse Gltimo ano aqui com sucesso”
(Reconhecimento). A volta aos percursos escolares vem permeada de esperanca em alcancar
uma vida mais justa, como afirma Arroyo: “[..] os jovens adultos lutam pela escola, pela
educacdo negada, conscientes de que essa negacao do direito a educacéo, a escola é inseparavel
da negacdo dos direitos humanos mais basicos como trabalhadores [...]” (ARROYO, 2017, p.
250).

O desejo de recomecar, destes educandos, os levam a permanecer na determinacéo em
concluir o ensino médio e recuperar seus direitos negados.

E neste contexto de injusticas sociais, onde o oprimido é condenado a ignorancia, a
exploracdo, ao ocultamento dos seus saberes e vivéncias, que Paulo Freire (2015) prop6e uma

Pedagogia da Esperanca, uma pedagogia para o oprimido que denuncie toda forma de opresséo
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perpetuada ao longo da histéria uma “[...] pratica pedagdgica que parte de uma clara opgédo
ético-humanista prévia: 0 amor ao ser humano oprimido contra a sua opressdo e em favor da
vida e da liberdade [...]” (FREIRE, 2015 p. 9). A esperanca, Se apresenta neste contexto, como
constitui¢do ontoldgica do ser e como condi¢do necessaria para a construcao de um futuro mais

humano.

5.1.3 A influéncia familiar no contexto da formacéo

Ao narrar o vivido os educandos ndo apenas descrevem o experienciado, reportando ao
passado, mas, a partir do presente, projeta-se para o futuro. Em um movimento de resgate da
memoria coloca em evidéncia o acontecido, o vivenciado, relatando detalhes que considera
pertinente. As narrativas sdo permeadas das subjetividades de cada um e a vida ganha forma
através da palavra, ao autor desta historia Ihe é dada a autonomia de expor em suas narrativas,

0 vivido, como reflete Dominicé,

Esforcando-se por selecionar no seu passado educativo o que lhe parece ter sido
formador na sua vida, o sujeito do relato biografico pde em evidéncia uma dupla
dindmica: a do seu percurso de vida e a dos significados que lhe atribui: nunca se Ihe
limita a fazer um simples balanco contabilistico de acontecimentos ou de
determinados momentos (DOMINICE, 2010, p. 88).

Ao selecionar as lembrancas sobre sua trajetoria de formacéo, elegendo o que considera
formador em seu percurso, os educandos evidenciaram o0s elementos familiares que
participaram do seu processo formativo. A familia recebe uma atencdo especial regulando e
participando das escolhas. Os conflitos familiares impulsionando novos caminhos, sdo
expressos nas narrativas dos educandos. demonstrando a forte influéncia familiar no seu

processo formativo. Como expressa Esperanca em sua narrativa:

Eu morava com minha mae, depois eu engravidei com 19 anos. Depois que nasceu a
minha filha foi mais dificil pra mim porque meu pai ndo queria que tivesse filho.
Fiquei na casa da minha irma até fazer a minha casa. Gragas a Deus que hoje ja tenho
minha casa eu esperei mais 5 anos e tive mais um filho. Quando eles ficaram maiores
eu comecei a estudar. Agora vou terminar meu Ensino Médio. O que eu mais queria
era terminar. Fui estudar no Agostinho, 14 vou terminar meu estudo (Esperanga).

As revoltas declaradas com o pai e o nascimento da filha, relatados no material
autobiogréafico de Esperanca evidenciam o papel da familia em suas escolhas, no seu percurso
de vida, de formacdo. Em sua narrativa, a educanda expressa que somente retornou aos estudos

quando os filhos ficaram maiores, revelando a forte influéncia familiar em suas decisdes,
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evidenciando que, em que nos tornamos é resultado desse processo de socializacdo, da presenca
do outro, tecendo as subjetividades de cada um.

Os elementos familiares sdo evocados nas narrativas em momentos decisivos,
importantes dos educandos, 0s quais sdo relatados pela pertinéncia ao momento vivido, pelas
escolhas realizadas e pelo grau de significado dado a cada componente familiar: namorados,
amigos, pais, filhos.

Eu morava na zona rural com meus pais, ndo tinha estudos por néo ter escola no local.
Passado um tempo, infelizmente, Deus levou mamée. Com pouco tempo me separei
da minha familia, sofri muito, fui viver com outra pessoa logo fui para escola
(Perseveranca).

. numa viajem de minha mée a famosa praia de Cabugu, conheceu Kleber, um jovem

rapaz, esforgado, fumante e que bebe, bebe muito até nos dias de hoje, hoje pai de
Matheus e meu Padrasto. depois de alguns anos de hamoro decidiram "Dividir o sal",
e como ndo tinham casa meu avé lhes deu uma, ndo nova, mas era a casa dele, e que
deu com coragdo. neste periodo da minha vida comecei a estudar, um pouco tarde
(Felicidade).

[...] Aos 13 anos de idade do meu filho eu me separei do pai dele, e retomei os estudos
(Determinacéo).

As narrativas revelam que as trajetorias de formacdo foram marcadas por rupturas,
momentos charneiras onde a figura do pai, mée, filhos, namorado, foram fundamentais neste
processo, determinando em alguns momentos dependéncia aos lagos familiares e a0 mesmo
tempo o percurso em busca da autonomia. Segundo Dominicé (2010, p. 86 e 87), “[...] essas
pessoas nao dao lugar a uma descricao detalhada. Sdo evocadas a medida que participam de um
momento importante do percurso de vida. Pais, professores, amigos, “mentores”, patroes,
colegas, companheiros, amantes marcam a cronologia da narrativa [...]”. Sendo assim, 0s
elementos familiares tecem as narrativas dos educandos, influenciando em suas escolhas,
participando de momentos importantes e ao reportar ao vivido os educandos anunciam as
lembrangas que ficaram, as marcas do outro em suas vidas.

A trajetdria de formacéo escolar, revelada nas narrativas dos educandos, evidenciam
as dificuldades socioeconémicas destes jovens e adultos para permanecerem e terminarem 0s
estudos no tempo previsto, estabelecido em lei. A repeténcia e 0 abandono marcam o processo
de formacdo escolar destes e em suas narrativas expressam a forte influéncia familiar nas

escolhas, no percurso formativo.

5.2 Sentidos da formacao.
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No terceiro encontro do projeto ‘Narrativas de si: construindo sentidos’, na formacéo
foi trabalhado o eixo temético ‘O curso Tempo Formativo Il - Aprender a fazer: O que
representa para mim.” O objetivo do encontro foi possibilitar aos educandos que refletissem
sobre os sentidos atribuidos ao processo formativo escolar. Diante das narrativas foram
evidenciados como unidades de sentido: conclusdo dos estudos, ascensdo no mundo do

trabalho, aperfeicoar os conhecimentos e busca pelos direitos.

5.2.1 Conclusao dos estudos

Compreender os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu processo de formacao
escolar, a partir de sua trajetéria, reflete na EJA um caminho de possibilidades para estes
educandos, os quais abandonaram este espaco de formacdo em determinado periodo de suas
vidas. Educandos que se encontram geralmente em empregos informais, 0s quais exigem pouca
qualificacdo, jovens e adultos que trazem as marcas da exclusdo social.

A relacdo com o saber, os sentidos construidos sobre o processo de formacéao escolar
trazem a realidade de um sujeito social, onde os desejos emergem deste contexto em que estdo
inseridos, das relagcBes que estabelecem com os outros sociais. Os sentidos atribuidos ao
processo formativo sdo permeados pelas subjetividades dos sujeitos enquanto seres sociais,
educandos que levam para a educacdo de jovens e adultos a esperanca, a possibilidade de se
inserirem de forma mais justa na sociedade. Segundo Charlot (2000, p. 56), “[...] faz sentido
para um individuo algo que Ihe acontece e que tem relacdes com outras coisas de sua vida,
coisas que ele ja pensou, questdes que ele se propds [...]”. Para o autor, o individuo se mobiliza
para desenvolver um conjunto de atividades em busca de satisfazer um desejo, uma meta. No
processo educacional para que o educando mobilize suas acGes para 0 processo é necessario
que ele faca sentido, tenha um valor, seja permeado pelo desejo. Este sentido é construido a
partir do contexto social em que ele se encontra. O sistema social é permeado por significacdes.
Estes significados construidos socialmente perpassam pelas vivéncias, subjetividades de cada
sujeito, os quais vao construindo seus sentidos a partir dos significados estabelecidos no
contexto social.

A partir da realizagdo da dinamica Colcha de Retalhos e ao som da musica de Milton
Nascimento ‘Eu cagador de mim’, os educandos foram mobilizados a refletirem sobre o
processo formativo em que estdo inseridos, expressaram oralmente e depois por escrito, no
blog, os sentidos atribuidos ao mesmo. Neste momento, as narrativas orais e escritas vieram

permeadas de singularidades e varios sentidos foram externados. Observa-se nas escritas e nas
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falas dos educandos que a EJA se apresenta como um percurso formativo que Ihe impulsionara
a percorrer novos caminhos, na esperanga de uma vida mais humana. Como reflete Arroyo
(2017, p. 7), ““[...] Como jovens-adultos trabalhadores, levam as esperancas de que 0s percursos
escolares retomados Ihes garantam o seu direito a uma vida justa, menos injusta. Humana[...]”.
E na condicdo de humanos, que se encontram em um contexto social onde o processo de
escolarizacdo é condicdo necessaria de participagdo social, os educandos atribuem sentido a
EJA como esperanca para concluir os estudos, processo de formacdo escolar que na sua
trajetéria de vida foi preciso abandonar em determinado periodo e que agora retomam, na

perspectiva de novas possibilidades sociais. Conforme revelam as narrativas:

Estar aqui hoje e tentar terminar os estudos foi 0 melhor caminho que encontrei para
que um dia eu consiga entrar no mercado de trabalho com mais facilidade e um dia
poder ter uma condicdo de vida melhor do que a que ja tive até hoje.
(Reconhecimento).

Significa oportunidade de poder concluir meus estudos de onde parei. (Oportunidade)

A EJA para mim é a recuperacgdo do tempo perdido. Tenho 19 anos e ndo desisti de
estudar. Chegou um momento que me desesperei: Meu Deus e agora o que vou fazer
da minha vida. Minha mée sempre me falou pra estudar, mas acabei me atrasando nos
estudos. A EJA para mim é a recuperagdo de um tempo perdido que ndo tem como
voltar atras (Resiliéncia).

A EJA se apresenta como possibilidade de superacdo de uma trajetoria de formacao
escolar marcada por abandono, reprovacao e repeténcia. O valor atribuido a este processo se
revela na possibilidade de superar uma trajetéria de formagdo escolar negativa. “Significa
oportunidade de poder concluir meus estudos de onde parei.” (Oportunidade). Vitimas de um
sistema escolar que os excluiu em um periodo de suas vidas, os educandos encontram no
processo de formagdo escolar um caminho para construgdo de percursos mais humanos, uma
possibilidade para concluir os estudos. Reconhecem a necessidade dos estudos, da concluséo
do ensino médio para dar prosseguimento aos seus sonhos. “A minha imagem ¢ um homem
caminhando. O curso representa um percurso até chegar ao nosso objetivo”, afirmou
Oportunidade, ao representar o sentido do curso atraves de uma imagem na sessao dialogada,
revelando que a sua inser¢do neste processo de formacéo escolar € um caminho para alcangar
seus objetivos na vida.

Estes educandos estdo imersos em um contexto social, cultural, econdémico e politico
onde a integracdo no processo de formacao escolar € carregada de significacdes que os fazem,
na condi¢do de ainda ndo concluinte, apds anos de reprovacdes ou de abandono devido as

dificuldades da vida, a superar a sua condigéo de sem-diploma, na esperanca de mudar a sua
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posicao na hierarquia social, fato que os fazem estabelecer como sentido ao processo formativo
a concluséo do ensino, representando um caminho de novas possibilidades, de superacao social.

Nesta perspectiva, de concluir os estudos, a educanda Resiliéncia apresenta a concepg¢éo
da EJA na visdo compensatdria ao relatar a sua escolha em participar do curso Tempo
Formativo I1I: “[...] A EJA para mim ¢ a recuperagao do tempo perdido que ndo tem como
voltar atras” (Resiliéncia). Esta concepcédo percorre o imaginario social e se faz presente na fala
desta educanda. Ao conceber como a possibilidade de recuperar o tempo perdido, a mesma
concebe a EJA numa visao reducionista tdo propagada por programas como o Mobral, 0 Ensino
Supletivo da década de 60. Desconsidera suas construcbes, aprendizagens, vivéncias
construidas durante o tempo em que ndo estava inserida no processo de formacéo escolar.

Hoje, o acesso ao sistema escolar foi ampliado a nivel quantitativo para garantir a
obrigatoriedade da lei, porém diante das desigualdades sociais, de itinerarios adversos pelos
quais passam os educandos da periferia, associada as dimensdes qualitativas no ambiente
educacional, o sistema escolar, ainda continua excluindo uma boa porcentagem de criangas
jovens e adultos do seu contexto. A taxa de distorcdo idade série continua sendo um problema
a ser visto como ponto de pauta nas politicas publicas. A EJA, neste contexto, se apresenta
como politica afirmativa para reparar o dano social causado as vitimas de um sistema escolar
excludente, os desfiliados socialmente que ndo tiveram seus direitos basicos garantidos.

Neste sentido, concluir os estudos para estes educandos representa mudar de posi¢éo na
hierarquia social, sair da sua condicdo de sem-diploma. A busca pela conclusdo do ensino
médio, representa conciliar trabalho e estudo, passando, muitas vezes, por percursos desumanos
para chegar a escola, por itinerarios de luta, resisténcias, vivenciados desde a infancia. Como
reflete a narrativa de Conhecimento:

Quando eu resolvi, este ano, a estudar tem sido uma tarefa ardua, mas espero que todas
estas dificuldades enfrentadas para estudar sejam revertidas em conhecimento...
(Conhecimento)

Lembrei neste momento de uma imagem que vi na rua esta semana: Um cara
segurando uma pedra. Esta imagem representa o sentido que dou ao curso por
representar determinacéo, dar sequéncia, dar continuidade apesar do peso para chegar
14 (Narrativa de Conhecimento ao representar o curso atraves de uma imagem).

As narrativas de Conhecimento revelam as dificuldades enfrentadas, como educando da
EJA, para permanecer no processo de formacdo escolar, uma luta didria que evidencia a
esperanca em dias melhores, apos conclusdo do Ensino Médio. Nesta perspectiva, os educandos

lutam, ndo apenas para concluir percursos escolares, mas “[...] lutam por percursos humanos de
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direito, por justica, pela dignidade humana que lhes é roubada [..]” (ARROYO, 2017, p.)
Reconhecem a importancia de concluirem o ensino médio, no contexto social em que estdo
inseridos. Seus desejos individuais perpassam pelas significacdes estabelecidas socialmente,
refletindo o imaginario social, como adverte Castoriadis (2006, p. 67): “[...] cada individuo é
quase a sociedade inteira, visto que reflete todo esse tecido de significa¢bes imaginarias [...]".
Os sentidos sobre o processo de formagao escolar sdo construidos a partir de suas interacoes
com 0s outros sociais, dos significados construidos socialmente.

A relacdo com o saber escolarizado em nossa sociedade representa possibilidades,
processo de humanizagdo, reconhecimento social e estar fora deste itinerario de formagéo
escolar significa ter seus direitos negados como sujeitos. Estes jovens e adultos buscam através
da conclusdo do ensino medio novos percursos, mais humanos, mais justos. A EJA, neste
contexto, se apresenta como campo de direito

O curso ‘Tempo Formativo Ill: Aprender a ser’, traz como principio o dialogo, o
trabalhar com temas geradores, a partir das necessidades dos alunos, o que torna positivo diante
da necessidade de conhecer estes jovens e adultos e apresentar uma proposta curricular que
reconheca os itinerarios, 0s sentidos construidos por estes educandos ao seu processo de

formacéo.

5.2.2 Ascensdao no mundo do trabalho

Outro sentido atribuido pelos educandos ao processo formativo esta na possibilidade de
se inserir no mundo do trabalho ou sair da sua condic¢éo de semiempregado, da provisoriedade
do emprego informal. Como afirma a educanda Reconhecimento em sua narrativa, a qual se
encontra desempregada. “O curso representa conseguir um emprego melhor. Ser orgulho para
minha filha” (Reconhecimento). Segundo Arroyo (2017, p. 55), “A procura da volta a escola
por um diploma de conclusédo da educacdo fundamental ou média esta intimamente associada a
superar esse sobreviver provisorio, essa identidade provisoéria de trabalhadores [...]”. Inseridos
na sociedade do conhecimento, onde novas configuragdes para o mundo do trabalho séo
exigidas os educandos da EJA, diante da pouca escolarizagdo, continuam na situacdo de
excluidos do exigente mundo do trabalho, cabendo aos mesmos o mercado informal, a insercéo
em atividades trabalhista que exigem pouca qualificagéo.

A nossa sociedade, a todo momento, coloca como causa do desemprego a falta de
qualificagdo, quando na verdade é uma questdo estrutural em nosso pais, 0 que coloca estes

jovens e adultos como culpados pela sua situacdo de desempregado ou de subempregados.
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Conforme revela a narrativa de Determinacéo, “[...] quero aprender muito mais para arrumar
um trabalho e ter uma sustentabilidade de vida melhor [...]”. Determinacdo é empregada
doméstica, desde crianca, vive na condicdo de trabalhar em casa de familia. Concluir o curso
representa sair desta condicao de subempregada.

O trabalho faz parte da condi¢cdo humana, da constituicdo ontoldgica de cada ser
humano. Atraves do trabalho a humanidade cria, produz, dando significado a sua existéncia.
Em busca da sua sobrevivéncia modifica a natureza e € modificada pela mesma, o que o difere
0 ser humano dos outros animais. Na sociedade capitalista o trabalho € regido pelas leis do
capital e, numa concep¢do marxista, existe aqueles que detém os meios de producdo e aqueles
que vendem sua forca de trabalho. Esta relagdo desigual determina o papel de cada um na
sociedade.

Os educandos desta pesquisa, em sua maioria se encontram desenvolvendo atividades
que exigem pouca qualificacdo: sdo feirantes, padeiros, empregadas domésticas, com exce¢ado
de Felicidade, que atua como eletricista em uma empresa de automoveis, mas seus
conhecimentos de eletricista foram construidos na pratica, ndo participou de nenhum curso
profissionalizante na area.

Estes educandos da pesquisa e sua relagcdo com o mundo do trabalho reflete a realidade
dos jovens e adultos da EJA. Trazem nas suas histdrias de vida, a vivéncia com o trabalho
provisorio, informal. Sair desta instabilidade significa construir uma identidade sobre seu lugar
na sociedade. O direito a educacdo esta intimamente relacionado ao direito ao trabalho digno,
mais humano, que os possibilite a sair da condi¢cdo de explorados, da condi¢cdo subumana em
que muitos se encontram Diante desta realidade vém na conclusao do ensino médio o caminho

para se inserir em um emprego melhor, conforme revelam em suas narrativas:

O curso representa conseguir um emprego melhor. Ser orgulho para minha filha.
(Reconhecimento).

[...] eu escolhi esse curso porque eu quero aprender muito mais para depois
arrumar um curso e um trabalho [...] (Esperanca)

Representa algo muito importante para mim porque é um projeto que nos da chance
de crescer escolher um futuro bem melhor... (Persisténcia).

Eu desejo para minha vida muitas coisas, cheguei aqui determinada que ia consegui

um emprego melhor... (Perseveranca).

Entretanto, as novas configura¢des do mundo do trabalho tém revelado que o contexto
da empregabilidade estd cada vez mais instavel, aumenta a cada dia o indice de pessoas

desempregadas, muitas delas com boas qualificagdes a nivel de formacdo. Segundo Frigotto
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(2001, p. 72), em uma fala bastante atual, € “tempo de ampliacdo do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e de uma situacdo de permanente angustia e inseguranca daqueles que,
para sobreviver, tém apenas sua forca de trabalho para vender”. Forca de trabalho que com o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico estd sendo substituida pelas maquinas, aumentando
assim, o indice de desemprego e de precarizagdo do trabalho

No discurso ideoldgico da classe social hegemodnica a falta de escolarizacdo da
populacéo € a causa para a falta de empregabilidade no pais e, neste sentido, os jovens e adultos
provenientes das camadas populares, que tiveram seu percurso de formacao escolar truncado
sdo considerados, pelo sistema, como culpados pelo aumento no indice de desempregados no
pais, quando na realidade esta é uma questdo estrutural do sistema capitalista.

Esta realidade coloca em evidencia, como aponta Arroyo ( 2017), a necessidade que as
propostas curriculares dos cursos direcionados a EJA incluam o trabalho como tema gerador
das acdes pedagdgicas direcionadas aos jovens e adultos desta modalidade de ensino, dando
oportunidade a estes educandos trabalhadores a se entenderem no contexto do mundo do
trabalho no qual estdo inseridos, compreendendo a sua condi¢do de vitimas e ndo de culpados
diante do quadro de pessoas desempregadas ou em empregos informais no pais.

A busca por um futuro melhor, pela inser¢cdo no mundo do trabalho, representando a
possibilidade de sair da condicdo de informalidade dos jovens e adultos, talvez fique sé nos
sonhos, de acordo com o contexto atual. Aumenta a cada dia o0 numero de trabalho informal, o
futuro desejado pela estabilidade é algo incerto para estes jovens e adultos que trazem em suas
narrativas a esperanca de dias melhores. Conviver com o imprevisivel, o incerto representa o
que eles ttm de mais verdadeiro para o hoje. Neste sentido, a educacdo para 0 mundo do
trabalho deve fazer parte das concepcles tedricas e metodoldgicas das instituicbes que
trabalham com a educacdo de jovens e adultos. O trabalho faz parte da vida destes educandos
desde a infancia, convivem com a realidade de produzir o proprio sustento ha tempos em suas
vidas e o direito a educacao representa para 0s mesmos, o direito a um trabalho mais digno,
mais humano.

No quadro de desigualdades socioeconémicas do pais, onde jovens e adultos das
camadas populares vendem sua forga de trabalho para o sistema capitalista, o trabalho deve vir
como principio educativo no ambiente educacional, pois eles s&o vitimas de trabalhos
precarizados, em que os direitos trabalhistas séo perdidos. Esses jovens e adultos dos coletivos
populares precisam se reconhecerem neste contexto desigual.

Em relagéo ao tema educacdo e trabalho a Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 205

ja visava como objetivo educacional o preparo para a qualificagédo para o trabalho. Este objetivo
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educacional é ressaltado também nos documentos direcionados & educacdo de jovens e adultos
como: A Declaragdo de Hamburgo de 1997, elaborada na V CONFINTEA que, além de
apresentar uma concepcao mais ampla sobre a EJA, fez relevancia a relacdo educacéo e trabalho
no contexto da educacao de jovens e adultos. Conforme expresso no documento, “[...] O direito
ao trabalho acesso ao emprego e a responsabilidade de contribuir em todas as idades da vida,
para o desenvolvimento do bem-estar da sociedade sdo exigéncias que a educacdo de adultos
deve procurar satisfazer [...]”.

Além da Declaracdo de Hamburgo, a Politica da Educacéo de Jovens e Adultos ‘Tempos
Formativos’, da Bahia (BAHIA, 2009) apresenta como ponto significativo o0 compromisso do
Estado em adotar o Eixo Temaético Trabalho na Educacdo de jovens e adultos e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA propde que a educacdo profissional de nivel técnico,
aconteca concomitante ou sequencial ao ensino médio.

Neste sentido, é visivel que a nivel de politicas pablicas, o tema trabalho se apresenta
nas propostas direcionadas para a educagéo de jovens e adultos, entretanto as mesmas precisam
ser formalizadas no processo de formacéo destes educandos, pois ndo € comum as propostas
curriculares para estes educandos serem uma copia fiel do trabalho pedagdgico desenvolvido
no contexto da educacdo regular, do diurno, direcionada a educandos totalmente diferenciados
dos jovens e adultos trabalhadores da EJA, os quais trazem para o contexto da sua formacao o
mundo do trabalho, ja que seu tempo e espacgo gira em torno do mesmo.

Dos educandos que participaram deste encontro, a maioria deixa registrado em suas
escritas a importancia de concluir o curso para conseguir um futuro melhor, atrelando o mesmo
a um emprego, a insercdo no mundo do trabalho. Este sentido é expresso nas narrativas dos
educandos. A ansiedade para se inserir de forma estavel no mundo do trabalho e a confianca na
escolarizacdo para alcancar um futuro melhor € visivel, nos relatos dos educandos. Geralmente,
estes jovens e adultos estdo inseridos em atividades trabalhistas que ndo gostam, reduzindo-as,
como afirma Dayrell (2011, p. 63), “[...] a uma obrigacdo necessaria para uma sobrevivéncia
minima, perdendo os elementos de uma formacdo humana que derivam de uma cultura que se
organiza em torno do trabalho [...]”. O espaco de formacdo escolar para estes educandos,

portanto, constitui na possibilidade de novas inser¢6es no mundo do trabalho.

5.2.3 Ampliagéo dos conhecimentos

Alguns educandos na faixa etaria entre os 30 e 40 anos, além de atribuir o sentido ao

processo de formacéo escolar, a possibilidade de arrumar um emprego se inserindo no mundo
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do trabalho, vém o curso também, como uma oportunidade para aperfeicoar os conhecimentos,
aprender mais. Conforme afirma Determinacdo (40 anos) e Conhecimento (35 anos)®,

Perseveranca (34 anos) e Esperanca (37 anos):

E muito importante para mim volta a aula porque eu no sabia escrever direito, mas
depois da leitura estou melhor e quero aprender muito mais para arrumar um trabalho
e ter uma sustentabilidade de vida melhor. Estou lendo muito, mas ndo estou
conseguindo avancar, devido a minha ansiedade, mas nao vou desistir, irei continuar
lendo até me aperfeicoar mais! (Determinacao).

O curso é de muita importancia para mim porque surgiu uma grande oportunidade
para aperfei¢oar os conhecimentos. Sabemos que temos um longo caminho a percorrer
mas € muito importante a perseveranca para chegar aos objetivos, pois, a EJA
possibilita a cada um a realizagéo de seus sonhos (Conhecimento).

[...] que todas essas dificuldades enfrentadas para estudar sejam revertidas em
conhecimento. Como sonho pretendo dar continuidade a esta &rea de eletricista
predial. Eu quero estar aberto ao conhecimento. Quero continuar estudando depois
que concluir aqui. (Conhecimento)

Significa muita coisa boa no futuro, aprender mais (Perseveranca)

Gosto da natureza, ela se renova sempre. O mar ndo tem limite. Eu ndo quero desisti,
eu quero ser assim como o mar, ndo ter limite, aprender sempre. Se renovar como a
natureza (Determinacéo.)

0 curso € muito 6timo para mim, eu gosto muito, por que aprende muita coisa. Vou
aprendendo a estudar, € 6timo por que as pessoas aprende mais na escrita e na fala.
Eu escolhi esse porque eu quero aprende muito mais para depois arrumar um curso e
um trabalho (Esperanga).

Observa-se nos registros um misto entre os desejos interiores, representando as
singularidades de cada educando, atrelado ao que é estabelecido socialmente. Como diz Charlot
(2000, p.34) “Estudar a relacdo com o saber ¢ estudar esse sujeito enquanto confrontado com a
necessidade de aprender e a presenga de “saber” no mundo”. A formacdo escolar para estes
jovens e adultos representa também este ampliar do conhecimento para se sentirem inseridos
no contexto social. A narrativa de Determinagdo expressa bastante esta realidade, a mesma néo
se sente compreendida por apresentar dificuldades com a lingua escrita e vé neste processo de
formacéo a possibilidade de superar esta dificuldade e ter o reconhecimento social, ser aceita
dentro dos padrdes estabelecidos socialmente. “[...] Nao estou sendo compreendida porgue eu
ndo tenho uma boa leitura, e tenho isso como um incentivo para me dedicar ainda mais! [...]”

(Determinacao).

5 As escritas dos educandos foram registradas em sua forma original, tendo em vista a fiel representacdo dos
relatos dos colaboradores da pesquisa, realizando apenas uma breve revisdo textual.



125

O dominio do codigo escrito € uma significacdo estabelecida num contexto social de
pessoas letradas, dominé-lo no cotidiano representa estar incluso socialmente, ser aceito em
uma sociedade onde tudo gira em torno da leitura e escrita. Estar inserida neste contexto
representa emancipacdo social e politica, como reflete os Referenciais Curriculares da
Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2009, p.3), “[...] leitura e escrita s&o bens relevantes,
de valor prético e simbolico, 0 ndo acesso a graus elevados de letramento é particularmente
danoso para a conquista de uma cidadania plena [...]”. Muitos jovens e adultos inseridos nesta
modalidade se silenciam por ndo dominarem o cddigo escrito, tendo dificuldades para se
expressarem oralmente e por escrito. Esta realidade foi vivenciada durante a implementacéo
das atividades do projeto de investigacdo/ formacao. As escritas no blog eram permeadas de
inseguranca e a necessidade que as mesmas atendessem ao estabelecido socialmente era
expresso nas falas dos educandos como de Persisténcia e Esperanga “Esta certo professora?
Corrige ai para mim” (Perseveranga). “N&o sei ndo professora, dizer o que, escrever o que?”
(Esperanga).

Essas falas permeadas de duvidas, insegurangas perante o codigo escrito coloca 0s
jovens e educandos da EJA numa situacao de inferioridade diante dos valores estabelecidos
socialmente. Determinacéo, revela em sua narrativa, este contexto de exclusao ao ndo se sentir
compreendida pelas pessoas, por ndo dominar o codigo escrito. Como coloca Freire (1997, p.
13), a alfabetizacdo de adultos deve ser vista “[...] como um ato politico e um ato de
conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador [...]”. Um ato que possibilite aos
educandos se emanciparem da sua condicdo de oprimidos, assumirem a palavra como
protagonistas da sua histéria, construindo um caminho de valorizagdo de suas historias a partir
do reconhecimento de si como sujeitos de direito.

A Educacao de Jovens e Adultos, neste sentido, precisa atender a sua funcéo reparadora,
estabelecida nas Diretrizes curriculares de Educacéo, oferecendo a esses educandos um ensino
de qualidade que os possibilite se inserirem na sociedade letrada. Reparar anos de excluséo
devido ao analfabetismo € uma luta antiga, quando se refere a EJA.

“[...] Eu tive minha filha com 19 anos e ndo sabia ensinar o dever a ela, foi ai que resolvi
estudar para ensinar meus filhos [...]” (Perseveranga). A narrativa de Perseveranca revela como
a volta ao processo de formacgdo escolar estava atrelado a busca de conhecimento para
acompanhar a filha nos estudos. O conhecimento sistematizado no ambiente educacional é
carregado de significagOes sociais e a relagdo com o saber dos educandos perpassa por estas
significacOes, seus desejos individuais sdo construidos a partir do contexto social em que estao

inseridos. Ampliar estes conhecimentos sistematizados, aprender mais sobre 0S mesmos,
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representa elevar sua autoestima, estar incluido na sociedade, realizar sonhos, objetivos, ser
reconhecido socialmente

A Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto processo de formacao escolar, objeto de
estudo em questdo, se apresenta como elemento fundamental na insercéo destes jovens e adultos
ao mundo do conhecimento, construido de geracdo em geragdo. Entretanto, esta valorizagao do
saber sistematizado ndo pode desconsiderar os saberes construidos pelos educandos nas suas
vivéncias, com seus pares, nos contextos sociais em que estdo inseridos. O processo de
conscientizacdo dos mesmos, como sujeitos inseridos numa sociedade excludente perpassa pela
valorizagdo dos seus saberes, dos coletivos populares dos quais fazem parte. Este
reconhecimento negado durante anos pela escola precisa ser revisto, para que estes jovens e
adultos se reconhecam neste processo de construcdo de novos conhecimentos. Novos saberes
que. segundo Freire (1996), precisam ter origem na realidade vivenciada pelos educandos,
estabelecendo uma relacgdo entre seus saberes e 0s conhecimentos curriculares necessarios a sua
formacdo. Esta é uma relacdo necessaria no processo formativo emancipador que desmascare
o0 descaso da classe hegeménica em relacdo aos conhecimentos populares.

Ao refletir sobre o processo formativo, tanto oralmente como por escrito, como atores e
investigadores deste percurso, os educandos trazem para sua vida o sentido do mesmo, através
da reflexividade, como diz Ndvoa (2010, p. 168), “[...]a medida que elabora uma compreenséo
sobre seu percurso de vida: a implicacao do sujeito no seu proprio processo de formacao torna-
se assim inevitavel [...]”. As narrativas dos educandos refletem esta implicagdo com o processo,
a ideia de caminho em busca de um objetivo, a necessidade de aprender sempre, a determinacgéo
em dar continuidade, mesmo que este processo formativo represente superar obstaculos, diante

das dificuldades para concluir, expressam seu papel no processo de auto formacao.

5.2.4 Busca dos direitos

Persisténcia, ao atribuir o sentido dado ao curso através de uma imagem, escolhe um
homem de bragos abertos de frente para o mar, afirmando: “curso representa liberdade, nos
ensina a correr atras dos nossos direitos”. Em sua narrativa, o educando coloca em relevancia
a dimensédo politica da Educacdo de Jovens e adultos apresentando-a como um processo
formativo que os possibilita a sair da consciéncia ingénua, a lutar pelos seus direitos enquanto
cidaddos. Coloca em evidéncia a perspectiva de uma educacdo voltada para os direitos humanos
que, segundo SILVA (2002, p. 15), é a partir desta formagdo “que a populagdo tera melhores

condi¢des de enfrentar os problemas seculares e de evoluir na direcdo de uma sociedade
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participativa, ativa e consciente de seus direitos e deveres — uma sociedade realmente tolerante
e democratica”. Uma educagdo nesta perspectiva é imprescindivel diante de uma sociedade
marcada por uma visivel desigualdade social, como é o caso do Brasil, e condi¢do fundamental
para o respeito ao ser humano.

Para os jovens e adultos da EJA, uma educacdo voltada para os direitos humanos,
representa recuperar uma histéria de negacdo, sair da situacdo de ocultamento para o de
reconhecimento, enquanto educandos, inseridos em um contexto social desigual. E condicao
fundamental para a aquisicdo de outros direitos, que lhes foram negados historicamente. Sendo
assim, a luta pela conclusao do ensino médio, representa a possibilidade de ir em busca de seus
direitos, conquistando outros espacos sociais que lhes foram negados historicamente. Estes
educandos em seus itinerarios buscam, lutam por uma vida mais justa, mais humana. Segundo
Arroyo (2017, p. 93), “[...] um caminho para entender os significados radicais desses itinerarios
por uma vida justa sera vincular o direito & educacdo com as lutas por Direitos Humanos, como
lutas por justica e por dignidade humana [...]”. A luta destes educandos ndo € sé para completar
percursos escolares, € uma luta pela recuperacdo da dignidade humana, pelos seus direitos
humanos, pelo reconhecimento social.

Foi evidenciado, nas narrativas dos educandos, que os sentidos por eles atribuidos ao
processo formativo, esta atrelado a um projeto de conclusdo de ensino médio, diante de uma
trajetoria escolar marcada por repeténcias e abandono. Atribuem também como sentido a
possibilidade de ascender no mundo do trabalho, saindo da situa¢do de semiempregado ou de
inseridos no emprego informal, além de atribuir ao processo formativo em que estdo inseridos
a possibilidade de ampliar seus conhecimentos, permitindo-os percorrer novos caminhos de

busca pelos seus direitos, direitos estes negados em seu percurso de vida.

5.3 Projetos de vida: desejos e perspectivas a partir do processo formativo

A partir do movimento retroativo de volta ao passado, buscando na memoria suas
trajetorias de formacgdo escolar, refletindo sobre este processo em que estdo inseridos, 0s
educandos projetaram seus desejos e perspectivas para o futuro, apds conclusdo deste processo
formativo. Ao Caminhar para si, com base em Josso (2004), em um movimento de
reconhecimento de sua trajetdria, itinerancias, recordando percursos, sonhos, foi permitido aos
educandos uma autorreflexdo da sua caminhada, uma tomada de consciéncia sobre 0 processo

para:
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[...] tomar consciéncia de que este reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais
ou menos ativo ou passivo segundo as circunstancias, permite a pessoa, dai em diante,
encarar 0 seu itinerario de vida, 0s seus investimentos e 0s seus objetivos na base de
uma auto — orientacdo possivel, que articule de uma forma mais consciente as suas
herangas, as suas experiéncias formadoras, ao seus grupos de convivio, as suas
valorizagdes, 0s seus desejos e 0 seu imaginario nas oportunidades socioculturais que
soube aproveitar, criar e explorar [...] (JOSSO,2004, p.58)

Neste processo de reconhecimento de si dois pontos, segundo Ricouer (2004), séo
acionados simultaneamente: a memoria e a promessa ““[...] uma se volta para o passado e a outra
para o futuro. Mas elas tém de ser pensadas conjuntamente no presente vivo do reconhecimento
desi[...]” (RICOUER, 2004, p. 123). Ao lembrar sobre seu processo, trazendo estas lembrangas
para o presente, os educandos foram projetando suas promessas de futuro, delineando seus
projetos existenciais em suas narrativas orais e escritas. Sendo assim, deste eixo tematico
‘Projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir do processo formativo’, emergiu as unidades
de sentido: empregabilidade, participacdo em novos processos formativos, qualidade de vida.

5.3.1 Empregabilidade

No processo de reconhecimento de si, de escuta interior, dos sete educandos que
participaram deste momento, dois registraram a pretensdo em concluir os estudos para
conseguir um emprego melhor. Diante da sua condicdo, de individuos inseridos em trabalhos
que exigem pouca qualificagdo, consequentemente baixa remunera¢do, oriundos de uma
condicgéo social baixa, concluir os estudos para conseguir um emprego melhor, torna-se um
desejo latente. Segundo expressa Determinacdo, “€ terminar um estudo e tomar um curso para
arrumar um trabalho melhor [...]”. Na condicdo de empregada doméstica a possibilidade de
concluir os estudos cria esperangas em conseguir um emprego melhor, mesmo consciente de
que precisa trabalhar algumas fragilidades, se inserindo em novos contextos formativos:

Este ponto também surgiu quando os educandos expressaram como sentido ao processo

formativo se inserir no mundo do trabalho, ja abordado nas paginas anteriores.

5.3.2 Insercéo em novos processos formativos

Assim como Determinacdo, outros educandos trazem em suas narrativas, perspectivas
de novas aprendizagens a partir do processo formativo em que estdo inseridos. Ao refletir sobre
0 Mesmo passam a gerir a suas perspectivas de formacéo, auto orientar-se, projetando novos

contextos formativos como: buscar um curso profissionalizante, fazer uma faculdade de
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enfermagem, fazer um cursinho, tomar um curso de computacdo fazer uma graduacao, realizar
um curso técnico em enfermagem.

A reflexéo sobre o processo formativo, a partir das narrativas, coloca 0s sujeitos como
protagonistas desse processo, por meio da auto formacédo. Conforme reflete Pineau (2013, p.
103), “[...] a autoformacdo nas fases ultimas correspondente a uma dupla apropriacdo do poder
de formacdo; é tomar em maos esse poder — tornar-se sujeito, mas é também aplica-lo a si
mesmo; tornar-se objeto de formacdo para si mesmo [...]”. Ao apropriar-se deste processo
formativo, atraves da reflexibilidade tomam para si a responsabilidade do seu processo
formativo, expressam a necessidade de novas formacgdes e reconhecem as suas fragilidades
formativas.

A partir da autorreflexdo, elaboram um projeto de si, consciente dos seus recursos e
fragilidades. Reconhecem a necessidade de gerir novos processos formativos para as suas vidas,
diante das limitagOes, conforme expressa Determinagéo, ao desejar “[...] aprender computador
e escrever bem [...]” (Determinacdo). Na sala de informatica, ao realizar as atividades do projeto
de pesquisa/ formacdo, algumas vezes, percebendo suas limitagdes no uso do computador,
expressou sua necessidade de tomar um curso de informatica. Outro ponto ressaltado pela
mesma, na sessao dialogada e ja abordado neste trabalho, foi a necessidade de aprender a
escrever bem, pois ndo estava sendo compreendida pelas pessoas.

O autoconhecimento proporcionado, a partir das narrativas, possibilitou aos educandos
um pensar sobre si, emergindo um eu mais consciente, reexaminando suas intencées, projetos
futuros, num ato de auto orientacdo. Como reflete Josso (2004, p. 60) “[...] o processo auto-
reflexivo, que obriga a um olhar retrospectivo e prospectivo, tem de ser compreendido como
uma atividade de auto-interpretacdo critica e de tomada de consciéncia da realidade social,
histérica e cultural dos referenciais interiorizados pelo sujeito [...]”. Neste processo de
autorreflexdo, ao pensar sobre seu processo formativo, revisitando sua memoria, projetando seu
futuro, os educandos se colocam na posicdo de autor, de responsaveis pelo direcionamento do
seu processo formativo, analisam suas necessidades de aprendizagens futuras.

Ao expressarem seus desejos de se inserirem em outros contextos de aprendizagem, os
educandos concebem a formagdo como um processo permanente, que ndo se encera na
concluséo do ensino médio e que precisa ser gerida por eles. Como individuos inseridos em um
contexto social onde o processo de escolarizacdo € uma exigéncia para se inserir de forma mais
justa no contexto social, reconhecem a necessidade de buscar novos processos formativos e

continuar estudando, se colocam no lugar de sujeitos do processo, de autores da sua formacéo.
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As perspectivas dos educandos, apds conclusédo de ensino médio, vao além da aquisicéo
de um certificado de conclusdo. O lugar que ocupa o curso ‘Tempo Formativo’ em seus
projetos, colocam a EJA como uma etapa do caminho para novos objetivos, novos projetos,
novas possibilidades formativas, 0 que descarta a concepcao errdnea que se desenvolve sobre
0s jovens e adultos, concebendo que os mesmos almejam apenas concluir o ensino médio de
uma forma mais rapida e fécil, através da Educacdo de Jovens e Adultos para se inserir no
mundo do trabalho. A maioria dos educandos revelou que precisa mais do que a conclusao do
ensino para alcancar suas perspectivas futuras, precisa se implicar com novos processos
educativos que os possibilitem a alcancar seus objetivos. A conclusdo do curso ‘Tempo
Formativo I11: Aprender a fazer’ é apenas uma etapa do caminho, é o fechamento de um ciclo
de formacdo escolar que vai possibilitar o trilhar de novos percursos. Como expressa as

narrativas dos educandos:

Apenas 19 anos e tantos sonhos nessa vida para se realizar um deles é termina logo 0s
meus estudos para s6 assim poder tomar o rumo principal da minha vida, tenho em
mente comecar no final do ano que vem para o inicio de 2018 a fazer um curso técnico
em enfermagem, que tem como duracao 3 anos (Resiliéncia).

Desde quando voltei a estudar um dos meus sonhos tem sido o de concluir os estudos
e buscar um curso profissionalizante na area que eu trabalho, elétrica predial, mas
também faz parte dos meus sonhos dar uma condicgdo de vida melhor a minha familia
comprar um veiculo e continuar estudando (Conhecimento).

Meus projetos de vida retornando os estudos pretendo terminar os estudos pretendo
fazer uma faculdade técnica de enfermagem realizar meus solhos ter minha casa,
ter meu carro, realizar os sonhos de meus filhos, ir ser feliz ater onde deus permitir.
(Perseveranca).

Bom meu projeto é comprar meu carro e depois fazer minha casa prépria no momento
estou pensando em fazer um cursinho (Oportunidade).

Os cursos técnicos profissionalizantes fazem parte das perspectivas de alguns estudantes
apos conclusdo do ensino médio. As propostas dos cursos técnicos na educacdo de jovens e
adultos tem ganhado relevancia nas politicas publicas, expressos em documentos oficiais. A
questdo a ser analisada é: que proposta de curso técnico oferecer a estes educandos da EJA,
com certeza uma concepcao de curso profissionalizante que ultrapasse a concepgéo da década
de 60, onde a formac&o para o exercicio da cidadania é retirada, cabendo aos educandos das
camadas socioecondmicas mais baixas 0s cursos técnicos para atender ao mercado de trabalho,

numa visdo unicamente empresarial, capitalista.
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5.3.3 Qualidade de vida

Os desejos dos educandos sdo construidos a partir de um contexto social histérico por
eles vivenciado. Os educandos desta pesquisa, como integrantes, em sua maioria, de uma classe
social marginalizada, destituida dos seus direitos, revelam a esperanca de através dos estudos
conseguirem uma condicao de vida melhor para sua familia, adquirir uma condi¢éo financeira
que Ihe proporcione a aquisi¢do de bens como: comprar um meio de transporte, uma moto, um
carro, comprar a casa propria. Com percursos de vida marcados pela negacdo, mutilados em
seus direitos basicos, os educandos sonham com dias melhores ap6s conclusao do ensino médio.

Seus itinerarios de luta para concluir os estudos, conciliando trabalho, estudo, familia,
dificuldades financeiras, revelam uma caminhada por direitos, pela dignidade humana como
afirma Arroyo (2017), buscam uma qualidade de vida, segundo revelam Conhecimento e

Perseveranga em suas narrativas:

[...] também faz parte dos meus sonhos dar uma condi¢éo de vida melhor a minha
familia, comprar um veiculo [...] (Conhecimento)

[...] sonho ter minha casa, ter meu carro, realizar os sonhos de meus filhos, ir ser
feliz ater onde Deus permitir [...] (Perseveranca.

Vale salientar que o termo qualidade de vida foi utilizado, neste contexto da pesquisa,
numa abordagem socioecondmica, tendo como elemento principal os indicadores sociais e
econdmicos como renda e moradia.

Esses jovens e adultos convivem desde a infancia em condi¢ces minimas de
sobrevivéncia, sdo anos convivendo com processos desumanos. Precisam ser vistos como
sujeitos sociais e de direitos, que convivem em um contexto que os exclui a todo momento, por
ndo estarem inseridos nos padrdes da classe hegemdnica. Neste sentido, A EJA se apresenta
como um campo de luta por justica, por dignidade humana.

A busca pelos desejos, sonhos, representa sair da condigdo de galinha para ser aguia,
como expressou Conhecimento na sua fala, na sesséo dialogada e na sua escrita no blog, apds
a leitura do texto de Leonardo Boff ‘A aguia e a galinha’:

Na nossa vida as vezes somos desafiados a sermos galinhas ou aguias. Nos
comportamos como galinhas quando ficamos parados diante das dificuldades e ndo

lutamos pelos nossos desejos e sonhos, mas a aguia nos ensina que devemos sair do
comodismo e lutar pelos ideais (Conhecimento).
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A narrativa de Conhecimento revela a necessidade de uma pedagogia, principalmente
no ambiente da educagdo de jovens e adultos, que os tirem da condi¢do de “galinhas”, da sua
condicdo de oprimidos, para se tornarem autores da propria histéria. Com diz Freire (1996,
p.19), “[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica [...]”.

Sair da condicdo de oprimidos, recuperando a dignidade roubada implica em
reconhecer-se nesta situacdo, significa sair da consciéncia ingénua, conforme demonstra a
narrativa de Persisténcia ao representar o sentido atribuido ao curso através da imagem de um
homem de frente a praia, com os bragos abertos. Representa “Liberdade, correr atras dos nossos
direitos” (Persisténcia).

As mobilizacdes direcionadas ao processo formativo revelam as subjetividades de cada
educando. As significacOes estabelecidas socialmente ao processo de formagdo escolar dao
suporte para as construgdes individuais 0 que move as ac¢des de cada um dos educandos, 0s
quais apresentam suas subjetividades através dos seus projetos, desejos, revelam as esperancas.
Esperanca, que, segundo Freire (2015), justifica a existéncia humana e a necessidade para fazé-
la melhor a cada dia.

Os projetos de vida dos educandos, ap6s conclusao do processo formativo escolar em que
estdo inseridos, estdo relacionados a conseguir um emprego melhor, participar de novos
processos formativos, alguns voltados para a formagdo em cursos técnicos e a busca por uma
qualidade de vida melhor para si e seus familiares, mudando assim, sua posi¢do na hierarquia

social.

5.4 Avaliando o processo formativo escolar: Tempo Formativo I11: Aprender a fazer

No ultimo encontro com os educandos lhes foi dada a oportunidade para avaliar o seu
processo formativo, no qual estdo inseridos e 0 questionamento direcionado aos mesmos na
sessdo dialogada foi: O curso Tempo Formativo Il tem contemplado a perspectiva de vida de
vocés? Quais sugestdes vocés poderiam apresentar para o trabalho ja desenvolvido na
instituicao?

Com relagéo ao primeiro questionamento os educandos evidenciaram a importancia do
curso para as suas vidas, afirmando que o mesmo tem contemplado suas perspectivas,
ampliando os conhecimentos, atendendo a sua realidade, na condicdo de educandos

trabalhadores, sendo um incentivo para concluir o ensino médio. Conforme foi evidenciado nas
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narrativas dos educandos presentes, “O curso € muito bom, ajudou bastante. Agora quero fazer
um curso de portugués para melhorar minha leitura, fazer um curso de informatica para arrumar
um emprego” (Determinagao).

Determinacdo reforgou na sua fala aspectos ja abordados anteriormente, nos outros
encontros, cComo 0 curso a ajudou na aquisicdo de novos conhecimentos e a necessidade, a partir
deste contexto de formacao, de participar de outros processos formativos, reconhecendo assim,
suas limitacOes e a necessidade de supera-las, através de um processo formativo. Ela deixa claro
a importancia em continuar estudando, apresenta uma concep¢do de formagdo como um
processo permanente, constante e que deve ocorrer ao longo da vida. Ao relacionar o curso a
uma imagem, representou-o através da natureza afirmando: “Gosto da natureza, ela se renova
sempre. O mar ndo tem limite. Eu ndo quero desisti, eu quero ser assim como 0 mar, ndo ter
limites, aprender sempre. Se renovar como a natureza” (Determinagio).

As narrativas de Determinacdo demonstram a todo momento a sede em estudar, em
crescer. Como representante de turma era a incentivadora dos colegas na realizagdo das
atividades, ansiosa para superar suas dificuldades em relacéo a escrita, um direito que Ihe foi
negado em outras etapas da sua vida e que busca superar, no seu processo de formacao.

Outro aspecto salientado, por um dos educandos, foi em relacdo ao fato do curso
contemplar a realidade deles, de alunos trabalhadores, apresentando uma organizacdo que
atende a sua realidade de educandos do noturno e concomitante com o que propde a proposta
oficial do curso quando a mesma afirma sobre a necessidade de uma metodologia “adequada as
condicdes de vida dos jovens e adultos e relacionada ao mundo do trabalho, devendo, portanto,
possibilitar a problematizacdo da realidade existencial e favorecer o aprender a conhecer e o
fazer fazendo.” (BAHIA, 2009, p. 14). A proposta estabelece a necessidade de uma organizagao
tedrico-metodoldgica que atenda as especificidades dos educandos da EJA.

Outro aspecto relatado por um educando foi sobre a importancia do curso no processo
de socializacéo, devido ao fato de possibilitar o contato com outras pessoas da mesma realidade.

O curso atende as nossas necessidades como alunos trabalhadores. Contempla as
pessoas que ndo podem participar do curso regular, devido ao trabalho. Trabalha com

a nossa realidade, ajudando no relacionamento pessoal, ajudando a nos relacionarmos
com as outras pessoas (Conhecimento).

Mais uma vez a fala de Conhecimento e de Determinacdo coloca em relevancia a
importancia deste processo formativo para o seu crescimento como estudante trabalhador da

EJA, que teve seu percurso interrompido em determinado periodo da vida e que tem sede de
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aprender, de superar suas limitag0es. Suas narrativas apresentam a todo momento o curso como
caminho de possibilidades, de superacao.

Outro ponto salientado por Persisténcia, um dos educandos mais novos do grupo, foi que
0 curso é um incentivo para concluir o ensino médio e escolher um futuro melhor contemplando,
assim, sua perspectiva, ja apresentada em encontros, que era terminar o ensino médio para

conseguir um futuro melhor, conforme expressa, nos primeiros encontros, ao narrar:

[...] E um projeto que nos dé a chance de crescer, escolher um futuro melhor. N&o sei
0 que seria de mim sem este projeto, porque pelos governantes este ele nem existiria.
Fico feliz por esta fazendo parte deste grupo, sdo dois anos aqui. A EJA ja me deu
esta oportunidade gracas a Deus. Estou concluindo este ano, mas estou feliz
(Persisténcia).

Persisténcia deixa claro a importancia do curso para sua vida e denuncia o descrédito
dos governantes em relacao ao mesmo. Neste encontro tivemos poucos educandos participando,
dos quatro que participaram apenas trés relataram, a educanda Esperanca ndo quis narrar, mais
uma vez apresentou dificuldade para se expressar. Ela apresentou durante todo o
desenvolvimento do trabalho atitudes que demonstravam inseguranca, evitando expor sua
opinido, apresentando uma baixa autoestima. Muito caracteristicos de educandos da EJA que
passavam a vida no ocultamento, no silenciamento das suas vozes e quando lhe é dado o poder
da fala ndo se sentem protagonistas a ponto de evidenciarem o que pensam, o que querem. E
preciso, neste contexto como afirma Freire, na maioria das suas obras, de um processo
educativo que os liberte da sua condicdo de oprimidos, em favor da vida, da libertacdo pois,

[..] Esse ser humano oprimido constitui as grandes maiorias humilhadas,
marginalizadas e excluidas do Brasil, da América Latina e do mundo. E oprimido

fundamentalmente porque internalizou dentro de si o opressor que lhe tolhe a voz, a
palavra, a acdo autbnoma e a liberdade [...] (BOFF, 2015, p.9).

A opressao e o ocultamento social fazem parte da vida destes educandos; estar inserido
no processo de formacdo escolar representa uma vitoria, diante das adversidades da vida.
Quanto ao segundo questionamento: Quais sugestdes vocés poderiam apresentar para o trabalho
ja desenvolvido na instituicdo, os educandos apresentaram as seguintes sugestoes:

- Ter aulas de informética. Afirmaram que tudo na sociedade gira em torno do
computador e que seria muito interessante ter aulas de informatica no colégio, com
mais computadores, com uma sala mais adequada.

- Realizar um projeto para prepara-los para uma entrevista de trabalho, afirmando

sobre a dificuldade para se expressarem em um momento como este;
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- Ressignificar o trabalho pedagdgico do componente curricular Artes. Um dos
educandos afirmou que o trabalho desenvolvido no componente curricular Artes,

ndo faz relacdo com a realidade deles, 0 mesmo néo vé sentido nas aulas.

As sugestOes dos educandos revelam suas necessidades de um processo formativo cada
vez mais condizente com a sua realidade. Trazem em suas intervencdes possibilidades a
proposta curricular, evidenciando aspectos que consideram importante para o seu contexto de
educandos trabalhadores. Reconhecem que estéo imersos na cultural digital, que se encontram
na situacdo de desfiliados deste contexto e vém no seu processo de formagdo escolar a
possibilidade de insercdo, apontando a necessidade do uso da TICS no contexto da formacéo
escolar. Inserir as TIC no contexto da EJA, através de um trabalho pedagdgico consciente
representa uma proposta politica de inclusdo social, de insercéo de jovens e adultos no contexto
da cibercultura.

As sugestdes dos educandos estdo intimamente atreladas ao contexto do mundo do
trabalho e, quando propGem a necessidade de um trabalho pedagdgico com a oralidade,
reportam a entrevistas de emprego, tdo solicitadas nas selecbes de emprego. Colocam em
evidéncia a necessidade de se desenvolver a¢des metodoldgicas voltadas para uma educacao
para o trabalho. Estes jovens e adultos, em sua maioria, que se encontram em trabalhos
informais, imprevisiveis, 0s quais organizam seu tempo, sua vida de acordo a instabilidade do
mesmo, buscam um futuro melhor, se inserindo em um emprego que Ihe dé maior estabilidade.
Este espacgo de formacdo que é a escola, torna para eles o 16cus para prepara-los. As instituicoes
escolares ttm em maos o grande desafio de propor uma proposta curricular que atenda as
necessidades desses jovens e adultos que convivem hoje com a imprevisibilidade do mundo do
trabalho e sonha com estabilidade através de um emprego formal, em um pais onde cresce a
cada dia os trabalhos informais.

Em relacdo a necessidade de ressignificar o trabalho pedagdgico do componente
curricular Artes, evidenciado por um educando vale salientar que este é o Unico componente
curricular novo, que foi inserido na proposta atual da EJA, para o estado da Bahia e que,
segundo a proposta, deve percorrer todo o curso. Os outros componentes ja faziam parte da
proposta anterior, do curso de Aceleracdo. Neste sentido, diante do fato de que os docentes
tiveram que fazer um trabalho de conhecimento e busca da ementa do componente, até porque
0 mesmo é dado em todas as areas, requer uma atencdo especial em nivel de formacao

continuada.
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Ao avaliar o processo formativo em que estdo inseridos, os educandos apresentam seu
olhar sobre o curso, estabelecendo relagdo com as suas subjetividades e necessidades enquanto
educandos trabalhadores. Reconhecem que 0 mesmo esta voltado para sua realidade enquanto

aluno trabalhador e sugere novas acgdes teoricas pedagogicas.
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Fonte: 1zael Lobo

6 REFLEXOES FINAIS: NA TESSITURA DE UM NOVO OLHAR

Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica-se os teus bragos para semeares tudo.
Destro6i os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visdes novas [...]

Cecilia Meireles
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Chego as reflexdes finais desta dissertagdo, sem a pretensdo de dar por concluida a
tematica aqui proposta para estudo, pois na construcdo de um olhar sobre o processo formativo
na EJA, a partir da perspectiva dos educandos, foi permitido construir novas indagacoes, que
nos remete ao constante diadlogo com a realidade da Educacdo de Jovens e Adultos, permitindo
formular novas possibilidades de estudo.

Neste trabalho de pesquisa buscamos compreender os sentidos atribuidos pelos jovens
e adultos ao seu processo de formacdo escolar, a partir das narrativas autobiograficas dos
educandos, permitindo-os através da autorreflexdo sobre seu processo formativo, construirem
sentidos a0 mesmo. Ao promover este reconhecimento de si através das narrativas
autobiograficas, os jovens e adultos da EJA foram tecendo suas concepgBes sobre o processo
formativo e como eles se vém nesta estrada em busca dos seus sonhos, dos seus projetos, apos
conclusédo do ensino médio. Desta forma, a questao central que norteou as buscas e construcdes
neste processo de pesquisa foi: Quais os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu
processo de formacéo escolar?

A potencialidade das narrativas autobiograficas, reveladas nas escritas narrativas e nas
sessOes dialogadas, trouxeram para 0s educandos a possibilidade de um auto reconhecimento
no processo formativo em que estdo inseridos, revelaram uma trajetoria de vida, de formacédo
escolar marcada pelo ocultamento, pela negacdo de direitos. Silenciados em sua trajetéria de
vida, estes jovens e adultos sdo vistos a partir do olhar do outro, esquecidos em suas realidades
desumanas.

Ao narrar sobre suas trajetérias de formacdo escolar os jovens e adultos deram
visibilidade ao contexto sociocultural em que estdo inseridos, chamando-nos a atencdo para a
realidade por eles vivenciada. As marcas que trazem em suas histdrias revelam suas resisténcias
e esperancas por dias melhores. Neste contexto, os sentidos atribuidos ao processo formativo a
partir de sua trajetéria de formacdo, revelam que os mesmos estdo atrelados aos aspectos
socioecondmicos em que estdo inseridos e com base em suas trajetérias de privacdo e
ocultamento atribuem sentidos ao processo formativo atrelando-os a superacdo das negacdes
vivenciadas na sua trajetoria de vida. Nesta perspectiva, 0s sentidos atribuidos ao processo
formativo por estes jovens e adultos foram: concluir os estudos, ascender no mundo do trabalho,
buscar seus direitos, ampliar os conhecimentos que 0s possibilite maior participacdo e

reconhecimento social.
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Em suas narrativas os educandos evidenciam que o contexto em que estdo inseridos, em
suas itinerancias por sobrevivéncia, as lutas séo e foram constantes. Caminhantes de percursos
desumanos tiveram que abandonar os estudos para dar conta de sua sobrevivéncia em
subempregos. Sendo assim, a relacdo que estes jovens e adultos estabelecem hoje com o
processo de formagdo escolar esta intimamente relacionada a superagdo dessas historias de
privacéo de direitos.

Concluir os estudos, recuperar o tempo fora do contexto de formacdo escolar,
almejando, a partir dai se inserir no mundo do trabalho, é um sentido atribuido por quase todos
0s jovens e adultos que participaram desta pesquisa, 0s quais estdo inseridos, em sua maioria,
em empregos ou subempregos de pouco retorno financeiro e reconhecimento social e buscam,
na conclusdo dos estudos, a superacdo desta condicdo. Colocam a sua condi¢do de néo
concluinte do ensino médio como causa da sua situacdo de desempregado ou subempregado.
Destituidos em seu direito de poder se inserir no processo de formacdo escolar no periodo
estabelecido pelos padrdes sociais, estes jovens e adultos carregam sobre si a responsabilidade
de superar esta limitacao, concluindo o ensino medio.

Os mais jovens, na faixa etaria de 19 anos, se culpam porque brincaram demais em
outros periodos da sua trajetéria de formacéo escolar, ressaltando que este foi 0 motivo de terem
abandonado ou serem reprovados pela escola em determinado momento das suas vidas.
Revelam, em suas narrativas, que desconhecem a relacéo politico e ideolégica de um sistema
de ensino inserido em um contexto capitalista, voltado para atender aos interesses de uma classe
em hegemonia. Ndo culpam, nem desconfiam que estes ambientes de formacédo escolar pelos
quais passaram e foram reprovados durante 4 anos, como foi 0 caso de Oportunidade, talvez
ndo estivessem preparados para atendé-los. Em suas narrativas nao se colocam como vitimas
do sistema excludente, mais como culpados por se encontrarem na condic¢do de educandos em
“distor¢ao” idade série. Isto demonstra a necessidade de um contexto de formagao escolar para
estes jovens e adultos da EJA, de reconhecimento de si, como grupo de coletivos populares, da
periferia, dos desfiliados do contexto social.

A partir das suas trajetorias de formagéo estes educandos, trazem uma relagdo com o
ambiente de formacéo escolar de superagdo. Superar sua condi¢do de ainda ndo integrante do
mundo do trabalho, do contexto social, por ndo possuir a certificacdo de conclusdo do ensino
médio. Infelizmente, a maioria destes educandos desconhecem as novas configuracfes do
mundo do trabalho, onde aumenta a cada dia o indice de desemprego, mesmo para aqueles que

tém a conclusdo do ensino médio ou de curso superior completo.



140

O sentido atribuido ao curso também esta atrelado as possibilidades de ampliar os
conhecimentos. Reconhecem que estdo inseridos em um contexto social onde possuir
conhecimento, determina a posicao e o reconhecimento das pessoas na sociedade. Ndo dominar
0 codigo escrito, em uma sociedade letrada, por exemplo, torna-se dificil a participacéo social,
conforme desabafou a educanda Determinacdo, em suas narrativas, ao relatar as dificuldades
de participagdo devido as suas limitagdes com o codigo escrito. Compreender estes educandos
como caminhantes de percursos de privacao, possibilita entendermos que a relagcdo que estes
estabelecem com o saber esta intimamente relacionada com a necessidade de superar uma
historia de negacdo. Neste sentido, a EJA se apresenta como um caminho de superacao de uma
vida de caréncia.

Outro sentido atribuido ao processo formativo € a busca dos direitos. O curso, segundo
a narrativa de um educando, ajudar a buscar os seus direitos. Este reconhecimento politico do
curso, evidencia a necessidade deste processo formativo para educandos que tiveram seus
direitos negados, durante sua trajetéria de vida.

Em seus projetos de vida estes jovens e adultos trazem a perspectiva de que, apos
conclusdo de Ensino Médio, pretendem se inserir em novos processos formativos, almejam
ampliar seus conhecimentos em cursos técnicos, de informatica, em enfermagem, eletricista
predial. Trazem em seus planos a possibilidade de novas perspectivas de inser¢do no mundo do
trabalho, que Ihe proporcione uma vida melhor para si e sua familia.

Analisar as narrativas destes educandos, leva-nos a perceber que seus desejos estdo
intimamente relacionados com o que as Diretrizes Curriculares propdem como func¢des para a
Educacao de Jovens e adultos. Buscam no processo formativo escolar: recuperar 0s anos em
que n&o lhe foi permitido se inserir no processo de formagéo; equalizar suas oportunidades de
vida no contexto social em que estdo inseridos e se qualificar para as mudancas da sociedade
contemporanea. A EJA se apresenta para estes jovens e adultos nesta perspectiva.

O lugar que o curso ‘Tempo Formativo 111’ ocupa em suas vidas é da esperanca de abrir
novos percursos; aguardam um diploma escolar na confianga que o mesmo lhe dard novas
possibilidades sociais. A tdo desejada conclusdo do ensino médio, que os obriga a fazer longos
percursos até a unidade escolar, a sairem do trabalho cansados e irem diretamente para a escola,
€ 0 que os leva a acreditar em novos dias, em percursos mais humanos.

As perspectivas destes jovens e adultos, ap6s conclusédo do ensino medio, apresenta a
dimensao de possibilidades que € depositada por estes educandos ao seu processo formativo, a
Educacgéo de Jovens e Adultos. Uma dimensdo que nos permite questionar até onde as agdes

politicas, pedagogicas direcionadas a esta modalidade de ensino tem levado, em consideragéo
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a realidade destes educandos e suas pretensGes em relacdo ao seu processo formativo.
Compreender quem sao realmente estes jovens e adultos, € um compromisso necessario para se
desenvolver um trabalho pedagdgico que atenda as suas necessidades. Como diz Arroyo (2012),
outros sujeitos, exige-se outras pedagogias. Uma pedagogia que os possibilite resgatar sua
dignidade humana, que supere a pedagogia hegemaénica, de dominagéo.

Nesta perspectiva, compreender os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos da EJA,
representa reconhecé-los para além da visdo de educandos que almejam um curso facil para a
conclusdo do ensino médio, de forma mais rapida, pois em suas narrativas, os educandos se
revelam, se emocionam ao evocar as suas dificuldades vivenciadas no dia a dia para estarem
inseridos no processo de formacdo escolar. Seus percursos sdo de quem reconhece as
adversidades da vida e buscam nos estudos uma forma de superar sua posicao nesta sociedade
excludente. Esses educandos lutam a cada dia pelo direito ao conhecimento, pela permanéncia
no processo de formacdo escolar.

Ao apresentar estas vozes tdo ocultadas, foi permitido compreender uma realidade
silenciada nas salas de aula da EJA, o que coloca em evidéncia um curriculo que reconheca a
realidade destes jovens e adultos, colocando-0s como protagonistas do processo. E preciso dar
voz a estes educandos, entendé-los neste processo, reconhecendo-os como caminhantes de
percursos desumanos, 0s quais lutam através do direito a educacédo, por outros direitos. Uma
luta silenciosa, individual, na maioria das vezes.

Os sentidos que estes educandos buscam com a insercdo no processo formativo escolar
ndo estdo distantes do que propde os documentos que regulamentam a Educacdo de Jovens e
Adultos. Entretanto, é preciso pensar como as propostas curriculares tém sido pensadas e
implementadas nos espacgos escolares, até aonde estes caminhantes da EJA, marcados por
itinerarios de negacdes tém sido vistos, ouvidos dentro destes espacos formativos. O
estabelecido juridicamente em relacdo a EJA precisa se concretizar a partir da realidade destes
coletivos populares que resistem a um contexto de segregacdo e buscam, através dos estudos,
conquistas pessoais e profissionais. Buscam, como afirmaram, sairem da sua condi¢cdo de
galinhas, que a sociedade tanto lhes coloca, para assumir sua posi¢do de aguias, na sociedade.

A implementacdo do projeto de investigagdo/ formagdo ‘Narrativas de si: Construindo
sentidos a formacdo, utilizando estratégias pedagogicas, a partir da interfase do blog’,
possibilitou a construgdo das narrativas dos educandos de forma interativa, colaborativa. Os
educandos construiram suas narrativas de forma autbnoma, como autores do processo. Em um
ambiente virtual foram incentivados a refletir sobre seu processo formativo, através das escritas

narrativas, num processo de reconhecimento de si. Visitaram o blog dos colegas, postaram
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comentarios, ajudaram uns aos outros nas dificuldades encontradas. Os obstaculos, empecilhos
vivenciados nesta implementacdo como: sala de informética inadequada, com poucos
computadores funcionando, sala quente, com pouca ventilacdo, internet lenta, infelizmente
representa a realidade da maioria das escolas publicas, fato que dificulta um trabalho voltado
para o processo de inclusdo digital na EJA, além da falta de formacéo docente. Neste contexto,
implica em afirmar a necessidade de novos direcionamentos do poder publico a esta realidade,
para que o processo de inclusao digital faca parte da proposta curricular da EJA.

Diante do construido, a partir do estudo, trago como proposta de conclusdo do mestrado
profissional, uma formagdo continuada junto aos docentes da EJA (Apéndice G), que 0s
possibilite a analisar o curso Tempo Formativo I1l, a partir das vozes dos educandos. A proposta
sera realizada a partir de trés eixos tematicos: Eixo | - Os educandos da EJA: Quem sdo e como
se Vém os jovens e adultos da EJA; Eixo Il - O processo de formacdo escolar na EJA: Entre o
real e o desejado; Eixo Il - A EJA e o mundo do trabalho; Eixo IV - Incluséo digital na EJA
(discussdo e elaboracdo de propostas pedagogicas voltadas para a inclusdo digital na EJA).
Lembrando que estes eixos estdo atrelados ao olhar apresentado pelos educandos em suas
narrativas, ao analisarem o processo de formacgdo escolar em que estdo inseridos: o Curso
Tempo Formativo Il1: Aprender a fazer.

A partir das minhas vivéncias na Educacdo de Jovens e Adultos e da pesquisa aqui
desenvolvida, compreendo ainda mais a nossa responsabilidade, como educadores, frente a
estes educandos, os quais atribuem ao processo formativo um caminho de possibilidades para
as suas vidas. Depositam sonhos e esperangas com a conclusdo do Ensino Médio. Analiso neste
meu caminhar, como pesquisadora, que 0 que se tem instituido para estes jovens e adultos
precisa ser formalizado, atendendo as necessidades desses educandos, ouvindo-0s
constantemente, pois o processo formativo deve partir deles. As politicas publicas, as propostas
curriculares, as acdes pedagdgicas, administrativas nas unidades escolares necessitam ter como
ponto de partida o reconhecimento destes educandos, para que 0s mesmos saiam da situacao de
silenciamento.

A autorreflexdo que a pesquisa autobiografica proporciona, também ao pesquisador, me
permitiu trilhar novos questionamentos, novas questdes de pesquisa, que ndo foram possiveis
contemplar neste contexto, tendo em vista que néo era objeto de estudo em questdo como:

e Até que ponto as falas dos educandos estdo sento ouvidas no processo formativo,

nas politicas publicas, nos programas das Secretarias Estaduais e Municipais?



143

e Qual a relacdo entre os sentidos atribuidos por estes educandos ao processo de
formacédo escolar com o que se tem estabelecido socialmente, nas politicas publicas,
nos programas das Secretarias Estaduais e Municipais?

e Qual o perfil dos educadores que se encontram na EJA e qual a concepc¢éo que estes
possuem sobre 0s seus educandos?

e Até que ponto a proposta da Secretaria de Educacao da Bahia: Tempo Formativo,
tem sido conhecida e implementada pelos profissionais da Educacdo de Jovens e
Adultos?

e Quais as possibilidades do blog no processo de construcdo da lecto escrita na EJA?

e Como os temas trabalho e inclusdo digital tém sido evidenciados nas propostas
curriculares da EJA?

Nesse sentido, o referido estudo ndo termina nesta dissertacdo, mas nos convida a
ampliar nossas perspectivas em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos. Como solicita Cecilia
Meirelles “Multiplica teus olhos para verem mais”. Ver, ouvir, sentir através de trajetorias de
vidas sofridas, o que estes educandos da EJA tém a nos dizer, e dizer para si mesmo, num
processo de autoconhecimento. E neste dialogo com a realidade da EJA foi permitido
multiplicar o olhar, que me remete a novas necessidades de pesquisa, diante de um contexto

carente de construcBes académicas, que € a Educacao de Jovens e Adultos.
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1.Introdugéo

A educacdo de jovens e adultos, historicamente marcada por politicas aligeiradas e
compensatorias, legalmente recebeu uma nova configuracdo a partir da LDBE 9394/96 e os
Referéncias Curriculares de Educacdo de Jovens e Adultos. Reconhecidos como sujeitos de
direito a uma educagdo igualitaria, os jovens e adultos passaram a Se inserir no cenario
educacional, no plano formal, dentro de um novo paradigma.

Neste cenario, torna se necessario repensar a educacao dos jovens e adultos tendo em
vista 0s sujeitos do processo. Sujeitos estes que carregam uma historia de escolarizacdo
descontinua, vistos muitas vezes, como individuos desinteressados que retornam a escola em
busca de uma certificacdo rapida e aligeirada para se inserirem no mercado de trabalho

Devido ao alto indice de evasdo e frequéncia oscilante é preciso compreender o
processo de formacéo a partir dos sujeitos inseridos. Partindo desta realidade, o presente projeto
Narrativas de si: Um olhar sobre o processo de formacdo, visa através das narrativas
autobiograficas dos discentes, desvelar os sentidos da formacgdo para estes jovens e adultos,
possibilitando nos analisar o processo de escolarizacdo a partir dos aprendentes.

A interface do blog, enquanto espaco de comunicacédo e dialogo foi escolhido como
dispositivo de coleta de informacdo por seu carater informal, pessoal e espontaneo que
possibilitou aos jovens e adultos resgatar na memoria, experiéncias vivenciadas, num processo
de investigacdo/reflexao sobre seu processo de formacdo, dando sentido ao mesmo, a partir das
suas narrativas autobiogréaficas.

As narrativas dos sujeitos sobre seu processo formativo representam resgatar na
memdria dos discentes, na maioria das vezes, um caminhar de lutas e desafios para se inserir
num ambiente escolar frentes as dificuldades do dia a dia, representa resgatar sonhos
adormecidos, perspectivas de vida. Como afirma Souza (2006, p.135), a escrita narrativa como
pratica de investigacdo “[...] permite aos sujeitos em formacdo compreender o processo de
conhecimento e de aprendizagem que estao implicados nas suas experiéncias ao longo da vida.”
E pensando nesta realidade que o referido projeto busca, a partir das narrativas dos discentes,

analisar os sentidos dados pelos mesmos ao seu processo formativo.
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2. Referencial Tedrico

O desafio de narrar sobre si possibilita ao individuo mergulhar nas suas singularidades,
dando significado a suas acGes, produzindo conhecimento sobre si mesmo. As narrativas
autobiograficas remetem a um processo reflexivo frente a escrita, adentrando sobre o0s
significados construidos, vivenciados, pois, “... Nesse narrar-se e narrarmos se ddo processos de
entender-se, de formar-se, de pensar. De passar de lugar” (ARROYO 2013, p. 282).

Essa dimensédo formativa das narrativas possibilita aos sujeitos do processo construirem
suas representacdes, significados sobre suas experiéncias, dando sentido ao vivido. Como
afirma Souza (2006, p. 136), “a escrita da narrativa potencializa no sujeito o contato com sua
singularidade e o mergulho na interioridade do conhecimento de si, ao configurar-se como
atividade formadora porque remete o sujeito para uma posi¢cao de aprendente”.

As narrativas autobiograficas apresentam uma relevancia formativa, reflexiva ao
possibilitar aos sujeitos pensar sobre suas experiéncias formadoras, sobre os saberes
construidos em suas trajetorias de vida, em diferentes espacos, tempos e situacdes. Os periodos
de constru¢ao sdo marcados pelos “momentos—charneiras” (JOSSO, 1997), momentos
considerados pelos sujeitos do processo como propulsores de mudanca, de novas orientacdes,
promovedores de processos formativos. Neste percurso de formacao o sujeito entra em dilema
entre duas logicas: a da individualidade e do coletivo, 0 que pensa e espera de si € 0 que esperam
dele para ser reconhecido. Neste contexto, as suas singularidades sdo mobilizadas e as
experiéncias vivenciadas, construidas sdo narradas a partir de um tempo e espaco proprio.

A abordagem autobiogréafica coloca o sujeito na centralidade da pesquisa, rompendo
com o silenciamento dos mesmos, existindo assim, uma sensibilidade para perceber e escuta-
los como ator do seu processo. Este € o objetivo do projeto: Narrativas de si: Construindo
sentidos a formacao, analisar os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos ao seu processo
formativo compreendendo que “[...] ndo é o acontecimento em si que interessa, mas sim a
importancia que o sujeito Ihe atribui na regulac&o do seu percurso de vida (DOMINICE, 2010,
p. 92).

O processo de formacdo escolar é aqui entendido na perspectiva do aprendente,
compreendendo o percurso formativo a partir das aprendizagens experenciadas pelo sujeito,
buscando a partir das narrativas de seu percurso formativo compreender, interpretar suas
experiéncias de aprendizagens. A formacdo nesta perspectiva ultrapassa a visdo instrutiva,
baseada na racionalidade técnica e ganha sentido a partir do sujeito do processo, das

subjetividades dos mesmos, em conformidade com Josso (1997, p. 71), ao refletir que:
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“formamo-nos quando integramos na nossa consciéncia, e nas nossas atividades,
aprendizagens, descobertas e significados efetuados de maneira fortuita ou organizada, em
qualquer espago social, na intimidade com nos proprios ou com a natureza”.

O weblog ou blog sera utilizado como interface pedagdgica na construcédo de sentidos
ao processo formativo, a partir das narrativas autobiogréaficas dos sujeitos. Segundo Granado e
Barbosa (2004, p.12). “O weblog é uma pagina de internet, atualizada com muita regularidade,
organizada cronologicamente”. Foram criados em 1997, pelo inglés Jorn Barger e utilizado
como diario de bordo por navegadores e aviadores. Atualmente seus adeptos tem utilizado o

blog para varias fungdes. Segundo Pinto (2004, p. 12).

Os weblogs congregam as principais caracteristicas da Internet. Sdo utilizados
para comunicar, como 0 correio eletrénico; permite discutir e analisar
assuntos, & semelhanca dos féruns de discussdo; possibilitam o contato entre
pessoas distantes que partilham ideias e objetivos comuns, como os chats; e
sdo facilmente acedidos através da World Wide Web [...].

A partir do ambiente online os discentes foram convocados a pensarem e registrarem
seu processo formativo compreendendo este espaco online ndo s6 como dispositivo de coleta
de informacéo, mas como espaco de formacao e de incluséo social.

O blog, como espago de formacdo, foi o ambiente virtual, o qual possibilitou os
educandos, através dos seus relatos escritos, pensarem sobre seu processo formativo e num
movimento de autoandlise construirem sentidos sobre suas agdes, ao refletirem sobre o seu
presente a partir das situagOes vivenciadas, experimentadas no passado e projetar-se para o
futuro. Como afirma Meireles (2015, p. 292).

[...] as narrativas (auto) biogréaficas, ao produzirem uma hermenéutica de si,
permitem aos sujeitos ndo apenas o exercicio de narrar eventos biogréaficos,
mas também significar (para si) aquilo que foi narrado, em um movimento de
interpretacdo, teorizagdo e significagdo da experiéncia ao mesmo seu processo
formativo.

A linguagem proporcionada pelo blog possibilita novas relagdes entre os individuos,
uma relagdo comunicacional, dialogica, onde o aprendiz é estimulado a desenvolver sua
autonomia, interagindo, compartilhando informacgdes, conhecimento. Diante destas
possibilidades o blog foi utilizado como dispositivo de coleta de informagdo do estudo em

questao.
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3. Objetivos

3.1 Geral:
> Possibilitar aos jovens e adultos, através de estratégias pedagdgicas mediadas pela
interface do blog, narrarem suas experiéncias escolares construindo sentidos ao processo

de formagéo.

3.2 Especificos

> Utilizar as narrativas autobiogréficas para investigarem/ refletirem sobre seu processo
formativo, construindo sentidos sobre 0 mesmo;

» Construir, a partir da interface do blog, sua trajetdria de escolarizacdo, compreendendo o
lugar que ocupa o Terceiro Tempo Formativo em suas vidas, hoje.

» Familiarizar se com o blog, construindo, a partir da interface do mesmo, narrativas sobre

seu processo de formacéo.

4. Metodologia

As atividades foram desenvolvidas de forma dialégica a partir da interface do blog,
Neste espaco os discentes foram incentivados a resgatarem na sua memdria caminhos
percorridos no seu processo de formacao, adentrando num processo de construcdo de sentidos
sobre trajetérias vividas.

Sendo assim e tendo em vista a construgdo das narrativas autobiogréfica pelos discentes,
possibilitando aos mesmos revisitarem sua memdaria, construindo sentidos a formacao escolar,

foram desenvolvidas as seguintes atividades para cada encontro:

a. ENCONTRO I — As narrativas autobiograficas a partir do blog

Carga horéria: 4 horas
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Objetivos:

Compreender os objetivos do projeto de investigacdo/ formacdo: Narrativas de si
construindo sentidos a formacao;

Sensibilizar-se para participar do projeto, reconhecendo a importancia do mesmo como
dispositivo de coleta de informacdo da pesquisa;

Estabelecer um contrato, como colaborador da pesquisa, firmando compromisso com o
desenvolvimento da mesma;

Construir sua pagina no blog.

Atividades a serem desenvolvidas:

b.

Acolhida: Dindmica: Amigo online

Reflexdes sobre a dindmica a partir da poesia de Cecilia Meirelles: Retrato
Apresentacdo, em slides, do Projeto de Investigacdo/formacao;
Sensibilizar a participacdo dos discentes nas atividades do projeto;

Estabelecer um contrato com os colaboradores da pesquisa apresentando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Criar, individualmente, com cada participante uma pagina no blog.

ENCONTRO Il - “Eu, ca¢ador de mim”

Carga horéria: 4 horas

Objetivos:

Sensibilizar-se para a construcdo de um texto autobiografico;
Rememorar sua trajetoria de escolarizacdo, construindo um texto narrativo, a partir das
lembrancas, dos momentos significativos vividos, experenciados;

Utilizar as ferramentas do blog para produzir suas narrativas autobiogréaficas

Atividades a serem desenvolvidas:

C.

Acolhida: Musica “Eu, cagador de mim” (Milton Nascimento)
Reflexdes a partir da letra da musica;

Leitura do texto: Eu, Severino. A partir da leitura, apresentar as caracteristicas de um

texto autobiografico;

Realizar a escrita do primeiro eixo, no blog: Minha trajetoria de escolarizagio

ENCONTRO IIl — Construindo Sentidos

Carga horéria: 4 horas
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Objetivos:
e Refletir oralmente sobre a importancia do processo formativo para as suas vidas;
e Produzir um texto narrativo sobre os sentidos atribuidos ao seu processo de formacéo:

O curso Tempo Formativo IlI.

Atividades a serem desenvolvidas:
e Realizacdo da dinamica: Colcha de Retalhos;
e Reflexdes orais sobre o segundo eixo - O curso Tempo Formativo I1l. Aprender a
fazer: O que representa para mim
e Produgdo no blog de um texto narrativo sobre o segundo eixo: O curso Tempo
Formativo I11: O que representa para mim, evocando em suas escritas 0s sentidos
atribuidos a esse processo formativo em suas vidas.

e Socializagéo das producdes escritas no blog.

d. ENCONTRO IV - (Re) Construindo Perspectivas, sonhos...
Carga horéria: 4 horas
Objetivos:
e Projetar suas perspectivas, desejos para o futuro, a partir do movimento de voltar ao
passado e refletir sobre seu presente nos eixos tematicos anteriores;
e Construir suas narrativas autobiograficas no blog, a partir do Eixo Tematico Meus

projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir do processo formativo.

Atividades a serem realizadas
e Realizacdo da Dindmica: A caixa dos sonhos.
o Reflexdes a partir da dindmica sobre os desejos, perspectivas de vida;
e Leitura do texto: A &guia e a galinha. (Leonardo Boff);
e Construcdo de narrativas a partir do Eixo Tematico: Meus projetos de vida: Desejos,

perspectivas a partir do processo formativo.

e. ENCONTRO V - (Re) Construindo Perspectivas, sonhos... ( 1l Momento)

Carga horaria: 4 horas



159

Objetivos:

Avaliar o processo formativo em que estdo inseridos, a partir dos seus projetos de vida;
Utilizar o blog para postar novas informacdes

Socializar o amigo online (realizado no primeiro encontro).

Atividades a serem realizadas

f.

Realizacdo da Dinamica: Encha sua bola

Exposicao do video dos melhores momentos dos encontros ja realizados.

Sessdo dialogada sobre 0 questionamento: A partir dos meus projetos de vida como
avalio o curso Tempo Formativo Ill, quais sugestdes apresento a este processo
formativo IlI:

Socializacao;

Postagens das construgdes no blog

ENCONTRO VI -

Carga horéria: 4 horas

Objetivos:

Ampliar as producgdes de informacdes sobre 0 objeto de estudo da pesquisa,

Realizar comentérios sobre as narrativas dos colegas e concluir algumas atividades que
ficaram pendentes.

Utilizar o blog para postar novas informagdes sobre o objeto de estudo

Avaliar o projeto

Atividades a serem realizadas

Dinamica: Representando os sentidos atribuidos ao curso atraves de imagens
Socializacgéo das imagens
Postagens no blog: Revendo as narrativas dos encontros anteriores

Socializagdo do Amigo Online
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4.1.Sistematizacao dos encontros

Tabela 01 — Sistematizacé@o dos encontros

DATA ENCONTRO ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
I Encontro e Realizacdo da dindmica: Amigo online;
AS NARRATIVAS e Apresentar a proposta do projeto de intervencao.
(AUTO) Objetivos, metodologia a ser utilizada;

BIOGRAFICAS A

PARTIR DO BLOG

Apresentar o blog, enfocando a utilidade do mesmo na
pesquisa (auto) biogréfica para o referido projeto;
Construcdo, por cada discente, da sua pagina no blog.

Il Encontro

“EU, CACADOR DE

MIM”

Acolhida: Como me vejo

Reflexdes sobre a letra da musica: Eu, cagador de mim;
Texto: Texto autobiogréfico: Eu, Severino;

Rememorar sua trajetoria de escolarizacdo, construindo
um texto narrativo, a partir das lembrancas, dos
momentos significativos vividos, experenciados. As
narrativas serdo construidas tendo como Eixo Temaético:
Minha trajetoria de escolarizagao.

Cada discentes ir& postar suas constru¢des no blog.

111 Encontro
CONSTRUINDO
SENTIDOS

Acolhida: Dindmica: Colcha de retalhos:

A partir da dindmica construir as narrativas Eixo
Temético: O Curso Tempo Formativo Ill: O que
representa para mim

Socializacéo;

Cada discente irad postar suas construc@es no blog.

IV Encontro
(RE)
CONSTRUINDO
PERSPECTIVAS,

Din&mica: A caixa dos sonhos.

Reflexbes a partir da dindmica sobre o0s desejos
perspectivas de vida;

Leitura do texto: A &guia e a galinha. (Leonardo Boff),
exposto na pagina do blog.

SONHOS... e Construcio de narrativas a partir do Eixo Tematico:
Meus projetos de vida: Desejos, perspectivas a partir
do processo formativo

e Postar as construcdes no blog.
e Acolhida: Dindmica: Encha a sua bola
b E(rlg:é;]tro e Exposicdo do video dos melhores momentos dos

CONSTRUINDO
PERSPECTIVAS,
SONHOS.

(11 Momento)

encontros ja realizados.

Sessdo dialogada sobre o questionamento: Como avalio o
curso Tempo Formativo Il1, quais sugestdes apresento ao
Curso Tempo Formativo IlI:

Socializacdo;

Cada discente ira postar suas construcdes no blog.

VI Encontro
REVENDO OS
ENCONTROS

Din&mica: Representando os sentidos atribuidos ao curso
através de imagens.

Socializacdo das imagens

Revendo as escritas no blog

Avaliando o encontro
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5. Avaliacéo

Os discentes foram acompanhados durante todo o processo de implementacdo das
atividades, tendo em vista alcancar os objetivos propostos, produzindo informacbes para a
pesquisa: ‘Educacédo de Jovens e Adultos: Sentidos da formagéo na EJA a partir da interface do
blog .

Para tanto foram utilizados os seguintes procedimentos para acompanhar o andamento
das atividades, tendo em vista alcancar os objetivos desejados:

I.  Observar a participacao, implicacdo dos discentes no processo de resgate da memoria,
na construcao de sentidos a formacao;

Il.  Realizar oralmente e por escrito a avaliacdo de cada encontro.
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APENDICE C - FOLDER DO PROJETO DE INVESTIGAGCAO / FORMACAO

“9 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |

g

MPEJA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

FOLDER DO PROJETO DE INVESTIGACAO / FORMACAO

ORGANIZACAO

‘55

MPEJA

ORIENTADORA
Maria da Conceigédo
Ferreira Alves

“...Eu cacador de
mim
Preso a cancbes
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram
fim
Vou me encontrar
longe do meu lugar
Eu, cacador de
mim...”

(Milton Nascimento)

PROJETO DE
INVESTIGACAO/FORMACAO

Narrativas de si: Construindo Sentidos a
Formacéo

MESTRANDA
Lucimeire Lobo de Oliveira %2 : ; ‘ ik
Almeida Colégio Estadual Agostinho Frées da Mota
APRESENTACAO OBJETIVO GERAL PROGRAMAGCAO
. . o . Encontro |
O desafio de narrar sobre si | > Possibilitar aos jovens e adultos, Acolhida:
possibilita ao individuo mergulhar nas através de estratégias pedagdgicas Aoresentar a proposta do broieto de
suas singularidades, dando significado mediadas pela interface do blog, inFt)erven(;éo Prop proj

as suas agdes, produzindo conhecimento
sobre si  mesmo. As narrativas
autobiograficas remetem a um processo
reflexivo frente a escrita, adentrando
sobre os significados construidos,
vivenciados no processoformativo.

Essa dimensdo formativa das
narrativas possibilita aos sujeitos do
processo construirem suas
representacdes sobre suas experiéncias
dando sentido ao vivido, num processo
de investigacdo e reflexdo. Significa
romper com o silencio dos sujeitos em
formagdo e coloca los como atores do

processo, percebendo- se,
ressignificando  suas  experiéncias
formativas.

Nesta  perspectiva 0  projeto

Narrativas de si:  Construindo
sentidos a Formacgao, ao romper com o0
siléncio dos educandos possibilita aos
mesmos, através de  estratégias
pedagégicas mediadas pela interface do
blog, narrarem suas experiéncias
escolares construindo  sentidos ao
processo de formagéo.

narrarem  suas  experiéncias
escolares construindo sentidos ao
processo de formacéo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Utilizar as

narrativas
autobiograficas como
possibilidade para investigarem/
refletirem sobre seu processo
formativo, construindo sentidos ao
mesmo.

Construir, a partir da interface do
blog, sua  trajetdria de
escolarizacdo, compreendendo o
lugar que ocupa o Terceiro Tempo
Formativo em suas vidas, hoje.
Familiarizar se com o blog,
construindo, a partir da interface
do mesmo narrativas sobre seu
processo de formagao.

PUBLICO - ALVO

Discentes da Educagéao de Jovens e

Adultos- Terceiro Tempo
Formativo

Construgdo por cada aluna da sua pagina no
Blog

Encontro 11
Acolhida:
Texto: Texto autobiogréafico: Eu, Severino;
REMEXENDO A MEMORIA: Tema:
Minha trajetéria de formacao.

Encontro 111
Acolhida:
A partir da dinamica construir as
narrativas a partir do Eixo Temético: O
curso Tempo Formativo I11: O que
representa para mim
Socializag&o das construcdes no Blog

Encontro IV
Acolhida.
Construgdo de narrativas a partir do Eixo
Tematico: Meus projetos de vida: Desejos,
perspectivas a partir do processo
formativo
Postar as constru¢des no Blog
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APENDICE D - AVALIACAO DOS ENCONTROS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Avaliando o Encontro

Avaliando o Encontro

Apresente suas impressdes sobre o encontro:

A) O que mais gosteli

B) O que mudaria? Por qué? -

C) Apresento como sugestao:

D) Como me senti neste encontro:
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Prezados colegas,

Estou em processo de coleta de informagfes da minha pesquisa de mestrado intitulada;
Educacao de Jovens e Adultos: Sentidos da formacdo a partir da interface do blog, do programa
de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). Solicito a colaboragédo de vocés preenchendo a tabela abaixo
referente ao perfil docente, do Colégio Estadual Agostinho Frées da Mota.

Desde ja agradeco a colaboracdo de todos e todas. Abragos,

Lucimeire Lobo de Oliveira.

Tempo de Possui curso de
Docente Formacao Situagéo atuacdo na EJA formagéo
Funcional continuada

direcionada a
EJA
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APENDICE F - QUADRO ANALITICO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Quadro Analitico

Eixo Temético Fato Unidadesde =~ Fundamentacao Sintese
Biografico sentidos Teorica Interpretativa

Trajetoria de

formacao

Sentidos a

formacao

Desejos,
perspectivas e

Sonhos

Elaboracéo pela Pesquisadora — Adaptacdo do mapa analitico-compreensivo de Meireles (2015),
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APENDICE G — PROPOSTA DE INTERVENCAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
= DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS | L
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL-MPEJA

LUCIMEIRE LOBO DE OLIVEIRA ALMEIDA

REVISITANDO O FAZER PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: CONSTRUCOES A PARTIR DA PERSPECTIVA DOS EDUCANDOS

SALVADOR/BAHIA
2018


http://www.uneb.br/mpeja

LUCIMEIRE LOBO DE OLIVEIRA ALMEIDA

REVISITANDO O FAZER PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: CONSTRUCOES A PARTIR DA PERSPECTIVA DOS EDUCANDOS

Proposta de Intervencdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos-MPEJA da
Universidade do Estado da Bahia/UNEB, Campus |, na
Area de Concentragdo 3 - Gestdo Educacional e
Tecnologias, como requisito parcial para a obtencdo ao
titulo de Mestre em Educacédo de Jovens e Adultos.

Orientador: Prof? Dr2 Maria da Conceicéo Alves Ferreira

SALVADOR /BAHIA
2018
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1 INTRODUCAO

As inquietacBes que inspiram a elaboracdo e implementacdo desta proposta de formacéo
continuada, frente aos docentes da Educacdo de Jovens e adultos, nascem das informacGes
produzidas com a implementacdo do projeto de investigacdo/formacdo ‘Narrativas de si:
Construindo sentidos a formac&o, realizado com jovens e adultos da EJA’, com o objetivo de
possibilitar a eles, através de estratégias pedagogicas mediadas pela interface do blog, narrarem
suas experiéncias escolares construindo sentidos ao processo de formacao escolar.

Durante o projeto de investigacdo/formacao, os educandos revelaram seu olhar sobre o
processo formativo no qual estdo inseridos, neste caso, o curso Tempo Formativo I11: Aprender
a fazer. Neste processo reflexivo registraram, tanto oralmente como por escrito, o sentido que
0 curso tem para suas vidas e perspectivas futuras, apds conclusao do ensino médio. Ao analisar
0 processo formativo, a partir das vozes dos educandos, foi permitido compreender a
necessidade de uma formacédo continuada junto aos docentes, voltadas para discusséao e analise
sobre a implementacéo da proposta curricular do Estado da Bahia para a Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo em vista um fazer pedagogico que atenda as necessidades destes jovens e adultos
que retornam & escola, cheios de sonhos e esperangas.

A presente proposta intitulada: Revisitando o fazer pedagogico na EJA: Construgoes,
reelaboracdes a partir do olhar dos educandos tem como objetivo possibilitar aos docentes
revistar sua pratica pedagogica, tendo como ponto inicial as informacgdes produzidas no projeto
de investigacdo/ formacdo: Narrativas de si: Construindo sentidos & formac&o. A proposta sera
implementada em um Colégio da Rede Puablica Estadual no Municipio de Feira de Santana,
unidade escolar que atualmente atende a educandos que se encontram no 2° e no 3° Tempos
Formativos da EJA e aos que preferem realizar os exames de certificacdo através da Comissao
Permanente de Avaliacdo (CPA). Vale ressaltar que foi nesta unidade escolar que foi
implementada, com os educandos, o projeto de investigacdo/ formacdo: Narrativas de si:
Construindo sentidos a formagéo.

Ao analisar o perfil dos docentes da referida unidade escolar foi evidenciado que a
maioria dos professores ndo tém se inserido em processos de formagéo continuada, voltada para
0 publico especifico da EJA. Diante deste contexto € visivel a necessidade de implementacao
de propostas de formacédo continuada que cologuem em destaque a formacao do educador da
EJA, concebendo o processo formativo como um dialogo constante entre o fazer pedagdgico e
a teorizacdo sobre ele, num movimento onde teoria e pratica se refazem, instrumentalizando

os docentes para atuarem como ‘“intelectuais transformadores” (GIROUX, 1997) nesta
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modalidade de ensino, ao apresentar uma pratica pedagogica especifica para a educacdo de
jovens e adultos. Como diz N6voa (1991, apud Kullok, 2000) ’néo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem reforma pedagdgica, sem uma adequada formagao de professores” (p.
12).

A referida proposta de formagdo serd discutida, reelaborada, e validada juntos aos
docentes e gestores, para que a ela atenda as necessidades formativas dos profissionais inseridos
na unidade escolar e contemple o olhar dos educandos ao avaliarem o processo de formacao

escolar, evidenciado no projeto de investigacdo/formacao.

2 OBJETIVOS

» GERAL:
Possibilitar aos docentes revistar sua pratica pedagogica, tendo como ponto inicial as
informacdes produzidas no projeto de investigacdo/ formacdo ‘Narrativas de si:

Construindo sentidos a formacéo’.

» ESPECIFICOS:

e Analisar o perfil dos educandos do curso Tempo Formativo, quais os sentidos
atribuidos pelos mesmos ao seu processo formativo e perspectivas apds conclusédo
do Ensino Médio;

e Analisar até que ponto a proposta da Secretaria de Educacdo da Bahia: Tempo
Formativo tem sido implementada na unidade escolar, observando o nivel de
aproximacéao entre o real e o desejado;

e Discutir sobre o tema: EJA e o mundo do trabalho

e Elaborar propostas pedagogicas voltadas para a inclusdo digital na EJA.

3 PUBLICO-ALVO: Docentes e gestores da Unidade Escolar
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacéo de Jovens e Adultos na Bahia tem sofrido ao longo dos anos pela falta de
politicas publicas educacionais que consolidem numa educacdo que realmente atenda as
especificidades da EJA. Falta um olhar sobre 0s sujeitos que na sua trajetoria de vida foram
excluidos do sistema educacional ou nele ingressou ja na fase adulta, adolescentes, jovens e
adultos das classes populares, estigmatizados, que carecem cada vez mais de uma educacao que
contemple seus tracos, sua historia, suas especificidades. Como afirma Arroyo (2007): “A EJA
tem que ser uma modalidade de educagéo para sujeitos concretos, em contextos concretos, com
historias concretas, com configuragdes concretas [...]” (p.7). Uma educacdo voltada para os
educandos que trazem em suas historias de formacao escolar as frustacdes, devido aos percursos
descontinuos.

Infelizmente, as peculiaridades dos educandos da EJA néo tém sido refletidas nas préaticas
pedagdgicas atuais, nossa cultura escolar apresenta uma organizacdo elitista, excludente,
destinada unicamente aos alunos que tiveram um percurso escolar regular. Flexa e Mello
(1992), diante desta realidade, propde para a educacéo de jovens e adultos uma aprendizagem
dialdgica, valorizando a interacdo entre os participantes do processo, reconhecendo as suas
falas, seus desejos como superacdo de uma educacdo compensatoria de jovens e adultos.

Ainda que a Educacdo de Jovens e Adultos venha se reconfigurando, sobretudo, a partir
da Lei das Diretrizes da Educacdo Béasica Nacional (LDBEN)N° 9394/96 que inclui a EJA como
modalidade da Educagdo Bésica; e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de
Jovens e Adultos ao reconhecer as especificidades desses educandos, € preciso repensar as
praticas pedagogicas voltadas para os jovens e adultos que devem ser considerados nas suas
particularidades, enquanto grupo especifico, e lembrados pela sua diversidade nos projetos
pedagdgicos.

Vislumbrar uma prética pedagdgica emancipatdria para EJA, pressupde que o perfil
destes educandos seja reconhecido e suas necessidades e problemas deixem de ser silenciados

no processo ensino aprendizagem. Como afirma FREIRE (1996):

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, & escola, o dever de ndo
SO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitéria... discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos [...] (p. 30).
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Infelizmente, mesmo com os avancos na EJA em relacdo aos aspectos legais, ainda
temos resultados incipientes quando o foco sdo os principios tedricos-metodoldgicos que
embasam a pratica pedagogica da maioria dos educadores que trabalham na EJA. A mesma
continua calcada numa proposta de educacao bancaria que marginaliza a identidade do aluno
adolescente, jovens e adultos trabalhadores das classes populares, embasada numa proposta
curricular monocultural, fragmentada, destituida de uma realidade concreta, vivenciada
pelos alunos da EJA.

O distanciamento da pratica pedagogica dos professores do perfil dos educandos que
compdem a EJA hoje, na maioria das vezes, € fruto de uma auséncia da formacdo dos
educadores para trabalhar com as situacGes reais desta modalidade de ensino, falta um olhar
especifico dos educadores aos educandos da EJA. Néo resta davida que a ressignificacao
desta modalidade de ensino deve ser iniciada pelo repensar da formacgéo do educador desta

modalidade de ensino. Segundo Dantas (1992, p. 151):

A formacéo desses profissionais deve atentar para a diversidade da clientela formada
por jovens e adultos trabalhadores, as suas peculiaridades, diferengas culturais,
experiéncias de vida, historias, saberes e caracteristicas especificas, considerando-os
como sujeitos histéricos.

Reconhecer as especificidades da EJA implica em uma formacéo docente que atenda
a realidade destes educandos. A atual proposta implantada para a EJA, os Tempos
Formativo, da Secretaria do Estado da Bahia, que se encontra no documento “Educacao de
Jovens e Adultos: aprendizagem ao longo da vida” (BAHIA, 2009) propde uma concepgéo
de préatica pedagdgica que valorize a formacdo humana, considerando as especificidades da
EJA, uma pratica pedagégica dialdgica que valorize a trajetoria de vida dos educandos.

A proposta representa mais um avanco na legislacdo especifica para a educacédo de
jovens e adultos, mas infelizmente, ainda ndo é um documento conhecido, estudado por uma
boa parte dos educadores que atuam nesta modalidade de ensino. Partindo desta realidade e
da necessidade de repensar a pratica pedagdgica, a partir do olhar dos educandos ao seu
processo formativo que a formacdo continuada dos docentes se faz necessario como
possibilidade de estudo e reflexdo sobre o fazer pedagdgico na EJA.

A proposta sera implementada numa perspectiva dialdgica, tendo em vista envolver,
incialmente, todos os docentes e gestores da unidade escolar. Serdo desenvolvidas oficinas
pedagdgicas com 0s seguintes temas:

l. Os educandos da EJA: Quem sdo, como vém o processo formativo
Il. O processo de formacéo escolar na EJA: Entre o real e o desejado,
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Il. A EJA e 0 mundo do trabalho
V. Inclusdo digital na EJA

Vale ressaltar que os referidos temas foram selecionados, a partir das narrativas dos
educandos no projeto de investigacdo/formacéo, ao analisarem o processo de formacéo escolar
em que estdo inseridos: 0 Curso Tempo Formativo I1I: Aprender a fazer.

Cada oficina terd uma carga horéaria de 4 horas, perfazendo um total de 20h.

5 AVALIACAO

Os docentes e gestores serdo acompanhados durante o desenvolvimento das atividades
e incentivados a se auto avaliarem durante o processo formativo. Para tanto, 0s mesmos estardo
registrando suas impressdes, conquistas sobre o processo formativo, a cada dia, através das
memorias de formagdo. Sendo assim, serdo utilizados os seguintes procedimentos para
acompanhar o andamento das atividades, tendo em vista alcancar os objetivos desejados:
- Registro diario, pelos docentes e gestores, no memorial de formacgdo sobre o processo
formativo;

- Observacdo da participacdo, implicacdo dos docentes durante a implementacao da proposta.

6 REFERENCIAS
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ANEXO A - CARTA DE CESSAO — TERMO DE AUTORIZACAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

CARTA DE CESSAO - TERMO DE AUTORIZAGAO

Pelo presente  termo  eu,

brasileiro(a), maior, (estado civil), portador(@d) do RG. n°%
, 6rgdo emissor: e do CPF; ,

residente: , n° , Bairro:
, cidade: , UF declaro para os devidos fins que autorizo

a utilizagdo das minhas escritas narrativas , no blog (imagens, dudio) concedida por mim nos dias no(0s)
dia(as) , bem como as sessbes dialogadas, para a pesquisa intitulada
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: Sentidos da formacéo a partir da interfase do blog, para
a Mestranda Lucimeire Lobo de Oliveira Almeida (estudante / pesquisadora), RG: 323924000, SSP —

BA, e CPF 550006575-00, discente regular do curso de mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos,
nivel Mestrado Profissional, na Universidade do Estado da Bahia — UNEB, conforme orientacdo da
Resolucdo n° 196/96, do Conselho Nacional de Saide — CNS, usa-la integralmente ou em partes, sem
restricGes de prazos e citacOes, para a sua dissertacdo de Mestrado, para efeitos de apresentagdo em
congressos e/ou publicagdes, em meio digital, impresso ou outras formas de divulgacdo e publicacéo.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo o presente.

Feira de Santana - Bahia, Brasil, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa
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ANEXO B - POEMA RETRATO - CECILIA MEIRELLES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
- DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Retrato

Eu ndo tinha este rosto de hoje,
Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos t&o vazios,

Nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,
Tao paradas e frias e mortas;

Eu ndo tinha este coracao
Que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
Tao simples, tdo certa, tdo facil:
— Em que espelho ficou perdida

a minha face?

Cecilia Meirelles


http://www.uneb.br/mpeja
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ANEXO C - LETRA DA MUSICA “EU, CACADOR DE MIM”

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS | et
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL — MPEJA

Eu, cacador de mim

Por tanto amor
Por tanta emocéo
A vida me fez assim
Doce ou atroz Manso ou feroz
Eu cacador de mim
Preso a cancdes
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram fim
Vou me encontrar
Longe do meu lugar
Eu, cacador de mim
Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer 0 medo
Abrir o peito a forga,
numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura
Longe se vai Sonhando demais
Mas onde se chega assim
Vou descobrir
O que me faz sentir
Eu, cacador de mim
Milton Nascimento


http://www.uneb.br/mpeja

177

ANEXO D — Texto “Eu Severin0”

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Eu, Severino, nasci numa linda cidade de Minas Gerais. Localizada na Zona da Mata,
onde vivem mais ou menos 4 a 5 mil habitantes.

Vivi minha infancia no sitio dos meus pais, com muito entusiasmo, brincadeiras e
fantasias que eram criadas com objetos da natureza. Pisava na lama, na areia, na terra que dava o
sustento, com uma liberdade sem igual.

Eu adorava correr, subir nos pés de coqueiros e nas arvores, como grandes laranjeiras,
além das paisagens que meus olhos conseguiam ver.

Admirava o0s peixes que havia no lago em frente de casa e no quintal da casa da minha
avo. Adorava nadar, tomar banho de cachoeira, observar os peixes e pensar sobre como eles
respiram dentro d"agua.

Mas o tempo foi passando, fui chegando aos oito anos. Meus pais me matricularam
numa escola onde estudei até os dez anos, mas eu ndo poderia continuar Ia.

Fui para outra escola, onde estudei até a quarta série e parei por ndo ter condigdes, e
também porque a escola era muito longe e ndo tinha condugéo.

Preferi ajudar meus pais. Trabalhando arando a terra, puxando cana para fazer rapadura,
passando o tempo, completei dezoito anos, entdo ndo queria ficar mais trabalhando ali. O salario
era pegueno e meu tio me convidou para vir para Sdo Paulo. Em Diadema, estava dificil arranjar
emprego, mas logo consegui. Algum tempo depois, resolvi morar sozinho.

Uns quatro anos depois, conheci a Joana e resolvemos casar. Ainda pagando aluguel,
comprei uma casa em Santo Amaro, mas nao gostei e voltei para Diadema, onde moro até hoje.
Estamos casados ha quatro anos, ainda ndo temos casa, mas brevemente terminarei a construcao.

Em 1999 resolvi continuar os estudos, consegui uma vaga na Escola Municipal, onde

estou até hoje, na sétima série e pretendo estudar até a oitava série.

Texto produzido por um aluno da EJA.
Referéncia:

SILVA, Cicero de Oliveira Silva. SILVA, Elizabeth Gavioli de Oliveira e MARCHETT], Greta
| Nascimento. EJA: Educagdo de Jovens e Adultos 6 ao 9 ano do Ensino Fundamental. Lingua
Portuguesa. 6 ano. 2 ed. Sdo Paulo. 2009. IBEP. PNLD EJA.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagao de Jovens e Adultos: Sentidos da formagao a partir da interface do blog

Pesquisador: Lucimeire Lobo de Oliveira Almeida

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 65437417.0.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.024.597

Apresentacao do Projeto:

A proposta de pesquisa, vinculado ao PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS, MESTRADO PROFISSIONAL — MPEJA do Campus | da Uneb, objetiva analisar os sentidos
atribuidos pelos discentes da EJA ao processo formativo, a partir da construgéao e implementagéao de um
projeto de ensino e aprendizagem com os discentes, mediado por estratégias pedagégicas que resgatem
suas experiéncias escolares através do blog, como interface pedagdgica.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar os sentidos atribuidos pelos discentes da EJA & formag&o escolar, a partir da construgéo e
implementagao de um projeto de ensino e aprendizagem com os discentes, mediado por estratégias
pedagoégicas que resgatem suas experiéncias escolares através do blog, como interface pedagdgico.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Apresentados dentro da eticidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sdo compativeis com
0s objetivos propostos no projeto.

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagao do Parecer: 2.024.597

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
As declaragdes apresentadas sao condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragées

de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugao 466/12 CNS/MS,

bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizagdes das
instituicdes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugao 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacodes:

Recomendamos ao pesquisador atengéo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Ap6s a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ap6s a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Qg

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/04/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 811126.pdf 11:07:35
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 12/04/2017 |Lucimeire Lobo de Aceito
Assentimento / 10:59:24 | Oliveira Almeida
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE.docx 26/01/2017 |Lucimeire Lobo de Aceito
Assentimento / 11:44:08 |Oliveira Aimeida
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projetodetalhadobrochurainvestigador.p | 26/01/2017 |Lucimeire Lobo de Aceito
Brochura df 11:36:10 | Oliveira Almeida
Investigador
Outros TermodeAutorizacaodalnstituicaoPropon| 19/12/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
ente.pdf 08:49:04 | Oliveira Almeida

Outros Projetodetalhado.pdf 16/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
17:55:30 | Oliveira Almeida

Outros Declaracaodeconcordanciacomodesenv | 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
olvimentodoprojetodepesquisa.docx 18:57:16 | Oliveira Almeida

Folha de Rosto Folhaderosto.docx 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
18:53:22 | Oliveira Almeida

Outros Termodeconcessao.docx 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
18:42:26 | Oliveira Almeida

Outros Termodeautorizacaodainstituicaocoparti | 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
cipante.docx 18:39:42 | Oliveira Aimeida

Outros termodeconsentimentolivreeesclarecido. | 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
docx 18:25:36 | Oliveira Almeida

Outros TermodeCompromissoparacoletadedado| 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
s.docx 18:04:54 | Oliveira Almeida

Outros Termodeconfidencialidade.docx 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
18:01:05 | Oliveira Almeida

Qutros Termodecompromissodopesquisador.do| 12/11/2016 |Lucimeire Lobo de Aceito
cx 17:53:03 | Oliveira Almeida

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Continuago do Parecer: 2.024.597

SALVADOR, 20 de Abril de 2017

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador)
Enderego: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399

CEP: 41.195-001

E-mail: cepuneb@uneb.br
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ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAQAO
Nome do Participante:
Documento de Identidade Sexo:F( YM( )
Data de Nascimento:

Endereco Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:

I1 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: SENTIDOS DA FORMAQAO A PARTIR DA INTERFACE DO BLOG”, responsabilidade da
pesquisadora LUCIMEIRE LOBO DE OLIVEIRA ALMEIDA, discente da Universidade do Estado da Bahia,
gue tem como objetivo: analisar os sentidos atribuidos pelos discentes da EJA ao processo formativo, a partir da
construcdo e implementacdo de um projeto de ensino e aprendizagem com os discentes, mediado por estratégias
pedagdgicas que resgatem suas experiéncias escolares através do blog como interface pedagdgica.

A realizagéo desta pesquisa trard ou poderd trazer beneficios: Garantir no processo investigativo que 0s
sujeitos participantes reflitam sobre as acGes desenvolvidas nas escolas, na perspectiva de colaborar para o
melhoramento do trabalho desenvolvido na EJA.

Caso aceite, serdo realizadas na coleta de informacg0es: escritas narrativas e sessfes dialogadas, que serdo gravadas
em video e &udio pela mestranda Lucimeire Lobo de Oliveira Almeida, do curso de Mestrado em Educagéo de
Jovens e Adultos. Esse material serd utilizado pela pesquisadora, durante o periodo da coleta e analise das
informagdes produzidas e logo ap0s serd arquivado nos arquivos do Programa de Mestrado Profissional da
Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA). A sua identidade, como participantes da pesquisa, serd mantida em sigilo,
pois devido a coleta de informacgBes o (a) senhor(a) podera se sentir constrangido ou desconfortavel. Sua
participacdo é voluntéria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Caso queira podera, a
qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua

relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo
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esclarecidas pelo pesquisador e caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia.

Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o (a) senhor(a) tem direito a indenizacéo se for prejudicado
por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cdpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que

poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e/ou sobre sua participacdo, agora ou a qualquer momento que solicite.

I1l. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL : Prof. Maria da Conceigdo Alves Ferreira
Enderecgo: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: Telefone: 71
3117-2200, E-mail: consinha@terra.com.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP:
41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1° SUBSOLO,
Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos, beneficios e
riscos de minha participagdo na pesquisa “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: SENTIDOS
DA FORMACAO A PARTIR DA INTERFACE DO BLOG” ¢ ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar como voluntario(a) e sob livre e espontanea vontade consinto que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde que a minha
identificacdo ndo seja revelada. Assinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada ao

pesquisador e outra a mim.

Feira de Santana, 05 de mar¢o de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa
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