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PREFACIO

enho defendido que a missdo de extensao das universidades nunca

foi devidamente valorizada ao longo do século XX. Ela surgiu para

aprofundar a responsabilidade social da universidade num mo-
mento em que varios grupos sociais contestavam o isolamento social da
institui¢do, a inacessibilidade ao conhecimento nela produzido e a sua ir-
relevincia para resolver os problemas dos cidadéos, sobretudo os das clas-
ses populares. Essa critica intensificou-se depois do movimento de reforma
da universidade iniciado pelos estudantes da Universidade de Cdrdoba,
Argentina, em 1918. Um movimento cujo centenario celebramos no ano
passado.

Aolongo do século XX, o servigo de extensdo conheceu altos e baixos,
mas nunca rivalizou em importancia com as duas outras missoes da uni-
versidade, a pesquisa e o ensino. Acresce que na segunda metade do século
a extensdo perdeu em muitos paises o seu perfil original, de apoiar a reso-
lucdo de problemas de grupos sociais que ndo tinham acesso a universida-
de, e passou a virar-se para questoes de inovagao tecnologica e industrial,
transformando-se numa agéncia de receitas da universidade. Cinquenta
anos depois do movimento de Cérdoba, o movimento estudantil conhe-
cido por Maio de 68 (Franga) foi, entre outras coisas, um grito de revolta
contra o crescente envolvimento da universidade no desenvolvimento capi-
talista e nas politicas do Estado, deixando fora dos seus interesses as justas
aspiragdes das classes populares.

No inicio do século XXI, em resultado das multiplas resisténcias
que foram ocorrendo em varias partes do mundo contra o neoliberalis-
mo e o que designo por capitalismo universitario, a missdo de extensao
voltou a assumir relevancia, como campo de resisténcia contra a conver-
sdo da universidade num apéndice da inovagdo capitalista, quando ndo
mesmo numa empresa capitalista como qualquer outra. O Brasil foi um
dos paises em que esse movimento assumiu mais densidade e variedade.
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Em muitas universidades, os departamentos de extensdo converteram-se
em inovadoras de incubagio social, agentes dedicados de responsabiliza-
¢do social, instancias de Educagdo Popular na melhor tradi¢ao de Paulo
Freire. Finalmente, os professores dedicados a extensdo passaram a ser re-
conhecidos pelos servigos prestados nao s6 as comunidades populares, mas

também a comunidade universitaria.

As propostas epistemologicas que tenho vindo a propor' quadram-
se bem com o trabalho de extensdo na medida em que propdem dialogos
profundos entre os conhecimentos académico-cientificos e os conheci-
mentos populares com vista a resolver mais eficazmente os problemas com
que se deparam as populagdes mais vulneraveis. Designo tais dialogos por
ecologias de saberes para salientar a alta medida em que as aprendizagens
e transformagdes podem (e devem) ser reciprocas. E, de fato, o conceito de
ecologia de saberes surge recorrentemente nestes textos.

Alids a minha colaboragdo com os departamentos de extensido tem
ido ainda mais longe. No Férum Social Mundial de 2003, lancei o proje-
to da Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS).? Desde a
ultima década, temos estabelecido muitos convénios com a UPMS (cele-
brados, quando necessario, entre a universidade requerente e o Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra, por a UPMS néo ter persona-
lidade juridica). Esses convénios permitem que os departamentos de exten-
sao atuem com mais intensidade na area de Educagdo Popular.

Este livro ¢ o reflexo do extraordindrio esfor¢o que tem sido feito
para tornar a universidade mais util e relevante ante grupos sociais que
mais precisam dela e dela mais distantes estdo. Sdo trabalhos de grande ino-
vacdo e compromisso nas mais diversas areas sociais de interven¢io, dos
direitos humanos a satde, do trabalho a educa¢io, do meio ambiente a tec-
nologia e cultura. As inovagdes técnicas e as metodologias de extensdo sdo
também muito inovadoras.

! Por tltimo, Na oficina do arteséo socidlogo. Sao Paulo: Cortez Ed., 2018; O fim do império cognitivo.

Sao Paulo: Auténtica, 2019.
> Pode ser consultada em: https://bit.ly/2W56HIk. Acesso em: 11 jun. 2019.



3

A
N

Ecologia de Saberes na Universidade \/

Se ndo houvesse outras razdes, estas bastavam para recomendar vi-
vamente esta publicagdo. Mas infelizmente ha outras. A Educagao Superior
estd sob ataque no Brasil por parte de elites retrogradas. E provavel que um
dos seus alvos seja a extensdo universitaria precisamente porque ¢ esta a
que mais diretamente contraria as tentativas de fechar a universidade numa
cimara de ressonancia de hipotéticos e nunca definidos interesses do mer-
cado capitalista. Dai as minhas saudagoes solidarias as universidades e ins-
titutos envolvidos neste estudo, e 0 meu compromisso de estar com elas na
defesa da universidade e, portanto, da sua missao de extensdo, sempre no
mesmo pé da missao de investigagdo e de ensino.

Boaventura de Sousa Santos

Coimbra - Portugal, 21 abril de 2019.







APRESENTACAO

extensdo universitaria tem avancado no Brasil enquanto politi-

ca académica e se firmado como agente transformadora e ponte

de didlogo de sujeitos(as) historicamente excluidos(as) com
a universidade, nas dimensdes do ensino e da pesquisa, em diferentes
espagos-tempos.

A Universidade do Estado da Bahia (Uneb), desde sua génese, tem
imprimido marcas que a diferenciam de outras institui¢des publicas de
Ensino Superior, dada a sua capilaridade e perfil multicampi, com capa-
cidade de incluséo social pelo acesso ao Ensino Superior ptblico em todo
o estado da Bahia, como também pela formagdo de professores(as) da
Educagédo Basica, do campo e de indigenas por meio dos programas espe-
ciais, pela promocéo dos direitos humanos, a exemplo do seu pioneirismo
na implantagdo do sistema de cotas para negros(as), indigenas e reserva de
vagas para quilombolas, ciganos, pessoas com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades, transexuais, travestis e transgéneros, o
que reitera sua vasta atuagao nas politicas de acdes afirmativas e na sua ca-
pacidade de dialogar com a diversidade.

Assim, ao pensar a proposta da série Extensdo Universitiria ¢
Sociedade, a Pro-Reitoria de Extensdo (Proex) da Uneb visou criar um espago
de disseminagdo da produgdo extensionista com textos referentes as expe-
riéncias desenvolvidas em projetos, programas e outras atividades de na-
tureza extensionista no ambito das comunidades - externa e interna - das
institui¢oes publicas de Ensino Superior, que refletissem a “ecologia de sabe-
res na universidade”.

Entende-se que a Ecologia de Saberes surge da constatagdo de que
o dominio dos modelos de desenvolvimento que historicamente temos vi-
venciado passa pela valoriza¢do de uma monocultura do saber, que sobre-
vive pela via de processos de invisibilidade e opressdo de grande parte das
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populagdes que também produzem e edificam saberes em diversas instan-
cias, porém sem o reconhecimento da sua relevancia social.

Trazer a Ecologia de Saberes para o interior do debate tedrico-con-
ceitual contribui para repensar o ensino, a pesquisa e a extensao no tocan-
te a formacao docente, envolvendo as comunidades e organizagdes sociais
populares, principalmente no contexto atual, em que emerge a necessidade
de dialogar e visibilizar os saberes, os problemas sociais e, com esse movi-
mento, engendrar estratégias coletivas de solugdo de problemas histdricos.

A obra que apresentamos é prefaciada pelo Prof. Dr. Boaventura
de Sousa Santos, renomado pesquisador da Universidade de Coimbra
(Portugal), com larga producao que reflete a importancia da extensao uni-
versitaria no desenvolvimento social e politico dos paises em desenvolvi-
mento. A série acolheu, das propostas avaliadas por comité cientifico, 20
textos de 49 pesquisadores(as), estudantes e servidores(as), e esta orga-
nizada em trés se¢des que abrigam sete eixos da extensao universitaria, a
saber: tecnologia, trabalho e produgio, direitos humanos, cultura, educa-
¢do, saude e meio ambiente.

Na Se¢ao I, Tecnologia, Trabalho & Direitos Humanos, as auto-
ras do texto “Férum de discussdo enquanto recurso didatico aplicavel ao
projeto de extensao ‘Direito no Cinema”, Joelma Boaventura da Silva e
Stephanie Carvalho Magalhaes, situam o leitor sobre as transformagoes
e dificuldades vinculadas ao uso de tecnologias na modalidade EaD; rea-
lizam uma breve conceituacao das principais ferramentas do Ambiente
Virtual de Aprendizagem; descrevem a dinamica de uso de tal ferramen-
ta, desde a elaboragio e escolha das questdes norteadoras para exibicao de
filmes e seus resultados; e concluem que o cinema enquanto recurso dida-
tico aplicavel na esfera do ensino juridico aparece como terceira area de
interdisciplinaridade.

Ainda dialogando sobre cinema, Christian Luiz da Silva, Heloisa
Sbrissia Selzler e Natacha Loures Bello no “Ciclo de cinema: uma proposta
de interagao entre a Universidade Tecnologica Federal do Parand e estudan-
tes do ensino médio publico de Curitiba e regidao metropolitana’, partem de
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uma discussdo sobre agdes afirmativas que possibilitaram o maior acesso
de estudantes de escolas publicas as universidades a exemplo da Lei n°
12.711/2012, conhecida como a Lei de Cotas, e relatam sobre a realiza¢do
efetiva de um projeto de extensao que metodologicamente utiliza o ciclo
de cinema como ferramenta para aproximagdo dos dois niveis de ensino.
Como resultado, essa agdo colabora para o desenvolvimento do pensa-
mento reflexivo e consequente formagao cidada dos(as) envolvidos(as).
Afirmam, pois, o cinema como meio de aproximagido entre universidade
e escolas, para além, instrumento de discussao e reflexdo de tematicas so-
ciais complexas.

Os autores Ana Licia de Santana Stopilha, Cristina Maria Pinto
Albuquerque e Rubem Castro Neves, por meio da escrita denominada
“Religando saberes: uma experiéncia da extensdo universitdria com mu-
lheres no municipio de Valenca(BA)”, apresentam conhecimentos gerados
e desenvolvidos com mulheres, visando a melhoria de praticas produtivas,
poem em evidéncia os grupos envolvidos e chamam atengao para a valori-
zagdo do trabalho executado por mulheres. Vale salientar que a experiéncia
da extensdo universitaria com mulheres traz como objetivo: discutir o dia-
logo entre saberes académicos e locais, mediados pelo Projeto de Extensdo
Maria Camponesa, da Uneb, campus XV, e sustenta-se na Sociologia ao
abordar as “auséncias e emergéncias’, conforme aponta Boaventura Santos
(2007). Tal dindmica se traduz também no desenvolvimento coletivo da
ecologia de saberes no processo de tradugdo de praticas extensionistas em
atividades produtivas relacionadas a natureza. Os principais resultados
dessa interagao universidade/mulheres participantes do projeto/monitores
recairam sobre a constru¢do do estatuto da Cooperativa das Mulheres da
Agricultura Familiar e Economia Solidaria (Coomafes).

Os autores Antonio Cesar Ramos da Silva, Jusceli Maria Oliveira
de Carvalho Cardoso e Marcia Raimunda de Jesus Moreira Silva, do texto
“Ecologizando saberes em dialogos intergeracionais: tecendo os fios da
inclusao digital dos idosos”, apontam os caminhos que possibilitaram a
abertura de didlogos intergeracionais, a consolidagao dos ideais de ética,

compromisso social e protagonismo juvenil; além disso, propéem pensar

&
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um modelo de justica que supere o carater punitivo e invista em estra-
tégias de prevencdo da violéncia na experiéncia do projeto de extensdo
“Informatica para a melhor idade”. Nesse projeto, a dimensao colaborativi-
dade é fundante e evidenciada pelo trabalho desenvolvido com idosos, no
qual estes avangaram no processo de inclusao digital, principalmente pelo
uso social dos recursos eletronicos, que lhes trouxeram novas perspectivas
de vida, inclusive a ampliagdo de seus circulos de amizade, estando, por-
tanto, em sua grande maioria, conectados ao mundo mais amplo por causa

do digital.

As autoras Jane Peruzo Iacono, Marli Timm Vanelli e Vera Lucia
Rodrigues da Fonseca, do texto “A busca por uma cultura de paz em escolas
de Cascavel (PR) sob os principios da justi¢a restaurativa” apresentam agoes
que vém sendo desenvolvidas no Nucleo Regional de Educagao (NRE),
nos cursos de formacao sobre os principios da Justica Restaurativa (JR)
por meio da agdo de extensdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste). Como resultado, as autoras afirmam que o didlogo durante a
acao criou oportunidades para os envolvidos nos conflitos (ofensor, vitima,
familiares, comunidade) se expressarem e participarem da construcao de
acOes concretas capazes de prevenir a violéncia e lidar com suas implica-
¢Oes. Sendo assim, a extensdo universitaria se constitui como espago de
afirmacdo dos Direitos Humanos a medida que, mediante projetos desen-
volvidos com a comunidade externa, consegue revelar, conforme o relato
apresentado aqui, o possivel, assim como o exemplo que vem sendo cons-
truido de uma cultura de paz por meio das formagdes e dos circulos restau-
rativos que estabelecem uma nova normativa para a comunidade escolar.

A Segéo II, Cultura & Educagao, convida-nos a refletir sobre a orga-
nizagao de um processo de educagiao para autogestao de empreendimento
popular solidario em espago urbano, de modo que favoreca a participa-
¢ao, a colaboracio e a solidariedade dos(as) envolvidos(as). Com énfase na
Filosofia, o texto “Andangas: 0 movimento corporal do pensamento’, das
autoras Beatriz Borges Bastos, Débora Menezes Ribeiro e Elizia Cristina
Ferreira, que propde pensar o corpo desde outros padrdes nao hegemoni-
cos, explorando perspectivas filosdficas que se situam no campo da estética,
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da ontologia e da politica de maneira interseccional. Trata-se de um tra-
balho filoséfico do Grupo AnDangas desenvolvido no Reconcavo Baiano,
na Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
(Unilab), campus dos Malés. Segundo as autoras, as possibilidades criadas
nas agoes extensionistas tém fornecido algumas formas de experimentar-
mos a didspora e também de ensinarmos praticas decoloniais no ambiente
universitario, com énfase na area de Filosofia. Sendo assim, a pesquisa rea-
lizada inicialmente com o estudo da nogdo de ancestralidade, nos estudos
africanos em geral e com uma cartografia das dangas populares se poten-
cializou pela pratica corporal e se consolidou como uma investigacao filo-
sofica por meio de sua realizagdo na extensdo universitaria.

As autoras Francisca de Paula Santos da Silva, Anaie Leite Silva
Morais e o autor Eduardo José Fernandes Nunes apresentam a “Educagao
para autogestao de iniciativa popular: o caso do coletivo Cultarte”. Esse co-
letivo surgiu em 2012, durante a Mostra de Cultura e Produgao Associada
do II Encontro de Turismo de Base Comunitaria e Economia Solidaria (II
ETBCES), no qual artesdos, contadores de histdrias, poetas e culinaristas
estiveram presentes. O trabalho consiste na apresentagdo do processo de
formacao para a autogestdo desse grupo com uma equipe multidisciplinar,
em que foram adotadas metodologias educativas participativas sustentadas
na pesquisa-a¢ao como método de trabalho.

A partir dos principios de participagdo, colaboragdo e solidarieda-
de, os integrantes trouxeram seus saberes e fazeres, ao tempo em que no
grupo construiram coletivamente uma autogestdo evidenciada pela auto-
nomia, melhoria dos processos informacionais, administrativos, financei-
ros, tecnologicos e comércio justo. Ou seja, proposta de uma nova cultura
de organizagdo comunitdria com vistas aos empreendimentos econémicos

sustentaveis.

No texto “Decolonizando a extensio universitaria: uma reflexdo a
partir da experiéncia do curso de extensao Biogeografias do Sul’, os auto-
res Ivan de Matos e Silva Junior e Rosiléia Oliveira de Almeida reiteram a
extensdo universitaria enquanto espago de oportunidade para o estabeleci-
mento de redes de colaboradores e colaboradoras com o fito de construir
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projetos em comum, a partir da troca de conhecimentos e experiéncias. Com
a discussdo assertiva e emergente, o texto nos leva a uma imersao teérica da
colonialidade a decolonialidade do saber e nos traz contribuicdes tedrico-
metodoldgicas das epistemologias do Sul que foram utilizadas nas aulas de
biogeografia e que segundo os autores vém sendo realizadas no ambito do
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias
(Utba/Uefs). A proposta se desdobra em trazer os cursistas ndo apenas como
meros ouvintes, mas espera que eles assumam a sua condi¢io colaborativa,
ou seja, a qualquer tempo podem sugerir mudangas no decorrer das ativida-
des, enfim, a prépria metodologia do curso condiz com a discussao tedrica
apresentada, o que evidencia maior participagdo de todos(as).

O trabalho “Girando a roda e compondo afetos: rodas de leitura com
privados de liberdade na Penitencidria Lemos Brito”, apresentado pelas
autoras Andréa Betania da Silva, Maria Alba Guedes Machado Mello e
Rosemary Lapa de Oliveira, traz a experiéncia do projeto Leitura e Escrita:
Acoes Libertarias, de iniciativa de docentes do Departamento de Educagéo
do campus I da Uneb.

Com o objetivo de formar leitores articulados com o contexto no
qual estdo inseridos (espagos de privacdo de liberdade), levando-os a refle-
x40 sobre questoes relacionadas a leitura e escrita e investindo em sua au-
tonomia leitora, o projeto “Girando” avangou nas suas politicas afirmativas,
uma vez que atua e interfere na interagdo sociedade-carcere, cumpre o seu
papel de instituicdo publica, garantindo direitos a educa¢ao de cidadaos
privados de liberdade.

O texto elaborado por Francisco Alfredo Morais Guimardes, “A ques-
tdo indigena na extensdo da Uneb: relatos e reflexdes a luz da ecologia de
saberes”, traduz a sua caminhada, inicialmente, sob a forma de memorial,
apresentado para qualificacdo do Doutorado em Estudo Etnicos e Africanos
da Universidade Federal da Bahia (POS-Afro). As atividades de extensdo
aqui relatadas revelam a importancia destas na vida do autor, enquanto in-
dissociaveis do ensino e da pesquisa, bem como seu carater dinamizador
as politicas de agao afirmativa para os povos indigenas na universidade. O
autor reitera ainda que a medida que professores dos varios campi dialogam
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com professores indigenas isso contribui para que cada escola indigena
possa ser reconhecida, como um viveiro pedagdgico em que se semeiam
muitos saberes e se multiplicam li¢goes. Uma realidade e uma perspectiva de
articulacdo que ha décadas era somente sonho e hoje se tornou realidade.

As autoras Didima Maria de Mello Andrade, Roberta Melo de
Andrade Abreu e Lorames Bispo dos Santos Cruz, no texto “Experiéncias
ludico-formativas: sobre sonhos possiveis’, apresentam o debate exten-
sionista enquanto pilar que sustenta a universidade trazendo os dados do
projeto desenvolvido e que teve como um dos objetivos compreender que
o pedagogo, o professor e profissionais de outras dreas do conhecimento
precisam ter a compreensao do lidico como algo inerente ao ser humano,
ampliando seus horizontes. Nesse sentido, a participa¢ao de todos/as pro-
fessores, estudantes, comunidades e profissionais, nas agdes de extensdo,
propiciou a integracao entre eles e reiterou o papel social da universidade
na comunidade.

O trabalho “Educac¢do, Geometria, Artes Visuais e terceira Idade
num Contexto Extensionista”, desenvolvido pelo autor Jefferson Correia da
Conceigdo, que contou com engajamento de estudantes da graduacgao de
Pedagogia, traz para o contexto do debate a aprendizagem em Matemitica,
que segundo o autor, por vezes, ¢ muito confundida com medo, dificulda-
de, sem atrativos, sem cor e sem vida. A partir da realizacdo de a¢des peda-
gogicas no formato de oficinas de expressao plastica, o projeto de extensdo
trouxe para o publico o inverso: beleza, cor, movimento, criatividade, arte
e muito envolvimento, e os licenciados em Matematica, ao lado de pessoas
da terceira idade, participaram de forma ativa da elaboracao do proprio co-
nhecimento. Os resultados revelados pelos participes denotam que apren-
demos muito daquilo que usamos para estar no mundo e conviver com o
outro; é nele também que nos inserimos como portadores de valores, co-
nhecimentos e especificidades da cultura.

Os autores Natanael Bomfim e Tassio Simdes Cardoso, no texto
“Praticas sociais da comunidade do Quingoma e suas implicagdes na edu-
ca¢do quilombola”, apresentam resultados de uma pesquisa qualitativa de
abordagem participante, do Mestrado de Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
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Educacdo (Gestec), da Uneb, desenvolvida pelo Grupo Interdisciplinar de
Pesquisa em Representagdes, Educacio e Sustentabilidade (Gipres). Foram
investigadas as préticas sociais que emergem dos processos formativos e
tecnoldgicos existentes na comunidade do Quingoma, localizada no mu-
nicipio de Lauro de Freitas/BA. Destacam dentre esses: a organizagao do
Férum de Discussdo sobre Educagdo Quilombola, a discussdo e elabora-
¢do de uma agenda educativa baseada no ecoturismo, e em rede, a constru-
¢ao de estratégias para visibilidade da riqueza das praticas sociais e saberes
locais que hd no quilombo do Quingoma, integrando comunidade, escola
e universidade num processo permanente de formagdo humana e trans-
formagdo social. Quebram os paradigmas quanto a defini¢do de pessoas
e ou espacos como cidade e campo para o desenvolvimento da extensao,
com o objetivo de fortalecer e ampliar o didlogo entre saberes cientifi-
cos, indigenas, quilombolas e campesinos, como preconiza Santos (1988).

Os autores Isael de Jesus Sena e Marcelo Ricardo Pereira, no texto
“As primeiras iniciativas da extensdo universitarias desenvolvidas pelo
Isced em Cabinda, Angola”, levam-nos a transitar numa rica experiéncia
desenvolvida no continente africano. Discutem sobre as primeiras iniciati-
vas colocadas em curso pela coordenagao do Grupo de Extensdo (GEX) do
Isced, da Universidade Onze de Novembro. O texto trata do recorte de uma
pesquisa mais ampla desenvolvida em 2016, cuja conclusdo evidencia que,
apesar da grave crise econdmica que Angola atravessa, além dos desafios
étnicos e culturais, agdes pontuais realizadas pela coordenadora do GEX
demonstram ser positivas a construgao de parcerias. Segundo os autores, a
dimensao da universidade é pouco explorada por docentes angolanos e ha
a necessidade de adogdo de medidas e procedimentos metodoldgicos ine-
rentes a estrutura universitaria e ao desenvolvimento de agdes que visem
a valorizacao desse terceiro eixo no plano nacional e no plano interno das
IES. As experiéncias exitosas de extensdo no Brasil sdo inimeras, e numa
relacao interinstitucional com Angola e/ou outros paises poderdo eclodir
como possiveis caminhos para futuras parcerias na construgao de politicas
extensionistas internacionais.
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As autoras Edite Maria da Silva de Faria e Sarah Teles de Oliveira, no
texto “Formagdo de Professores no Territdrio do Sisal da Bahia: desafios e
perspectivas’, apresentam tanto a universidade quanto a escola publica, da
cidade e do campo, como espagos que necessitam de didlogo permanente.
Reunindo discentes, técnicos do campus XIV da Uneb, em Coité (BA), pro-
fessores da rede basica de ensino, representantes dos movimentos sociais,
populares e sindicais que atuam com educagao de criangas, jovens, adultos
e idosos do campo nos municipios do Territério do Sisal, o processo for-
mativo se deu pela discussdo, pesquisa e constru¢ao de lagos/embaracos.
Como resultado destacam a significativa articulagdo e cooperagdo solida-
ria entre a escola publica, as parcerias locais (associagdes) e a universidade.

Finalizando as experiéncias relatadas nesta se¢do, e evidenciando
mais uma vez a importante relacao universidade e sociedade, o trabalho
“Intercdmbio de gestdo escolar: trajetdrias formativas e pluralidades de sa-
beres”, das autoras rosa Maria Silva Furtado, Gabriela Sousa Régo Pimentel
e Jania Cardoso dos Santos, apresenta resultados da a¢do extensionista, de-
senvolvida com gestores escolares da rede publica de ensino da regido oeste
da Bahia. Utiliza como metodologia a realizagdo de um semindrio inter-
municipal para a socializagao das praticas de gestao e interrelacio com os
resultados. Foi promovido o didlogo entre as equipes gestoras das escolas
e os dirigentes municipais de educacdo, de Barreiras(BA) e regido. As au-
toras afirmaram que a construgdo de novos saberes acerca da comunidade
local e a consolidagdo de um campo fundamental que permita entender as
varias nuances desse tipo de atividade devem ultrapassar as dimensdes in-
dividuais e precisam estar alicercadas em metas sociais.

Na Secéo III, Satide & Meio ambiente, o trabalho das autoras Denise
Santana Silva dos Santos, Climene Laura de Camargo e Tania Christiane
Ferreira Bispo, no texto “Interface, pesquisa e extensao na casa de acolhi-
mento do complexo penitenciario: relato de experiéncia’, descreve o traba-
lho de extensao realizado por docentes e discentes de enfermagem, com a
finalidade de compartilhar as atividades de educagdo em saude desenvol-
vidas com as criangas da entidade de acolhimento do complexo peniten-
ciario. Conclui propondo uma maior atengédo as a¢des de ensino, pesquisa
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e extensdo universitdria, pois essas experiéncias sdo ricas em aprendizados
académicos e sociais, o que contribui para a formagéo de profissionais de
saude mais integrados com as demandas da sociedade.

As autoras Helena Maria Silveira Fraga Maia, Tamara Regina Aratjo
de Oliveira e Luciana Ricarte Cavalcante, no texto “Educagido em satde
destinada a formar criangas como multiplicadores de conhecimentos em
hipertensao e diabetes: a extensao universitaria vai a escola’, objetivam dis-
seminar o conhecimento no ambiente escolar, de forma criativa e eficaz,
para incentivar o estilo de vida saudavel dos estudantes, a0 mesmo tempo
em que os seus pais podem ser alcangados e sensibilizados pelas infor-
macdes adquiridas pelos filhos. Ressaltam ainda que o aprendizado sobre
saude nas escolas viabiliza a melhora dos hébitos de vida e a prevencdo de
doengas cronicas potencialmente evitaveis.

A autora Alcylene Carla de Jesus dos Santos, no texto “(A)colhendo
o paciente com dor crdnica sob a dtica da extensdo universitdria: relato de
experiéncia’, identifica a dor como uma experiéncia sensorial e emocional
desagradavel, associada a uma lesdo real ou descrita em tais termos. Nesse
sentido, a universidade enquanto lécus que promove a formagao profis-
sional e cientifica deve oportunizar a aproxima¢io do aluno das diversas
perspectivas de satde e trazer a tona a interagao entre diversos saberes, in-
cluindo os componentes educativos, culturais e cientificos.

As autoras Ione Oliveira Jatoba Leal, Ivaneide Silva dos Santos e
Joseane Gomes de Araujo, no texto “Extensdo universitdria e formagédo
docente: préticas e vivéncias em prol da Educacio Ambiental”, abordam
a relevincia da extensdo universitaria para a forma¢ao docente a partir da
experiéncia do projeto “Sala Verde” da Uneb, campus IV. Concluem que
a educagdo é uma pratica a ser desenvolvida em todas as areas do conhe-
cimento, interdisciplinarmente, como consta nos documentos oficiais que
normatizam as politicas publicas de Educagdo Ambiental.

Apresentamos, portanto, marcas significativas da extensao universi-
taria desenvolvida por docentes, técnicos, estudantes e comunidade exter-
na que, de forma articulada e numa sinergia do aprender-ensinar-aprender,
trazidas para esta série, possibilitarao ao(a) leitor(a) uma interagao com os



Ecologia de Saberes na Universidade \/ 1_}
L

diferentes textos/fazeres extensionistas capaz de inseri-los na compreen-

sdo dos contextos de sua produ¢do, como também da relevancia da circu-

lagdo desses saberes no mundo, considerando sua ecologia, o que no futuro

podera contribuir para a construgéo coletiva de novas interconexdes.

Adriana dos Santos Marmori Lima

Pr6-Reitora de Extensao da UNEB

Presidenta do F6rum Nacional do

Forum Pré-Reitores/as de Extensao das
Instituigdes publicas de Educagao Superior
do Brasil - FORPROEX
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FORUM DE DISCUSSAO ENQUANTO
RECURSO DIDATICO APLICAVEL AO
PROJETO DE EXTENSAO “DIREITO
NO CINEMA”

Joelma Boaventura da Silva

Stephanie Carvalho Magalhaes

relato de experiéncia intitulado “Férum de discussdo enquan-

to recurso didatico aplicavel ao projeto de extensao ‘Direito no

Cinema™ ¢ fruto do trabalho conjunto da coordenagio e da mo-
nitoria do projeto.

O interesse em produzir este relato de experiéncia surgiu da per-
cepgao, ao longo da execugdo do projeto no primeiro semestre de 2018, de
que a ferramenta de férum de discussdo correspondeu muito bem a um
dos seus objetivos, qual seja a interagdo entre os participantes por meio de
debate.

Em um segundo momento, a percep¢ao inicial se expandiu, pois ob-
servou-se que o contedo social e juridico dos filmes era bem explorado
por meio dessa ferramenta.

A forma democratica da escolha das questdes norteadoras para o
férum foi um aspecto que instigou as autoras a se debrugarem sobre tal fer-
ramenta tecnologica.

Por fim, este relato contribui para a discussdo ampliada que envol-
ve as inovagoes tecnoldgicas aplicaveis aos projetos de extensdo e para a
mediagdo possivel de tais projetos e o ambiente virtual. A relevancia dessa




a8

¥ <

Série Extensido Universitdria & Sociedade

experiéncia encontra-se fundamentada nos desafios que foram impostos a
equipe para adaptar-se ao modelo tecnologico de fazer extensao.

Este artigo esta disposto em trés eixos basicos, a saber: 1. o projeto
“Direito no Cinema’, no qual discorre-se brevemente sobre a sua histdria
e justifica-se a sua mudanga de execugao; 2. tecnologia versus projeto, que
traz a discussdo sobre o uso necessario da tecnologia como instrumento
viabilizador do projeto a partir do ano de 2017; 3. recursos do Ambiente
Virtual de Aprendizagem da Unidade Académica de Educagao a Distancia
da Uneb (AVA/Unead/Uneb) aplicaveis ao projeto e a exemplificagdo de seu
uso como demonstragdo de que os objetivos pretendidos foram alcan¢ados.

PROJETO “DIREITO NO CINEMA”

O projeto “Direito no Cinema” existe desde o ano de 2011 e foi exe-
cutado na Universidade do Estado da Bahia (Uneb), no Departamento de
Educagédo VIII - Paulo Afonso. Com a remogao da coordenadora do proje-
to para o Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologia no primeiro se-
mestre de 2015, ele passou a ser executado no Campus XIX — Camagari. Até
o ano de 2016, o projeto era executado de forma presencial, semanalmente,
no auditério do Departamento, com exibi¢do de um filme, subsequente pa-
lestra proferida por um convidado que tivesse formagéo profissional vincu-
lada ao tema central do filme, e momento para que o publico apresentasse
questdes ao convidado.

Tal sistematica de trabalho foi lentamente sendo restringida, por di-
versos fatores: diminuigdo de publico, dificuldades de reserva do auditério,
equipamentos para exibicdo com defeito, entre outros.

A coordenagio, entendendo que os objetivos do projeto eram ex-
pressivos e que contribuiam para a formac¢io académica, encontrou na
modalidade a distancia (EaD) uma alternativa para sua continuidade ao
agregar a tecnologia ao fazer do “Direito no Cinema”.
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TECNOLOGIA VERSUS PROJETO DE EXTENSAO

O uso da tecnologia na modalidade EaD se mostra desde 2017 como
uma excelente escolha e potencializou as atividades, oportunizando que
outros participantes tivessem acesso continuo ao projeto, além de possi-
bilitar que discentes do Campus Avangado de Lauro de Freitas também se
integrassem ao programa. Na verdade, o projeto, que antes era alcangado
apenas pelos discentes vinculados ao Campus XIX e visitantes do entor-
no de Camagari, passou a acolher discentes de varios cursos e de outros
departamentos.

Assim sendo, com base no pensamento kantiano,' o tempo e o espago
se perpassam e, portanto, a tecnologia mantém de forma unificada varios
participantes compartilhando uma mesma plataforma (espago) em hora-
rios (tempo) diversificados.

A insergao da tecnologia no projeto de extensao “Direito no Cinema”
resolveu as dificuldades relacionadas a publico reduzido e reserva de au-
ditério, bem como disponibilidade de equipamentos em boas condigdes
de uso. Além de resolver essas questdes, impos a equipe organizadora do
projeto o desafio de reelabora-lo para os “moldes virtuais” e, neste senti-
do, houve aprendizado intenso para a coordenadora e os monitores, tendo
ainda atraido um novo publico, composto de participantes que ja usam sis-
temas virtuais e que ja tem com eles certa familiaridade.

Como a mudanga na forma de execugio do projeto é recente, ainda
nao foi possivel utilizar toda a variedade de recursos que a tecnologia EaD
via Unead/Uneb oportuniza ao projeto desde 2017.

' Na obra intitulada Critica da razdo pura, Kant (2005) se debruga sobre as categorias tempo e espago
enquanto elementos que se perpassam.
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OS VARIOS RECURSOS DISPONIVEIS NA PLATAFORMA
UNEAD

A plataforma EaD/Unead disponibiliza para o projeto “Direito no
Cinema” um leque bastante amplo de recursos. A defini¢do deles, porém,
ndo se encontra disponivel na plataforma, restando aos organizadores do
projeto experimentar a utilizacao para descobrirem do que se trata.

Destacamos alguns recursos disponiveis, apresentando a defini¢ao
especializada de alguns e a conceituagao ampla de outros.

a) Chat é definido na literatura especializada como sendo um sis-
tema que permite que utilizadores, simultaneamente e no mesmo canal,
“conversem” on-line. Os chats possibilitam uma conversa em tempo real
entre dois ou mais utilizadores remotos, por meio de mensagens escritas.
Geralmente, os chats estdo divididos em salas ou canais que pertencem a
um anfitrido ou sao controlados por um operador de canal. (CHAT, [2013
a 2019], on-line).

Apesar de o chat ser um recurso ao debate de ideias e que poderia ter
sido utilizado no projeto, optou-se pelo férum, para melhor adequagio do
tempo dos participantes.

b) Enquete se caracteriza por pesquisa de opinido sobre uma questdo
qualquer, que envolve documentos, depoimentos, experiéncias pessoais.

¢) Férum de discussdo é uma ferramenta bastante utilizada em tempos
de internet e foi amplamente utilizada no projeto “Direito no Cinema”. Sua
conceituacao e motivos de escolha encontram-se em topico especifico neste
artigo.

d) Glossdrio pode ser entendido como um tipo de dicionario especi-
fico para palavras e expressdes pouco conhecidas, de natureza técnica, re-
gional ou de outro idioma. O uso desse recurso na plataforma EaD permite
que termos especificos referentes aos filmes exibidos sejam esclarecidos.
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e) Pesquisa pode ser compreendida de forma ampla enquanto um
conjunto de agdes que visam a descoberta de novos conhecimentos em
uma determinada area.

f) Questiondrio é um instrumento muito util da pesquisa académi-
ca e que se ajusta a determinadas metodologias. Na interface da internet,
pode ser utilizado para verificagdo de aprendizagem ou para coletar dados.

g) Tarefa é um recurso que esta presente na plataforma da Unead e
possibilita agregar textos, comentarios, resenhas dos filmes, além de permi-
tir que tais produgdes sejam avaliadas pela equipe. A devolugdo das produ-
¢Oes corrigidas ocorre por feedback.

h) Wiki funciona como uma enciclopédia a ser construida pelos cur-
sistas e participantes da plataforma.

Como bem se depreende das conceituagdes acima, ha variedade sig-
nificativa de instrumentos/recursos a serem utilizados e que enriquecem o
processo de extensdo. Mas devido & pouca experiéncia da coordenacéo e
dos monitores com o projeto na modalidade a distancia, ousamos utilizar
apenas os recursos de tarefa e forum de discusséo.

FORUM DE DISCUSSAO NO PROJETO DIREITO NO CINEMA

O recurso de forum de discussao foi escolhido pela equipe do pro-
jeto por ser uma forma de permitir o debate virtual entre os participantes.
O conceito de forum de discussao esta

[...] muito ligado a internet e tem a ver com os espagos de
discussdes virtuais que sdo utilizados para o intercdmbio
de mensagens e opinides em torno de aplica¢des e software,
problemas sociais, grupos de fas e outros. (QUE CONCEITO
[2005 a 2019], on-line).

Levando em conta que as questdes juridicas se debrugam sobre pro-
blemas sociais, a ferramenta férum de discussdo se enquadra perfeitamente
para intermediar o debate no projeto.
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A dinamica de funcionamento de um férum de discussdo estd assim
compreendida: “um férum costuma ter um administrador, um moderador
e foristas participantes” (QUE CONCEITO, [2005 a 2010], online). Assim
sendo, conforme a citagdo, no projeto em analise temos o administrador
na figura da coordenagdo do projeto; a moderadora na pessoa da monito-
ra que elaborava as questdes norteadoras com base no filme da semana; e
os foristas participantes, que sao todos os inscritos no projeto que respon-
dem a questdo norteadora e a0 mesmo tempo tém acesso as respostas dos
demais participantes.

No projeto “Direito no Cinema’, cada filme exibido semanalmente
corresponde as sessdes de intercambio previstas na dindmica de funcio-
namento de féruns de discussdo. Tais sessdes tém temas que estimulam o
debate.

Cabe relatar aqui uma peculiaridade do nosso férum de discussao,
a saber, a monitora/mediadora responsavel por ele elabora trés ou quatro
questdes, que sdo submetidas a toda a equipe para votagdo e escolha da
questdo norteadora a ser postada no ambiente virtual. Isso vincula-se a co-
participagdo, processo democratico e interagdo da equipe, além de sociali-
zag¢do do conhecimento.

Como o projeto objeto deste texto teve duragao semestral, com exi-
bicdo de dez filmes, escolhemos trabalhar com apenas um deles, por prin-
cipios meramente didéticos, para apresentacio dos conteudos construidos
nos féruns de discussao correspondentes.

A seguir apresentamos a lista completa de todos os filmes trabalha-
dos e suas respectivas questoes norteadoras, possibilitando ao leitor com-
preender melhor a dindmica de execugdo do projeto Direto no Cinema,
além de demonstrar a riqueza de contetido que pode ser explorado com a
ferramenta em anilise.

O férum de discussdo no projeto “Direto no Cinema’, edigdo EaD
2018.1, contemplou dez filmes, distribuidos em dez topicos. Os filmes ver-
saram sobre temas e areas diversas do Direito, fomentando assim o amplo
debate sobre o mundo juridico e sua atualidade.
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O primeiro filme trabalhado foi Um contratempo, produgao espanho-
la e argentina com contetido de Direito Penal e que teve a seguinte questdo
norteadora: vocé permitiria que “um contratempo” arruinasse tudo o que
vocé conquistou? Na sequéncia, o filme O abutre, producio estadunidense
sobre o uso da midia abusiva, permitiu o debate entre os participantes do
projeto com a pergunta: da falta de oportunidade ao oportunismo: como
vocé percebe a ascensdo profissional embasada na exploragdo de tragédias,
acidentes, assassinatos retratados no filme O abutre?

Na terceira semana do projeto, o filme Minha querida Anne Frank foi
trabalhado com a seguinte questao: como o preconceito e a guerra alimen-
taram a perseveranca de uma adolescente em se tornar escritora?

O filme Amor sem escalas, de origem estadunidense e que aborda o
mundo do trabalho e isolamento social, possibilitou perguntar: carregar a
mala cheia de “vazios” ou dividir a bagagem com o outro? Qual associagdo
podemos estabelecer entre o estilo de vida solitdrio de Ryan, a ética pro-
fissional no ambiente de trabalho e os abismos nas relagdes interpessoais?

Na perspectiva de Direito de Familia, a pelicula Sobrou pra vocé em-
basou resposta para a questao: lagos sanguineos e socioafetividade: como
vocé percebe a mudanga de paradigmas sociais no que tange a concepgao
do que é ou do que pode ser familia?

Para discutir o Biodireito, a obra cinematografica foi Uma prova
de amor e questionou-se: reprodu¢do humana; autonomia da vontade do
menor no tocante a intervengao cirurgica médica; restri¢coes no poder fa-
miliar; amor materno “incondicional”; dignidade da pessoa humana: como
vocé analisa a questdo da Bioética e suas implicagdes no Direito persona-
lissimo e nas relagcdes?

O classico longa-metragem Wall Street: poder e cobiga, producao
voltada para o mercado financeiro, serviu de base para a proposi¢ao desta
questdo: como vocé avalia a ética profissional adotada no mercado finan-
ceiro diante da possibilidade de ascensao no universo empresarial da bolsa
de valores, no filme Wall Street: poder e cobiga?
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Na esteira do Direito Processual Civil, o raro filme Um homem
contra Deus, que aborda a tramita¢do processual civilista, lastreou a ques-
tao: razoabilidade, proporcionalidade ou até mesmo moralidade: como po-
demos associar tais principios com as clausulas abusivas de apdlices das
seguradoras?

O documentario brasileiro Energia edlica: a cagada pelos ventos, de
Thomas Bauer, faz dentincia sobre os impactos sociais e juridicos da im-
plantagao de parques eélicos no estado da Bahia. Com base nesse docu-
mentério foi possivel questionar: como vocé percebe a presenca/auséncia
do Estado no setor energético brasileiro, especialmente quando se trata de
matrizes energéticas renovaveis?

A adaptagao da obra de Saramago para o cinema, denominada
Ensaio sobre a cegueira, na qual o estranhamento entre humanos e a omis-
sao do Estado sao apresentados, tornou viavel questionar: da “civilidade a
animalidade”: quais reflexdes podem ser feitas sobre o comportamento e o
caos da sociedade com a epidemia da cegueira branca?

A JANELA DA ALMA PARA JOSE SARAMAGO: SUA
ESTETICA LITERARIA E REFLEXOES SOBRE A OBRA ENSAIO
SOBRE A CEGUEIRA

As autoras do texto escolheram o filme Ensaio sobre a cegueira
(2008) para analisar a produgéo de textos/comentarios dos foristas no pro-
jeto. Assim sendo, é necessario discorrer brevemente sobre a obra origi-
naria que se adaptou para filme em correlagao com outra obra do mesmo
autor, José Saramago, que circunda os mesmos temas abordados em sua
adaptacio para filme

A escrita sobre a qual nos debrucamos proporciona um contraste
de emogdes, pois aqui o autor estd em busca da esséncia, de desvendar ndo
apenas a superficie das coisas e sim as suas camadas mais profundas. Assim
se revela o olhar de José Saramago no romance Ensaio sobre a cegueira,
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publicado em 1995, que traz em seu bojo reflexdes sobre o modo como a
sociedade, seja ela em tempos pacificos ou em meio ao caos, adapta-se as
condi¢des adversas e enxerga a si mesma e ao proximo.

A tematica aqui abordada na perspectiva do projeto de extensao
“Direito no Cinema” tem como predominancia o Direito Publico, pois evi-
dencia as mazelas da sociedade e a atuagdo do governo diante de uma si-
tuagdo excepcional.

Saramago traz no revelo de sua obra a percep¢ao do ser humano
“sem mascaras’, aquilo que ele é verdadeiramente: um ser movido, muitas
vezes, pelo poder, pelo acimulo de riquezas — a arrogancia e o egoismo.

A trama, por sua vez, gravada simultaneamente no Brasil, Uruguai e
Canadd, mostra o dia a dia de pessoas de diversas profissoes, com diferen-
tes atividades, que ndo desfrutam do sentimento de reciprocidade, cuida-
do e afeto.

Suas vidas estdo imersas em padroes, desenvolvidos pela midia e
pela politica, segundo os quais o “ter” ¢ mais valioso que o “ser”. Apesar de
ndo terem consciéncia desse fato, a cegueira aqui se faz presente na meta-
fora de que a sociedade esta repleta de “cegos da razao”, como no filme, em
que os atores vdo pouco a pouco perdendo a visdo, e assim se instalam a
cegueira branca e o caos. Comega por um homem de uma grande metré-
pole, que perde a visdo no transito e necessita de ajuda para comunicar o
ocorrido & esposa e retornar a sua casa. Nesse momento de fragilidade, ele
¢ enganado por um sujeito que, em vez de ajuda-lo, aproveita-se da situa-

¢do e rouba o carro.

A situagao, porém, ndo é um caso isolado. A cegueira branca comega
a vitimar milhares de pessoas de diferentes etnias, idades, condi¢oes finan-
ceiras, que sao obrigadas a abandonar seus lares para que fosse resguardada
protecao aos demais em periodo de quarentena. O governo atua de maneira
repressiva no momento da internacdo dos doentes e pouco intervém para
a solugdo do caso.

As causas da cegueira branca siao desconhecidas da comunidade
cientifica. Diante da dificuldade de encontrar uma justificativa para o caso,
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aos poucos, o problema se generaliza na sociedade, até que a internagio se
torna um isolamento e todos que estdo ali sdo esquecidos.

O que a principio parecia um centro no qual as vitimas da desco-
nhecida anomalia permaneceriam, da lugar a um ambiente insalubre e
desumano. Transforma-se a civilidade em animalidade. Ali o instinto de
sobrevivéncia predomina, e evidencia-se no comportamento da esposa
do médico, a Unica pessoa em isolamento que enxerga e assim busca, na
medida do possivel, ajudar a todos. Diante da situagao anormal em que
viviam, evidencia-se que o ser humano pode ser capaz de cometer di-
versas crueldades, seja por for¢a da sobrevivéncia ou em razao do poder
exacerbado.

Com essa vantagem e muita forca para driblar os obstaculos que
surgem — como o racionamento de comida e a permuta do alimento por
favores sexuais —, a personagem se mantém firme até a hora de “atacar” e
salvar quem puder. Ndo sabiam os sobreviventes, porém, o mar de adver-
sidades e barbaridades pelo qual a sociedade “aqui fora” passava. A cidade
estava em ruinas. A cegueira branca tomara conta.

A estética de Saramago em seu livro inspirou essa produgido cine-
matografica, langada em 2008, e a partir dela é possivel perceber a cegueira
moral instalada na sociedade. Para sobreviver é preciso repensar conceitos
como o individualismo, tendo em mente que a sobrevivéncia depende da
coletividade. Se assim nao o for, nao havera vida.

DIREITO PUBLICO EM EVIDENCIA NA OBRA

A obra em tela enquadra-se na seara do Direito Publico, pois en-
volve os interesses do Estado como, por exemplo, a prestacao de servigos
a sociedade. Levando em consideragdo o Estado brasileiro, fara alusao a
Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, em seu art. 1o, inciso III - da digni-
dade da pessoa humana e, principalmente, pelos principios constitucionais
dos direitos e garantias fundamentais, elencados no art. 50 da CF/88 (grifo
NoSso):
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Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estran-
geiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos
termos seguintes:

[...]

III - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante.

QUESTAO NORTEADORA PARA O FORUM DE DISCUSSAO

As questoes apresentadas para o forum de discussdo baseado no
filme Ensaio sobre a cegueira foram:

Opg¢ao 1: Considerando a desconhecida origem e cura da cegueira
branca, como vocé nota o comportamento da sociedade retratado no filme,
no que tange a dicotomia entre a sobrevivéncia e a violagao de direitos?

Opgao 2: “Enxergar a natureza humana”: como vocé percebe a rea¢ao
da sociedade apresentada na pelicula tendo em vista que seus limites foram
testados para sobreviver diante da epidemia da cegueira branca?

Opeao 3: Quais reflexdes podemos fazer acerca do caos desencadea-
do pela epidemia da cegueira branca?

Opg¢ao 4: “Da civilidade a animalidade™ quais reflexdes podem ser
feitas sobre o comportamento e o caos da sociedade com a epidemia da ce-
gueira branca?

A escolha da questdo norteadora foi realizada por meio de votagdo
da equipe, que por unanimidade das trés monitoras e da coordenadora
elegeu a opgao niimero quatro como a mais adequada, pois aborda as prin-
cipais perspectivas da obra, sejam elas o comportamento das vitimas da
cegueira branca, seja a situagao excepcional pela qual a sociedade vive, con-
templadas no filme em tom metaférico.
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COMENTARIOS DOS FORISTAS NO FORUM DE DISCUSSAO
SOBRE O FILME ENSAIO SOBRE A CEGUEIRA

Os comentarios suscitados a partir do férum foram extremamen-
te satisfatorios e serdo expostos a seguir. A escolha destes em um total de
sete participantes atuantes no referido filme se faz em razao da clareza, da
perspicacia em compreender a reflexao do autor e da interdisciplinaridade.

A primeira transcricdo relaciona-se com a questdo norteadora
quanto ao comportamento humano, como se verifica a seguir.

Diante da nova condigdo que acometeu a populagdo deste lugar ndo iden-
tificado, pude perceber que algumas atitudes que jé sio presentes no nosso
cotidiano ficaram ainda mais evidentes, dentre elas, o egoismo, a falta de em-
patia, a arrogdncia e a sede por dominagdo e poder. Mas ndo sé isso, pois essa
situagdo transformou pessoas em animais, fazendo com que estas abrissem
mdo de seus principios, sua moral e sua dignidade em busca da sobrevivéncia,
o0 que nos leva a refletir se teriamos tomado as mesmas atitudes diante tais
condigdes. (E. N., 2018, férum do filme, grifo nosso).

Esta presente na transcrigdo acima, a relagdo do filme com a questao
norteadora quanto a “animaliza¢do do homem”

A segunda transcrigdo faz referencia a questdo norteadora quanto a
adogdo de comportamentos extremos em situacdes de catastrofe.

O filme ¢ bastante reflexivo, pois aborda varios temas relevantes, inclu-
sive a visualiza¢do da mulher como um simples objeto sexual. Para além
disso, o filme retrata a realidade de uma cidade que vive o caos da epide-
mia da cegueira branca e com isso os individuos adotam comportamen-
tos extremos, a exemplo da briga por comida. O medo, a inseguranca,
a ansiedade tomam conta das pessoas justamente por estarem numa si-
tuagdo de vulnerabilidade, onde a cegueira se alastrou e todos precisam
de ajuda. Filmes como estes nos fazem refletir sobre a vida em sociedade
quando grandes catdstrofes acontecem e como é importante um ajudar o
outro. (G. G., 2018, forum do filme, grifo nosso).

Nessa passagem observa-se que, no contexto da obra, e relacionado a
questao norteadora, é evidenciada a “objetificagao da mulher”.
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A terceira transcri¢do aborda como resposta a questdo norteadora a

predominancia do individualismo.

A epidemia da cegueira branca exposta no filme retrata uma situagdo que
gera a perda da ordem cotidiana que viemos instaurando nas sociedades ao
longo da histéria, pautadas especialmente nos ordenamentos juridicos, mas
também com apoio na moral. No entanto, vivemos com a predomindncia
do sentimento de individualismo, e quando a situagido mostra um grande
risco instaura-se o verdadeiro “salve-se quem puder”, excetuados aqueles
poucos que conseguem manter a civilidade e a compreensdo de que, mesmo
no desespero, o apoio miituo é a melhor saida. (1. A., 2018, férum do filme,
grifo nosso).

No contexto da obra, infere-se que nessas situagdes de carater excep-
cional torna-se evidente a “perda da ordem cotidiana”

A quarta transcri¢do fundamenta-se na ganancia dos lideres gover-
namentais e no aumento dos indices de violéncia.

O filme aborda uma questdo muito atual na nossa sociedade, a gandn-
cia dos lideres governamentais em detrimento dos direitos dos cidaddos.
O egoismo social tem gerado uma epidemia de cegueira, em que ndo con-
seguimos enxergar o que realmente é importante na vida em sociedade.
Ao pensar que acumular riquezas desprezando o direito do outro é a melhor
escolha, esquece-se que a longo prazo ha uma condenagdo de morte a toda
a sociedade. Visualizamos a destrui¢do da natureza para fins de lucro e
condenamos todos os moradores do planeta. A retirada dos direitos do
trabalhador tem causado um grau de miserabilidade humana que se re-
flete no aumento do indice de violéncia, atingindo a todos, em diferentes
propor¢ées. E preciso despertar, abrir os olhos para sairmos da cegueira
social, politica e moral em que estamos imersos. (S.T., 2018, forum do
filme, grifo nosso).

Além dessas ressalvas, a forista destaca na obra outras perspectivas,

tais como a: “mitigagdo dos direitos humanos” e o “egoismo social”

A quinta transcri¢do provoca reflexdes acerca da dominagéo, do plu-
ralismo juridico e do poder. Nesse contexto, a participante traz um panora-
ma histérico correlacionado a obra discutida.

Varios fatores apresentados no filme fizeram-nos refletir sobre a socieda-
de, como a dominacdo, o pluralismo juridico e o poder. O isolamento
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sofrido pelas pessoas com a doenga relembra os campos de concentracio
onde eram deixados os judeus. Dentro do local onde as pessoas estavam
confinadas, em um momento, vigorou um “Direito ndo oficial”, diferente
daquele “oficial” que vigora na parte externa. E a questdo do poder, pois,
ja em um momento diferente, um determinado grupo que detinha o poder
das armas conseguiu dominar as outras pessoas exigindo seus pertences
e as mulheres em troca de comida. No mundo, varias situagoes podem ser
relacionadas. A primeira situa¢do relembra os campos de concentracdo:
uma parcela da populacio, excluida e deixada a mercé da propria sorte,
foi confinada de uma maneira que vai de encontro aos direitos humanos
e a principios como liberdade e fraternidade, em ambiente insalubre e
precdrio. Na segunda situagcdo, as pessoas criaram as proprias regras
daquele local, para conviverem o melhor possivel e, com isso, tentarem fa-
vorecer a sobrevivéncia de todos. Ja a terceira situa¢do pode ser associada
a acontecimentos como Guerra Fria e explosdo das bombas atomicas em
Hiroshima e Nagasaki, quando quem detinha o poder bélico comandou o
mundo. Dessa maneira, é possivel perceber que a sociedade estd sempre
repetindo a historia com grupos diferentes de pessoas: o descaso do go-
verno, a luta por igualdade e, muitas vezes, o descumprimento de princi-
pios de Direitos Humanos por parte dos grupos de dominagdo. Segundo
Confiicio, nd@o corrigir nossas falhas é o mesmo que cometer novos erros,
portanto, é preciso uma mudancga de atitudes de toda a sociedade. (V. N.,
2018, forum do filme, grifo nosso).

Respondendo a questdo norteadora, a cursista visualizou similitu-

des entre a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), as bombas atomicas de
Hiroshima e Nagasaki (1945) e a Guerra Fria (1947-1991), e a produgao
filmica.

CONSIDERACOES FINAIS

O Direito como ciéncia social aplicada possibilita uma vasta produ-

¢ao de conhecimento cientifico. Quando atrelado aos recursos tecnologi-

cos, proporciona ao estudo maior interatividade, o que leva a ampliagdo

das atividades extracurriculares. A utilizacdo dessas ferramentas converte

o modelo estatico de aprendizagem em um processo totalmente dindmico,

visualizado nas plataformas digitais, como o Campus Virtual da Uneb, local

em que se desenvolve o projeto de extensdo “Direito no Cinema”.

42
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O recurso tecnoldgico é essencial nesse processo, uma vez que sua
concretizagao se fundamenta na exibicdo das produgdes cinematograficas
e realizagdo dos féruns de discussao no ambiente virtual de aprendizagem
da Uneb, denominado Unead.

O férum de discussao enriqueceu o projeto de extensdo, pois por
meio dessa ferramenta manteve um de seus objetivos, que era fomentar o
debate entre os participantes do projeto sobre temas juridicos, além de so-
lucionar dificuldades vinculadas a presenca de discentes nos departamen-
tos da Uneb para execucdo dos projetos de extensao.
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CICLO DE CINEMA: UMA
PROPOSTA DE INTERACAO ENTRE
A UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
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ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

PUBLICO DE CURITIBA(PR) E
REGIAO METROPOLITANA

Christian Luiz da Silva
Heloisa Sbrissia Selzler

Natacha Loures Bello

questao da inclusdo social deve ser pensada por todos, em todas
A as esferas, e no ambito da politica educacional essa ideia deve per-
passar a busca de ampliagdo do acesso ao ensino e a garantia de
uma formacao de qualidade aos cidadaos. Entre as justificativas do Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2008a) esta a necessidade de
cessar a marginalizacdo e diminuir as desigualdades sociais. Na ultima

década, surgiram novas propostas de politicas publicas para democratizar
o acesso a Educacdo, principalmente no setor do Ensino Superior.

As universidades tém o poder de transformagio da realidade em que
estdo inseridas. Para além das politicas e dos programas de inclusdo ja em
curso, deve-se sempre aproveitar o potencial que o proprio ambito uni-
versitario propicia para agdes inclusivas, como uma maior aproximagao
com as escolas publicas de Educagdo Basica. Apresentar uma universidade
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aberta aos estudantes da rede publica - que por vezes nao tém em seus
planos ingressar no Ensino Superior, justamente pelo histérico de exclusao
social que a Lei de Cotas tenta minimizar — ainda é um desafio que precisa
ser enfrentado.

Além de ambiente de construgdo do conhecimento e debate de
ideias, as universidades publicas devem também, e talvez prioritariamente,
ser espaco de inclusdo social. Vivemos em um pais concentrador de rique-
za e profundamente desigual, e é justamente nas universidades, no espago
de transformagéo, que esse modelo deve ser mais que debatido - ele deve
ser combatido. Desse modo, agdes de extensdo transformam-se no instru-
mento com o qual universidade e comunidade interagem e intercambiam
experiéncias e saberes.

O anseio incorporado neste trabalho foi sobre a possibilidade de um
projeto de extensdo, abrangendo um ciclo de cinema, ser agdo possivel para
aumentar a interagao entre a Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), campus Curitiba, e os estudantes do ensino médio de escolas pu-
blicas de Curitiba e regido metropolitana.

Por considerar que o cinema pode nao somente se transformar em
instrumento didatico-pedagdgico, mas também incorporar elementos que
trazem reflexdo, o projeto teve o intuito de integrar os discentes do Ensino
Médio de escolas publicas da cidade de Curitiba com a Universidade
Técnolodgica Federal do Parana (UTFPR) por meio da agdo de ciclo de
cinema dentro da prdpria universidade, realizado em 2016.

Em um primeiro momento sera apresentada uma breve caracteriza-
¢do do projeto, discorrendo sobre a importancia do acesso ao ensino supe-
rior publico, a extensdo universitdria e a relevancia do cinema como meio
de apreensao e discussao social. Em seguida sera discutida a metodologia
da pesquisa-agdo, utilizada para a realizacdo do projeto. E posteriormente
serdo retratadas as etapas para elaboragdo e a execugdo do referido projeto.
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CARACTERIZACAO DO PROJETO

O Ciclo de Cinema ¢ um projeto no sentido de abrir a UTFPR aos
alunos de escolas publicas da regido, aproximando esses dois niveis de
ensino que, para muitos alunos das escolas publicas, podem parecer muito
distantes um do outro.

Apo6s uma andlise mais aprofundada da relacio entre a UTFPR
(campus Curitiba) e as escolas publicas de Ensino Médio - realizou-se
um levantamento de acdes voltadas & Educacdo Basica elaboradas pela
Universidade, especialmente acOes extensionistas —, propds-se o projeto de
extensdo de um ciclo de cinema como ac¢io de intera¢io.

O cinema pode ser visto como expressao artistica, como representa-
¢do de ideias e valores, tanto de seu realizador como de diferentes culturas.
Dispde-nos de ferramentas para compreender melhor momentos histori-
cos, vivéncias cotidianas de culturas distantes e quebrar barreiras culturais.
E uma forma de instigar o pensamento critico, de dar substancia a cons-
ciéncia do ser como cidadao, como agente do processo historico social.

De acordo com Fantin (2007), o cinema, presente na Educac¢io desde
a década de 1930, pode ser inserido tanto como objeto de conhecimento,
meio de comunicagio ou meio de expressio de crengas. E também instru-
mento de mediagdo entre o real e o ladico, forma artistica, meio onde a
imaginacgdo encontra a sua representagdo. Quando se fala sobre o cinema,
¢é sempre importante frisar a caracteristica de infinitas representa¢des das
mais distintas realidades e de como isso pode ser importante a formagio
cidada. Por essa razdo, deve-se pensar no trabalho do cinema no ambito da
educagao, pelo seu valor formativo, por incorporar uma fonte de investiga-
¢d0 e também como um veiculo de experienciagdo estética e artistica de di-
versas linguagens humanas; isso pressupoe educar para o cinema, utiliza-lo
como objeto tematico.

Pode ser analisado como representacao do cotidiano, de vivéncias
coletivas, das organizagdes socioeconomicas, da afetividade de um povo.
Serve para nos despir de preconceitos e esteredtipos, refletir sobre a nossa
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propria histdria, as suas consequéncias, a justica social. O filme nunca
¢ neutro; ele é sempre significagdo, manifestacdo de contetido politico e
social, seja ele consciente ou inconsciente (CAMARA; SAMPAIO NETO;
LESSA, 2013).

A capacidade que a reprodugao cinematografica tem de expor tes-
temunhos sociais e culturais histéricos, por meio de uma linguagem e ex-
pressdo universal, pode ajudar na democratizagao do ensino e naquilo que
Paulo Freire (2006) descreve como o esfor¢o metodoldgico de apresentar
ao individuo a compreensao de algo, levando, assim, a analise critica e re-
flexiva e ao seu reconhecimento como participante ativo.

Os Ciclos de Cinema, realizados entre maio e setembro de 2016,
consistiram na apresentagdo de filmes com temas relevantes, sociais e/ou
culturais, possibilitando a reflexao critica, seguida de uma discusséo e apre-
sentagdo de formas de ingresso na universidade publica, mais especifica-
mente na UTFPR.

O objetivo deste estudo foi propor a elabora¢ao de um projeto de
extensio com o intuito de aproximar e, assim, aumentar a interacao do
Ensino Médio publico com a universidade a partir de um ciclo de cinema,
que objetiva estimular a reflexdo e a analise critica, contribuindo para a
formacao cidada, e também de trazer a luz temas que estimulem o debate,
a partir de uma dindmica de discussdo, seguido de uma demonstragdo da
abertura da universidade pela democratizacio do acesso ao ensino e as di-
versas formas e possibilidades de ingresso.

METODOS

O principio metodolégico que orientou o desenvolvimento deste
projeto de extensdo fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, a qual
pode ser caracterizada pela busca de um melhor entendimento sobre o pro-
blema e de seus fatores subjacentes.

Nesse enfoque, trata-se de uma proposta do tipo exploratéria e des-
critiva. Exploratdria porque tem como finalidade trazer maior familiaridade
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ao problema, tornando-o mais explicito (GIL, 2008). E descritiva porque
os fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpreta-
dos sem que o pesquisador interfira sobre eles (ANDRADE, 2002). Quanto
aos procedimentos técnicos, refere-se a uma pesquisa-agio que, segundo
Thiollent (2011, p. 20), trata-se de

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacio com uma agio
ou com a resolu¢do de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situagdo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

A pesquisa-agao possibilita aos pesquisadores e grupos sociais a capa-
cidade de responder as questoes postas pela situagdo que vivem, sob a forma
de uma agao transformadora, facilitando a busca de solugdes para os pro-
blemas cujos procedimentos convencionais de resolu¢do contribuem pouco.

Esse ¢ um tipo de pesquisa com um processo metodoldgico empiri-
co, que compreende etapas propostas por Gil (2008), adaptadas para este
trabalho:

1. Identificagdo do problema e levantamento dos dados pertinentes:
primeiramente foi realizado um levantamento das a¢des de extensdo dispo-
nibilizadas pelo Departamento de Extensao (Depex), entre 2012 e 2015, e de
um total de 561 ag¢des atribuidas ao campus Curitiba, somente 20 tiveram
relacio com a educacio basica, 3,56% do total. Apds inventariamento das
acoes de extensdo relacionadas a educagao basica no campus Curitiba, ela-
borou-se um questionario enviado por meio eletrdonico aos professores res-
ponsaveis pelas agdes de extensdo relacionadas a Educa¢ao Basica, buscando
compreender suas percepg¢des acerca da atuacdo da instituicdo universitaria
quanto a busca de maior aproximagdo com os educandos do ensino publico.
Também se realizou uma entrevista com a responsavel pelo Depex.

2. Analise e significagdo dos dados levantados: o questionario apli-
cado aos professores revelou uma preocupacgdo desses em salientar a im-
portancia da universidade como espa¢o de inclusao. Na entrevista com a
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responsavel pelo Depex foi relatada a necessidade de mais apoio da institui-
¢do a projetos que busquem um maior dialogo com a Educagédo Basica, bem
como uma precariedade do conhecimento acerca da UTFPR por alunos do
Ensino Médio.

3. Identificacio da necessidade de mudanca: a partir da andlise
das tabelas do Depex, da entrevista e dos questiondrios dos extensionis-
tas, identificou-se a necessidade de oportunizar aos estudantes do Ensino
Médio publico uma maior intera¢ao com a universidade, demonstrando-a
como espaco aberto para diferentes aprendizados e oportunidades.

4. Encontrar possiveis solugdes: concluido o diagnodstico, propos-
se como possivel alternativa a elabora¢ao de um projeto de extensao para,
assim, aumentar a interacdo com os estudantes do Ensino Médio publico.

5. Intervengao/Agao: o Ciclo de Cinema foi o projeto de extensdo
proposto, pois, além de ser uma forma de trazer os estudantes para dentro
da universidade (os ciclos foram realizados no auditério e miniauditério
da sede Centro), o cinema é, ele mesmo, uma importante fonte de infor-
magOes e meio para deparar-se com diferentes perspectivas, estimulando
a reflexdo.

6. Transformacio: a efetividade da acéo foi avaliada por meio de um
questionario aplicado ao final de cada Ciclo de Cinema. O questionario foi
um instrumento para identificar a efetividade do Ciclo de Cinema, com-
preender a opinido dos estudantes em relagdo ao tema, o conhecimento das
possibilidades de ingresso em uma universidade publica e se eles conside-
ram a universidade como importante meio de formagao cidada. Para a apli-
cac¢do dos questiondrios com os estudantes menores de idade, o projeto teve
de ser aprovado pelo Comité de Etica da UTFPR.

ELABORACAO E EXECUCAO DO PROJETO

Os dois colégios participantes do projeto foram escolhidos por conve-
niéncia; sao eles o Colégio Estadual Dona Branca do Nascimento Miranda
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(Curitiba) e o Colégio Estadual Lucy Requido (Fazenda Rio Grande).
Os pesquisadores entraram em contato com o0s respectivos diretores e a
equipe pedagogica para discussao sobre disponibilidade de datas e informa-
¢oes detalhadas do projeto. O traslado foi responsabilidade do setor de trans-
porte da UFTPR - reservado ap06s solicitagdo dos pesquisadores, seguindo os
procedimentos e as informac¢des para utilizacdo dos veiculos oficiais —, que
disponibilizou veiculos do Campus Curitiba para transporte dos alunos par-
ticipantes da escola até a Universidade e da Universidade até a escola.

No dia estabelecido de cada Ciclo de Cinema, um dos pesquisadores
acompanhou o motorista até o colégio para trazer os estudantes até a UTFPR.
Apds a chegada ao espago da universidade, os alunos foram conduzidos até
o auditdrio (reservado pelo Departamento de Eventos da UTFPR). Fez-se,
entao, uma apresentagdo sobre a Universidade, incluindo formas de ingresso
e permanéncia, assim como uma contextualiza¢do do filme que seria exibido.
Ap0s a exibigdo, estimulou-se o debate sobre o filme e sua tematica, segui-
do de aplica¢do de questionario procurando apreender a percepgao e avalia-
¢do dos proprios estudantes acerca do projeto. Ao final do Ciclo de Cinema,
os estudantes foram conduzidos de volta ao transporte disponibilizado pela
Universidade, para que pudessem retornar aos seus respectivos colégios.

Apds a experiéncia com um projeto piloto no final do ano de 2015
- realizado durante a Semana do Lixo Zero, com a participacido dos estu-
dantes do Colégio Estadual Lucy Requido -, iniciaram-se os preparativos
para a formalizacgdo e realizacao da agao de extensdo do Ciclo de Cinema.
Para torna-la possivel, foi necessario homologar o projeto com o Depex, em
modelo fornecido pelo préprio departamento. O projeto se encontra regis-
trado sob o niumero 083/2016, com titulo “Ciclo de Cinema com alunos do
Ensino Médio de escolas publicas”

Também foi indispensavel para a realizacdo dos ciclos a reserva
de transporte, reserva do auditério da institui¢do, submissdo do projeto
ao crivo do Comité de Etica para aplicacdo do questiondrio a estudantes
menores de 18 anos e, é claro, a escolha e exibi¢do dos filmes. O Ciclo de
Cinema foi programado de modo a ocupar o periodo da manha nos dias
reservados para as agdes. A partir da saida do transporte da garagem da
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UTEFPR, as 7h10min, as atividades foram consideradas de maneira a serem
finalizadas antes do meio-dia, pensando em proporcionar aos estudantes
um horario viavel para que eles pudessem retornar a escola em tempo de
pegar a condugao para casa.

Entre os meses de maio e setembro de 2016 (excetuando-se o més de
julho, devido ao periodo de férias), planejou-se a realizagdo de dois ciclos
por més, com um dia reservado para cada escola.

Os filmes escolhidos para serem exibidos durante os Ciclos de
Cinema foram considerados levando-se em conta a tematica, o pais, a
lingua, a complexidade das relagoes retratadas em tela, a probabilidade de
os estudantes ndo terem prévio conhecimento do filme — mais além, de ndo
terem experiéncia com filmes dos paises em questdo. Procurou-se também
selecionar peliculas que retratassem prioritariamente a histéria sob a visao
de jovens e/ou criangas.

Niao menos importante, todas as obras apresentadas distinguem-
se por seus aspectos estéticos, cinematograficos e narrativos complexos e
multidimensionais, ndo somente instigando e provocando o espectador a
reflexdo da situagao retratada, mas também possibilitando que sejam esta-
belecidos paralelos e conexdes com o contexto social atual.

CENTRAL DO BRASIL (1998, BRASIL/FRANCA)

Com a intengdo de valorizar o cinema nacional, o primeiro filme
exibido foi Central do Brasil. Coprodugio entre Brasil e Franga, o filme,
de 1998, dirigido por Walter Salles, é o relato da jornada da cinica Dora
(Fernanda Montenegro) e do menino Josué (Vinicius de Oliveira), que
seguem rumo ao sertdo do nordeste brasileiro em busca de seu pai.

Ultimo representante brasileiro a ser indicado ao Oscar de melhor
filme estrangeiro, Central do Brasil expde diversos aspectos discutidos com os
estudantes durante o ciclo. A questdo dos movimentos migratorios Nordeste/
Sudeste foi abordada — a histdria de Dora e Josué adota 0 movimento inverso
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do fluxo migratdrio, entrecruzando, em diversos momentos, retirantes serta-
nejos (um dos aspectos levantados com os estudantes foi o fato de que, fora
alguns atores profissionais, todos os participantes eram pessoas comuns, em
seu ambiente natural) —, o analfabetismo e a miséria que, de certo modo, séo
as condi¢des que desencadeiam o processo migratdrio.

A JAULA DE OURO (LA JAULA DE ORO, 2013, GUATEMALA/
MEXICO)

Dando sequéncia ao tema da imigragao, o segundo filme exibido foi
o guatemalteco A jaula de ouro, de 2013. Dirigido por Quemada-Diez, o
filme retrata de maneira quase documental a trajetdria daqueles que atra-
vessam o México para entrar clandestinamente nos Estados Unidos. A ex-
cecdo dos atores principais, todos que aparecem em cena estdo de algum
modo envolvidos com o processo de imigragdo, sejam verdadeiros imi-
grantes em meio a jornada para entrar de maneira ilegal, sejam pessoas
cuja vida seja ou esteja diretamente afetada por eles.

Além da imigragdo, outros temas tratados no filme que geraram dis-
cussao foram questoes acerca da xenofobia — o preconceito, a efemeridade
das fronteiras (enquanto é comum a profunda interven¢ao de paises hege-
monicos em paises periféricos, o que ha no sentido inverso é uma inten-
sificagdo das barreiras de entrada, principalmente de pessoas). O debate
perpassou pela crise de refugiados e a postura dos paises europeus — ana-
lisada a partir do histérico das coldnias -, pela questdo dos haitianos no
Brasil e o comportamento dos brasileiros em relagao a isso.

A CULPA E DO FIDEL (LA FAUTE A FIDEL, 2006, FRANCA/
ITALIA)

A culpa é do Fidel, exibido no terceiro Ciclo de Cinema e dirigido por
Julie Gavras, é um filme francés que aborda, sob a perspectiva da menina
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Anna, os acontecimentos politicos e sociais do final da década de 1960 e
comeco da década de 1970. Especialmente a turbuléncia na Paris p6s-1968,
a perseguicdo da ditadura franquista na Espanha e o golpe de estado no
Chile em 1973.

Considerou-se a apresentacio desse filme por retratar uma época na
qual o Ocidente passou por profundas mudangas sociais, politicas e ideo-
légicas, o que, de certo modo, encontra ressonancia no momento politico-
social em que vivemos e instiga reflexdo.

MACHUCA (2004, CHILE/ESPANHA)

O filme chileno Machuca, de 2004, dirigido por Andrés Wood, re-
trata as diferentes realidades vividas entre os colegas de escola Gonzalo
Infante e Pedro Machuca, o primeiro vindo de uma familia de classe média
alta, e 0 segundo de uma favela nos arredores de Santiago - entre as politi-
cas inclusivas colocadas em pratica pelo governo Allende estava o ingresso
de estudantes pobres em colégios particulares. A histdria se desenrola na
amizade entre os dois meninos no momento em que o Chile passa por vio-
lentos conflitos, anteriores e posteriores ao golpe de 1973.

O objetivo foi abordar um periodo da histéria em que toda a América
Latina foi percorrida por golpes de estado e colocar em discussdo a temati-
ca das tensoes politicas e sociais, fazendo um paralelo com a situagao atual.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o intuito de apreender se o Ciclo de Cinema configurou um
projeto de extensdo eficaz e, também, buscando perceber a presenca de in-
teresse em ingressar em uma instituicdo superior, a existéncia de conheci-
mento sobre as politicas afirmativas e o cinema em si como instrumento
de reflexido, elaborou-se um questionario com 14, questoes divididas entre
questdes abertas, fechadas e de escala de Likert, com valores de 1 a 7 (sendo
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1 nivel maximo de discordancia e 7 nivel maximo de concordancia). Apds
essa etapa, convencionou-se as respostas que se encontram no intervalo de
1 a 3 como zona de discordincia, 4 como indiferente e de 5 a 7 como con-
cordancia. O questionario foi aplicado apds a exibi¢do do filme e discus-
sdo sobre ele. A amostra contou com 46 estudantes, sendo 33 do Colégio
Estadual Dona Branca e 13 do Colégio Estadual Lucy Requido.

Em relagdo a opinido dos estudantes sobre a possibilidade de ingres-
so no ensino superior publico, verificou-se que 46% dos entrevistados dis-
cordam da afirmagao “Tenho interesse em ingressar no ensino superior,
somente se for publico”. No entanto, 32% dos alunos concordam com essa
afirmativa. Interessante notar que a maior parte dos estudantes discordam
desta afirmacao, indicando que, para 46%, ndo ha predilecdo entre ensino
superior publico ou privado, o que pode, de certa maneira, estar relacionado
com as politicas afirmativas que também democratizaram o acesso as uni-
versidades privadas (como ProUni), ja que 67% dos entrevistados sentem-se
contemplados por elas e 85% acreditam terem maiores chances de ingressar e
permanecer na universidade, apos a implementacao das politicas.

Quando questionados sobre a afirmagdo “Percebo que tenho mais
chances de ingressar e permanecer no ensino superior apos as agdes afir-
mativas de educacao (Enem, Auxilio Estudantil etc.)”, apesar de haver dis-
cordancia por parte de 11% dos entrevistados, 85% concordaram com esta
proposi¢ao. No entanto, quando feita a comparagao com os 89% de con-
cordancia da afirmagdo “Percebo que eu tenho mais chances de ingressar
no ensino superior apds a introdu¢ao do Enem’, percebe-se uma queda da
ordem de 4% e, por outro lado, um aumento de 4% de discordancia, de 7%
para 11%. Assim, pode-se inferir que os respondentes acreditam que agdes
de permanéncia sdo menos eficazes que as de ingresso. Quanto a afirma-
¢do “Como estudante de escola publica, sinto-me contemplado pelas agoes
afirmativas’, 67% dos entrevistados responderam dentro da zona de con-
cordancia, 7% na zona de discordincia e para 26% ela ¢ indiferente. Esta
questdo é relevante, pois, novamente, demonstra certa legitimaqéo por
parte dos estudantes acerca das ag¢oes afirmativas.
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Buscando obter um panorama acerca da visdo dos estudantes sobre
a academia e a formacao cidadd, 28 dos respondentes acreditam que a afir-
macdo “Poderia colocar em pratica o aprendizado académico para con-
tribuir para uma sociedade melhor” é a melhor resposta para a pergunta
“Como vocé acha que a experiéncia académica pode fortalecer sua atuagdo
como cidadao?”. Esta reposta vai de encontro ao entendimento de que, com
a realizagdo do projeto de extensdo (o debate e a exposi¢do da universida-
de), os proprios educandos podem se tornar multiplicadores daquilo que
foi exposto e discutido. A concepg¢ao de que colocar em pratica o aprendi-
zado do 4mbito académico pode contribuir com a sociedade.

Ainda é importante ressaltar que, diante da preocupacido em saber
se o cinema é mesmo uma forma interessante para discussao, levando em
consideragao o ponto de vista dos estudantes do ensino médio publico, a
afirmagao: “A dinamica do filme é um meio interessante para se colocar em
discussdao temas complexos” obteve 96% (uma quantidade expressiva) de
concordéncia e, de igual relevancia, ndo foi registrada nenhuma discordan-
cia, demonstrando, assim, aprovagdo sobre o meio utilizado para a pratica
da extensdo, o cinema.

Examinando as respostas ao questionario aplicado, ressalta-se a im-
portancia de estas terem sido afirmativas quando os questionamentos fo-
caram o interesse por ingressar no ensino superior. Também ¢ interessante
destacar que mais da metade dos estudantes se posicionou a favor das poli-
ticas de cotas. As respostas relacionadas as agoes afirmativas demonstraram
ja haver conhecimento prévio por parte dos respondentes e que, em maior
medida, eles entendem que o ingresso nas universidades foi facilitado pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ou Enem). Entre as respostas, sobres-
saiu-se o fato de que 91% dos estudantes acreditam em seu potencial para
ingressar no Ensino Superior, e que 69% destes tém interesse em ingressar
na UTFPR, o que reforca a utilidade de a¢des que busquem levar a comu-
nidade maior conhecimento da UTFPR.

Considerou-se que o projeto representou uma alternativa viavel e, em
certa medida, atraente para o favorecimento da imagem da universidade,
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e também para estimular o interesse dos estudantes em participar de agoes
no ambiente universitario.

Tendo em vista que a universidade nio é apenas uma instituicédo que
se resume a formacdo de alunos, mas que também ¢é propulsora de mudan-
¢a, é oportuna a aplicabilidade do conhecimento produzido e a necessidade
de projetos universitarios de extensido que assumam metas de transferén-
cia de conhecimento qualificado a sociedade, a0 mesmo tempo em que ela
propria deve estar aberta aos mais diferentes saberes trazidos pela comu-
nidade externa.

A universidade é uma produgéo histérica e social, e um dos seus
maiores papéis ¢é a transformag¢do do meio em que esta inserida. Por isso a
importancia da democratizagdo do acesso como geradora de oportunidades.

Para Chaui (2003, p. 5),

A universidade é uma institui¢do social e como tal exprime
de maneira determinada a estrutura e o modo de funciona-
mento da sociedade como um todo. Essa relacio interna ou
expressiva entre a universidade e a sociedade é o que explica,
alids, o fato de que, desde o seu surgimento, a universidade
publica sempre foi uma instituigdo social, isto é, uma agao
social, uma priética social, fundada no reconhecimento publi-
co de sua legitimidade e de suas atribuigdes, num principio
de diferenciagdo que lhe confere autonomia perante outras
institui¢oes sociais, e estruturada por ordenamentos, regras,
normas e valores de reconhecimento e legitimidade internos
aela.

A extensdo ndo permite que a universidade se isole; pelo contrario,
as atividades extensionistas permitem contato com os problemas e anseios
sociais, além de ser uma atividade produtora de conhecimento e auxiliar na
capacidade técnica e tedrica dos atores envolvidos. Considera-se a exten-
sdo um instrumento efetivo de mudanca, tanto da universidade quanto da
sociedade, uma vez que a troca de conhecimento possibilita o aprofunda-
mento da democracia.
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Segundo Santos (2012), as a¢des de extensdo podem ser uma pos-
sibilidade real de inovagdo de ensino, proporcionando inser¢do de alunos,
técnicos universitarios e professores na realidade social, e propiciando ao
pesquisador a corrobora¢io, ou nio, de sua produgdo tedrica, bem como
novas pesquisas fundamentadas em experiéncias vividas nas a¢oes de ex-
tensdo. E a vertente universitaria que aproxima o Ensino Superior da so-
ciedade, busca maior interacdo com a coletividade, como uma via de duas
maos em que a interagdo de um com o outro os influencia mutuamente.
De acordo com o Programa Nacional de Extensdo Universitaria (BRASIL,
2008b), a extensao interliga as atividades de ensino e pesquisa com o espago
social. E um momento de troca de experiéncias e saberes.

Este projeto teve por finalidade justamente oportunizar maior in-
teracdo da UTFPR com parte da comunidade, neste caso com alunos do
Ensino Médio publico e possiveis futuros alunos da Educagédo Superior, por
meio do Ciclo de Cinema.

Espera-se que a pesquisa tenha gerado beneficios. Para a academia,
visto que podera contribuir com o conhecimento cientifico do assunto -
conhecimento este que podera ser disseminado ao publico académico,
também aos gestores que trabalham na drea e a todo o cidadao que tiver in-
teresse no tema, o que pode gerar estimulos para novas pesquisas e agdes.
Para os participantes, a medida que contribuiram com a pesquisa e também
tiveram a possibilidade de conhecer as dependéncias da Universidade, suas
formas de ingresso e permanéncia, além de discutirem temas pertinentes
a sociedade que estiveram na tematica dos filmes. Também é importante
ressaltar que os educandos podem se tornar multiplicadores, no sentido
de compartilharem com a comunidade temas pertinentes a Universidade e
suas formas de ingresso e, do mesmo modo, sobre os filmes discutidos e as
analises que deles decorreram.
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RELIGANDO SABERES: UMA
EXPERIENCIA DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA COM MULHERES
NO MUNICiP1O DE VALENCA(BA)

Ana Licia de Santana Stopilha
Cristina Maria Pinto Albuquerque

Rubem Castro Neves

a agenda atual do desenvolvimento humano, as universidades

publicas figuram como mediadoras e promotoras de didlogo que

resulte em agdes para resolucdo de demandas e de problemas so-
ciais, especialmente aqueles advindos de grupos cujo acesso aos direitos
¢ dificultado ou negado. Tais agdes sdo realizadas por meio do ensino, da
pesquisa e da extensdo, que devem funcionar de forma indivisivel na pro-
mogao do intercambio social.

A extensdo universitaria, na concep¢ao freiriana da comunicagéo, da
agdo educacional, da dialogicidade e da construgdo do pensamento critico,
sacramenta o vinculo entre ensino e pesquisa, assim como produz o lago entre
universidade e sociedade, orientando-os na constru¢io do conhecimento.

S6 a partir do didlogo e da comunicagdo é que conseguire-
mos construir o conhecimento emancipador. Sera a extensao
0 espago para que esta comunicagdo possa ocorrer? Nao seria
justamente ao romper o muro existente entre conhecimento
académico e os saberes do povo que construiremos o conhe-
cimento emancipador? (STOPILHA; BASTOS; SANTOS,

2016, p. 165).
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Considerando-se que a Universidade do Estado da Bahia (Uneb)
tem como vocagio ser ponte na qual transitam o saber académico e o saber
local e popular com uma finalidade transformadora para discentes, docen-
tes e comunidades, e partindo-se do principio que a extensido, de maneira
mais efetiva, é capaz de pdr em movimento, por meio do didlogo, os saberes
locais e académicos para construcio da praxis, construiu-se de forma cole-
tiva o “Projeto de Extensdo Maria Marisqueira’, no ano de 2009, no campus
XV, em Valenga(BA).

O Projeto de Extensdao “Maria Marisqueira’, que objetivou mapear as
demandas das marisqueiras na comunidade de Mangue Seco, em Valenga, e
orienta-las, a partir de seus saberes, para a melhoria de suas praticas produ-
tivas, originou-se da disciplina de “trabalho e educagdo” e, entre seus resul-
tados, sinaliza-se o projeto de pesquisa no curso de doutorado em Difusédo
do Conhecimento (Universidade Federal da Bahia), intitulado “Saberes e
praticas produtivas das Marias Marisqueiras da comunidade de Mangue
Seco, Valenga, Bahia” (2015).

Da metodologia desenvolvida na pesquisa de doutorado acima refe-
renciada nasceu o Projeto de Extensdao Maria Camponesa em A¢do. As pro-
tagonistas do projeto sdo, diretamente, 55 mulheres de origem campesina
(agricultoras de 11 zonas rurais e dois grupos de marisqueiras), que exer-
cem atividades relacionadas a pesca, a exemplo, da mariscagem, e a agricul-
tura familiar, mulheres responséveis pela produgao de hortifrutigranjeiros,
azeites, derivados do leite, doces, derivados da mandioca, além de artesa-
nato, o que envolve uma diversidade de saberes.

Na elaboragdo do projeto exprimem-se as perspectivas de alternati-
vas de valorizagdo dos saberes e praticas de grupos, a emancipagao que per-
mite ao sujeito apossar-se do conhecimento em relagido de igualdade com
o seu observador e a possibilidade de ampliar esses saberes e praticas, no
sentido de identificar formas de atuagédo futura; a leitura sobre a Sociologia
das Auséncias e Emergéncias, reconhecendo as experiéncias dos grupos de
mulheres como formas de saberes que podem ser valorizadas e aprimo-
radas para sua emancipagdo; e a identificagdo de formas de produgdo nao
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capitalistas que se afinam com o modo de vida e de produc¢do das mulhe-

res campesinas.

Dessa forma, o Projeto Maria Camponesa em Agdo propoe reli-
gar saberes viabilizando o didlogo entre o académico e o popular e entre o
ensino e a pesquisa, a partir de agdes coletivas.

RELIGANDO SABERES PARA O APERFEICOAMENTO DE
PRATICAS PRODUTIVAS

A concepgao tradicional da relagio homem e natureza considera
que o homem seja o ator dominante nessa relagiao que, conforme Marilena
Chaui (2003), intervém deliberada e voluntariamente para adequa-la aos
valores de sua sociedade. Na perspectiva dualista, o homem apresenta-
se como sujeito e a natureza como objeto, e a interven¢do do homem na
natureza geraria o desenvolvimento. Sendo assim, na visdo de Nussbaum
(2012), o sentido intrinseco e a finalidade desse desenvolvimento, que s
dessa forma adquire o seu verdadeiro fundamento ético, social e econo-
mico, é a consecugdo de condi¢des para vidas plenas e criativas, para o de-
senvolvimento do potencial das pessoas e para uma existéncia significativa,
com respeito pelo ser humano, pelo ambiente, pela cultura e patrimoénio
histérico e pela liberdade de ser, de estar e de agir. Assim, refletir sobre con-
cepgoes de desenvolvimento exige necessariamente uma ponderagio da-
quilo que as pessoas, em cada contexto e em cada momento, desejam e se
esforcam por alcancar: uma vida pautada pela dignidade e pela liberdade
de eleger e de concretizar opgdes em condigdes de justica e de bem-estar
(NUSSBAUM, 2012).

A incapacidade da ciéncia, ao longo dos anos, de compreender e pro-
mover as ligagdes existentes entre os entes natureza e homem possibilita
a vigéncia do pensamento dominante na contemporaneidade, o que de-
termina as consequéncias nefastas advindas da separagdo dessa relagio,
a exemplo das catastrofes de diversas naturezas, da invisibilidade de muitas
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populagdes, da extingdo de costumes, saberes e crengas, maculando a pré-
pria natureza humana.

Desse modo, a ideia de perseguir a religacao de saberes presentes
neste trabalho constitui-se em um objeto que, no pensamento de Morin
(2002a), por seu cardter de interagdo e interpenetragido de conhecimentos,
permitird a troca, a construgdo da cooperagdo e da competéncia diversifi-
cada. O pensamento de religar e revelar saberes e experiéncias de um grupo
de mulheres articulando-os a fim de produzir melhorias na sua atividade

encontra consondncia no pensamento complexo.

No entendimento de Morin (2002b), nas diversas culturas o co-
nhecimento cotidiano é composto de percep¢des sensoriais, construgdes
ideoldgicas e culturais de racionalidade e racionalizagdes, de institui¢cdes
verdadeiras e falsas, como também de indugdes justificadas e erroneas,
além de ideias, silogismos, saberes profundos, sabedorias ancestrais e opi-
nides pessoais. Tais conhecimentos seriam, segundo o autor, limitados em
relacao ao conhecimento cientifico, porém estes ultimos, comparativamen-
te, seriam limitados em relagdo ao conhecimento do senso comum. Assim,
o autor evidencia a necessidade do religamento e da valorizagdo da diver-
sidade de conhecimentos cientificos, técnicos, académicos, formais, popu-
lares e mitoldgicos.

Nessa linha, podemos dizer também, com base em Rogers (2003),
que todas essas formas de conhecimento podem ser consideradas como
inovagoes. O conhecimento ¢é tratado pelo autor como uma inovagao, de
com acordo com sua teoria de difusdo de inovacdo, em que é dada énfase
aos meios de difusao, ao tempo necessario para que a difusdo ocorra e ao
contexto social em que esta inserido o publico-alvo da inovacéo. Portanto,
uma inovagdo é definida por Rogers (2003) como uma ideia, pratica ou
objeto que é percebido como novo por um individuo ou unidade de adogao.
Nao importa se a ideia ja existia ou ndo, o que conta, na verdade, é que essa
ideia seja inédita para aqueles possiveis adotantes, portanto, qualquer saber
compartilhado entre as marias camponesas nos remete ao status da inova-
¢do que esta sendo difundida.
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As mulheres protagonistas deste artigo, a saber, agricultoras fami-
liares, doceiras, marisqueiras e artesas, entrelagam-se agindo tal qual uma
onda no oceano, por vezes pequenas, por vezes grandes, criando forga e
pressdo, mudando de forma, assumindo configuragdes de ordem e desor-
dem que conduzem a observagao holistica da natureza, exibindo com esta
uma relacdo de intimidade tal que por vezes se confundem, tornando-se
unas.

Nessa dindmica empirica, as marias camponesas, como sao aqui de-
nominadas, mostram, especialmente nas suas praticas laborais, o rompi-
mento da dicotomia natureza/cultura, fruto da filosofia tradicional, que
pressupunha o dualismo entre verdadeiro e falso, corpo e mente, sujeito e
objeto, empirico e légico, ciéncias humanas e ciéncias naturais.

Senhoras do seu saber, as marias camponesas desenvolvem suas pra-
ticas produtivas coletivamente, passando invisiveis pelas estatisticas eco-
ndmicas e pela propria sociedade, embora detenham uma pluralidade de
saberes e contribuam de maneira significativa para geracdo de trabalho
e renda local. Assim, constata-se, conforme sinaliza Santos (2005, 2007,
2010), como os sistemas hegemonicos constrangem os sistemas locais de
saberes, subalternizando a riqueza que existe nas praticas populares, quer
sejam produtivas ou culturais. Evidencia-se, ainda, a emergéncia de se urdi-
rem alternativas contra-hegemonicas que possam tornar visiveis tais expe-
riéncias a partir de agdes efetivamente emancipatdrias e transformadoras.

A Sociologia das Auséncias e Emergéncias mostra que as experién-
cias inexistentes, na verdade sdo fruto de uma produ¢ido hegemdnica de
ndo existéncias resultantes das logicas presentes na monocultura racional.
Sendo assim, propde mudar essas experiéncias consideradas impossiveis
em possiveis, transformando as auséncias em presengas (SANTOS, 2007).
E isso sera feito olhando as experiéncias a partir das suas partes, sem com-
para-las com a totalidade e sem, contudo, desqualifica-las.

A Sociologia das Auséncias e Emergéncias propde a ampliagdo
das experiéncias sociais, a exemplo daquelas vivenciadas pelos pequenos
grupos produtivos informais invisibilizados, produzindo tais experiéncias
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em nivel visivel. Para tanto, considera-se ainda que, além de se utilizarem
dados e indicadores, recorram-se as pistas, aos sinais retratados nas expe-
riéncias reais que, ao emergir, tornam-se um sinal de futuro. Desse modo,
compreende-se o que apregoa Santos (2007, p. 38):

A razdo que é enfrentada pela Sociologia das Auséncias torna
presentes experiéncias disponiveis, mas que estdo produzidas
como ausentes e é necessario se fazer presentes. A Sociologia
das Emergéncias produz experiéncias possiveis, que nao
estdo dadas porque nio existem alternativas para isso, mas
sdo possiveis e ja existem como emergentes.

A concepg¢iao das monoculturas previstas pelo autor aliadas a razdo
indolente, que contrai o tempo presente e dilata o futuro, reforcam as nao
existéncias na sociedade, excluindo as experiéncias sociais e alternativas, pro-
vocando seu desperdicio. Assim, a Sociologia das Auséncias e Emergéncias
surge como proposta de reconhecer as inexisténcias e promové-las em nivel
de inclusdo, dando as experiéncias periféricas visibilidade e confiabilida-
de, pensamento que se identifica com a experiéncia produtiva vivida pelas
marias camponesas de Valenca, que se encontravam a margem do processo
produtivo dominante e em situagdo de nio existéncia, muito embora contri-
buam com seu trabalho e renda na dindmica da economia local.

Enquanto a Sociologia das Auséncias mapeia e valoriza as experién-
cias que estdo a margem do eixo dominante, a Sociologia das Emergéncias
trata de identificar e expandir alternativas e possibilidades baseadas em sa-
beres, experiéncias e praticas renegadas pela racionalidade hegemonica.
Sob esse prisma, as experiéncias do saber, da cultura, da produgio, entre
outros aspectos de pequenos grupos, a exemplo dos grupos de mulheres
participantes do Projeto Maria Camponesa, revelam-se como experiéncias
silenciosas e inexistentes dentro do processo das monoculturas, conforme
sinaliza Santos (2008).

Dessa forma, em todo o percurso das agdes extensionistas, e espe-
cialmente no campo, comungou-se com a ideia de Santos (2007, p. 32)
quando levanta como proposta da Sociologia das Auséncias e Emergéncias:
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“[...] fazer que 0 que esta ausente esteja presente, que as experiéncias que ja
existem, mas sdo invisiveis e nao criveis, estejam disponiveis”.

Nessa otica, este artigo pretende identificar a experiéncia das mu-
lheres marias camponesas e discutir coletivamente alternativas para tornar
essa experiéncia proveitosa para seus participantes, conforme propde a
Sociologia das Auséncias e Emergéncias. Especialmente no planejamento
das oficinas e encontros, a experiéncia das marias camponesas sofreu um
processo de tradugdo que é um procedimento de intera¢ao sociocultural
livre de imposi¢oes hegemonicas, tal como proposto por Santos (2007).

A partir da tradugdo dos saberes das agricultoras e marisqueiras e
dos saberes da equipe multidisciplinar, na qual se desvendou um mundo
com diversos sentidos, experimentaram-se e valorizaram-se agdes advin-
das das experiéncias, das praticas e dos saberes de um grupo e de outro, tra-
duzindo-os em novos saberes e novas praticas.

ECOLOGIA DE SABERES EM ACAO: O SABER LOCAL
TRADUZIDO E REVELADO PELA EXTENSAO

Em movimento contrario, orientado para a inversao do contexto do-
minante e objetivando transformar as auséncias em presengcas, a Sociologia
das Auséncias e Emergéncias promovera, em substitui¢do as cinco mono-
culturas, as cinco ecologias: dos saberes, das temporalidades, do reconhe-
cimento, da transescala e das produtividades. Sendo assim, “ecologia dos
saberes” refere-se ao uso contra-hegemdnico do que é proveniente da cién-
cia hegemonica, promovendo o didlogo entre os saberes cientifico, laico,
tradicional e popular.

O importante ndo é ver como o conhecimento representa o
real, mas conhecer o que determinado conhecimento produz
narealidade; a intervenc¢ao no real. Porque é importante saber
qual tipo de interven¢do um dado saber produz. (SANTOS,
2007, p. 33).
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Nessa direcdo, intui-se que ha conhecimentos gerados pela acade-
mia em varias disciplinas, especialmente no que diz respeito ao Projeto de
Extensdo Maria Camponesa e sua vinculagdo com os cursos de Pedagogia
e Direito oferecidos pelo campus XV, que dao suporte as orientagoes e a
organizacdo das praticas produtivas das marias camponesas, a exemplo
da construgao do Estatuto da Cooperativa de Mulheres Agricultoras, das
oficinas e cursos promovidos para melhoria produtiva de marisqueiras e
agricultoras, e do assessoramento aos empreendimentos solidarios para as
participantes do Projeto de Extensdo Maria Camponesa.

A partir da ecologia dos saberes devemos admitir que seja
impossivel haver uma epistemologia geral: “Em todo o
mundo, ndo s6 existem diversas formas de conhecimento
da matéria, sociedade, vida e espirito, como também muitos
e diversos conceitos sobre o que conta como conhecimento e
os critérios que podem ser usados para valida-lo”. (SANTOS,
2010, p. 54 apud CORDEIRO, 2012, p. 19).

Do mesmo modo, os saberes sobre a natureza, cuidados com meio
ambiente, biodiversidade, praticas de apreender e beneficiar pescados,
plantacdes de hortas e lavouras, confeccdo de artesanatos e de modos de
vida — patrimonio do grupo de mulheres participantes do projeto — tor-
naram-se muito importantes para discussido na academia e para ressignifi-
cagdo da teoria e pratica de monitores, professores, técnicos e voluntarios,
resultando em produtos, como trabalhos de conclusao de curso, teses de
doutorado e artigos, produgdes e eventos cientificos, entre outros.

Cabe salientar que no processo dialégico estabelecido com o grupo
Maria Camponesa sentiu-se a necessidade de dialogar e ter apoio de
outros saberes. Nesse sentido, estabeleceram-se parcerias que permitem
a constru¢ao e o desenvolvimento de agdes, a exemplo da Universidade
Federal do Reconcavo (UFRB), da Fundacédo Interuniversitaria de Estudos
e Pesquisas sobre o Trabalho, do Instituto Federal Baiano, da Incubadora
de Empreendimentos Economicos Solidérios da Uneb, da Associagdo
de Pescadores de Cajaiba, da Associagdo de Pescadores do Guaibim, da
Comissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira, entre outros.
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Nesse sentido, afigura-se com contornos de urgéncia a reflexao-em-
-a¢do sobre novos (ou renovados) arranjos sociais, politicos e econdmicos
que objetivem restabelecer um equilibrio entre seres humanos e natureza e
que criem as condi¢des necessarias a constru¢ao de uma economia plural,
baseada em saberes diversos e motiva¢des sociais e no estimulo a criativi-
dade individual e territorial. Mas esse movimento merece uma analise mais
cuidada acerca das formas e, sobretudo, dos conteudos que sdo propos-
tos no ambito da participagdo e das novas formas de governanc¢a. Importa
assim debater, desde logo, a mudanga desejada e seu sentido, quem parti-
cipa, por que, como e o que ¢ ser objeto desse processo (GUERRA, 2010).

Assim, reflexdo é tanto mais importante quanto maior é o risco de
ocorrerem discursos politicos sobre a participagdo que cristalizam inten-
¢Oes, mas que, ndo raras vezes, se esvaziam rapidamente, defraudando as
expectativas dos cidadaos e a possibilidade de transformagbes concretas.
Na verdade, de acordo com Jacinto (2005), existe ainda uma grande distan-
cia entre o cidadao comum, principalmente entre os grupos sociais mais
vulneraveis e com menos poder, e as institui¢oes que influenciam direta-
mente a sua vida, a qual ndo é apenas afetada pela incapacidade (ou ausén-
cia de vontade politica) do aparelho publico de se adaptar, mas que também
comporta fatores que constrangem a motivagdo individual para a participa-
¢d0. Como exemplo, podemos citar, com base em Gaventa (2001), a atitude
de desconfianga e de desilusdo devido a percepcdo de praticas de corrup-
¢a0; o distanciamento das decisdes tomadas em relagdo as necessidades da
vida quotidiana das pessoas; a dificuldade em aceder as instituicdes; e a
falta de espacgos de interagdo direta com estas.

Por outro lado, aspectos como as formas de participagdo utilizadas,
os atores envolvidos na representacio dos interesses, 0s processos comuni-
cativos, entre outros, podem ditar de igual forma a dificuldade das pessoas
em aceder a esses espacos ou em sentir que estes sdo transparentes na pro-
posta que comportam. Destarte, a mobilizacdo coletiva dos atores implica,
para além do questionamento e da reflexdo, a criagdo de condigdes concre-
tas de participagao, de modo a encontrar solugdes que consigam articular
uma sociedade civil mais ativa e envolvida, mais bem organizada e capaz
de expressar as exigéncias dos cidadaos, com um Estado mais responsavel
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na garantia de bens essenciais e de servigos publicos necessarios, mais con-
sequente nas suas agoes, e mais firme na defesa da justica social e dos direi-
tos dos cidadaos. Um primeiro passo podera consistir no reconhecimento
de que a capacidade de inovar, construindo o futuro, é também enforma-
da pelo conhecimento que temos acerca do passado, nomeadamente, das
aprendizagens feitas ao longo do percurso civilizacional.

E bom lembrar que a mobilizagdo coletiva desses atores ndo signifi-
ca uma reunido com a comunidade, uma manifestagdo ou qualquer evento
que retina um numero consideravel de pessoas; empregamos esse termo
para generalizar nosso ato. Na verdade, o que se pretende com as marias
camponesas é a mobilizagdo social que, de acordo com Toro e Werneck
(2004, p. 13),

[...] ocorre quando um grupo de pessoas, uma comunidade
ou uma sociedade decide e age com um objetivo comum,
buscando, quotidianamente, resultados decididos e deseja-
dos por todos.

Ao tomar uma decisio e agir, estamos fazendo uma escolha, por isso
Toro e Werneck (2004) falam em convocagido como um ato de liberdade do
qual as pessoas sdo chamadas a participar, mas essa é uma decisao pessoal
que passa pelo desejo de cada um e depende da motivagdo, do sentimento
de responsabilidade e da capacidade de construir mudangas.

A ecologia do reconhecimento propde a descolonizagiao das mentes
no sentido de aceitarem-se as diferencas que resistirem depois de descartadas
as hierarquias; as que permanecem depois de eliminadas as hierarquias sdo as
que valem. A hierarquia da transescala orienta-se para a articulacio do local,
do nacional e do global, considerando que ambos fazem parte de um sistema
no qual o que é local guarda o embrido para o nacional e o global.

Aponta-se aqui uma experiéncia vivenciada quando o grupo de ma-
risqueiras, que hoje faz parte do Projeto de Extensdo Maria Camponesa,
foi convidado a participar do 1° Festival Gastronomico em Valenga, no
ano de 2013, evento apoiado pelos governos estadual e municipal, mas que
contou com a participacio de chefs de cozinha de diversos estados e paises.
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Durante trés dias, as marisqueiras dialogaram com esses chefs e outros
atores mostrando na pratica seus saberes e os resultados destes traduzidos
em praticas e produtos. Dos didlogos travados, compartilhamento de sa-
beres e informagdes resultaram que cerca de um més depois estiveram em
Valenca dois dos chefs que participaram do evento, pois queriam firmar
contrato de compra de produtos com o grupo de marisqueiras.

Entretanto, as devidas articulacdes politicas locais foram, na época,
insuficientes para garantir o minimo de infraestrutura para que o contrato
se firmasse. Denuncia-se, deste modo, a dificuldade de articulacdo que se
d4 entre o circuito superior e inferior da economia, mesmo em nivel local,
pois neste tltimo encontram-se entidades que podem promover articula-
¢Oes para a visibilidade de grupos, mas que preferem manté-los no ambito
das auséncias, pois acreditam que estes nao fagam parte da totalidade a qual
se reportam, conforme aponta Santos (2008, p. 47):

As atividades do circuito superior usufruem direta ou indire-
tamente de ajuda governamental, enquanto as atividades do
setor inferior ndo dispdem desse apoio e frequentemente sio
mesmo perseguidas.

Finalmente, a ecologia das produtividades que sugere a recuperagao
e valorizagao das praticas alternativas de produgdo, das organizagdes eco-
ndmicas populares, das empresas autogeridas, da economia solidéria, das
cooperativas que foram suprimidas pela logica capitalista. Na contramao
das monoculturas, as ecologias surgem como instrumento de visibilidade
e valorizacao das experiéncias desperdicadas e ocultadas, tornando-as co-
nhecidas e evidentes. “As ecologias vdo nos permitir dilatar o presente com
muitas experiéncias que nos sdo relevantes” (SANTOS, 2007, p. 37).

Santos (2007) ainda afirma que a Sociologia das Auséncias e
Emergéncias produzira uma quantidade imensa de realidades que nao se
conhecia antes. Embora ricas em variedade de saberes e praticas, essas rea-
lidades também podem se apresentar cadticas. Igualmente, essa diversidade
produz linguagens plurais que precisam traduzir-se procurando descobrir
0 que é ponto comum entre a diversidade, compreendendo suas diferencas
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e propondo o didlogo, no sentido de tecer solugdes para problemas apre-
sentados no tempo presente.

Compreende-se que o primeiro didlogo a ser travado é aquele que
promove o confronto dos sujeitos com o seu proprio saber; a reflexao sobre
o que sabe, como melhorar o que sabe, 0 que se precisa saber, o que se quer
saber e como orientar essa reflexdo para o didlogo com outros saberes. Esse
¢ um exercicio que pode transformar pratica em praxis e conduzir tanto ao
autoconhecimento quanto a autovalorizagao.

OS FRUTOS DA SEMENTE PLANTADA COLETIVAMENTE

Uma das demandas mais recorrentes das marias camponesas refe-
ria-se a disponibilizacio de um espago para comercializacido, no qual elas
pudessem negociar seus produtos diretamente com o consumidor. Assim,
ainda no ano de 2015, os grupos de agricultoras, artesds e marisqueiras,
a Uneb, o Centro de Referéncia da Mulher e o Programa de Aquisi¢do de
Alimentos (PAA), apoiados pela Secretaria de Desenvolvimento Rural do
Estado da Bahia, promoveram a Feira Solidaria de Agricultura Familiar,
que ocorre todas as sextas-feiras na Praca da Independéncia em Valenga.
As mulheres relatam que se beneficiaram com a conquista aumentando sua
renda, que se sentem mais autonomas e que estao multiplicando as con-
quistas, conhecimentos e beneficios com outras mulheres da zona rural na
forma de incentivo, apoio e trabalho. Revelam ainda que se sentem mais va-
lorizadas, pois seu trabalho é visto e reconhecido.

As marias camponesas, orientadas e apoiadas pelo Projeto Maria
Camponesa e pelos demais parceiros, construiram a Cooperativa das
Mulheres da Agricultura Familiar e Economia Soliddria, assumiram o
espago e a criagdo de Cantina Solidaria na Uneb - campus XV, e a Loja
Solidaria para comercializacdo de seus produtos no centro da cidade de
Valenga, apoiadas pelo Governo do Estado da Bahia; também participam
de diversas feiras locais e estaduais, a exemplo da Festa Internacional de
Agropecuaria da Bahia, e outras iniciativas para ampliar horizontes, renda
€ perspectivas.
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As marias camponesas ainda participam do PAA na condi¢ao de
fornecedoras de alimentos. Existem demandas que ainda precisam ser su-
pridas, como a melhoria na formacao de pre¢os, na comercializagdo, e es-
pecialmente no fortalecimento do trabalho coletivo.

Os frutos da extensdo revelam-se ainda para os discentes e docentes
participantes do Projeto Maria Camponesa nas produgdes cientificas cons-
truidas: artigos, capitulos de livros, trabalhos de conclusdo de curso, parti-
cipagdo em semindrios, coloquios, simposios e feiras, entre outros produtos
que foram e estao sendo produzidos ao longo de trés anos.

Assinalam-se ainda os resultados positivos advindos dos didlogos com
as parcerias que se evidenciam por meio de experiéncias compartilhadas e
realizadas, como palestras, oficinas e redes de colaboragio entre parceiros.

No que diz respeito a pesquisa, este trabalho prevé outros desdo-
bramentos para os proximos anos envolvendo dois estudos de estagio
pds-doutoral em parceria com a Universidade de Coimbra, em Portugal.
O primeiro deles pretende investigar coletivamente estratégias e ferramen-
tas para a promogao de melhorias produtivas em grupos social e economi-
camente vulneraveis, a fim de lhes dar visibilidade e fomentar suas praticas
produtivas. O segundo pretende estudar como a difusdo de conhecimento
e a mobilizagdo social podem influenciar a adogao dessas praticas e novas
ideias no ambito de projetos de interven¢do em comunidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Das experiéncias vivenciadas e mediadas pelo didlogo entre saberes,
conclui-se que a extensdo assume uma dimensao social que fortalece a vo-
cac¢do da universidade publica, ao desenvolver comunidades locais e a for-

magdo académica.

Ao reconhecer a diversidade de saberes, promover o didlogo entre
estes e proporcionar sua religacdo a experiéncia de extensdo proposta no
Projeto Maria Camponesa, a experiéncia mobiliza um cabedal de valo-
res para a resolugdo de problemas, para a visibilidade de grupos e para a
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valorizagdo da experiéncia social, permitindo a transformagéo da realidade
de mulheres protagonistas do projeto, afinando-se, portanto, com os prin-
cipios da ecologia do saber.

Sendo assim, pode-se afirmar que a religagdo de saberes proposta
pelo Projeto Maria Camponesa revelou melhorias das praticas produtivas,
na qualidade e na inovagao dos produtos, nas praticas de autogestdo, na de-
senvoltura social e na consequente visibilidade das mulheres envolvidas,
promovendo sua transformagido pessoal, social e econdmica.

Ao mesmo tempo, o ambiente académico se enriquece com os sa-
beres locais e populares conduzidos pelas maos das marias camponesas e
transmutados em conhecimentos cientificos, revelados por meio de produ-
tos cientificos.

A produgido de inovagdo e desenvolvimento responsavel ndo pode
deixar de comportar essa articulagdo essencial entre universidades, sabe-
res locais e mercado, de modo a gerar conhecimentos renovados e arran-
jos alternativos capazes de gerar verdadeiros espagos de valorizagao pessoal
e participagdo comunitdria. Em outras palavras, a ecologia de saberes como
prerrogativa de inovagdo e de desenvolvimento preconiza e a0 mesmo tempo
constréi um conjunto coerente de visoes, expectativas, objetivos, politicas e
condi¢des praticas que permitem o didlogo coletivo e estimulam novos in-
sights e propostas de desenvolvimento social, econémico e tecnolégico. Sob
esse pressuposto, ndo se valoriza principalmente a dimenséo estrutural do
desenvolvimento, mas a perspectiva de agdo, que transforma o pensamento
sobre o desenvolvimento e seus processos subjacentes em algo mais locali-
zado e multinivel, além de dar maior énfase na diferencia¢io e diversidade.

Portanto, conclui-se que o Projeto Maria Camponesa em Ag¢do vem
cumprindo com sucesso aquilo a que se propos em sua concepgao, que foi
religar saberes viabilizando o didlogo entre o académico e o popular, e entre
o0 ensino e a pesquisa, a partir de agdes coletivas para melhoria das praticas
produtivas de mulheres no municipio de Valenca.
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ECOLOGIZANDO SABERES EM

DIALOGOS INTERGERACIONAIS:

TECENDO OS FIOS DA INCLUSAO
DIGITAL DOS IDOSOS

Antonio César Ramos da Silva
Jusceli Maria Oliveira de Carvalho Cardoso

Miarcia Raimunda de Jesus Moreira Silva

Grupo de Estudos em Tecnologias, Educagdo e Libras (Getel),

constituido por equipe de pesquisa multidisciplinar, criado e ca-

dastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico em 2013, direciona suas agdes para efetivar investigagdes cien-
tificas e de extensdo que visem a questionar, debater, construir e difundir
a relacdo entre tecnologias, formagao docente, processos de inclusio e a
dissemina¢ao da lingua brasileira de sinais, justamente por entendermos
a Educacao, as universidades e as escolas como potenciais territorios de
ensino-aprendizagem, sendo esses espagos fecundos para a celebragio da
multiculturalidade e pluralidade de saberes, onde se vivifica a ecologia de
saberes em fluxo.

Entre varias proposi¢des, o Getel abre espacos para dialogos entre
a academia e as escolas do Territorio do Sisal, em especial aquelas situa-
das em Serrinha, por meio dos ciclos de debates, oficinas e seminarios
abertos. Por ocasido do I Seminario do Getel, ressaltou-se a participagdo
ativa de estudantes da Educagdo Basica, sobretudo do Curso Técnico em
Informatica (CTI), que interagem de modo ativo com estudantes dos cursos
de Pedagogia e Geografia da Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
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e fertilizadas pela junc¢do de forgas no tocante ao fomento da inclusao digi-
tal de pessoas da terceira idade.

Assim, as agdes efetivadas pelo Getel plantaram sementes, e duran-
te as reunides e sessoes dos grupos de estudos criados, que integraram dis-
centes universitarios e alunos do CTI, emergiu de modo mais efervescente
a aproximacao entre Educagdo Bésica e universidade, mediada pela atuagéo
de membros e pesquisadores que transitam entre as diferentes institui¢oes.

Ao longo dos anos fomos efetivando o exercicio da docéncia como
ato formativo, reflexivo e necessariamente atrelado a pesquisa e agdo. Logo,
no itinerario da docéncia, ao longo dos anos de 2015-2017, fomos instiga-
dos a construir mais a¢oes dialogais entre a Educa¢ao Basica e a univer-
sidade, por meio dos encontros formativos promovidos pelo Getel, como
um nucleo de articulagdo envolvendo os projetos de extensao (e depois os
de pesquisas) que foram sendo edificados pelos estudantes de Geografia e
Pedagogia, em parceria com os educadores e a Uneb. Diversas agoes foram
gestadas a partir da imersdo dos académicos em campo, sobretudo mobili-
zados por disciplinas curriculares do eixo de formacéo, como aquelas que
versam sobre o uso das tecnologias na Educagao.

Assim, apos retorno do campo de pesquisa, e a partir das reflexdes
e debates em sala de aula e nas reunides promovidas pelo Getel, emergiu o
desejo de um coletivo de alunos - do curso de Pedagogia e da turma do 2°
ano (2015/2016) do Colégio Estadual Rubem Nogueira (Cern) - de conhe-
cer com mais profundidade o Projeto Universidade Aberta a Terceira Idade
(Uati), desenvolvido na comunidade (prédio vizinho ao Cern), sobretudo
enfocando a necessidade de estudar sobre o processo de inclusao social dos
idosos com o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC).

Desse modo, naquele momento vislumbramos um canal proficuo
de possibilidades de constru¢ao de aprendizagens significativas tanto para
nos, docentes, quanto para os discentes e para os idosos, que tanto de-
monstram interesse e necessidade de aprender a manusear as novas TIC.
Gestava-se assim o Projeto de Extensdao Informatica para a Melhor Idade,
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como um construto a ser tecido colaborativamente, com inten¢des de fo-
mentar a constru¢ao solidaria do conhecimento em uma rede dialogal e
polifonica.

Estavamos, assim, dando partida a um processo de elaboragdes e did-
logos fecundos entre duas geragdes: jovens estudantes (da Educagdo Basica
e dos cursos de Licenciatura da Uneb) e pessoas da terceira idade, que, em
comunhaio, produziriam experiéncias inovadoras, ricas de construgdes so-
lidéarias de conhecimento.

Como objetivo geral norteador da agdo efetivada, buscamos promo-
ver um espago-tempo singular, empenhado com a consolida¢ao da forma-
¢do académica e social dos nossos jovens, por meio de uma a¢ao marcada
pela polifonia de vozes dos atores e atrizes sociais, promovendo a agdo em
movimento colaborativo a fim de desenvolver e fortalecer entre todos os
alunos a responsabilidade social do conhecimento e a difusdo das TIC
como ferramentas técnicas, porém favorecedoras das interagoes e da inclu-
sao social de pessoas, especialmente as idosas.

Os objetivos estabelecidos para este projeto, construido coletiva-
mente a partir da interagao intergeracional — por didlogos, escuta sensivel,
debate e reflexao -, emergiram, entdo, os seguintes objetivos especificos:

1. com as interfaces praticas, os conhecimentos consolidados teori-
camente nas disciplinas e experiéncias laboratoriais, quanto a: a) ciberespa-
G0, acesso e uso de hipermidias (com énfase nos jogos digitais), navegagao
e seguranca (protocolos de seguranca na WEB); b) TIC - potencialidades
de uso pelos idosos no movimento de inclusao digital e social; ¢) uso de
redes sociais, e-mail e ética; d) interfaces entre as TIC e a criagdo de tecno-
logia assistiva para idosos; e) protagonismo sociojuvenil e empreendedo-
rismo social;

2. promover incluséo social de idosos por intermédio do ensino e da
aprendizagem acerca do computador e da navegag¢ao na internet;

3. estimular os idosos a desenvolverem interacdes sociais, ao uso de
dispositivos tecnologicos, como computadores e celulares, e a exercitarem
raciocinio légico com o uso do computador e de jogos digitais;
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4. propiciar aos jovens e aos idosos a consolidagdo de uma arena dia-
légica em que terdo voz e vez para manifestar seus anseios, desejos e pers-
pectivas no que tange a Educagdo e a formagdo tecnolégica empenhada
com o social, na edificagdo do protagonismo juvenil e construgdo interge-
racional do conhecimento; e

5. construir espagos-tempos fomentadores do didlogo entre idosos e
jovens, a fim de mobilizar atores e atrizes sociais para a necessaria agao de
pensar criticamente, e colaborativamente, sobre a realidade das sociedades
mediadas por dispositivos tecnoldgicos, com vistas a necessaria transfor-
magao e constru¢do do desenvolvimento sustentavel e inclusivo para todos.

Entretanto, a despeito de se trabalhar, no percurso da a¢do extensio-
nista, conteidos de cunho curricular, atestamos com essa experiéncia que
a extensdo na Uneb ¢ fertilizada e fecundada com o esfor¢o coletivo que
agrega técnicos, analistas, docentes e discentes. Em outras palavras, a tes-
situra entre ensino, pesquisa e extenséo é, de fato, possivel de ser costura-
da, evidenciando-se as potencialidades formativas de projetos e agdes de
aproximagao entre a universidade e a comunidade, sobretudo aquela cons-
tituida no espago da Educagao Basica, no chio das nossas escolas publicas:
arena fecunda para tecer dialogos, parcerias e produgdo de conhecimento.

DIALOGOS TEORICOS

Entendemos os ambientes escolares e académicos como arenas fecun-
das em que flui a diversidade de saberes, expressos pelas linguagens e mani-
festagdes plurais que povoam os espagos com a polifonia de vozes dos sujeitos,
0s quais personalizam e protagonizam as cenas pedagogicas constituidas.

Na celebragao dessa ecologiza¢ao de saberes, o espago-tempo acadé-
mico e escolar ¢ privilegiado pela pujanga da complexa teia de saberes que
emergem nesses cendrios, sobretudo pela jungdo de pessoas, pela diversi-
dade que brota em manifestagdes distintas, pelas linguagens e didlogos que
fertilizam as salas de aula, com possibilidades infinitas de cultivar o ensino-
-aprendizagem pela 6tica da dialogicidade.
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A premissa de construir os atos pedagégicos pela dialogicidade en-
contra ecos na obra de Freire (1996, p. 136): “o sujeito que se abre ao mundo
e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialogica em que se confirma
como inquietagdo e curiosidade”

Os desafios de dialogar e consolidar o exercicio do ensinar e apren-
der de modo colaborativo se sustenta na ideia da ecologia de saberes, como
pondera Santos (2010, p. 543):

Sendo infinita, a pluralidade de saberes existentes no mundo
¢ inatingivel enquanto tal, ja que cada saber s6 da conta dela
parcialmente, a partir de sua especifica perspectiva. Mas,
por outro lado, como cada saber s existe nessa pluralidade
infinita de saberes, nenhum deles se pode compreender a si
proprio sem se referir aos outros saberes.

Nessa perspectiva, a sala de aula e os espagos académicos sdo fecun-
dados pelas agoes de pesquisa e extensdo. Espagos que se corporificam e
ganham sentidos pela forca potencial do didlogo com os multiplos sabe-
res circulantes, com os movimentos sociais e culturais, com a diversidade
humana, os quais se estampam no colorido de saberes que chegam, rein-
ventam-se, metamorfoseiam-se e retroalimentam-se.

Nesse sentido, fazendo uma leitura densa do que a ecologia dos sa-
beres defende, podemos encontrar ecos em tal perspectiva epistemologica
para lastrar a agdo de cunho extensionista, que se edificou dialogante e en-
volveu um coletivo heterogéneo de sujeitos: técnicos, docentes, discentes
de duas esferas do ensino. Coletivo que uniu esfor¢os na busca pela con-
versa intergeracional, com pessoas “da melhor idade”, tendo como foco a
possibilidade de construgdo de agdes préticas de aproximagao dos idosos
com as possibilidades infindaveis das TIC, como recursos/dispositivos me-
diadores de aprendizagens. Pardo (2015, p. 19) assevera sobre o ensino ser
construido pela 6tica da ecologia de saberes:

A ecologia de saberes estaria relacionada a diversidade e in-
tertextualidade de saberes existentes no mundo, os quais se
cruzam e se manifestam de formas diferentes, e muitas vezes
semelhantes, em diversas partes do globo de acordo com as
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narrativas dos povos e suas perspectivas locais especificas,
as quais sozinhas ndo conseguem dar conta de captar toda a
pluralidade de conhecimentos que se apresentam no mundo,
uma vez que estariam deslocados para fora de seus contextos
socio-histéricos de producgdo, mas que ao mesmo tempo
fazem referéncia aos saberes do outro para compreenderem
a si mesmos.

A agdo efetivada se consubstanciou na pratica pela vivificagdo e pela
for¢a motriz do didlogo entre geragdes como agente mobilizador de escu-
tas sensiveis, pelo qual idosos e jovens puderam celebrar a diversidade de
ideias, pensamentos, histdrias, narrativas, posigoes de vida, manifestagdes
multiculturais, sobretudo linguisticas, em atos vivos. E nessa dinamica que
brotou da arena discursiva, das vérias atividades propostas e realizadas em
comunhao, percebemos que, de fato, a escola e a universidade sao espagos,
por esséncia, para celebragao e cultivo ecoldgico da pluralidade.

Nesses espagos, torna-se crucial a aproximacao dos sujeitos das lingua-
gens hibridas, das novas manifestacoes linguisticas que brotam na sociedade,
demandando de todos, jovens, adultos e idosos, a busca pelo conhecimento,
pela apropriagao das novas ferramentas digitais, dos novos dispositivos, que
se singularizam, na contemporaneidade, pela volatilidade, rapidez, fluidez e
possibilidade de produgio de textos cada vez mais hibridos.

Destarte, as ciéncias e as tecnologias criadas pelo homem evolui-
ram e foram aperfeicoadas em consondncia com os ensejos e demandas
de cada contexto. Castells (1999) relata sobre a revolugiao provocada pela
emergéncia das tecnologias da informagdo, nomeando-a de “Revolugao
Tecnolégica’, que ele caracteriza pelo potencial de aplicabilidade dos co-
nhecimentos construidos e pela capacidade de reinvencio continua dos
usos feitos desses conhecimentos.

A evolugido das tecnologias nos tltimos anos das décadas de 1990 e
2000, sobretudo com a invengdo da internet, serviram de base para acele-
rar a emergéncia das TIC. Ou seja, a emergéncia das tecnologias que viriam,
no limiar do século XXI, a provocar a chamada Revolugdo Tecnoldgica,
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a tal ponto que a humanidade se percebeu circundada por maquinas cada vez
mais potentes, e por dispositivos cada vez mais proximos do cotidiano social.

O surgimento da internet, como um sistema amplo e complexo,
transformou profundamente os processos de comunicagao e informagédo
em todo o planeta. “E é esse avango que autoriza a falar hoje em globaliza-
¢do e sociedade da informa¢ao” (GIANSANTI, 2006, p. 17).

Experimentamos, na contemporaneidade, a configuracdo de uma
sociedade complexa, plural, demarcada por grupos que se aproximam cada
vez mais do uso social dos dispositivos digitais. Por outro lado, temos um
grupo de sujeitos cuja grande maioria ¢ excluida de todo o convivio com as
madquinas e tecnologias anunciadas pelo século XXI. Sao os excluidos pela
pobreza e também pelo nio acesso ao mundo digital, um mundo media-
do pelas tecnologias, agora denominadas de “novas tecnologias da comu-
nicagdo e informagao’, tendo como centro o computador e a internet, que
decisivamente demarcaram o mundo em dois blocos — 0s que tém acesso
e dominam o uso dessas novas tecnologias, navegando nas ondas do cibe-
respaco, e aqueles que ficaram de fora do processo, denominados “exclui-
dos digitais”

Dentro do grupo de pessoas em condigao de exclusao digital, desta-
camos as pessoas idosas que, de um momento para outro, se viram diante
de situacdes reais de uso das novas TIC e ficaram em posi¢ao de desvan-
tagem em razao de poucas oportunidades de interacdo com esse novo
mundo. Cardoso ainda assevera sobre tal questdo que

[...] o fato é que a emergéncia das novas tecnologias da in-
forma¢do e comunicagdo, sua proliferacio materializada
por meio de maquinas, dispositivos, softwares, hardwares,
aplicativos, no amago das comunidades, se processou com tal
intensidade, na virada do século XX para o XXI, [que gerou]
um conjunto de termos, expressdes tipicas, num processo de
geracdo da cultura digital. (CARDOSO, 2018, p. 15).

Nessa imensiddo de termos, inovagdes que demandam cada dia mais
intensamente dos atores e das atrizes sociais dessa nova ordem movida
e impulsionada pela poténcia das TIC, torna-se imperioso refletirmos
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sobre os impactos gerados pelas tecnologias digitais no contexto da so-
ciedade, e principalmente na questdo da exclusio de muitos sujeitos,
entre os quais os idosos, ou seja, pessoas que, segundo o Estatuto do
Idoso (Lei n° 10.741/2003), “[...] tém idade igual ou superior a 60 anos”
Atentando-nos a essa preconizaqéo,

o0 idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizos da protegdo integral de que
trata esta lei, assegurando-se-lhe, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, para preservagdo de sua
saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelec-
tual, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignida-
de. (BRASIL, 2003, art. 2°).

Desse modo, tracar acdes efetivas de atencdo educativa ao idoso,
criando oportunidades para novas aprendizagens, pelo uso das novas TIC,
sobretudo com o uso da informatica, torna-se experiéncia fecunda e inova-
dora para ser analisada, replicada ou implementada com grupos de pessoas
da terceira idade. E notério que a leitura de revistas e jornais, o convivio
em grupos sociais, assim como a utilizagdo das redes sociais, os jogos de
raciocinio légico, as palavras cruzadas, assistir a aulas em faculdades aber-
tas aos alunos da terceira idade e praticar exercicios fisicos colaboram para
a conservagdo das conexdes cerebrais do idoso em mais perfeito estado.
Nesse escopo, vislumbramos a pertinéncia de operacionalizar uma a¢ao de
extensdo que envolvesse jovens e idosos, em atos de conversagdo em torno
das possibilidades que a apropriagdo e o uso das TIC podem gerar para as
aprendizagens e intera¢des sociais de todos.

O DESENHO METODOLOGICO E A NARRATIVA DA ACAO
EM FLUXO

A partir de didlogos mantidos em sala de aula na Universidade, sobre-
tudo no espago singular de algumas disciplinas do curso de Pedagogia, entre
as quais aquelas focadas no plano da Educagéo Inclusiva e em TIC, emergiu
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o desejo coletivo de estudar, conhecer e propor agoes voltadas para a inclusao
de pessoas da terceira idade, mediante agdo voluntaria que iria ser construida
em didlogos colaborativos com os atores e as atrizes sociais (idosos atendidos
pela Uati/Uneb). Assim, houve um primeiro movimento em torno da neces-
sidade de efetivar uma pesquisa local, entrevistando a coordenagao da Uati e
os idosos quanto ao que desejariam aprender sobre informatica.

Assim, emergiu a necessidade de reflexdo sobre pesquisa como ato
colaborativo, ou seja, no sentido de se converter em uma agao de busca
e também de tessitura cooperativa de conhecimentos. Logo, ancoramos
nossas perspectivas sobre pesquisa e acdo em Educagdo no ambito dos es-
tudos elaborados por Creswell (2010), enfocando o campo da concepgio
identificada como de escopo participatorio.

Nesse territorio epistemoldgico encontramos pistas para buscar um
aprofundamento da discussdo quanto as diversas abordagens condutoras
de estudos, cujos atores e atrizes sociais se entrelacam e se relacionam par-
ticipativamente e colaborativamente com a pesquisa, nao apenas como in-
formantes ou mesmo “[...] como produto descartével de valor meramente
utilitario” (MACEDO, 2004, p. 30).

Conforme Macedo (2004), Barbosa (1998) e Barbosa e Barbosa
(2008), encontramos fundamentos e argumentos que nos auxiliaram a
moldar e decidir sobre os caminhos, os métodos e mesmo sobre o destino,
o0 “para qué” da pesquisa efetivada, uma vez que pensamos na fecundidade
de entrelagar pesquisa e formagdo continuada dos professores e de acadé-
micos. Neste sentido, o trabalho de Macedo (2006) elucidando sobre o po-
tencial dos etnométodos para a constru¢ao de uma pesquisa-formagao nos
inspiraram na edifica¢ao do caminho e da caminhada que constituiu a ex-
periéncia formativa e autoformativa, ao dialogar com geragdes distintas em
torno dos usos e das possibilidades de interagdo mediadas pelas novas tec-
nologias da informagdo e comunicagdo. Conforme Desgagné (2007, p. 8),

[...] enfocamos principalmente o projeto de colaboragao
suscetivel de motivar os pesquisadores universitarios (ge-
ralmente das ciéncias da Educa¢io, mas também de outras
areas cientificas relacionadas ao ensino) e os docentes,

&

J




a8

¥ <

Série Extensido Universitdria & Sociedade

tentando melhor compreender em que se fundamenta essa
colaboracio.

Justamente na perspectiva de compreender que a pesquisa qualita-
tiva de carater critico-colaborativo podera se converter em uma agdo de
coalizio de esforcos entre pesquisadores, académicos e profissionais da
Educagédo (atores e atrizes sociais em atos, em situagdo), no processo de
buscar compreender a realidade e nela penetrar, dialogar e promover refle-
x0es, problematizando-a, também se podera constituir num rico espaco de
formacao dos sujeitos envolvidos no continuo da pesquisa: tanto os estu-
dantes da Educacdo Basica, quanto os académicos, os docentes e o proprio
pesquisador.

Assim, no escopo das agdes colaborativas, os professores-pesqui-
sadores do Getel inicialmente propuseram aos alunos do CTI uma visita
exploratdria a diversas institui¢des, no intuito de fazerem levantamentos
sobre a possibilidade de uma agdo voluntaria e de cunho social para efeti-
vagdo em um projeto coletivo colaborativo envolvendo a turma do 20 ano.
Nesse exercicio, dois pesquisadores do Getel, em parceria com docentes da
Educacdo Basica, das disciplinas Filosofia e Iniciagdo Cientifica, estariam
articulados interdisciplinarmente em favor de promover um espago-tempo
para aprendizagens colaborativas entre os alunos, favorecendo a aproxima-
¢ao dos estudantes com a realidade e as potencialidades inerentes ao ma-
crocampo da informatica.

Apos as visitas, em uma roda de discussdo na sala de aula em um dos
encontros do Getel, os alunos da Uneb e do Cern propuseram uma agdo
de intervengdo social com os idosos do Programa Uati, no tocante a inclu-
sao digital destes. Essa foi a tematica que mais instigou os estudantes, uma
vez que, em entrevistas aos idosos frequentadores da Uati — campus XI,
observaram neles o desejo de aprender a usar o computador, a ter acesso
a e-mails e redes sociais, e mesmo a usar a maquina para entretenimento,
consultas e operagdes que facilitassem a sua vida quotidiana. Diante de tais
resultados, a equipe do Getel promoveu um estudo e estruturou um traba-
lho em que todos pesquisariam formas de buscar a inser¢do do idoso no
mundo digital.
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Surgiu, entdo, a proposta de trabalhar com exercicios introdutérios
da informatica nos aspectos de aprender a ligar e desligar o computador,
estudos sobre as partes fisicas do computador, criagdo de e-mails, contas de
aplicativos de celulares, acesso a redes sociais, principalmente ao Facebook,
e jogos digitais aplicados a terceira idade.

A partir dai formaram-se dois grupos (compostos por alunos do
curso de Pedagogia e do CTI) para planejar a acdo. Cada grupo deveria
construir com a professora orientadora uma pauta que gerasse a oficina
para os idosos, logicamente, em dois momentos distintos. Assim, ficou um
grupo com a tematica “Redes Sociais: conectando vocé a outras pessoas e
ao mundo’, com intuito de oportunizar aos idosos o contato inicial com
redes e aplicativos de interagao no computador e no celular, abertura de
conta de e-mails e outros. O segundo grupo estudaria especialmente jogos
digitais adequados a terceira idade, com objetivo ladico, de entretenimen-
to, mas também empenhados em desenvolver/exercitar as operagdes cogni-
tivas dos idosos, tais como percep¢ao, atencao e, principalmente, memdria.

Assim, os alunos, no laboratério de informatica do curso, fizeram
vastas pesquisas, buscaram jogos, exploraram-nos no sentido de fazer um
armazenamento de melhores jogos digitais, para iniciar, entdo, o proces-
so com os idosos. Esses jogos digitais foram vistos, estudados e discutidos,
até se chegar a conclusao de organizar o trabalho em formato de uma ofi-
cina com os idosos. A fim de ndo interferir na programagao das aulas, os
estudantes envolvidos no projeto foram convocados a participar de estudos
do Getel: Informatica para a Melhor Idade no turno oposto ao da escola
de demanda regular, para montagem do projeto de intervengao e das duas
oficinas. Foram realizados véarios encontros, dos quais todos participaram
ativamente.

De posse do material que pesquisaram e construiram (slides, carta-
zes, miniapostilas, entre outros), foram montadas duas estruturas de ofi-
cina para se trabalhar com os idosos. Além disso, foi criado o cartaz de
divulgac¢do do projeto como atividade didatica interdisciplinar: procuran-
do desfazer preconceitos em relagao ao aprendizado dos idosos, incenti-
vando-os e instigando-os a resolver problemas apresentados nas aulas

&

J




a8

¥ <

88

Série Extensido Universitdria & Sociedade

ministradas no projeto. Para tal, a metodologia que foi aplicada propde
o uso de jogos de raciocinio 16gico, conteudo de sites como Racha Cuca
(SERAFIM; SERAFIM, 2007), nJogos (7GRAUS, 2008) e Coquetel: jogos
(COQUETEL, 2012).

As aulas/oficinas-piloto com os idosos aconteceram no final de se-
tembro e durante todo o més de outubro do ano de 2015, e durante o ano
de 2016. Foram momentos de intensa aprendizagem, o que nos permitiu
avaliar todo o processo e os produtos gerados, com intuito de aplicagdo no
ano seguinte, ou seja, em 2017. Apds as oficinas-piloto, o grupo reuniu-se
para avaliar com quais jogos e atividades os participantes se mostraram
mais receptivos, e também para ressignificar o projeto e dar continuidade
aos grupos de estudos e a futuras novas agoes solidarias.

No ano de 2017, aconteceram mais duas etapas de oficina, sempre
seguindo dinamicas envolvendo os idosos em torno do tema da informati-
ca para a vida, o que oportunizou também um movimento dos idosos para
realizar um encontro tendo os alunos do curso técnico como convidados.
O novo encontro, totalmente promovido pela terceira idade, aconteceu na
sede da Uati - campus XI, onde eles apresentaram niimeros de musica, ar-
tesanatos e producdo cultural da terceira idade em forma de um desfile de
modas, o qual rememorou roupas e moda dos anos pretéritos.

AVALIACAO E REFLEXOES CONCLUSIVAS

Ao longo da experiéncia, muitos aprendizados foram construidos,
e muitos desafios foram vencidos, como a questao do preconceito. Alunos
fizeram relatos impressionantes de como viam os idosos antes e, ao final
do projeto, apresentavam uma nova percep¢ao sobre as pessoas da terceira
idade. Muitos afirmaram que em suas casas melhoraram a aten¢do em re-
la¢ao aos avos e mesmo aos pais. Isso nos permitiu inferir que, para além
de uma agao de extensdo, o que desenvolvemos com jovens e idosos foram
licoes de vida, que se estenderdo para sempre em nossas memorias afetivas.
Como instrumentos de avaliagdo processual, priorizamos a escuta sensivel,
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a observacdo e o registro documental, fotografico e de imagens, o que nos
permitiu, ao final, produzir um videodocumentdrio da a¢ao, contendo
imagens e depoimentos muito significativos quanto as agdes construidas.

No videodocumentario elaborado pelos alunos, tivemos registradas
as falas dos nossos discentes e dos proprios idosos enfatizando que este
foi um projeto fecundo, que trouxe para todos profundos aprendizados,
sobretudo para muitos que se diziam temerosos em relagdo ao manuseio
do computador, outros tantos dizendo nao gostar da informatica. Ao final,
assim como nos depoimentos, vimos pessoas da terceira idade com e-mails
abertos, comunicando-se com netos, outros acessando redes sociais, inte-
ragindo com colegas, amigos e parentes. Muitos aprenderam a jogar no
computador, outros compreenderam a fungio social da informatica.

Acreditamos que as agdes que efetivamos no percurso da realizacdo
do Projeto Informatica para a Melhor Idade promoveram reflexos na forma-
¢ao dos estudantes, sobretudo pelo enfoque dialogal, pelas profundas apren-
dizagens gestadas a partir da interlocugéo feita com os idosos, pela iniciagdo
a pesquisa-acdo e pelas contribui¢des que oportunizaram aos sujeitos da
terceira idade que, muitas e na grande maioria das vezes, se encontram ex-
cluidos dos processos digitais. O enfoque do projeto/agao, para além de um
exercicio académico, consolidou-se como uma pratica de fomento a respon-
sabilidade social e ao engajamento dos sujeitos com a cidadania.

Efetivar o exercicio da extensdo universitaria com atengao dirigida a
terceira idade (foram atendidos pelo projeto cerca de 32 idosos), aproximan-
do alunos do curso de Pedagogia (foram 16 alunos) do contexto de um CTI
(envolvendo 25 alunos do Ensino Médio), no cendrio da educagdo publica,
¢ um desafio demarcado por grandes obstaculos e muitas demandas, princi-
palmente pela necessdria articulagdo entre os docentes, discentes e pesquisa-
dores nos atos de ensino, pesquisa e extensao.

Construir e consolidar uma pratica de extensdo pautada pelos prin-
cipios da ecologizagdo de saberes plurais em didlogo intergeracional, so-
bretudo edificada pela colaboratividade e interdisciplinaridade, guiada
pela pesquisa, reflexdo e cooperagido dos sujeitos, exigiu de nos, agentes
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de extensdo, esforcos e supera¢ao de nossos proprios limites, uma vez que
as demandas surgiram a todo tempo, exigindo, além de tudo, o necessa-
rio autoexercicio reflexivo e intensos didlogos entre os sujeitos envolvidos
no percurso das agdes. Muitas idas e vindas, muitos conflitos cognitivos e
metodolégicos foram detectados nos grupos, e nesses locus foram sendo
depurados. Com os entraves e bloqueios sendo dirimidos, brotou a apren-
dizagem parceira, sélida. E nesse processo intenso fomos nos modificando
e, a0 mesmo tempo, colaborando para ajudar os sujeitos a edificarem seus
percursos formativos.

Nesse sentido, acreditamos que o efetivo exercicio da extensdo uni-
versitaria se consolida como espago-tempo proficuo de profundas aprendi-
zagens para todos, e certamente levaremos para toda a vida os didlogos, as
imagens e as memdrias afetivas constituidas pelos dialogos intergeracionais
que travamos, pois os lagos humanos se estreitam pela convivéncia com as
pluralidades, diversidades e adversidades, e com as possibilidades compro-
vadas de que a vida é um processo continuo de aprendizagens para tod@s,
sejam criangas, jovens, adultos ou idosos.
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BUSCA POR UMA CULTURA DE PAZ
EM ESCOLAS DE CASCAVEL/PR
SOB OS PRINCiPIOS DA JUSTICA
RESTAURATIVA

Jane Peruzo Iacono
Marli Timm Vanelli

Vera Lucia Rodrigues da Fonseca

proposta de formacao de Recursos Humanos do Nucleo Regional

de Educacéo (NRE) de Cascavel (PR), com embasamento tedrico-

-prético preconizado pelos principios da Justica Restaurativa (JR),
tem como objetivo estabelecer um novo paradigma e um olhar para além
da punicao, no sentido da restauragdo das pessoas envolvidas em conflito.
Para tanto, a inser¢do da comunidade nesse processo se faz necessaria, pois
onde o conflito se instalou é fundamental que se promova a reintegragdo
e a intencionalidade dialdgica, para que as relagdes possam ser retomadas.
A estigmatizagdo prevé a visdo punitiva que se tem enquanto sociedade
que precisa buscar uma nova perspectiva, conforme proposta de Restrepo
(2000), ao requerer um olhar em que a ternura entre os seres humanos seja
um modelo e, se houver conflito, a restauracgéo seja possivel.

Historicamente, verifica-se a supremacia da a¢ao punitiva em detri-
mento da a¢do educativa, que por sua vez vem se mostrando ineficaz na
diminui¢do ou no combate a violéncia, haja vista o crescente nimero de
adolescentes e adultos em situagdo de privaciao de liberdade. Além da in-
terrupgdo do fluxo de suas vidas, eles tém onerado, cada vez mais, os cofres
do Estado.
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Na contraméo desse modelo punitivo vem ganhando espaco a JR,
por se tratar de uma nova proposta de justica, que assume as relacdes pre-
judicadas por situagdes de violéncia como preocupagdo central e que se
orienta pelas consequéncias e pelos danos causados, e ndo pela defini¢do
de punigdes e culpados. Valoriza a autonomia e o didlogo entre as pessoas,
criando oportunidades para os envolvidos (ofensor, vitima, familiares, co-
munidade) se expressarem e participarem da construgéo de agdes concretas
capazes de prevenir a violéncia e lidar com suas implica¢oes. As formagdes
pretendem auxiliar os profissionais, a comunidade e os alunos das escolas
a serem agentes de transformacao. Os alunos estao sendo preparados para
intervir em situagoes de conflito com os colegas, assim como os professores
que atuam como facilitadores na medida em que exercem o papel de for-
madores. A comunidade também exerce um relevante papel nessa constru-
¢do social, trabalhando os conflitos em seus nucleos sociais.

No caso dos circulos restaurativos, os envolvidos no conflito deci-
dem o que sera a proposta de acordo e se identificam com as necessida-
des dos participantes do processo. Os facilitadores, que atuam diretamente
nesses espacos, buscam trabalhar na perspectiva da prevengdo. Os pro-
cessos circulares sdo trabalhados em parceria com o judicidrio nos casos
advindos das escolas e no Centro de Socioeducagdo (Cense 2), cujos pro-
fissionais — professores, psicdlogos e assistentes sociais — participaram do
curso de formagao e aplicam a proposta da JR.

ASPECTOS HISTORICOS DA JUSTICA RESTAURATIVA

A historia das Praticas Restaurativas inicia-se a partir do Nucleo
Comunitario de Praticas de Justica Restaurativa (NCPJR), que propds ao
NRE um projeto para formar profissionais da Educagiao sob os principios
daJR. O NCPJR inicia sua trajetéria em 2010, quando a Pastoral Carceraria,
em parceria com o Centro de Direitos Humanos e Educagao Popular de
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Campo Limpo (CDHEP),' trouxe a Cascavel a formagao em Fundamentos
da Justica Restaurativa para educadores(as), psicdlogos(as), advogados(as),
policiais, médicos(as), conselheiros(as) tutelares, membros da Pastoral
Carceraria, bem como para alguns profissionais lotados em servigos so-
cioassistenciais do municipio. O NCPJR foi instituido em 2013, quando
apresentou o projeto da JR para o NRE, que o institucionalizou em julho
de 2014 com o Projeto Escolas Mais Humanizadas, coordenado por duas
pedagogas, sendo que na primeira turma do curso foram formadas 22 pes-
soas. Em 2015 o NCPJR tornou-se uma organizagdo nao governamental.

Em 2012, seis pessoas que fizeram a la etapa se deslocaram de
Cascavel a Sdo Paulo (SP) e concluiram a formagdo da 2* etapa (Praticas
de JR) no CDHEP. Foram 96 horas de curso preparatério em fundamen-
tos e praticas de JR. Parte desse grupo que concluiu o curso formou outras
turmas em Fundamentos de JR pelo NCPJR. Para discussdo dos casos, os
facilitadores eram subsidiados pela supervisio do CDHEP e, desde entio,
esses profissionais tém se tornado agentes multiplicadores, atuando na
perspectiva de promover uma cultura da paz.

No NRE, o projeto teve inicio no més de julho de 2014, com as forma-
¢oes direcionadas aos gestores, pedagogos, professores, agentes educacionais
I e I e funcionarios do proprio NRE. A primeira escola a receber as forma-
¢Oes na proposta restaurativa foi o Colégio Estadual Marcos Claudio Schuster,
como escola piloto, tendo sido formados os profissionais, alunos da escola e
membros da comunidade, a partir de 2015. Desde entdo, todos os profis-
sionais vém recebendo certificacdo pela Universidade Estadual do Oeste do
Parana, e esses certificados sdo utilizados para progressdo na carreira.

A JR pauta-se em recomendacdes internacionais, como a Resolucio
n°® 2002/2012 do Conselho Econémico e Social das Nagdes Unidas ao
dispor, nos artigos 7° e 82, que o0s

' Localizado em Sao Paulo, o CDHEP ¢ uma organizagdo nao governamental, sem fins lucrativos,

e tem como finalidade formar sujeitos sociais que atuem na construgido de uma sociedade justa e
solidaria, de pleno exercicio da cidadania, a luz dos principios fundamentais dos direitos humanos,
sociais, econdmicos, culturais e ambientais (CDHEP, 2014). Desde 2005 oferece cursos em diversas
partes do Brasil e do mundo. A finalidade das formagoes ¢ diminuir os indices da violéncia.
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[...] processos restaurativos devem ser utilizados somente
quando houver prova suficiente de autoria para denunciar o
ofensor e com o consentimento livre e voluntdrio da vitima
e do ofensor. [...]

A vitima e o ofensor devem concordar minimamente sobre
os fatos essenciais do caso, sendo isso um dos fundamentos
do processo restaurativo. (ECOSEC, 2012 apud CDHEP,
2014, p. 48);

a Resolucdo n° 125/2010 do Conselho Nacional de Justica (CNJ); a
Resolugdo n® 118/2014 do Conselho Nacional do Ministério Publico; e a
Resolugao n°®225/2016, também do CNJ, que se pauta nos preceitos de apli-
cabilidade das préticas restaurativas na resolucgéo de conflitos.

A JUSTICA RESTAURATIVA COMO POSSIBILIDADE PARA
UMA CULTURA DE PAZ

Na formagao sdo ofertados cursos em duas etapas: a primeira, com
o curso de Fundamentos da JR, e a segunda, com a vivéncia das Praticas
de JR. O primeiro curso auxilia os formandos a rever o conceito de socie-
dade punitiva e violenta em que estamos inseridos, além de perceber que
suas agoes podem modificar o cendrio instituido. O segundo curso habilita
os formandos nas praticas restaurativas e apresenta conteudo e pratica dos
processos circulares. Juntas, as duas etapas habilitam as pessoas a serem fa-
cilitadoras (formadores e atuantes das praticas circulares). A proposta uti-
lizada é a da Escola de Perdao e Reconciliagdo, de Bogotd, na Colombia, e
se refere a fase inicial, que é necessaria para a segunda parte da formagao.
O material que orienta o curso é do CDHEP e ¢ fundamentado por au-
tores como Howard Zehr (2012), Belinda Hopkins (BELINDA..., 2013),
Carolyn Boyes-Watson e Kay Pranis (2010; PRANIS, 2009, 2010, 2011),
Olga Botcharova (2001 apud BOONEN, 2011), entre outros. As formagdes
sao ofertadas aos profissionais das escolas estaduais, aos alunos e & comuni-
dade escolar, abrindo possibilidade também para profissionais da Rede de
Atencéo e Protecio e do Cense 2.
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Asabordagens realizadas a partir da dtica da JR se caracterizam como
alternativas para gerir conflitos por considerar como premissas o didlogo e
o respeito entre as pessoas envolvidas. Essa pratica objetiva a reparacao do
dano causado e a restauracéo das relacdes, o assumir responsabilidades e o
empoderamento dos individuos. Esse modelo, segundo Kay Pranis (2010),
tem sido utilizado de modo crescente no sistema judicial como uma ferra-
menta eficaz na construg¢io de acordos que promovam a satisfacao das ne-
cessidades dos envolvidos no processo.

A Justica Restaurativa se vale do didlogo entre as pessoas
envolvidas no pacto de cidadania afetado com o surgimento
do conflito, quais sejam, autor, vitima e em alguns casos a
comunidade. Logo, sdo avaliadas segundo sua capacidade
de fazer com que as responsabilidades pelo cometimento do
delito sejam assumidas, as necessidades oriundas da ofensa
sejam satisfatoriamente atendidas e a cura, ou seja, um re-
sultado individual socialmente terapéutico seja alcancado.
(BRANDAO, 2010, grifo nosso).

A Justica Restaurativa caracteriza-se, nesse sentido, como uma pos-
sibilidade para um novo olhar sobre o conflito, exigindo um rompimen-
to com a ideia da puni¢do pura e simplesmente, conforme prevé a justica
retributiva-estatal. Ela é, segundo Boonen (2011), definitivamente, outro
paradigma que exige que as relagdes humanas sejam olhadas por outra
moldura, outras lentes. O que hoje se observa, contudo, a partir de expe-
riéncias e vivéncias relacionais, é a fragilizagdo dos vinculos, o que gera
inameros transtornos de toda natureza, inclusive a violéncia que grassa por
toda parte sem nenhum freio ou responsabilizagao.

Para Restrepo (2000), o Direito ndo deve ser entendido como uma
benesse governamental, e sim como um instrumento de convivéncia.
Valoriza-se, assim, o individuo para manter a ordem social. Ao citar “os es-
pagos onde abundam” as violéncias de sangue, o autor aborda o abuso do
poder, mesmo que ilegitimo, que causa feridas invisiveis, levando-o a con-
cluir que, ao se anular os direitos intimos, como a ternura, por mais que
se privilegiem os direitos publicos, o individuo nao consegue exercé-lo na
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primeira célula social que lhe cabe, o lar. Assim, o respeito ao direito publi-

co torna-se apenas um simulacro, algo feito “para inglés ver”.

Portanto, a constru¢io coletiva proposta na resolugido de um confli-
to, a comunidade de apoio das duas partes — tanto para a vitima como para
o ofensor, ambos sendo responséveis para chegarem juntos ao que é neces-
sario que acontega para que as partes possam se sentir bem -, é a idealiza-
¢do da pratica restaurativa, permitindo que o gerenciamento das situagdes
de conflito ndo fique somente na instancia da judicializagdo. Dessa forma,
segundo Slakmon, Vitto e Pinto (2005, p. 477), é possivel

[...] uma alternativa para gerir conflitos, violentos ou nio,
sob uma nova 6tica, um novo paradigma que pressupde o
dialogo e o respeito, objetivando a reparagdo do dano causa-
do e a restauragdo das relagdes rompidas pelo conflito, man-
tendo, sobretudo, um olhar sobre as necessidades da vitima.
Baseia-se num procedimento de consenso, em que a vitima e
o infrator, e, quando apropriado, outras pessoas ou membros
da comunidade, afetados pelo crime, como sujeitos centrais,
participam coletiva e ativamente na construgao de solu¢des
para a cura das feridas, dos traumas e perdas causados pelo
crime.

Assim, estabelecem-se condi¢des que possam trazer novas perspec-
tivas, inversas aquelas que se tém experimentado até entdo. Levam-se em
consideragao as necessidades humanas, sejam elas de ordem material ou,
principalmente, emocional, como o amor e o pertencimento: concebido
nos relacionamentos com familia, amigos, grupos, organizagdes; o poder:
competéncia, reconhecimento, realiza¢do, sucesso, impacto, competicdo; a
liberdade: de escolher viver a vida de acordo com seu querer, de acreditar
naquilo que se quer acreditar; a criatividade: autoexpressao; a seguranga:
necessidade de protecao, de sentir-se seguro; o prazer: alegria, aprendiza-
gem, diversao.

Ao refletir sobre essas categorias enquanto necessidade humana,
concebe-se que nem sempre as relagdes sociais favorecem o seu desen-
volvimento. Normalmente sdo desconsiderados aqueles que nao compac-

tuam dos mesmos valores ou das mesmas opinides de um determinado
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grupo do qual se faz parte. Assim, sentir-se amado e pertencente depende
de condicionalidades elencadas pelos sujeitos num determinado espago, e
das pessoas nele envolvidas. E necesséario pensar sobre os reflexos causa-
dos quando uma agdo agride o outro e tira dele a possibilidade de se sentir
seguro, pois essa inseguranca afeta o sujeito em trés dimensoes - a segu-
ranga em si, o significado da vida e a sociabilidade. Em fungéo da falta de
cuidado com essas dimensdes, Toro (TEDXAMAZONIA..., 2010) sinali-
za que a ética do cuidado é uma necessidade para a sobrevivéncia humana;
no entanto, quando nao observada, pode levar ao rompimento de relagdes
e gerar outros conflitos.

Os processos geradores de conflito, em muitos casos, iniciam-se na
familia, quando esta ndo desenvolve no seu interior a inteligéncia emocio-
nal; porém, essa responsabilidade pode ser, de algum modo, compartilhada
com a sociedade e com o Estado, que em muitas situagdes também foram
negligentes. Dessa forma, necessita-se com urgéncia de um espago de de-
senvolvimento da ternura, da empatia e da compaixao, entre outros valores
e virtudes. Segundo Paula,

[...] a ternura infantil se mostra discutivel, diante da cons-
tatacdo do bullying e de outras manifestagdes de crueldade
pueril. A ternura deve ser entendida como direito universal,
sem condicionais de género ou idade. (PAULA, 2012, p. 3).

A JR atua também num modelo de circulos que pretende uma refle-
xao profunda dos atos praticados. A partir disso é que se inicia um processo
de didlogo para verificar como cada um dos participantes se sente em rela-
¢d0 ao ocorrido, quando a comunidade de apoio, tanto da vitima quanto do
ofensor, se faz presente para apoia-los e auxilid-los no momento de assumir
sua responsabilidade, além de propor a¢des e orientd-los no cumprimento
dos acordos. Para que o circulo seja possivel é necessario que a vitima e o
ofensor estejam dispostos a conversar abertamente sobre o conflito.

Nos processos circulares em que o modelo restaurativo se manifesta
na contemporaneidade, busca-se a identificacdo das necessidades dos su-
jeitos e a construgdo de uma verdade minima entre as partes envolvidas.
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Nessa proposta, nas escolas busca-se o estabelecimento de um ambiente
positivo em sala de aula, assim como a resolugdo de problemas de ordem
comportamental; nos locais de trabalho, um modo mais eficaz para lidar
com conflitos do dia a dia. Segundo Gomide (2010, p. 1) “[...] o conceito de
que o comportamento moral é necessario é indispensavel e deve ser uma
prioridade educativa, tanto para pais como para professores”.

Os circulos de construcéo de paz, de acordo com Boonen (2011), sdo
acima de tudo um lugar para criar relacionamentos em que os participan-
tes podem se conectar uns com os outros. Essa conexdo, quando estabele-
cida de forma segura, pode criar uma rede de compreensao e cooperagio
e um senso de responsabilidade e comprometimento entre os envolvidos,
frequentemente dando a vida do sujeito um sentido mais consistente e
comunitdrio.

No que se refere as praticas restaurativas, utilizou-se da JR por se
tratar de uma ferramenta que ajuda pessoas a estabelecerem sentimentos
como confianga, respeito, boa vontade, pertenga, mutualidade e reciproci-
dade, auxiliando cada um dos envolvidos nessa pratica a perceber o outro.
Para tanto, primeiramente identifica-se a possibilidade de trabalho com o
ofensor (que deve reconhecer o ato, assumir a responsabilidade, ter a inten-
¢do de reparar o dano, fazer parte do processo restaurativo, definir quem
elege como apoio e querer participar). A partir de entdo, sdo iniciados os
pré-circulos, em que cada pessoa é ouvida individualmente. O caso é traba-
lhado com os envolvidos e a comunidade de apoio, e todos sdo orientados
sobre o procedimento da JR.

Os circulos efetivam-se da seguinte forma: os pré-circulos, que sao
conversas individuais, nas quais todos os envolvidos e suas devidas comu-
nidades sdo ouvidos. No segundo momento, ocorre o circulo restaurativo,
quando vitima e ofensor e suas comunidades dialogam sobre o conflito, em
uma conversa sigilosa, na qual cada um expde suas necessidades e propos-
tas de acordo, construindo possiveis solugdes a fim de transformar o con-
flito. O pos-circulo é o encontro em que todos os envolvidos comparecem
na perspectiva de verificar se os acordos firmados foram cumpridos. Caso
ndo haja cumprimento de todas as agdes propostas no acordo, verifica-se a
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possibilidade de retomar a conversa. todo o processo prevé sigilo, fala res-
peitosa, uma comunica¢do em que todos tém o direito de se manifestar
sobre a situagdo. Para tanto, ha necessidade de participa¢ao de duas pes-
soas, um facilitador e um cofacilitador, ambos com formagédo nas praticas
restaurativas e com o entendimento de que os efeitos do conflito atingem a
comunidade em que vitima e ofensor estdo inseridos. Para tanto, é funda-
mental compreender o desenvolvimento da empatia para com a vitima e o
ofensor envolvidos no conflito.

Faz-se necessario, entdo, escutar, atender as necessidades dos sujei-
tos envolvidos no processo, tanto aquele que sofreu o dano, quanto aquele
que o provocou; estimular o compromisso de assumir as consequéncias dos
proprios atos e a responsabilidade a partir da reflexdo pessoal em um pro-
cesso de planejamento colaborativo; reintegrar o ofensor e, se necessario, a
vitima como membros valiosos que contribuem para a comunidade esco-
lar; criar ambientes de solidariedade que oferecam apoio a uma comunida-
de saudavel. Em Cascavel, os processos circulares sdo usados em conjunto
com o sistema judicidrio nos casos oriundos das escolas e do Cense 2.

ESCOLA RESTAURATIVA

A proposta da JR pretende prevenir situagdes geradoras de conflitos
e, no caso da comunidade escolar, objetiva realizar processos de formagéo
e de circulos restaurativos para trabalhar tais situacoes.

A Justica Restaurativa podera ainda transmitir os preceitos
fundamentais relacionados ao bom convivio escolar e social,
permitird conscientizar as criangas e os adolescentes a prota-
gonizarem os valores éticos, as responsabilidades sociais e ao
[sic] aprendizado de habilidades que estimulem o didlogo, a
cooperacio e a solugdo pacifica dos conflitos. (BATISTIN et
al., 2015, p. 11).

Estabeleceu-se ainda, a partir das discussoes das praticas circulares
nas escolas, que estas podem:
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[...] ser usadas em dois niveis: primario e secundario. O nivel
primaério busca melhorar o relacionamento escola-familia-
comunidade, fortalecer o didlogo entre todos, promover a
melhoria do vinculo da comunidade escolar, a comunicagéo
ndo-violenta, as atividades pedagogicas restaurativas em
suma, construir um trabalho proativo de comunidade esco-
lar segura, democritica e respeitavel, numa cultura de paz.
O nivel secundério, por sua vez, é usado para a restauragao
e reparagdo das relagdes através do didlogo, da comunica-
¢do ndo-violenta e das reunides restaurativas (mediagoes e
circulos restaurativos). O foco do nivel secundario esta em
reconectar, consertar e reconstruir relacoes. (BATISTIN et
al., 2015, p. 4).

Para tanto, a implementagdo do modelo restaurativo no ambien-
te escolar realiza-se a partir da articulagaio do NRE com o NCPJR e a 122
Vara da Infincia e Juventude, que se tornaram protagonistas na construgao
de um novo olhar para criangas e adolescentes. A implanta¢ao do Projeto
Escolas Mais Humanizadas nos colégios da rede publica estadual do NRE
tem como perspectiva formar professores, alunos, comunidade e profissio-
nais da Rede de Atengéo e Protegao. O objetivo é a difusao de uma comuni-
ca¢do ndo violenta e, por consequéncia, uma cultura de paz nesses espacos
em que ainda se efetiva a cultura punitiva e repressiva no seu modo de
transmitir conhecimento.

No ambiente escolar, a Disciplina Restaurativa (DR) é um modelo
de resposta nao violenta para conflitos escolares que se utiliza dos pressu-
postos da JR. Vé em cada indisciplina uma oportunidade para oferecer a
comunidade escolar conscientizagao sobre as consequéncias de seus atos,
responsabilidade de sanar danos e relacionamentos rompidos, oportuni-
zando o fortalecimento de lagos de cooperagdo e cuidado entre colegas e
profissionais da Educacéo, restaurando as relagdes. Dessa forma, percebe-
se que, a partir dos conflitos, os profissionais passam a lidar com a dor do
outro e com sua prépria dor, quando estabelecem relacdo com a JR. O ob-
jetivo é proporcionar aos envolvidos reflexdes sobre a situagdo, colocan-
do-se a disposicdo para estabelecer uma relacdo empatica e de compaixdo
com o outro. A abertura desses espacos no ambiente escolar possibilita a
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reestruturacao pessoal e coletiva. Assim, professores, alunos e pais podem
estabelecer novas conexdes, que serdo preventivas para as relagdes de vio-
léncia, bem como para as relativas ao uso de drogas.

O Projeto Escolas Mais Humanizadas prevé sua execugio em quatro
etapas: 1. capacitagdo em Fundamentos da JR e Praticas Restaurativas para
gestores, pedagogos, professores e funcionarios; 2. formagao continuada
em JR e suas praticas; 3. implementa¢ido do modelo de JR em escola piloto;
4. atendimento de casos judicializados ou encaminhados pela ouvidoria do
NRE. O objetivo dessa formagdo é o rompimento do ciclo da violéncia,
propondo acordos e a reconciliagdo como saidas para buscar outro padrao
que ndo o ciclo da violéncia-vinganca-violéncia, pelo qual a vitima passa a
ser um novo agressor. A metodologia faz com que os envolvidos ressigni-
fiquem a sua histdria, possibilitando a responsabilizacao, a reparagdo dos
danos sofridos pela vitima e a restauracdo das relagdes interpessoais.

Assim, a formagdo sob os principios da JR tem sido trabalhada no
ambito da rede estadual de ensino do NRE de Cascavel, ja permitindo novas
formas de perceber as relagdes conflituosas que permeiam o cotidiano es-
colar, na direcdo de um espago mais humano e mais acolhedor. Depois de
quatro anos de trabalho nessa abordagem, ja sdo constatados resultados
muito significativos e, dessa forma, pretende-se sair desse olhar no qual gras-
sam o analfabetismo afetivo e as relacdes conflituosas, tendo em vista que

[...] o saber académico engessado, frio e indubitavelmente
racional reduziu o homem a um patético quadro de semia-
nalfabetismo afetivo. Sabe-se o porqué logico das coisas, suas
razdes e, no entanto, todo saber torna-se nulo ao adentrar o
campo do afetivo... “Para nossa cultura, a paranoia é uma
loucura rentavel”. A soliddo e fracassos sentimentais acabam
sendo vistos apenas [como] um preco a se pagar pelo suces-
so, totalmente justificavel, menos para quem olha para tras
e vé que fez tanto por nada. O caso, porém, é mais grave.
O peso daimpossibilidade de afeto nas relagoes pode esmagar
0 homem. E assim, a pressdo pelo sucesso e independéncia
lota clinicas, engorda estatisticas de suicidios, enriquece a in-
dustria farmacéutica, onde, numa ultima negativa a ternura,
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receitam-se medicamentos ao invés de amor. (PAULA, 2012,
p. 3-4).

Para tanto, as formacdes promovem uma nova visio de conceito
sobre a puni¢ao, a raiva, o modelo educativo, o fortalecimento de vinculos,
o acolhimento dos envolvidos em conflito ou nio, a comunicacio asserti-
va e a ética do cuidado. Assim, a formagéo instrumentaliza o facilitador a
fim de que perceba que a JR é um modelo de justica participativa, tendo em
vista que as partes envolvidas atuam de maneira significativa na construciao
de decisdes, buscando a resolucdo do conflito.

Esse processo foi facilitado a partir da Resolu¢do no 225, de 31 de
maio de 2016, que fundamenta as a¢des da JR em nivel nacional. O para-
grafo 30 desse instrumento prevé sobre as formagdes que

§3° os formadores do curso referido no caput deste artigo
devem ter experiéncia comprovada em capacitagdo na area
de Justica Restaurativa, bem como atestados de realizacio de
procedimentos restaurativos e atuagdo em projetos relacio-
nados a Justica Restaurativa. (BRASIL, 2016).

A atuagao dos facilitadores nos processos circulares tem como obje-
tivo a promogao de uma visao mais acolhedora, com a possibilidade de re-
paragdo do dano e a restauragao das relagoes fragmentadas em decorréncia
do conflito, considerando-se sempre as necessidades da vitima e do ofen-
sor. Esse paradigma possibilita uma transformacdo substancial no clima
institucional, modificando comportamentos agressivos e melhorando a ca-
pacidade de escutar e de se comunicar de forma mais assertiva. Os faci-
litadores passam por estagio apds a capacitagdo, que se configura numa
dinamica em que os concluintes do curso de Praticas Restaurativas fazem
sua pratica, enquanto formadores e facilitadores, com outra pessoa que ja
fez o processo.

Em relagdo ao processo de formagao profissional iniciado em 2014
e em andamento até julho de 2018 pelo NRE de Cascavel, registram-se os
seguintes dados. H4, entre os formados, mais de 40 professores, agentes
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I e II, que sdo profissionais readaptados® que concluiram os cursos de
Fundamentos da JR e Praticas da JR. Segue quadro demonstrativo de
formacdes.

Quadro 1 - Profissionais formados pelo NRE (2014 a julho/2018)

Jul.
Local Curso 2014 2015 | 2016 | 2017 /2018

NRE Fundamentos de JR 109 44 39 75% 36%

Priticas de JR 9 51 18
Colégio C. Fundamentos de JR 9 87 28
M. Schuster - Préticas de JR 12 11
Parceria NCPJR
e NRE
Colégio Estadual Fundamentos de JR 92
Miério Quintana | Priticas de JR 11
Programa Fundamentos de JR 8
Semiliberdade™

Fundamentos de JR 527
Total —

Priéticas de JR 112
Total (Fundamentos e Praticas de JR) 733

Fonte: Elaboragido das autoras a partir de dados do NRE (2018).

* Entre os formados no NRE esta o grupo do Cense 2, do qual 12 concluiram
o curso de Fundamentos de JR, 7 concluiram o curso de Praticas de JR, e 2 sdo
conselheiros.

**A semiliberdade estd prevista no Art. 120 do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA). Faz parte do rol das seis medidas socioeducativas estipuladas pelo
Art. 112 do ECA para adolescentes autores de atos infracionais (BRASIL, 1990).

Em relagdo as intervengdes praticas com alunos, foram registrados
os seguintes dados:

2 “Readaptados” sdo profissionais que estdo em cargo de atribuigdes e responsabilidades compativeis

com a limitagdo que tenham sofrido em sua capacidade fisica ou mental, verificada em inspecao
médica.
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Quadro 2 - Atendimentos a alunos

, .. Circulos ey x Reunides
Periodo Individual V/O/C* Sensibilizag¢do de Rede
2014 a
julh0/2018 487 18 NRE 24 26
32 casos de
parceria NRE,
2014/2015 NCPJR e
Judicidrio**
Total de
atendimentos >87

Fonte: Elaborac¢ao das autoras a partir de dados da 122 Vara de Infancia e
Juventude de Cascavel.

* Casos atendidos pela pratica do circulo restaurativo (vitima/ofensor/comunidade).

** Entre os casos atendidos pelo NRE em parceria com o NCPJR e a 122 Vara da
Infincia e Juventude, 85% ndo tiveram reincidéncia em ato infracional. Relatério
de agosto de 2015, realizado no dia 27/06/2016.

Na DR sédo valores importantes o respeito, as verdades, a confian-
¢a, o autocontrole, a autodisciplina, a aceitacdo e a responsabilidade. De
acordo com a resenha de Paula (2012) sobre o livro O direito a ternura
(RESTREPO, 2000), pode-se compreender que as necessidades humanas
vao muito além do que supomos.

Faz-se necessario perceber que valores como a vinganga, a submis-
sd0, a conquista e a guerra, os quais fomos doutrinados a aceitar como na-
turais, precisam ser revisitados e reordenados observando-se quanto as
atitudes afetivas sdo necessarias. Como aprender sobre os verdadeiros valo-
res para a promoc¢ao de uma cultura de paz se nas academias o aprendizado
afetivo ndo é importante?
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CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que os cursos de formacao em JR realizados nas esco-
las vém permitindo mostrar um novo olhar para o conflito, percebendo-o
como parte integrante da vida humana. Ao dialogar com a equipe pedago-
gica dessas escolas, especialmente com os professores, os relatos demons-
tram que ndo é mais possivel agir como antes. A metodologia vivencial,
dinamica e reflexiva aplicada nos cursos dispara o questionamento de cada
envolvido para a maneira com que esse sujeito enfrenta seus conflitos e
responde as tensdes e as violéncias do cotidiano escolar. Ou seja, as atitu-
des buscam a no¢do de uma esséncia mais humana e mais integradora, que
converge para a constru¢ao de uma cultura de paz e ndo mais de violéncia.

A implantagao e implementacao das praticas de JR em Cascavel tém
se constituido como um processo significativo e necessario para a redugao
de conflitos nas escolas. No contexto atual, em que a imposi¢ao da forca
e da puni¢ao se mostram ineficazes, essa estratégia ¢ uma resposta as de-
mandas dos sujeitos envolvidos, que participam dos processos restaurati-
vos. Nos casos atendidos no Cense 2, percebeu-se o desenvolvimento de
um processo de empoderamento daqueles que se consideram o lixo da so-
ciedade, no qual a responsabiliza¢do, a repara¢ao de danos e a restauragdo
de relagdes familiares e sociais rompidas estabelecem uma nova perspecti-
va. Portanto, os resultados apontam que as formagdes com essa nova visao
de ser humano sdo um ponto fundamental na construgdo de uma cultura
de paz. Assim como os atendimentos individualizados, os circulos vitima/
ofensor/comunidade sdo espagos de esperanga para conscientizagao e refle-
x30 sobre as situagdes de violéncia, pois a responsabilidade esta nas maos
dos envolvidos: agentes educacionais, equipe diretiva, professores, alunos,
familiares.

Os valores restaurativos pretendem a transformacéo do ser humano
possibilitando uma ressignificagdao dos conflitos, que passam a ser enten-
didos como condi¢iao do humano. Acredita-se que os valores trabalhados
na formagéo a partir do embasamento teérico-pratico preconizado pela JR
para lideres educacionais, professores, agentes I e I e alunos podem ir além
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dos espagos escolares e seu entorno; podem ir a familia, a comunidade e a
sociedade e, dessa forma, contribuir para reduzir os indices de violéncia.

A proposta da JR tem demonstrado resultados estimulantes; sabe-
se que ela também tem limites, mas na maioria dos casos tem atendido
as necessidades dos envolvidos. Constatou-se que o desenvolvimento do
trabalho a partir das praticas restaurativas possibilitou restaurar relagoes
interpessoais abaladas e, a0 mesmo tempo, empoderar os participantes,
demonstrando que o empoderamento das pessoas envolvidas no processo
teve impacto direto na sua vivéncia familiar e comunitaria. Nesse sentido,
constata-se a necessidade de se ressignificar as relagdes sociais na diregéo
da proposta de Bernardo Toro (TEDXAMAZONIA..., 2011), tornando ha-
bitual a pratica da ética do cuidado, para que haja a possibilidade de um
futuro de paz.
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ANDANCAS: O MOVIMENTO
CORPORAL DO PENSAMENTO

Beatriz Borges Bastos
Débora Menezes Ribeiro

Elizia Cristina Ferreira

(( migos, o corpo ¢ um grande sistema da razdo. Por detras de
nossos pensamentos acha-se um Ser poderoso, um sabio
desconhecido” (ARAUJO, 2015, p. 269), nos ensina Vicente

Ferreira “Pastinha”, importante mestre de Capoeira Angola da Bahia.

Sistema de poténcias motoras ou de poténcias perceptivas,
nosso corpo nio é objeto para um “eu penso”: ele é um con-
junto de significagdes vividas que caminha para seu equili-
brio. (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 212).

Disse isto, por sua vez, o filésofo francés Maurice Merleau-Ponty,
pensador contemporaneo. As duas frases evidentemente se comunicam,
quase se traduzem, mas foram ditas em contextos muito diferentes, por
dois pensadores formados em tradigoes completamente distintas: ca-
poeira — pratica ancestral africana-brasileira que congrega dancga, musi-
calidade, luta, jogos, ludicidade - e filosofia — na sua expressao europeia
contemporanea.

A reflexdo de Mestre Pastinha é oriunda de sua complexa com-
preensio de mundo formada pela pratica da “vadiagdo”' Seus escritos e
concepgdes (que nos chegam pela tradi¢ao oral da capoeira) podem ser
considerados como a performatizagdo de uma filosofia africana em solo

' O termo “vadiar” ¢ usado entre as/os capoeiristas para designar a pratica da capoeira.
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brasileiro, sendo a Capoeira Angola um sistema filoséfico. Quando par-
timos do universo da capoeiragem, nao hd muita resisténcia em tomar
Pastinha como um filésofo e a capoeira como filosofia, agora, como as es-
colas filosoficas classicas assimilariam isso? Uma filosofia oriunda de uma
pratica lhes é estranha, as escolas, em geral, tomam as praticas diversas
como metaforas ou entdo no sentido de fundamenté-las, explica-las.

Seria relativamente mais tranquilo entdo se alguém resolvesse fazer
uma “filosofia da capoeira” do que afirmar a capoeira enquanto filosofia.
O que nos parece contraditdrio, sobretudo com as discussdes contempo-
raneas, especialmente as de Merleau-Ponty que procuram radicar o pensa-
mento no corpo. Quando ele diz que nosso corpo ndo é um objeto para um
eu penso, esta ele lutando contra uma tradigdo de pensamento que enten-
deu haver uma dualidade entre corpo e alma (razdo, eu, sujeito...) que pri-
vilegiava o pensamento como d4mbito de defini¢do da humanidade. Contra
isso também afirmou o corpo como esse sabio desconhecido, segundo ele

[...] nosso corpo é para nds o espelho de nosso eu, sendo
porque ele é um eu natural, uma corrente de existéncia dada,
de forma que nunca sabemos se as for¢as que nos dirigem sao
as suas ou as nossas — ou antes elas nunca sdo inteiramente
nem suas nem nossas. (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 236,
grifo do autor).

Essa reflexdo de Merleau-Ponty ¢é feita na obra Fenomenologia da
percep¢do, um classico da filosofia francesa contemporanea, enquanto
Pastinha afirmava desde a pratica da capoeira. Entretanto, ndo é o caso
aqui de usar capoeira como metafora da filosofia, tampouco procurar nesta
um fundamento para aquela. As questdes que temos procurado pensar em
nosso grupo sao: o que acontece quando danga e filosofia se encontram?
O que acontece se a/o fildsofa/o dancar ou gingar, no caso da capoeira?
E nesse sentido que trabalhamos com a nogio de “movimento corporal
do pensamento”* Propondo implicar radicalmente uma sabedoria corpo-
ral, ou saber-do-corpo para tensionar as possibilidades dessa implicacéo.

2 Doisartigos ja publicados serdo referenciados aqui e terdo alguns trechos compilados: “Expressividade
e gestualidade afro-brasileira” (FERREIRA, 2016) e “Umbigo do mundo - subjetividade, arte e
tempo” (FERREIRA, 2017). Bem como algumas das descri¢des do AnDangas aqui reproduzidas
podem ser encontradas em nosso site: https://bit.ly/2HTyfqe. Acesso em: 7 jun. 2019.
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A filosofia ocidental marcou profundamente a nogao que construi-
mos de corpo, na qual pensamento e corpo estdo separados. Sentimos essa
cisao, por exemplo, se alguém pensa em exercitar “seu corpo” em vez de se
exercitar, ja que somos o corpo. Bardet (2014, p. 24) instiga a pensar a re-
lagao complexa da filosofia com o corpo e com a danga nos convocando a
estar atentas/os aos cuidados desse encontro:

[0] corpo, tanto quanto a danga, ndo sera considerado aqui
objeto sistemadtico de um estudo dos textos filoséficos, mas
como lugar de uma operagdo possivel em seu encontro
tedrico-pratico.

E desde esse anseio que nasceu o “AnDangas: programa de pesquisa
e extensdo em arte, filosofia e cultura’, ligado a linha de mesmo nome do
grupo de pesquisa “Geofilosofia e performances de pensamento”. O pro-
grama ¢é desenvolvido de maneira indissociavel de projetos e agoes de ex-
tensdo, ja que tem dentre seus objetivos esse interesse em promover uma
interlocucdo entre danga e filosofia, em ultima instancia, entre pratica e
teoria. Para cumprir tal finalidade exige de suas (seus) pesquisadoras(es)
o envolvimento em praticas variadas (dan¢a contemporanea, capoeira
e performances da cultura popular em geral). Essa concepgdo se origina
de diversas inquietagdes. Primeiramente, o interesse de pesquisa das pes-
soas envolvidas na equipe de organiza¢do e o desejo de dar continuidade
ao primeiro projeto de extensdo executado na Universidade de Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab): “In-uteis: pausas poé-
ticas”, que ganhou esse subtitulo pois pretendia, entre outras coisas, promo-
ver atividades culturais e de formac¢ao que proporcionassem intervalos em
nosso cotidiano de trabalho na universidade. Entretanto, o desenrolar de
suas atividades nos levou ao “AnDancas’, ideia que remete a0 movimento
humano como principio gerador de arte. O movimento é essencial a cul-
tura, em especial aquelas diasporicas, que remontam ao éxodo, a fluxos e
a refluxos migratoérios. Movimentar-se pode ser revolucionario; em verda-
de, para haver revolu¢ao é necessario movimento. Andar! Quando alguém
sai de seu lugar habitual a movimentagao fisica pode se tornar também um
movimento intimo de questionamento de seu modo préprio de estar no

&

J




a8

¥ <

116

Série Extensido Universitdria & Sociedade

mundo. Por isso diz-se que o movimento é o principio gerador da arte, por
admitir-se uma concepgao de arte como forma de reconfigurar os habitos,
os objetos e as paisagens em volta e transforma-los em obras. Isso vale tanto
para as artes visuais quanto para as performances corporais.

Nossas primeiras incursdes teoéricas giravam em torno dos concei-
tos de corporeidade, expressividade e liberdade e foram pensadas a partir
de um campo especifico: as formas culturais brasileiras de matriz africana.
Procuravamos pensar sobre sua gestualidade — nelas presentes como remis-
sao a um passado mitico originario e que remonta a uma ideia de africa-
nidade - e sua expressividade — manifestadas como poténcias libertadoras
de retomar esse passado ressignificando-o enquanto projeto existencial.
A base tedrica era inicialmente a da filosofia fenomenologica de Maurice
Merleau-Ponty, que, articulando os conceitos de corpo, habito, liberdade,
expressdo, entre outros, oferece um viés de compreensdo da tematica da
corporeidade e da linguagem dessas manifestagoes, permitindo descortinar
justamente seu carater libertario, reforcando a importéncia de sua valori-
za¢do. Num primeiro momento, duas foram as formas culturais analisadas:
a capoeira e as dancas afro-brasileiras, escolhidas pelo privilégio de serem
praticas explicitamente corporeas, formas de expressdo corporal.

Em ambos os casos (na danga e na capoeira), as questdes que desde
o inicio permeavam nossas pesquisas eram: quais histérias nos recon-
tam esses corpos? Que presente eles atualizam? Que projetos articulam?
Como performatizam experiéncias verdadeiramente expressivas no sentin-
do merleau-pontyano, isto é, experiéncias de liberdade e libertadoras nessa
encruzilhada de tradi¢des mimetizadas e projeto de resisténcia (e de reexis-
téncia)? Ao mesmo tempo, do ponto de vista filosofico, pretendeu-se ex-
trair dessas investigacdes uma compreensdo do conceito de ancestralidade
e aproxima-lo do conceito de mimese da tradi¢ao filosofica ocidental.

Segundo a dangarina e filésofa Marie Bardet, danga e filosofia ha
muito tempo tém um “caso”.

A danga para os filésofos constitui quase sempre, a primeira
vista, uma imagem inspiradora da leveza como desprendi-
mento daquilo que estd, no entanto, mais intimamente ligado



Ecologia de Saberes na Universidade \/ ;
N

a0 corpo em seu proprio movimento, mas que parece escapar
do peso e fornecer assim uma metafora ideal do pensamen-
to leve, fluido e puro. No entanto, a partir do momento em
que o trabalho se torna mais atento a efetuagio do gesto, ao
trabalho da danga, 4 construgdo do olhar sobre a danca, a
relagéo se complexifica, e o panorama filoséfico, desse modo,
ndo permanece univoco. As relagdes com a danga parecem
imediatamente mais complexas, prova de que o trabalho de
leitura tedrico-pratica atenta deve se aplicar a revelar essas
mudangas. (BARDET, 2014, p. 52).

Ela nos ensina que o corpo é “pe(n)sante”. René Descartes formulou
a famosa frase “Penso, logo existo!”, Bardet a relé em “Peso, logo existo’, e
nods temos adaptado tais reflexdes para “Gingo, logo existo”? Isso, pois avan-
¢amos em algumas inquietagdes. Primeiramente, Bardet pensa no univer-
so da danga contemporanea, na danca como manifestacio pensada para o
palco ou para a performance etc. Ela nao pretende em sua obra fazer uma
relagdo com a cultura popular, por isso mesmo, ndo toca numa questio que
tem se manifestado para nds como importante, que é tensionar essa defi-
nicao de “contemporineo’, sobretudo nessa oposi¢ao com o “popular” ou
tradicional. Isso ganha sentido quando pensamos em tradigdo fora de en-
gessamentos, nesses casos ainda mais, pois falamos de tradi¢oes diasporicas
que sempre estdo — como ensina Stuart Hall - em “zonas de contato’, num
tempo que invoca a “[...] copresenca espacial e temporal dos sujeitos ante-
riormente isolados por disjunturas geograficas e histdricas [...] cujas traje-
torias se cruzam” (HALL, 2003, p. 31).

A diaspora é o solo “em movimento” das manifestagdes culturais
aqui abordadas (e de todos noés). A formagao da didspora negro-africa-
na constitui, é preciso lembrar, um fendémeno histérico, social, politico e
cultural demarcado pelo processo de trafico de homens e mulheres pro-
vindos de varios paises africanos para outras regioes do mundo, na condi-
¢do de escravizados, para sustentarem o processo perverso da colonizac¢io.
A partir desse trafico, com o deslocamento e as chegangas aos lugares em
que as pessoas eram submetidas @ mao de obra escravizada, surgiram as

* Como costuma dizer Mestra Janja, do Instituto Nzinga de Capoeira Angola, em algumas de suas
apresentagdes publicas.
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zonas de contato, os encontros e as trocas de diversas sociedades e culturas
entre aqueles que se encontravam nas condi¢oes de subalternizados. Nesses
novos lugares viram a necessidade de sobrevivéncia, resisténcia e afirmagéao
das suas identidades, construindo por meio dessa troca as manifestagdes
populares/tradicionais de (r)existéncia.

Por isso mesmo, nossos projetos e agdes abrigam as diversas mani-
festacoes sem distincdo. Tanto desenvolvemos a¢des com a cultura popular,
quanto temos em andamento um projeto com danga contemporanea. Tudo
isso, como aposta metodoldgica, ndo é hierarquizado entre as “tradigoes,
nem colocado para disputar uma valoragdo em escala.

Nas discussoes “oficiais” sobre arte, desde o inicio do século passado,
quando podemos localizar, aproximadamente, a passagem para a “arte con-
temporanea’, surgem os chamados movimentos de “vanguarda’, de avant-
garde, ou seja, movimentos que se pretendem pioneiros em uso de técnicas,
métodos, conteudos, propostas, linguagens etc. Além disso, hd, como em
Lygia Clark e tantas (os) outra(os), por exemplo, um desejo profundo de
romper a barreira entre obra e expectador, uma expectativa de que a obra
estabeleca um dialogo intimo e que haja altera¢ao mutua. Manifestos e ma-
nuais dao conta de que os artistas (nas artes visuais e mesmo da cena) ja
ha algum tempo andam cansados do distanciamento com o publico, da
arte dele separada pelo espaco do museu, do palco, da tela. Pode-se detec-
tar na arte contemporanea em geral esse movimento de quebra de cisdes
classicas entra arte e vida, arte e religido (e diferentes linguagens artisticas
também). Suspeitamos, entretanto, que isso seja uma espécie de falso pro-
blema, na medida em que essa cisdo parece bastante artificial, quando nos
voltamos para performances, para formas artisticas nao ocidentais. Nesse
mesmo sentido, afirma Martins (2003, p. 66), poeta, ensaista, dramaturga -
portanto, uma artista/performer contemporénea, diga-se de passagem - e
pesquisadora das culturas afro-brasileiras:

Minha hipoétese é a de que o corpo em performance é, ndo
apenas, expressio ou representacdo de uma agio, que nos
remete simbolicamente a um sentido, mas principalmente o
local de inscri¢do de conhecimento, conhecimento este que
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se grafa no gesto, no movimento, na coreografia; nos solfejos
da vocalidade, assim como nos aderegos que performativa-
mente o recobrem. Nesse sentido, o que no corpo se repete
ndo se repete apenas como habito, mas como técnica e proce-
dimento de inscrigdo, transmissdo e revisio da memoria do
conhecimento, seja este estético, filosofico, metafisico, tecno-
logico, etc. No ambito dos rituais afro-brasileiros (e também
nos de matrizes indigenas), por exemplo, essa concepgao
de performance nos permite apreender a complexa pletora
de conhecimentos e saberes africanos que se restituem e se
reinscrevem nas Américas, recriando-se toda uma gnosis e
uma episteme diversas. (MARTINS, 2003, p. 66).

As perspectivas filosoficas que pretendemos explorar situam-se, por-
tanto, no campo da estética, da ontologia e da politica de maneira intersec-
cional. Suspeitamos, alids, que para descortinar uma filosofia diaspdrica,
considerando o epistemicidio a que os povos subalternizados passaram,
mas nio apenas, a via estética da performance é bastante adequada consi-
derando estudos como de Martins (2003), entre outros. Isso, pois entende-
mos a corporeidade como um conceito filoséfico que abrange nosso ethos,
presente em nossas tradi¢oes, nossa gestualidade, nossas dangas, nossa
lingua etc. Entretanto, apostamos que se queremos privilegiar o corpo, por
entender que muitos dos nossos processos constitutivos passam por uma
linguagem que ndo ¢ necessariamente expressa em palavras (oral ou escri-
ta), mas sim por um lugar pré-reflexivo, anterior a elaboragido conceitual,
entdo é preciso, nao obrigatdrio, mas preciso e precioso dangar!

Esta pesquisa, que se iniciou com um estudo da nog¢do de ancestra-
lidade nos estudos africanos em geral e com uma cartografia das dangas
populares que nos permeiam, foi em muito potencializada pela pratica cor-
poral realizada na extensao. Nos diversos projetos desenvolvidos, cada vez
mais notdvamos o impacto das vivéncias sobre nossas reflexdes. No ano
de 2015, o projeto de extensdo realizou inumeras oficinas de danga, além
de participarmos, enquanto pesquisadoras, de grupos de danga e capoeira.
Seguindo seu curso em “AnDangas’, consolida-se como uma investigagao
filosofica que tem um proficuo meio de realizagdo nas agdes e nos projetos
de extensao universitaria.
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ANDANCAS

Este programa* de pesquisa e extensdo visa, portanto, o movimen-
to, o andar, numa tentativa de transpor as fronteiras entre a universida-
de enquanto instituicao de Ensino Superior (para os que a frequentam e
também para a comunidade externa) e de verificar o que essa andan¢a mo-
biliza em suas(seus) participantes. As vias dessas andangas sdo de muitas
maos. A proposta é que a movimentagdo seja tanto no sentido de realiza-
¢do de atividades internas, quanto externas. Deslocamentos fisicos e mo-
vimentos corporais, mas também intensivos, produtores de mudancas.
Os deslocamentos ja sdo admitidos como parte dos processos artisticos por
muitas(os) artistas contemporaneas/os e fomentados por diversos progra-
mas de residéncias artisticas, quando um(a) artista é convidado(a), muitas
vezes com fomento financeiro, para morar por algum tempo noutro lugar
que nao o seu de origem.

Esses multiplos movimentos tém sido acolhidos em duas vias, seja
levando nossas propostas a comunidade externa, seja trazendo ela e suas
propostas e demandas para dentro da universidade. Em ambos os casos,
as fronteiras sdo questionadas. Isso dialoga com nossas pesquisas em an-
damento, que versam sobre as performances populares afro-amerindias e
sobre a dan¢a contemporanea. Pensamos aqui tanto nas dancas dangadas
em nossos paises (africanos e latino-americanos) como também no movi-
mento de nossos corpos ao vivencia-las. As caminhadas e as fronteiras de
nossas multiplas identidades. Remete também a ancestralidade que, certa-
mente, se configura como caminho e como fronteira entre as populagoes
africanas diaspdricas e amerindias.

EEsse recorte dialoga com as inquietagdes citadas da linha de pes-
quisa que tem como alvo as performances da cultura popular, visa con-
jugar danga e filosofia e tem como metodologia a “pesquisa participante”.
A proposta tem sido organizar um cronograma de atividades vinculadas a
danga, as performances da cultura popular em geral e a0 movimento. Para
isso, convidamos pessoas envolvidas com o ensino de danga, teatro e afins,

* O “AnDangas” ndo ¢ formalmente cadastrado como um programa, mas sim como uma linha de

pesquisa desenvolvida por meio de projetos de pesquisa e extensao.
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assim como mestras e mestres da cultura popular, para ministrar oficinas,
workshops e rodas de conversa. Também temos estudantes brasileiras/os
e africanas/os que costumam ensinar as dangas tipicas de seus lugares de
origem, de suas comunidades, e o projeto oportuniza e fomenta essas ati-
vidades, ajudando em sua logistica e difusdo, potencializando essas/es es-
tudantes em seu trabalho de “oficineiras/os”, de difusores de sua cultura.

ANDADAS: O CAMINHO JA PERCORRIDO

Temos aliado essas agoes as atividades de ensino. A tltima experién-
cia de muito sucesso foi transformar a participa¢ao das(dos) estudantes
matriculadas(os) no componente “Arte e didspora negra” no Festival das
Culturas® como forma de avaliagdo na disciplina. Organizamos um pré-
festival com uma intensa programagiao de exposi¢do de artes visuais, con-
versas com mestras do samba, oficinas de danca, mostra de cinema etc.
A experiéncia se repetira no primeiro semestre de 2018. Também trabalha-
mos com processos criativos e, como resultado de nossas andangas, realiza-
mos por dois anos, durante esse mesmo festival, a performance “A pele do
mangue, o mangue da pele”. Além disso, temos trabalhado no desenvolvido
de oficinas variadas de danga e filosofia, que tém sido replicadas em diver-
sos lugares. Recuperamos brevemente aqui alguns dados do caminho que
temos trilhado ao longo desses quase quatro anos de existéncia.

* Trata-se de um festival que ocorre todo ano na universidade, fazendo parte do calendario académico.
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Quadro 1 - Sistematizagdo das agdes de pesquisa e extensdo

(continua)
Agao Projeto Informagées

— Festival Florescer
- Oficina de Sgrafitto
- Os Caminhos da Zamba: aportes
africanos nas dangas argentinas
- Exibicéo e discussdo do docu-
mentério: Quem Realmente Somos
- Banda Flor do Lécio Equipe:
- II Semana Universitaria 13 pessoas (entre bolsista,

colaboradoras, instrutoras
- Danga Afro Contemporénea de oficinas)
- Cine Debate Inuteis: A onda Difusdo:
— Cine Debate Intteis sessio In-uteis: Apresentagoes em dois
especial Dia Internacional da pausas eventos externos e um in-
Mulher: Que bom te ver viva poéticas terno
- Apresentacio do espeticulo (2015- Locais:
teatral Arquivo 64/15 Pordes da 2016) R

) Campus dos Malés
Ditadura <
Extensao

- Cine Debate Intteis: As sufragis-
tas

- Cine Debate Inuteis: A Magd

- Cine Debate Inuteis: Amélie Pou-
lain

- Cine Debate Intteis sessdo
especial com debate do Coletivo
de Mulheres Africanas: Tdo longe
é aqui

- Aula de danga afro-baiana

- Edicéo fotogréfica e narrativas
visuais

Mercado Cultural
Praca

Obs.: esse projeto atingiu
um nimero consideravel
de pessoas da comunidade
e ainda hoje é recordado.
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(continuacio)
Agao Projeto Informagées
- Oficina de samba de roda: Dona '
Joanice Equipe:
- Oficina Olharidades: vivéncias 15 pessoas (ent.re bolsista,
em Acupe colaboradoras, instrutoras
Corpo de oficinas)
— Oficina de Mandus e Bombachas encruzi- Difusio:
lhada: tra- Hfusdo:
- Oficina de Maculelé e Capoeira digdes do ~ .
Rechneavo Apresentagdes em dois
- Oficina de Capoeira Angola baiano eventos Internos e um ex-
terno
- Apresentagio dos resultados do 2017 Locais:
projeto para comunidades interna ocats:
e externa Extensdo Campus dos Malés
- Oficina com Veronica Jabequara das Flores
- Oficina de finalizagio do projeto Acupe
com Dona Joca e Monilson
Equipe:
E . ~ - Saber-do-
- Experimentacao no Laboratério .
de Danca Contemporénea/ -corpona | 5 pessoas (entre bolsista,
roda de conversa contempo- | colaboradoras, instrutoras
raneidade: de oficinas)
- Oficina Corpo Presente danca o
contem- Difusdo:
- I Semana de Pedagogia dos Malgs | Poranea ¢ .
cartografia Apresentagdes em um
- Grupo de Estudos Andangas: evento Interno e um ex-
(2018) terno
— Leitura de A filosofia da danga, de )
. filosoft 3 Extensao Locais:
Marie Bardet
E - Campus dos Malés
- Mulheres arvore-sendo raizes man P
da(nga)
negras mento. Santo Amaro da Purifica-

¢ao
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(continuacio)

Agao

Projeto

Informacgdes

Como pode expressar-se um corpo?
Articulagies entre filosofia e danga

Oficina

Gestualida-
de e ances-
tralidade
afro-brasi-
leira: ances-
tralidade e
mimeses

(2015)
Pesquisa

Como pode
expressar-se
Uum corpo:
interlocu-
¢Oes entre
danga e

filosofia
(2016)

Pesquisa

Proposta de oficina elabo-
rada a partir das a¢des de
extensdo e do projeto de
pesquisa.

Difusdo:

Quatro apresentagdes
externas (nos estados do
Parand, Alagoas e Rio de
Janeiro) e uma apresenta-

¢ao interna

Umbigo do mundo: oficina de danga
e filosofia

O mo-
vimento
corporal do
pensamen-
to: interlo-
cugoes entre
danga e

filosofia
(2018)

Pesquisa

Uma apresentagdo externa
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(continuacdo)
Agao Projeto Informagées
A atividade propde mostrar
de forma lddica, por meio
de intervengéo performa-
tica e teatral, a realidade
de vida de marisqueiras e
pescadores que trabalham
diariamente, de forma dire-
ta ou indireta, na maré para
tirar o sustento de suas
A realiza- | familias. A agdo também
¢do dessa | Visamostrara real ligagdo
performan- de vida dos moraflores fle
ce pode ser Acupe e.D.om Jodo, qui-
vinculada lombgs Fhstlntos, mas com
208 pro- prox1m1fiadeAs em rele.lqao
jetos de | a0 mar e a esséncia quilom-
pesquisa e bola, assim como .de outras
extensio de areas pesqueiras.
uma forma . .
Ela serd composta de dois
A pele do mangue, o mangue da pele | geral. Tra-
momentos: numa parte,
ta-se de um denad Isabel
Performance dos produ- coordenada por 1sabela, 03
. participantes serao con-
tos finais . ;
. vidados a se movimentar
mais caros ;
com alongamento coletivo
de nosso
como forma de concentra-
trabalho e N :
. ¢do e tentativa de uma real
que sinte- . ~ R
; . aproximagio com o publi-
tiza muitas
co. Noutro momento, te-
de nossas
o remos a performance a ser
inquieta-
~ apresentada por Dona Joca
¢Oes e des- ) X
e convidadas. Esses dois
cobertas.

elementos estardo em sim-
biose, compondo o todo de
nossa intervengio, propon-
do um didlogo cénico entre
publico e performers.

Duas apresentagoes inter-
nas.

&
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(conclusao)
Agao Projeto Informacgdes
- I Mostra Ousmane Sembeéne de | A mostra Equipe:
Cinema foi reali-
zada no 15 pessoas (entre bolsista,
ambito do | discentes e coordenadora)
componen- o
te curricu- Difusdo:
lar “Arte e 5
Didspora Apresentagdes de mostras
Africana’, cinematograficas
ministrado
.. Local:
por Elizia
Crlst{na Campus dos Malés
Ferreira,
dentro do
quadro do
pré-festival
das cultu-
ras
Fonte: Elaboragéo propria.

Figura 1 - Amassando o barro: encerramento de Corpo Encruzilhada

Fonte: Beatriz Borges Bastos - arquivo AnDangas (2017).
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Figura 2 - Pele do mangue, mangue da pele — primeira apresentagio

Fonte: Felipe Gomes - arquivo AnDangas (2017).

Figura 3 - Pele do mangue, mangue da pele

Fonte: Leticia Leite — arquivo AnDangas (2018).
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E preciso, por fim, contextualizar a universidade que nos acolhe,
dada sua proposta inovadora, bem como o territério que, por sua vez,
acolhe a Unilab, mais especificamente o campus dos Malés, situado em Sdo
Francisco do Conde (BA).

A Unilab foi criada pela Lei Federal de no 12.289, de 20 de julho de
2010, baseada na cooperagio soliddria entre o Brasil e os paises-membros
da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), e tem como ob-
jetivo, conforme seu artigo 29,

[...] ministrar Ensino Superior, desenvolver pesquisas nas
diversas areas de conhecimento e promover a extensio
universitdria, tendo como missdo institucional especifica
formar recursos humanos para contribuir com a integragao
entre o Brasil [e os demais parceiros], especialmente os paises
africanos, bem como promover o desenvolvimento regional
e o intercAmbio cultural, cientifico e educacional. (BRASIL,
2010).

O campus dos Malés foi inaugurado em maio de 2014. Atualmente
oferece seis cursos de graduagio presenciais e sedia mais seis de Ensino a
Distancia (EaD). O nimero de estudantes presenciais esta em 814, sendo que
241 sao internacionais (com representagio expressiva de estudantes e docen-
tes da Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, Angola, Mogambique) e 573 bra-
sileiros (muitos estudantes da regido do Recoéncavo baiano, de Salvador e de
outros estados do Brasil, como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Parana, Rio Grande
do Norte, entre outros). Entre esses estudantes temos 26 matriculas ativas por
meio de edital especifico para quilombolas e indigenas.

Trata-se, portanto, de um grande desafio: fazer integragao internacio-
nal e interiorizagdo simultaneamente. A sede da universidade esta situada
em Reden¢do(CE), e Malés constitui um campus fora de sede. Sao Francisco
do Conde estd localizada na regido metropolitana de Salvador, mas se cons-
titui no Territdrio de Identidade do Reconcavo baiano. Conforme nos diz a
pesquisadora e colega professora Cristiane Santos Souza:

A geografia natural do Reconcavo oferece uma multiplicidade
de paisagens constituidas por entrangas de terra, contornadas
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por mar e rios, lagunas, cachoeiras, manguezais, estudrios
etc., onde existem “comunidades” que ocupam estas dreas ha
muitos séculos (indigenas, ribeirinhas, pesqueiras, religiosas,
quilombos, dentre outras). (SOUZA, 2013, p. 58).

Por sua caracteristica geografica e histdrica, essa regidao é marca-
da por muito sofrimento, ferida ainda aberta do periodo da escravidao e
colonizag¢do, mas também por uma abundante riqueza e fertilidades que
brotam da terra, dos povos e de suas sabedorias. A chegada da Unilab a esse
territério nos vem como desafio e missdo. Ela ndo pode abster-se de discu-
tir as questoes de colonialidade atuais e se propde como meta atuar desde
uma perspectiva decolonial, ainda que isso seja muito dificil de alcangar.
Em nossas a¢des devemos primar por buscar uma pedagogia decolonial,
conforme diz Nelson Maldonado-Torres na introdugdo que faz a obra or-
ganizada por Catherine Walsh (2013, p. 11, tradugao nossa):

Envolve uma pratica de des-aprender o que é imposto e
assumido e de voltar a reconstituir o ser. Nesse sentido, a pe-
dagogia decolonial é parte intrinseca do discurso sobre a co-
lonialidade e a de(s)colonialidade do ser, mas também ligada
ao fazer, isto é, as praticas de desaprender e reaprender, tanto
em nivel tedrico quanto artistico, e como uma agéo politica.®

Precisamos, portanto, agir! O cotidiano da Unilab mesmo é um agir,
¢ um dia a dia de enfrentamento das mazelas legadas a nés pela coloniza-
¢30 e resistentes sob a forma da colonialidade. E dificil enfrentar a integra-
¢ao quando somos enquadradas(os) pelas questoes de género, raga e classe,
que sdo vividas de formas bastante diferentes por cada um(a) oriundo(a)
dos diversos territdrios congregados em nosso espago comum: campus dos
Malés. Percebemos o ideal do colonizador se reproduzindo em nés de ma-
neira inadvertida, sem que o tenhamos solicitado e sem que, muitas vezes,
consigamos impedi-lo. A despeito disso, a cada dia vamos confirmando
que é urgente e necessario fortalecer a possibilidade criada por esse projeto

¢ No original: “envuelve una practica de des-aprender lo impuesto y asumido y de volver a reconstituir

el ser. En este sentido la pedagogia decolonial es parte intrinseca del discurso sobre la colonialidad
y la de(s)colonialidad del ser, pero también conectada con el hacer, es decir, con las practicas de
desaprender y re-aprender tanto a nivel tedrico, como artistico, como de accién politica” (WALSH,
2013, p. 11).
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institucional e que isso significa, muitas vezes, colocar um remédio doloro-
so na ferida por meio desse encontro e, de maneira especial, no Territério
do Reconcavo. Seguimos confirmando os deslocamentos e fluxos que nos
trazem até aqui como revolucionarios.

Pretendemos, com as a¢des do AnDangas, nos situar na reflexdo de
pedagogias decoloniais como préticas insurgentes de (re)existir, (re)surgir e
(re)viver (WALSH, 2013). Acreditamos que duas coisas sdo imprescindiveis
para essa tarefa: 1) pensar as possibilidades metodoldgicas de quebrar essa
cisdo dual entre teoria e pratica (filosofia e danga), o que tem na extensao uni-
versitdria (embora nao deva se limitar a ela) um lugar privilegiado para esse
proceder; e 2) valorizar os conhecimentos chamados tradicionais brotados
dos territorios em que nos situamos e que nos compdem (pensamos aqui nos
territorios de origem das(os) membras(os) da comunidade Malés).

Esses conhecimentos foram excluidos durante muito tempo do saber
académico ou do Ensino Superior. Quando essas comunidades passaram a ser
observadas foi, 0 sabemos, no sentido de serem “objetos de estudos” pensados
desde metodologias classicas das areas de humanas (Antropologia, Ciéncias
Sociais e Historia). Entretanto, iniciativas ja comecam a tensionar essa se-
gregacio colonial: em 2010 o Ministério da Cultura, por meio da Secretaria
da Identidade e da Diversidade Cultural (SID/MinC) juntamente com o
Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacio e Diversidade (Secad/MEC), e a Universidade de Brasilia
(UnB), langaram o projeto “Encontro de Saberes’, que tem como meta:

propiciar um espaco de experimentacdo pedagogica e epis-
témica no ensino capaz de inspirar resgates de saberes e ino-
vagdes que beneficiem a todos os envolvidos - estudantes,
mestres e professores. Trata-se de um desafio de grandes
propor¢des devido ao verdadeiro abismo que separa os dois
mundos que pretendemos colocar em didlogo: o mundo
académico, altamente letrado e centrado exclusivamente nos
saberes derivados das universidades ocidentais modernas; e
o mundo dos saberes tradicionais, centrado na transmissao
oral e que preserva saberes de matrizes indigenas e africanas
e de outras comunidades tradicionais, acumuladas durante
séculos no Brasil. (ENCONTRO..., 2010, n.p.).
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O Encontro de Saberes muito nos inspira, ainda que o “AnDangas”
tenha nascido sem que tivéssemos conhecimento dele naquele momen-
to; contudo, ele é pensado na capital federal e dentro dessa perspectiva de
“dois mundos”, 0 académico e o tradicional. Agora, nos perguntamos, o que
acontece quando esses supostos dois mundos se encontram num s6? Alias,
sao muitos os mundos que cabem dentro da Unilab-Malés, sua presenca
nesse territdrio facilitou o ingresso das comunidades quilombolas (espe-
cialmente), ribeirinhas e indigenas no Ensino Superior. Apenas a titulo de
exemplo, temos como integrante do “AnDan¢as” a “Dona Joca’, Joselita
Gongalves dos Santos Borges, 63 anos, lideranga quilombola da comuni-
dade de Dom Jo#o, graduanda no curso de bacharelado em Humanidades
e atualmente estudante do segundo ciclo do curso, na licenciatura em
Ciéncias Sociais. Além disso, em 2017 realizamos o projeto de extensdo
“Corpo encruzilhada: tradi¢des do Reconcavo baiano’, conduzido pela es-
tudante do Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades Isabela Carolina
Santos de Sa dos Reis, inspirado notrabalho previamente realizado por ela
e por Monilson dos Santos Pinto com o Laboratdrio de Sensibilidades e
Grupo Teatro das Apari¢des de Acupe — Santo Amaro da Purificagao. Esses
e outros estudantes trazem seus saberes para dialogar com a estrutura uni-
versitaria e precisamos pensar em como recebé-los sem perpetuar o episte-
micidio de nossos saberes subalternizados.

Dentre as muitas dificuldades encontradas, destacamos aqui a falta
de recursos financeiros para custear a vinda das(os) mestras(es) e da pro-
pria comunidade, bem como retribuir seus ensinamentos e contribuigdes
por meio de algum tipo de pré-labore. Além do referido projeto “Encontro
de Saberes”, aqui perto de nos, temos o exemplo dos programas desenvol-
vidos pela Universidade Federal da Bahia (Ufba) para a implementacao de
sua politica institucional de extensdo universitdria, visando fomenta-la me-
diante a concessdo de apoio financeiro para custeio e bolsa de monitoria de
extensdo, comprovadamente necessarios para o desenvolvimento da A¢édo
Curricular em Comunidade e Sociedade (ACCS). Por meio de editais, a
Pro-Reitoria de Extensdo (Proext) concede recursos para facilitar essa inte-
ragdo com as comunidades, bem como pagar as/os mestras/es pelos servi-
¢os prestados e os conhecimentos compartilhados.
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Salientamos aqui esse exemplo para reforcar a importancia de po-
liticas extensionistas como essa e fomentar tal discussao na Unilab e em
todas as instituicdes de Ensino Superior. Em nosso caso, entretanto, ainda
somos marcadas(os) pelo diferencial da integragdo internacional e de uma
reinven¢ao da didspora africana, uma atualiza¢ao que pretende superar o
sentido dado pela coloniza¢io. Por isso defendemos a permanéncia nesse
territdrio e as caracteristicas propostas por esse acordo de cooperagio in-
ternacional. A despeito de tantas dificuldades, como mencionamos antes,
ainda estamos na fase de elaboragdo do saldo desse encontro, que tende
a ser positivo. O laboratério “AnDangas” tem sido um proficuo meio de
experimentagido e enfrentamento de desafios. A despeito das dificuldades
desses encontros, o que compartilhamos aqui, brevemente, sdo as nossas
primeiras incursdes teérico-metodoldgicas construidas, os primeiros
passos de nossa jornada, um caminho que vem de longe, ja percorrido por
muitas(os), mas que comega a apontar para novos horizontes de solidarie-
dade e cooperagio.
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EDUCACAO PARA AUTOGESTAO DE
INICIATIVA POPULAR: O CASO DO
COLETIVO CULTARTE

Francisca de Paula Santos da Silva
Anaie Leite Silva Morais

Eduardo José Fernandes Nunes

formacéo do pesquisador é movida pela constante busca de co-

nhecimento para planejar, executar e avaliar pesquisas que possam

contribuir para a analise da realidade social e para subsidiar a¢des
profissionais. Objetiva produzir um conhecimento cientifico sobre a pro-
pria agdo profissional, no contexto contemporaneo, que esteja em alinha-
mento com as demandas da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Em sua formagao, o pesquisador, na produgio e difusdo de conhe-
cimento, apreende e trata questoes de interesse tanto global quanto local,
construindo suas pesquisas para além das aulas em grupos de pesquisas,
acoes e projetos de extensdo universitaria, desenvolvendo uma Educagéo
que possibilita a gestdo de saberes e fazeres para autogestao.

A partir desse entendimento, o projeto Turismo de Base Comunitaria
no Cabula (TBC Cabula), ao longo de quase dez anos, vem atuando em
17 bairros circunvizinhos da Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
por meio do grupo de pesquisa Sociedade Solidaria, Educagao, Espago e
Turismo (SSEETU).

Esse projeto identifica e registra a relevancia do papel social da uni-
versidade no estabelecimento de didlogos com agentes participativos dos
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diversos setores da sociedade, de modo a contribuir colaborativamente

com as comunidades locais e regionais.

O TBC Cabula tem como escopo principal a construgio de proces-
sos que favorecam a constituicdo de arranjos socioprodutivos e quiga a ge-
racao de redes sociais cooperadas em lécus do antigo quilombo Cabula.

Com base em metodologias participativas sustentadas na pesquisa-
-agdo e na praxiologia, (SILVA, 2013), buscam-se caminhos alternativos
para o desenvolvimento local do Cabula, articulando-se Educagéo, Gestao,
turismo de Base Comunitaria e Economia Solidaria, mediante trabalho efe-
tivo de uma equipe multidisciplinar.

E nesse contexto de didlogo e interagdo de saberes populares e
conhecimentos académicos que emergem inciativas populares, a exemplo
do Coletivo Cultarte.

O COLETIVO CULTARTE

O Coletivo Arte e Cultura do Cabula (Cultarte) é um grupo constitui-
do por 18 integrantes, majoritariamente por artesas residentes em comuni-
dades reconhecidas pelo saber popular, como do antigo quilombo Cabula.

O coletivo teve sua origem em 2012, quando artesaos e artesas, conta-
dores e contadoras de histdrias, poetas e poetisas, além de culinaristas, par-
ticipavam da Mostra de Cultura e Producdo Associada do II Encontro de
Turismo de Base Comunitaria e Economia Solidaria (I ETBCES). Esse evento
¢ também uma iniciativa do projeto TBC Cabula, cujo objetivo é a criagdo de
espaco de interagao para os moradores dos 17 bairros circunvizinhos da Uneb.

Mobilizados pelo desejo de se organizarem e se fortalecerem mutua-
mente, ainda em 2012, o Coletivo Cultarte passou a ser assessorado pelos
técnicos da Incubadora Tecnoldgica de Cooperativas Populares/Nicleo
de Cooperagio e Agdes em Politicas Publicas e Economia Soliddria da
Universidade do Estado da Bahia (ITCP/Coappes/Uneb), e & medida que
foi tendo visibilidade por meio do projeto TBC Cabula, foi despertando
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interesse de professores e pesquisadores, a exemplo dos do curso de Design,
graduandos, mestrandos, doutorandos, mestres e doutores.

De 2012 a 2015 a ITCP/Coappes se esforcou para que o Coletivo
Cultarte se configurasse como uma cooperativa ou associagdo. Entende-se
que essa decisao do Cultarte em ser um coletivo, mantendo cada integrante
com autonomia, nunca representou fracasso, mas a falta de uma definigdo
juridica, a necessidade de renda fixa e outras demandas de cunho pessoal
ocasionaram uma grande rotatividade entre seus integrantes.

Nesse periodo, o Cultarte continuou participando das agoes desenvol-
vidas pelo projeto TBC Cabula e de edigdes do ETBCES, que em 2018 realizou
a sua oitava edi¢do. Alguns integrantes participaram de oficinas de forma-
¢do para o TBC, culminando na ampliagdo de atividades desenvolvidas pelo
Coletivo, incluindo ai a oferta de hospedagem domiciliar, alimentagéo etc.

De 2015 a 2017 o Cultarte foi ganhando espago dentro da Uneb, or-
ganizando feiras mensais e participando de eventos internos da universi-
dade. Em 2017 ele passou a ter um espago para exposi¢do de artesanato na
sala destinada para o projeto TBC Cabula. Com essa conquista o coletivo
tem reunides regulares e vem ganhando forga e atraindo mais artesaos dos
bairros circunvizinhos e pesquisadores.

Em 2018, o Coletivo Cultarte passou a contar com a assessoria de uma
mestrandado Programa de Pés-Graduagao em Educagao e Contemporaneidade
(PPGEduC) da Linha 3: Pesquisa, Gestdo e Desenvolvimento Sustentavel,
e mais uma monitora de extensdo graduanda de Administragao.

Sendo assim, o objetivo principal dessa assessoria é construir cola-
borativamente com o Coletivo Cultarte processos de autogestdo. Dentre al-
gumas atividades que vém sendo desenvolvidas, podem-se citar a revisdo
do regimento interno (RI) do coletivo; as oficinas e rodas de conversas; a
reestrutura¢ao administrativa, financeira e tecnoldgica; e os critérios de co-
mercializagao baseados no comércio justo.

Além disso, a assessoria tem se debrucado em organizar proces-
sos educativos baseados na Educagdo Popular, ndo formal, nos principios
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da economia solidaria e do turismo de base comunitdria para que, desta
forma, contribuam com o desenvolvimento do antigo quilombo do Cabula.

CONCILIANDO EDUCAGAO, SABERES E PRATICAS

A Educagio ¢ constituida de forma mais integrada e contextualiza-
da, contribuindo na produgio do conjunto de crengas e ideias, de qualifi-
cacdes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes
que compdem a sociedade em que vivemos, nos ajudando a pensar, criar,
transmitir uns para os outros o saber que constitui e legitima o ser humano
(BRANDAO, 1993). Compreendendo a Educagdo numa perspectiva dialé-
tica como um duplo processo de aprofundamento, tanto da experiéncia
pessoal quanto da vida social, que se traduz pela participagéo efetiva, ativa
e responsavel de cada pessoa envolvida. Desta forma, é necessaria a busca
permanente do aperfeicoamento na formagdo dos sujeitos.

No processo de educagio, segundo Dowbor (2007), estudamos de
forma cientifica, organizando os contetudos do curriculo tradicional e a com-
preensdo da realidade que os alunos conhecem por vivéncia, melhorando a
assimila¢do dos conceitos cientificos por fazerem sentido para eles.

Isso torna o conhecimento algo além de uma obrigacao escolar, bus-
cando melhores condi¢des de vida em seu entorno imediato, podendo
exercer a cidadania em diversos niveis, expressando sua participagdo de
forma mais concreta, compreendendo que os conhecimentos gerais se ma-
terializam em possibilidades de agdo no plano local.

O desafio é o de se posicionar numa situagido adequada para mos-
trar como a Educacéo e os processos educativos desenvolvidos nas esco-
las ou fora delas precisam ser articulados para gerar espagos formativos de
fundamental importancia na gestao do saber e na transformacao de men-
talidades, para o exercicio pleno da cidadania na gestao compartilhada do
desenvolvimento local sustentavel (MUTIM, 2007).

Uma alternativa para essa educagao é a ecologia de saberes (SANTOS,
2011), como conjuntos de praticas que promovem uma nova convivéncia
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ativa de saberes enriquecidos pelo didlogo, implicando a¢des de valoriza-
¢do dos diversos conhecimentos cientificos e praticos, considerados tteis e
que subsidiam a criagdo de comunidades epistémicas mais amplas, conver-
tendo a universidade num espago publico de interconhecimento, em que,
por meio da formag¢ao académica, da extensdo universitaria e da pesquisa-
-aco, articulam-se interesses sociais e cientificos para atendimento de de-
mandas da sociedade, permitindo que pesquisadores, estudantes e grupos
de cidadaos transformem a universidade em um espago de utilidade publi-
ca e social.

E nesse aspecto que a universidade pode contribuir de forma organi-
ca, em uma relacio soliddria, estando atenta aos anseios e as demandas da
sociedade em que esta inserida e, assim, enfrentar os desafios e a constru-
¢do de uma educagao voltada para a sustentabilidade e a qualidade de vida
na elaboragio de projetos de interesse publico, definidos a partir de proce-
dimentos participativos (SANTOS, 2011).

Partindo dessas premissas, o projeto TBC Cabula vem mobilizando
iniciativas populares geridas de forma colaborativa e solidaria. Entendendo
o turismo de base comunitaria como

[...] uma forma de planejamento, organizac¢éo, autogestio e
controle participativo, colaborativo, cooperativo e solidario
a atividade turistica por parte das comunidades, que deverao
estar articuladas e em didlogo com os setores publico e pri-
vado, do terceiro setor e outros elos da cadeia produtiva do
turismo, primando pelo beneficio social, cultural, ambiental,
econdmico e politico das proprias comunidades. (SILVA; SA,
2012, p. 11).

Assim sendo, tem-se considerado nos processos de sistematizacdo
dos saberes e praticas do Coletivo Cultarte os contextos sdcio-histéricos,
suas tensdes e contradi¢des, uma vez que, de acordo com Holliday (2006),
sdo nesses contextos que se compartilham aprendizagens, identificam-se e
constroem-se abordagens tedricas que contribuem para o aprimoramento
das praticas. Estabelecem-se, assim, ciclos virtuosos de ordenamento e re-

construgio, reflexdo critica, possibilitando o intercimbio com iniciativas

&

J




a8

¥ <

140

Série Extensido Universitdria & Sociedade

afins e a disseminagdo das experiéncias, gerando possibilidades, compro-
missos e responsabilidades.

Por meio de abordagem dialética e dial6gica, vém sendo identificados
e valorizados os saberes e as praticas de intelectuais orgénicos que partici-
pam do processo educativo como facilitadores, mobilizadores e orientado-
res na construgdo de aprendizagem emancipatéria (DEMO, 2000). Esses
processos sdo voltados para a cidadania, sendo fundamental entender o
ponto de vista de quem necessita da assisténcia e sua interpretagido do con-
texto cultural que vivencia, para uma adequada aprendizagem por meio da
reconstrucao critica da realidade que a/o cerca e do entendimento de sua
propria histéria como um sujeito autdnomo.

Segundo Gadotti (2009), o modo de produzir nos chamados “em-
preendimentos econdmicos solidarios” é constituido pelo processo de auto-
gestao, inclusdo e corresponsabilidade uma vez que a economia solidaria nao
¢ apenas um produto ou servico: ela representa a adocdo de um conceito.
“A economia solidaria compde-se das empresas que efetivamente praticam os
principios do cooperativismo, ou seja: a autogestao” (SINGER 2002, p. 86).

E nesta perspectiva que se vem trabalhado com os integrantes do
Coletivo Cultarte, identificando seus saberes e fazeres; valorizando as suas
iniciativas; mobilizando para atuagdo coletiva, colaborativa, cooperativa e
solidaria; buscando oportunidades de participagdo em eventos, exposi¢do
e comercializa¢do; realizando rodas de conversas e reunides internas com
docentes, discentes e técnicos da universidade; estabelecendo parcerias in-
ternas e externas a Uneb, incluindo contato e vivéncias com outras pessoas
que atuam em empreendimentos populares solidarios e colaborativos.

CAMINHANDO PARA A AUTOGESTAO DO COLETIVO
CULTARTE

Em 2018, inicia-se um novo processo de assessoramento do Coletivo
Cultarte, tendo em vista que alguns artesdos tém outras habilidades, como
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arte culinaria e hospitalidade singulares. Sendo necesséario na revisao do
RI contemplar outras atividades como artistas amadores e profissionais;
produtores de alimentos, culinaristas; anfitrides(as) — guias locais; pessoas
que oferecam hospedagem domiciliar/comunitaria; facilitadores de ofici-
nas e cursos; prestadores de servicos e outras atividades que favorecam a
mobilizagdo para o turismo de base comunitdria pelos residentes no ter-
ritério do antigo quilombo Cabula, ou seja, nos bairros circunvizinhos da
Uneb - Arenoso, Arraial do Retiro, Beiru/Tancredo Neves, Cabula, Doron,
Engomadeira, Estrada das Barreiras, Fazenda Grande do Retiro, Mata
Escura, Narandiba, Novo Horizonte, Pernambués, Resgate, Saboeiro, Sao
Gongalo do Retiro, Saramandaia e Sussuarana.

Durante o processo de revisdo do RI, identificou-se a necessidade de
formacao dos integrantes do Cultarte, em ambitos administrativos, finan-
ceiros, tecnologicos, de comunicagao, relagdes interpessoais, e, em especial,
nos principios da economia solidaria, do turismo de base comunitaria e do
comeércio justo.

7

A gestio do Coletivo Cultarte é constituida por seis comissoes:
Administrativa e Secretaria; Financeira; Avaliacio de Produtos, Servigos
e Tecnologias Sociais; Comunicagdo e Marketing; Eventos e Logistica;
e Articulagdo Comunitaria. Composta de, no minimo, trés integrantes a
serem eleitas em assembleia para o mandato de um ano.

Concomitantemente as reunides de cunho administrativo, o Coletivo
Cultarte continuou participando das feiras mensais; dos eventos realizados na
Uneb; da Mostra de Cultura e Produgdo Associada ao Turismo e a Economia
Solidaria que ocorreu no VIII ETBCES; e de encontros da categoria.

No primeiro semestre de 2018, a equipe do ITCP/Coappes e o TBC
Cabula reuniram-se com o Cultarte para tratar das vantagens e desvanta-
gens da formalizagdo juridica do coletivo e fizeram um encontro de diag-
noéstico participativo com os empreendimentos solidarios da regiao do
Cabula, visando a integragdo entre eles. Essas iniciativas tém impactado
positivamente o coletivo, que vem ganhando adesao de novos integrantes,
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mas também tem dado visibilidade as artesas e aberto espago para elas em
lugares como o Centro de Economia Solidaria (Cesol).

Vale lembrar que algumas artesas fazem parte de outros grupos
de praticas da economia solidaria, como Cesol, D+, Arte Sete, Grupo
de Mulheres da Engomadeira (GME), conciliando com as atividades do
Cultarte, incluindo os plantées em uma sala da Uneb, campus I, destinada
ao projeto de Turismo de Base Comunitaria, situada no Pavilhdo de Aulas
Multidisciplinares (PAM).

Nesse cenario, a Educagdo para a autogestao passa por processos de
gestdo participativa e associativa, valorizando o conhecimento tradicional
popular

[...] caracterizado pela capacidade de gerar demandas e
propostas que ndo se distanciam nem se desvinculam das
nuances e peculiaridades do quotidiano a partir do olhar das
proprias pessoas. (SAMPAIQ, 2010 p. 13).

Nessa perspectiva, os integrantes sao mobilizados a se tornarem
agentes ativos, fazendo parte de todo o processo de construgao da gestao de
suas iniciativas populares, para que sejam solidarios, colaborativos e parti-
cipativos, propiciando condi¢cdes adequadas para a sua autogestao dentro
dos principios da economia solidaria e do comércio justo. Os desafios que
se apresentam estdo relacionados, predominantemente, as relacdes inter-
pessoais e ao trabalho coletivo e colaborativo. Essas dificuldades sinalizam
a necessidade de uso de ferramentas para gestao de conflitos e cidadania.

COMO DESENHAR UMA METODOLOGIA DE EDUCACAO
PARA AUTOGESTAO

Devido ao seu carater educativo multidisciplinar, interdepartamen-
tal e interinstitucional, de cunho eminentemente social, cultural e econd-
mico do projeto TBC Cabula, e da ado¢do de uma abordagem que viabiliza
formagao e articulagdo de arranjos socioprodutivos e constitui¢ao de redes



Ecologia de Saberes na Universidade \/ ;
N

cooperativadas, criou-se possibilidades de dialogos e construcédo participa-
tiva e colaborativa nos processos educacionais.

A Educagao implica principios e valores que configuram uma visao
de mundo e da sociedade, de forma contextualizada social e historicamente
no territorio. No caso, o 16cus em questao é o antigo quilombo Cabula, no
qual habitam os integrantes do Coletivo Cultarte.

Dada a diversidade e a pluralidade dessa localidade, requer com-
preensao, respeito e valorizagao, tendo a Educagao Popular como pilar para
a organizagdo desse processo de formagdo continua do Coletivo Cultarte.
Essa educagdo precisa da integracdo de equipes de diferentes areas, desde
pesquisador local, estudantes de nivel médio, técnico e/ou superior, e mais
de cardter intersetorial. Essas condigoes sdo atendidas pelo grupo Sociedade
Solidaria, Educacao, Espaco e Turismo (SSEETU), na medida em que retine
monitores, bolsistas de iniciacio cientifica, mestrandos, doutorandos, mes-
tres e doutores em diferentes areas.

E entio por meio da Educagio Popular que se iniciou um processo
educacional socialmente produtivo, alicer¢ado na participagao e na autoges-
tao. Por ora, o Coletivo Cultarte tem como foco a articulagdo para se orga-
nizar como empreendimento popular solidario, independentemente de sua
formalizagdo como pessoa juridica, seja enquanto associagdo ou cooperativa.

Nesse processo inicial, adota-se a Educacdo Popular, visando o aten-
dimento das demandas dessa organizagdo econdmica popular solidaria do
antigo quilombo Cabula - contexto de permanentes conflitos e tensoes —,
em que os integrantes do Cultarte sdo protagonistas, construtoras de co-
nhecimento e produtoras de tecnologias sociais, baseados nos principios
da confianga, solidariedade, responsabilidade, cooperagido, engajamento,
compromisso, respeito, tolerancia e empatia.

E é por meio da pesquisa-ac¢ao que, de acordo com Thiollent (1985),
é ressaltado o compromisso do pesquisador em relagdo ao direito que as
pessoas tém de pensar, produzir e dirigir o uso de seus saberes sobre si
mesmas. Santos (2005), por sua vez, enfatiza a capacidade do ser humano
como agente e promotor do desenvolvimento, mediante postura ativa
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diante da realidade que o desafia a superar as dificuldades que o impedem
de usufruir de direitos basicos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A experiéncia de pesquisa, ensino e extensio com o Coletivo
Cultarte tem sido desafiadora tanto para os seus integrantes quanto para
os académicos. De um lado, tém-se iniciativas populares de homens e mu-
lheres que residem nos 17 bairros circunvizinhos da Uneb, em contextos
de permanente conflito e tensdes que, de algum modo, afetam diretamen-
te o processo de educa¢ao para autogestdo. E de outro, pesquisadores que
sao mobilizados a adotarem abordagens inovadoras, que favorecam a orga-
nizagao e a consolidacdo desse empreendimento popular solidario, criado
desde 2012 sem a obrigatoriedade de constituicdo juridica.

Adotou-se a pesquisa-acdo, utilizando as rodas de conversa, reu-
nides e outras atividades dentro do processo de construgido participativa e
colaborativa. Como uma forma de superar alguns desafios relacionados a
gestdo e ao relacionamento entre os integrantes do coletivo, fez-se neces-
sario o seu assessoramento para que se organizem em comissoes, compro-
metam-se e assumam responsabilidades. Um dos resultados desses esfor¢os
foi a finalizacdo da reformulagdo do RI, que se iniciou desde 2013. Vale res-
saltar que essa agao foi de extrema necessidade para que se desse inicio ao
processo de criagao de condigoes adequadas para atender ao desejo de le-
galizagao em momento oportuno.

Nesse momento vem sendo dada continuidade ao trabalho, visan-
do a educagdo para a autogestdo do Coletivo Cultarte, a fim de que os inte-
grantes construam e trilhem caminhos dos quais possam se orgulhar, por
terem acreditado em si mesmos e no fato de que cada um pode fazer a
diferenca.
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DECOLONIZANDO A EXTENSAO
UNIVERSITARIA: UMA REFLEXAO A
PARTIR DA EXPERIENCIA DO CURSO
DE EXTENSAO BIOGEOGRAFIAS
DO SUL

Ivan de Matos e Silva Junior

Rosiléia Oliveira de Almeida

tema da decolonialidade do saber pode sugerir, numa primei-

ra impressdo, que esta reflexdo, fruto da experiéncia em um

curso de extensdo em Biogeografia, em alguma medida, repor-
te a uma profunda imersao em temas que apresentam aderéncia exclusi-
va com a Historia. Essa suposta filiagdo do tema é compreensivel, dada sua
aproximagdo com o conceito de colonizagdo e colonialismo, amplamente
mobilizados pela Historia e pelas Ciéncias Sociais, especialmente quando
relacionamos tal conceito ao processo de incursao e apropriagio de territ6-
rios e de seus povos. Processo esse instituido por na¢des que tinham poder
econdmico e politico que assegurava estratégias de expansdo, controle e
consolidagao para terras além-mar, assentando as bases da formagao, desde
os séculos XV e XV1, de um sistema-mundo moderno-colonial, a0 mesmo
tempo interdependente e tecido a partir de relacdes de poder hierarquica-
mente alinhadas (PORTOGONCALVES, 2006a). Desse modo, embora ndo
seja um relato de experiéncia fundado exclusivamente na Histdria, recor-
re-se a esta por entender que certos aspectos histdricos que constituiram as
terras além-mar do mundo europeu ajudam a compor o que vem se con-
firmando como colonialidade do saber, como nos lembra Quijano (2010),
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cujas matrizes de engendramento e sustenta¢io encontram-se no processo
historico colonizador que criou e assentou condi¢des de obliteragdo de sa-
beres nas terras conquistadas.

A pretensa universalidade, que ja integrava o processo coloniza-
dor, reduzia tudo ao dominio do civilizado e, portanto, daquilo que su-
postamente possuia cultura. Desse modo, aos povos conquistados nio se
vislumbrava alternativa que nao fosse pela conversao ou catequizagao, pen-
sada para garantir o processo de coloniza¢do, a0 mesmo tempo em que
se instituiu, desde cedo, a obliteracdo de inimeros povos, tanto pela vio-
léncia fisica quanto simbdlica, sobretudo, pela sujei¢do epistémica, negan-
do assim as culturas locais. Essa sujeicao de saberes, também chamada de
epistemicidio (SANTOS, 2010a, 2010b), constitui-se como uma das estra-
tégias da colonialidade apostada na ciéncia e no seu projeto de redugido
da diferenga ao universal, prescrito pelas nagdes centrais. A essas culturas
locais, de forte tradigdo oral, fora imposta uma histéria tnica, a partir de
referenciais europeus, especialmente das narrativas e das formas de pensar
do mundo ibérico, o que se ampliou mais tarde com referenciais estaduni-
denses. Esse processo historico de colonizagio, assentado na compreensio
da “descoberta de terras” sem dono, de uma terra nullius pronta para ser
conquistada, justificou, para essas nagdes, a instauracdo de estratégias de
invasdo e formas particulares de domesticagao daquilo que qualificavam
como selvagem, convertendo-o ao dominio do civilizado. Sob os auspicios
da catequizagdo, se procurava silenciar as crengas, a partir de uma tradigdo
espiritual fundada em um tnico Deus, em contextos socioculturais em que
as cosmovisdes informavam outros referenciais, nem sempre amparados
na consagrada distingdo natureza e cultura. Ontologias que informavam
epistemologias diversas, com vivéncias e saberes que ndo estavam inclina-
dos a universalizar, tampouco a impor aos demais, postura bem distinta
do projeto colonizador que se verificou na América Latina, Asia, Africa
e Australia, fundamentado no racismo epistémico e ontologico. Esse ra-
cismo encontra na colonialidade o alicerce para a instaura¢ao de uma ra-
cionalidade universal, monocultural, e de uma humanidade eurocentrada,
comprometida, dentre outros aspectos, com os processos de obliteracao de
outras epistemologias.
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Esse processo de supressdo de saberes ganha corpo nos modelos edu-
cacionais dos paises, especialmente do Sul, em que se reconhece a ausén-
cia de debates tanto na formacao inicial quanto continuada de professores,
sendo um dos desafios ndo apenas tedrico, mas, sobretudo, metodolégi-
co. No campo da Educagdo Superior, em especial, constata-se a instaura-
¢ao de um modelo historicamente colonial, curricularmente pensado para
modelos eurocéntricos, pautados em ideias, conceitos e categorias do pen-
samento colonial, que abrigam intencionalidades e projetos de um mundo
universal a moda europeia e norte-americana. Inclusive, em espagos quali-
ficados sob os auspicios de superioridade, nada menos trivial que associar
tal construgdo a ciéncia sob o prisma de estatuto de conhecimento valido.
A ideia ou retérica de conhecimento enquanto tdo somente um empreen-
dimento alcancado pela ciéncia ajuda, sobretudo, a pensar a hegemonia
histdrica desse tipo de saber que se instaurou como algo valido e, portan-
to, credivel pela sociedade. Reconhecendo esse fato histdrico de obliteragdo
de saberes, esta reflexio, a partir de um relato de experiéncia em curso de
extensao, busca apresentar essa colonialidade que operou nos regimes de
invisibiliza¢ao de outras formas de habitar a Terra, a0 mesmo tempo em
que aposta na decolonialidade como estratégia de reconhecimento e em-
poderamento de outras maneiras de ver, sentir e estar no mundo, numa
postura de didlogo de saberes, em que as diferengas sejam problematiza-
das horizontalmente. Partindo dessa leitura que nao institui gradagdes hie-
rarquicas, a ecologia de saberes busca problematizar a triade colonialidade
do poder/saber/ser, a partir das bases em que se assentaram as institui¢des
modernas e que ajudaram a instaurar uma histdria inica, que busca homo-
geneizar formas de ser e saber. Mesmo que se admita a pluralidade, ainda
assim outras formas de ser e saber encontram abrigo na universidade sob
a condi¢do de compartilharem um ethos académico-cientifico. Na ecologia
de saberes, essa colonialidade é questionada em fung¢ao do seu comprome-
timento no engendramento de hierarquizagdes no conhecimento, confe-
rindo um lugar especial a ciéncia.

A universidade, ao assumir a ciéncia como pardmetro de leitura do
mundo, tem atuado no processo de invisibiliza¢ao de inimeras experién-
cias que sio reproduzidas, por sua vez, em condicdes de subalternidade nos
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espagos académicos. Essa condi¢do de subalternidade em que se encon-
tram uma infinidade de saberes e experiéncias nos espac¢os académicos é
fruto da adogdo de modelos curriculares eurocentrados, pautados, sobretu-
do, na légica monocultural. Reconhecidamente identificada por curriculos
inspirados em modelos externos e, portanto, adversos aos contextos locais,
propostas curriculares e de extensdo que instaurem a ecologia de saberes se
fazem necessdrias, no intuito de evidenciar pedagogias orientadas a visibi-
lizar outros sujeitos (ARROYO, 2014). Trata-se de um empreendimento de
construgao coletiva de conhecimentos, o que sugere um novo formato de se
fazer a extensao, a partir da pluriversidade. Desse modo, o projeto decolo-
nial no curriculo de Biogeografia configura-se como algo necessario, como
forma de superar verticalidades epistémicas impostas aos diversos povos
que apresentam formas particulares de compreensiao do mundo vivo e sua
manifestacdo espago-temporal. Amparado numa proposta de ecologia de
saberes, a ciéncia e os conhecimentos de povos originérios estariam voca-
lizados na instauragdo de projetos coletivos que venham instrumentalizar
acoes de emancipagdo social, a partir do uso das tecnologias da informa-
¢d0 e comunicagao e formas mais manuais de construgdo colaborativa por
meio da cartografia social.

A negacao da hegemonia cientifica configura-se como primeiro
passo na instauracao da ecologia de saberes. Na Biogeografia, em especial,
campo multidisciplinar que estuda a Geografia da Biosfera (FIGUEIRO,
2015), esse panorama abissal da produgao do conhecimento apresenta-se
em versdo agudizada. Assim, a proposi¢ao de estudos que assinalam as bio-
geografias do Sul, inspiradas nas epistemologias do Sul, configura-se como
empreendimento tedrico-pratico de visibilizacao de saberes e das experién-
cias atreladas a esses saberes, os quais foram subalternizados e produzidos
como inexistentes na retérica das instituigdes sociais, especialmente nos
curriculos universitarios e centros de pesquisa.

As biogeografias do Sul, por sua vez, ajudam a pensar na diversida-
de epistemologica para além das distingdes natureza e cultura, distingoes
essas que assentaram profundas assimetrias advindas do pensamento he-
gemonico, em que a cultura é tomada como algo superior, e que conseguiu
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controlar e dominar a natureza (PORTO-GONCALVES, 2006b). Essa ideia
esta ancorada na forma como a ciéncia moderna 1é o mundo, a partir da
compreensdo de uma natureza externa ao homem.

Além dessa compreenséo polarizada entre natureza e cultura, tal lei-
tura ndo encontra abrigo em outras experiéncias em que a distin¢ao entre
o0 humano (cultural) e o ndo humano (natural) nio faz o menor sentido
para inimeros agrupamentos socioculturais. Desse modo, embora a pro-
posta das epistemologias do Sul filie-se, explicitamente, aos estudos e pes-
quisas no campo do multiculturalismo e suas modalidades — dentre elas o
interculturalismo critico (WALSH, 2017a, 2017b) -, ela acolhe, sobretu-
do, varias caracteristicas que abrigam outras experiéncias que assinalam
formas de habitar o mundo para além das distingdes entre natureza e cul-
tura (DESCOLA, 2016).

Assim, as epistemologias do Sul apresentam um enorme potencial
de abrigar os estudos do multinaturalismo e da etnografia multiespécie,
uma vez que abarcam experiéncias subalternizadas e produzidas como
inexistentes, algo que também se aplica aos estudos e pesquisas de cunho
intercultural. A partir do multinaturalismo, Castro (2015) nos convida a
compreender uma nova epistemologia e ontologia de inspiragdo xamanis-
tica. Baseando-se no contexto etnolégico de estudos com etnias indigenas
da Amazonia, o autor nos aponta novas cosmologias, outra ontologia, que
mobiliza uma metafisica inversa a qual estamos acostumados no ocidente.
Ela inverte o principio epistemologico que costuma atribuir a diversida-
de a esfera da cultura e a universalidade a natureza, restringindo o raio da
agéncia aquela (RANGEL, 2018). Ja a abordagem multiespécie, inspirada
na obra da antropologa norte-americana Tsing (2015), nos educa o olhar
de forma mais simétrica aquilo que convencionamos como humanos e nao
humanos, tecendo lagos mais plurais e heterodoxos de formagao e desen-
volvimento de ambientes; sendo que a propria humanidade s6 poderia ser
compreendida em termos de relagdes, de encontros que se dao entre diver-
sas formas e espécies.

Ao examinar a Biogeografia e sua produ¢ao nos dominios do Ensino
Superior, frequentemente ofertada como componente curricular em cursos
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Pais, a dualidade natureza e cultura assume sua versio mais emblemati-
ca, expressa por epistemologia de cariz cientificista. Ndo poderia ser dife-
rente, uma vez que o ensino de Biogeografia esteve epistemologicamente
comprometido pelos regimes abissais da produgdo do conhecimento, que
concebem a natureza como externalidade, dotada de processos que podem
ser expressos geotecnologicamente, amparados na estatistica e comumen-
te apresentados em infograficos. Desse modo, ao examinar o pensamento
abissal em que se constituiu a ciéncia e o aparato institucional que a hege-
monizou, ndo seria apressado afirmar e até mesmo acusar a Biogeografia
como um tipo de conhecimento que reproduz o modo de pensar que reco-
nhece a ciéncia como a tnica forma de interpretar o mundo, numa condi-
¢d0 que, ao assumir uma postura que reforca as diferencgas verticais, nega
as horizontais.

Propor ou construir, de forma colaborativa, um projeto informado
pela decolonialidade epistémica, demanda, a priori, um exercicio indivi-
dual de abertura a diversidade, ndo apenas reconhecendo-a, mas tomando-
-a como um habito cotidiano nas relagdes socioculturais. Um dos primeiros
exercicios de decolonizag¢ao nos informa sobre a necessidade de uma avalia-
¢do das ontologias e das epistemologias, e dos conceitos e temas a elas asso-
ciados, que ajudaram a compor a formagao profissional pessoal. Nao se trata
de uma avaliagao que venha a obliterar o que se sabe ou se pratica na cién-
cia, mas coloca-la em causa e em didlogo com outras formas de saber e saber
fazer. Assim, a construcdo de préticas extensionistas decoloniais nao se faz
em curto prazo, uma vez que as raizes do pensamento abissal tém historicida-
de e se fazem presentes ainda hoje na forma como o mundo é compreendido.

E importante assinalar que o didlogo de saberes, quando pensado
apenas sob a oOtica da escuta e consulta de grupos sociais que nao vivenciam
a pratica cientifica, pode mascarar a¢des por vezes comprometidas com in-
teresses que nao atendem tais comunidades. A consulta pode ser empreen-
dida apenas como estratégia de constru¢ao de uma imagem positiva e que
ndo venha a por em causa as a¢gdes daqueles interessados e interessadas em
implementar projetos especificos de determinados grupos politicos e eco-
némicos. O que pode aparentar uma preocupagdo com as comunidades
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envolvidas, pode se configurar como uma imposi¢ao, e ndo como um dia-
logo que se espera na perspectiva de uma ecologia de saberes. Como a in-
tervencao ja fora pautada numa légica de verticalidade epistémica, o que se
espera como forma de sedimentar tal intervengao é criar condigdes a partir
de retoricas que mascarem o real interesse e assegurem a anuéncia das co-
munidades nativas.

Desse modo, numa perspectiva de ecologia de saberes, como foi pos-
sivel vivenciar no curso de extensao “Biogeografias do Sul: decolonizando o
saber para a diversidade epistemolédgica do mundo’, as metodologias preci-
sam ser construidas coletivamente e, por esta razao, nao devem ser qualifi-
cadas como metodologias de intervengdo, uma vez que estas ultimas estao
comprometidas em implementar curriculos decididos externamente e,
portanto, sem consultas ao coletivo diretamente envolvido na implementa-
¢do dessas metodologias. Desse modo, ndo se trata de uma investigacdo que
se pretende ser universal, na medida em que se faz com e nao sobre deter-
minada realidade. Nessa tarefa, a tradugéo intercultural configura-se como
instrumento que fomenta inteligibilidade entre as diferentes formas de co-
nhecimento, promovendo a justiga cognitiva global. Propostas de constru-
¢do coletiva dessa forma visam superar hermenéuticas sob a logica do que
seria conhecimento superior e seu oposto.

BIOGEOGRAFIAS DO SUL: DECOLONIZANDO O SABER
PARA A DIVERSIDADE EPISTEMOLOGICA DO MUNDO

O curso de extensdo “Biogeografias do Sul: decolonizando o saber
para a diversidade epistemologica do mundo” integra a pesquisa de douto-
rado intitulada “Da colonialidade a decolonialidade do saber: contribui¢oes
tedricometodologicas das epistemologias do sul nas aulas de biogeografia’,
que se encontra em andamento no ambito do Programa de Pés-Graduagédo
em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias da Universidade Federal da
Bahia e da Universidade Estadual de Feira de Santana (Ufba/Uefs). O curso
buscou problematizar a questao do reconhecimento e da troca reciproca
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de experiéncias que abrem outros caminhos multiplos de interpretagio da
geografia da biodiversidade; agdo que ajudou a repensar as teorias até entao
construidas, de forma horizontal, adotando a ecologia de saberes como ins-
trumento epistemologico e metodologico de superagao das verticalidades
traduzidas atualmente nos curriculos no quadro da Educagdo Superior.
A fim de produzir novas interpretacdes e indicar novas praticas, a pesquisa
que integra o presente curso de extensao, em formato de tese monografica,
adota a abordagem qualitativa, especialmente amparada na pesquisa-agao
(THIOLLENT, 2011) e na netnografia (KOZINETS, 2014), estabelecendo
cruzamentos entre os conhecimentos advindos da literatura especializa-
da e os dados gerados a partir da mobilizagdo de saberes de colaborado-
res e colaboradoras do curso, mediante leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Nessa atividade, por sua vez, foram
empreendidas agdes que envolveram desde observagdes e gravagdes em
audio de rodas de conversas, bem como outros instrumentos de produgédo
de dados, a exemplo do didrio de bordo biogeografico, da carta de orien-
tagdo em préticas decoloniais no ensino de Biogeografia(s) e dos registros
em formato on-line via ambiente virtual de aprendizagem, bem como da vi-
véncia biogeografica de campo, dentre outros. Para dar conta do objeto de
estudo, a partir de seus objetivos especificos, resolvemos adotar referéncias
ligadas a Biogeografia enquanto ciéncia, bem como aquelas que tém ade-
réncia com a tematica da colonialidade e da decolonialidade epistémica.

As inscrigoes no curso foram gratuitas, divulgadas, por sua vez,
na pagina eletronica do Curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Federal da Bahia (IFBA), campus Salvador, e nos murais internos desta ins-
tituicdo que sediou o curso, na qual o autor deste trabalho atua profissio-
nalmente, bem como em cartazes distribuidos em outras instituicoes de
ensino. A validagdo das inscri¢des se deu por comprovagio académica da
formagao inicial, concluida ou em andamento, em curso de Geografia ou
Biologia, assim como disponibilidade para estudos presenciais, aos saba-
dos, e também em ambiente virtual. A escolha do publico-alvo, envolven-
do colaboradores e colaboradoras da Geografia e da Biologia, se deu em
funcédo da dupla filiagdo da Biogeografia nessas duas areas do conhecimen-
to (MARQUES NETO, 2018), em que a Biogeografia ¢ institucionalizada
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como componente curricular no conjunto dos planos de curso dessas duas
graduacdes académicas no Pais. As inscri¢des foram, a priori, limitadas
ao total de 24 vagas, quantitativo que foi ampliado, tendo em vista a alta
demanda e a possibilidade de evasio, motivada, por sua vez, por impe-
dimentos trabalhistas e de saude, ou mesmo problemas de ordem fami-
liar e envolvimento dos cursistas em atividades de estudos nas instituicdes
de origem, ocorréncias que foram, inclusive, identificadas durante o curso.
No intuito de operacionalizar as inscri¢des, adotou-se o formulario ele-
tronico disponivel na plataforma Google, o Google Forms.

O curso compreendeu encontros presenciais, aos sabados, enquanto
as atividades on-line ocorreram ao longo das semanas mediante programa-
¢do de atividades discriminadas no Schoology (ambiente virtual de apren-
dizagem), a partir dos Foruns Suleadores de Discussao, Féorum de Links e
Material interessante em Biogeografia e demais atividades previstas na mo-
dalidade on-line, especialmente a partir da constru¢ao do diario de bordo
biogeografico e da carta de orientagdes em praticas decoloniais no ensino
de Biogeografia(s).

O curso congregou ndo apenas egressos, docentes e discentes de
cursos de Geografia e Biologia, mas também a participagdo de liderancas
indigenas e da matriz afro-brasileira, que compartilharam seus saberes a
partir das suas vivéncias e dos conhecimentos que advém das relagoes teci-
das com a natureza. Integrando essas participagdes no formato de rodas de
conversas, o curso envolveu docentes especialistas da Ciéncia Geografica,
das Ciéncias Sociais, das Ciéncias Biologicas e da Educagdo, de institui-
¢Oes publicas de Ensino Superior. Além das rodas de conversas, a atividade
extensionista congregou praticas meditativas, discussdo de textos (artigos,
capitulos de livros, ensaios, cartilhas), dindmicas de grupo, atividades ludi-
cas, exibi¢do de videos e documentarios, lanches e trabalhos de grupo, en-
volvendo material de apoio impresso e disponivel no ambiente virtual de
aprendizagem Schoology. Essas atividades foram realizadas em varios es-
pacos da instituiciao, desde sala de aula, laboratdrios e, especialmente am-
bientes abertos em seu interior.
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O curso fora proposto a partir da escrita de um projeto que embasou
estruturalmente as atividades empreendidas tanto presencialmente quanto
on-line. Os instrumentos de produgdo de dados adotados na agdo exten-
sionista ndo apenas se propuseram a identificar e analisar mudangas e per-
manéncias no conceito de ciéncia, de Biogeografia e a sua articulagao com
a tematica da colonialidade e decolonialidade do saber, mas também como
esses conceitos foram mobilizados na construcio coletiva de documentos
que pudessem sulear praticas decoloniais no ensino, na pesquisa e na ex-
tensdo em Biogeografia. O curso foi organizado em ciclos suleadores, que
foram distribuidos em periodos semanais, com a discriminacéo de todas as
atividades planejadas em sintonia com as demandas dos cursistas que aju-
daram na construcgdo do seu planejamento. Os/as cursistas colaboradores/
as foram orientados/as a se cadastrar no Schoology, com o apoio do seu tu-
torial de cadastro. Realizado o cadastro, as atividades foram desenvolvidas
parcialmente nessa ferramenta virtual de auxilio pedagdgico, considerada
simples, dinamica e intuitiva, ajudando na continuidade do curso. Esse sis-
tema permitiu aos/as colaboradores/as ter acesso ao curso, realizando con-
sultas, download e upload de mensagens e arquivos, bem como interagoes
nos espagos apropriados para discussdo e construgao colaborativa de docu-
mentos. Além das atividades on-line, bem como dos encontros presenciais
que ocorreram no IFBA campus Salvador, o curso contou com a vivéncia
biogeografica de campo no Parque Sao Bartolomeu, na cidade de Salvador/
BA, oportunidade em que os/as cursistas colaboradores/as exercitaram o
olhar para um dos poucos espagos urbanos do bioma mata atlantica exis-
tente no Brasil. Essa atividade integrou-se a Trilha Ecocult, organizada, por
sua vez, pelo Forum de Arte e Cultura do Suburbio, envolvendo, sobretu-
do, a sociedade civil e demais institui¢des de ensino publico e privado inte-
ressadas em conhecer o parque, considerado como um dos poucos espagos
verdes de Salvador, que integra a Bacia do Cobre. O contato e a vivéncia
dos/as cursistas no parque foi fundamental, tendo em vista que se trata
de uma Area de Protecio Ambiental integrada ao remanescente de mata
atlantica fortemente marcada pela presenca de integrantes da tradi¢ao espi-
ritual afro-brasileira, que mantém forte relagdo com as plantas, atribuindo
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a elas o sentido da sua propria existéncia, geralmente traduzida pela ex-
pressdo em ioruba “Cosi Ewe, Cosi Orisd”, que significa “sem folha, ndo tem
orixd” Desse modo, os representantes dessa matriz espiritual estabelecem
com as plantas uma rela¢do unica, condi¢ido importante para a permanén-
cia dos seus rituais. Esse é um quadro simbdlico amplamente visibilizado
ao longo do parque, especialmente representado por entidades religiosas
que integram essa tradigdo, a exemplo da Praga e Cachoeira de Oxum, bem
como as cachoeiras de Nana e Oxumaré.

DA EXTENSAO DE GABINETE A EXTENSAO COLABORATIVA:
DECOLONIZANDO A PRATICA EXTENSIONISTA A PARTIR
DA BIOGEOGRAFIA

A extensdo no ambito da Educagao Superior representa uma oportu-
nidade unica de estabelecer novas redes de colaboradores e colaboradoras
com o fito de construir projetos em comum, a partir da troca de conheci-
mentos e experiéncias. O deslocamento da universidade e das institui¢cdes
que compartilham desse ethos universitario (SANTOS, 2005) via extensdo
ndo deve configurar-se a partir de metodologias que sejam mobilizadas tao
somente a partir dos referenciais de mundo e de conhecimento compar-
tilhado por membros desse espaco. A extensdo que se tem praticado tem
forte tendéncia a impor conceitos, temas e formas particulares de praticas
que estdo apenas referendadas e, portanto, reconhecidas por académicos.
Diante desse quadro, em vez de pensar a extensdo unicamente em gabinete,
por que ndo capilariza-la para um publico maior, especialmente aos inte-
ressados que integrarao tal agdo extensionista? Em vez de pensar em meto-
dologias prontas e acabadas, por que nao construir essas metodologias de
forma conjunta? Desse modo, teriamos duas praticas de extensdo: a exten-
sao de gabinete e a colaborativa.

A extensao diz respeito a um dos tripés que constituem o ethos uni-
versitario ou da Educagdo Superior, com a¢des que envolvem tanto publi-
co externo quanto interno a instituicdo promotora. A extensao de gabinete,
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como o proprio nome sugere, ¢ engendrada em espagos fechados, algo que
se traduzird na sua forma hermética durante a operacionalizagdo. Esse tipo
de extensao devota ampla atenc¢ao a todas as etapas de sua execu¢ao, como
forma de controlar nos minimos detalhes as atividades que serdo desenvol-
vidas. Como o foco é o controle das a¢des, ndo se descortina qualquer pos-
sibilidade de novos arranjos de ages que venham atualizar o planejamento.
Obviamente, esse tipo de acdo nao prescinde de um conhecimento do
espaco e das pessoas envolvidas, como forma de adequar o planejamento a
essas questoes socioespaciais. Nesse tipo de extensao é descrito tudo o que
usualmente se exige de um projeto de tal natureza, desde contextualizagio,
justificativa, referencial teérico-conceitual, objeto, objetivos, metas e pes-
soas envolvidas, até acdes implementadas, resultados esperados e questdes
or¢camentarias. Desse modo, o problema néo reside nessa etapa de cons-
trugdo da extensdo via gabinete, algo importante para que se tenha ideia
do que se pretende fazer. O problema encontra-se no engessamento dessa
proposta de extensao, que reduz tudo ao que fora previamente planejado,
sem quaisquer possibilidades de atualizagdo. Trata-se de uma extensao fun-
damentalmente hermética e, portanto, fechada duplamente nao apenas por
quem a pensou, mas também vetada a qualquer um que a queira integrar,
propondo novos arranjos de sua organizagdo. Vale ressaltar que a extensdo
de gabinete, apesar de se constituir de forma hermética desde o inicio, ndo
se traduz insensivel as demandas do coletivo, uma vez que ha certo consen-
so de que se deva conhecer o publico-alvo e adequar o planejamento a ele.
A diferenca se traduz durante a realiza¢ao propriamente dita da extensao,
quando ndo ha mais espa¢o de interlocucido que venha a por em xeque ou
revisar o passo a passo do trabalho proposto.

Diferentemente da extensdo de gabinete, a extensao colaborativa é
aberta ndo apenas no inicio, mas durante todo o processo de sua realiza-
¢d0, encontrando-se sempre em condi¢des de replanejamento. Esse tipo de
extensdo demanda um planejamento minimo, que dé organicidade ao que
esta sendo programado na proposta. Um ponto de contato entre a exten-
sao de gabinete e a colaborativa diz respeito a sua condi¢ao de planejamen-
to prévio, que se distinguira na forma como é pensada a interlocugdo do
publico-alvo, sendo que a colaborativa permitira qualquer redesenho da



Ecologia de Saberes na Universidade \/ ;
N

extensdo, como: sempre motivada no acolhimento, de forma coletiva na re-
definicdo do replanejamento, sugerido individualmente ou por pequenos
grupos que integram a agao.

A constatacdo dessas duas modalidades de extensdo resultard obvia-
mente em dois tipos de publico-alvo. Um que sera mobilizado a atender as
expectativas do que fora planejado, podendo ser qualificado como exten-
sionista convencional no ambito da modalidade de extensao de gabinete.
A segunda modalidade abrigaria todos e todas que estivessem inclinados a
propor redesenhos da programagio, como a sugestdo de novas agdes, en-
volvendo tanto atividades quanto integragdo de novos colaboradores. Esse
publico-alvo poderia ser qualificado como extensionista colaborador, por
estar motivado a redefinir, de forma coletiva, os caminhos da extensao.

No sentido de possibilidade de construgdo coletiva dessas metodo-
logias, um aspecto que faz a diferenca em agdes que busquem visibilizar
outros saberes diz respeito a forma como adotamos praticas extensionis-
tas no interior da universidade e demais institutos de ensino que acolhem
a modalidade de Educagiao Superior, a exemplo dos institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia do Pais. Quando se reporta a uma infinida-
de de saberes comunitarios amparados, em sua maioria, na tradi¢do oral,
faz-se necessario um planejamento minimo para que a extensdo dé conta
de ampliar o tempo de participacido dessas comunidades, acolhendo-as e
escutando atentamente os saberes e as vivéncias em que esses saberes estdo
amparados. O relato de vivéncias e sua condigdo de interlocu¢ido com di-
versos sujeitos com varias formagdes e experiéncias de vida proporciona
um contato frutifero, desde que haja sempre um deslocamento para uma
escuta sensivel do outro, sobretudo, exercicios de imersio nos contextos
de produgdo de conhecimentos que emergem do outro. Uma extensao fun-
damentalmente pensada e vivida nesse formato deve acolher desde a rea-
lizagao de agdes no interior da instituicao fomentadora da extensdo até o
deslocamento de todos e todas em outros contextos externos a instituicao.
Isso implica assegurar condi¢des materiais que envolvam tanto o acesso
ao transporte da instituicdo quanto condig¢des institucionais protetivas que
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garantam a todos os(as) envolvidos(as) o acesso a seguros que cubram,
portanto, qualquer situa¢ao imprevista durante as atividades externas.

Reconhece-se que mesmo a extensdo sendo conduzida por um ser-
vidor da institui¢ao, existe a prerrogativa de que apenas os seus técnicos
professores e discentes teriam acesso as condigdes de mobilidade e seguri-
dade, algo que aconteceu na institui¢do em que foi realizada a extensao. Tal
quadro inviabiliza qualquer possibilidade de acolhimento da comunidade
externa, o que se revela contraditorio, uma vez que a extensao deve acolher
a comunidade externa tanto no interior quanto nos demais contextos dos
quais advém essa comunidade. Nao existe extensdo sem a instauragdo de
uma pratica que acolha a todos e todas, seja nas dependéncias institucio-
nais, seja externamente a elas; mesmo porque o financiamento dessas ins-
tituigoes se da por via publica e interessa a todos e todas que queiram se
envolver em suas atividades.

Essa situacao que foi verificada na institui¢do promotora da exten-
sao demonstra o despreparo do aparato institucional no fomento de agdes
dessa natureza, o que requer profundas revises nos documentos institu-
cionais que prescrevem sobre esse tipo de atividade que integra o conjunto
de agdes que envolvem também o ensino, a pesquisa e a gestdo. Praticas ins-
titucionais dessa natureza traduzem em si um dos aspectos da colonialida-
de no que tange a sua dimenséo abissal, ou seja, na reprodugdo de praticas
que buscam minar as condigoes efetivas de acdes que venham fazer dialo-
gar ciéncia e demais formas de saber. Longe de afirmar que nao haja, em
alguma medida, uma abertura institucional para o dialogo intercultural,
por vezes, quando acontece, é de forma confinada no espago da Educagio
Superior. Desse modo, praticas extensionistas que nao compartilham de 16-
gicas herméticas que isolam em vez de criar condi¢des de encontros mul-
tiplos traduzem-se como um dos grandes desafios das universidades e das
instituicoes como o IFBA, que compartilham desse ethos universitario. Esse
desafio que se configura como uma das lacunas verificadas em nossos apa-
ratos institucionais foi citado por Santos (2005), que apontou como en-
caminhamento necessario para superar tal lacuna a institucionalizagdo
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paulatina da migra¢ao de um conhecimento universitario para o um co-
nhecimento pluriversitario. Assim,

O conhecimento pluriversitario é um conhecimento contex-
tual na medida em que o principio organizador da sua produ-
¢do é a aplicagdo que lhe pode ser dada. Como essa aplicagdo
ocorre extramuros, a iniciativa da formula¢do dos problemas
que se pretende resolver e a determinagdo dos critérios de
relevancia destes é o resultado de uma partilha entre pesqui-
sadores e utilizadores. E um conhecimento transdisciplinar
que, pela sua prépria contextualiza¢do, obriga a um didlogo
ou confronto com outros tipos de conhecimentos, o que o
torna mais heterogéneo e mais adequado a ser produzido
em sistemas abertos menos perenes e de organizagido menos
rigida e hierarquica. Todas as distingdes em que assenta o
conhecimento universitario sdo postas em causa pelo conhe-
cimento pluriversitario e, no fundo, é a propria relacao entre
ciéncia e sociedade que estd em causa. A sociedade deixa de
ser objeto das interpelagdes da ciéncia para ser ela prépria
sujeita de interpelacdes a ciéncia. (SANTOS, 2005, p. 41-42).

A proposi¢do de cursos de extensdo na modalidade colaborativa
compartilha desse entendimento de que devemos deslocar conhecimento
universitario na condigdo da pluriversidade, tendo em vista sua abertura
e fluidez na forma de condugao das agdes, que traduzem essa compreen-
sao de protagonismo e autonomia para seguir ou ndo o previsto, mas, ao
mesmo tempo, sugerindo direta ou indiretamente mudangas na forma
como se pensou e ordenou as atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que se possa desenvolver propostas de extensdo colaborati-
vas, como a que experimentamos em Biogeografia, pautadas, sobretu-
do, na ecologia de saberes, faz-se necessario atender algumas condi¢des
consideradas aqui fundamentais, que venham a satisfazer projetos politi-
co-pedagogicos preocupados em visibilizar outros saberes. A primeira con-
dicdo, “A assun¢ao de epistemologias para além da ciéncia’, diz respeito ao
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reconhecimento de que hd uma infinidade de povos que produzem conhe-
cimentos, pensam sobre eles e os mobilizam de formas diversas nos varios
contextos de vida. Uma vez satisfeita e assumida a ocorréncia de outros co-
nhecimentos tdo importantes quanto os cientificos, ndo apenas vistos, pe-
jorativamente, como saberes miticos, mas que informam modos de pensar
e de mobilizacdo de conhecimentos e praticas informadas neles, tem-se
aqui o terreno fértil para a segunda condigao: “A assungdo de outras bio-
geografias no dmbito académico”. Esta condi¢ao encontra abrigo na com-
preensao de que uma vez mobilizadas essas praticas do pensar e do fazer
de forma conjunta, nos informamos de uma infinidade de relagdes esta-
belecidas entre essas comunidades originarias em seus contextos de vida,
incluindo relagdes diversas com animais e plantas, amparadas em outras
taxonomias e geografias da biodiversidade. Assumir essa segunda condigdo
no dmbito académico ndo representa tdo somente exercicio de reconheci-
mento do outro, mas também da adogdo do outro num didlogo horizontal
permanente com a ciéncia biogeografica.

Uma vez construida a compreensdo de que outras epistemologias in-
formam outras biogeografias que precisam dialogar com a ciéncia, tem-se
o inicio da terceira condigdo: “A assungdo de outros sujeitos e de outras pe-
dagogias” Essa condi¢ao refor¢a outras formas de educag¢do, que buscam
ndo apenas reconhecer epistemologias e biogeografias outras, mas mobi-
liza-las como forma de instituir processos de visibilizagdo de outros sujei-
tos que também produzem conhecimento e que precisam ser valorizados e
incluidos no debate académico. Assumindo que outros sujeitos informam
outras formas de ensinar e apreender, especialmente sobre outras possibi-
lidades de compreensdo do mundo vivo, inevitavelmente ocorrerad a ad-
missdo da quarta condigdo: “A assun¢do da ocorréncia de biogeografias
indigenas, quilombolas, marisqueiras e tantas outras”. Assumi-las aqui nao
se reduz, no regime de comparac¢io, ao que se pratica na ciéncia, mas sim
no sentido de identificar aspectos novos que sdo periferizados nos estudos
biogeograficos. Por esta razao ndo adotamos o termo etnobiogeografia, sob
pena de reduzir o outro ao que se pratica na ciéncia, ao passo que, ao fazer
isso, podemos vir a silenciar outras leituras, que geralmente sdo descarta-
das nos estudos etnocientificos por nao estabelecerem relagdo de sinonimia
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e de correspondéncia, instaurando, portanto, formas de medir ou avaliar o
outro unicamente a partir dos referenciais da ciéncia.

Quando assumimos essas quatro condi¢des, referendamos a diver-
sidade ontoldgica, epistemoldgica, axiologica e metodologica como condi-
¢ao sine qua non nos estudos de Biogeografia com forte comprometimento
com as praticas extensionistas pautadas na ecologia de saberes, comprome-
tida, sobretudo, com as causas dos povos originarios, dentre elas, a questao
da demarcacéo de territorios tradicionais no Brasil. Inspirados nesse con-
texto histdrico-geografico de luta pela terra, teceremos aspectos que nos
informam outras biogeografias comprometidas, sobretudo, com a questao
da demarcacgao de terras, biogeografias indigenas, quilombolas, marisquei-
ras e tantas outras, que nos ajudam a pensar nossos modos de vida, nossa
forma de ver e se relacionar com os outros seres, de fomentar uma nova
ética emancipatoria.

Essas reflexdes que surgiram do curso de extensao supracitado estdo
sendo incorporadas na tese, preservando a identidade dos(as) colaborado-
res(as). Além de uma preocupagdo em publicizar essas leituras que apon-
tam a necessidade de visibilizar outros sujeitos e, por extensdo, outras
pedagogias que assinalem outras biogeografias, ha, sobretudo, a preocupa-
¢do de divulgacdo de um dos produtos da extensao, que diz respeito a Carta
de Orientagdes em Praticas Decoloniais no Ensino de Biogeografia(s).
Essa carta sera publicizada ap6s defesa da tese, para que possa alcangar um
publico maior de colaboradores(as), especialmente em comunidades indi-
genas, quilombolas e uma infinidade de coletivos que produzem conhe-
cimentos importantes sobre a biodiversidade; ao mesmo tempo, que esta
carta alcance cientistas das mais diversas formagdes académicas, especial-
mente membros da Associagdo Brasileira de Biogeografia (ABBiogeo),
recentemente criada no I Workshop de Biogeografia Aplicada, que ocor-
reu no final do ano de 2017, nas dependéncias do campus de Caico da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, evento em que o autor deste
trabalho teve oportunidade de compartilhar seu projeto de tese.
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GIRANDO A RODA E COMPONDO
AFETOS: RODAS DE LEITURA COM
PRIVADOS DE LIBERDADE NA
PENITENCIARIA LEMOS BRITO

Andréa Betania da Silva
Maria Alba Guedes Machado Mello

Rosemary Lapa de Oliveira

conquista do direito subjetivo de todo cidadao & Educagio e a

consequente obriga¢do do Estado de o garantir incluem os priva-

dos de liberdade e sdo sustentadas por bases legais, derivadas do
preceito constitucional, reafirmadas pelas normativas relativas a Educagao
acional (BRASIL, 1996) e pela Lei no 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de
Execugao Penal - LEP): “Ao condenado e ao internado serdo assegurados
todos os direitos nao atingidos pela sentenca ou pela lei” (BRASIL, 1984).
Essas legislagoes brasileiras sdo, ainda, apoiadas pela internacional, a exem-
plo da Resolugéo no 2.076, de 13 de maio de 1977, aprovada pelo Conselho
Econdmico e Social da Organizagdo das Nagoes Unidas (CES/ONU), que
estabelece as Regras Minimas para Tratamento dos Prisioneiros, obrigan-
do aos estados signatarios a oferta da Alfabetizacdo e da Educagédo Basica,
recomendando que seja realizada pelos sistemas publicos de ensino, con-
forme arts. 77 e 78.

Contudo, no cotidiano dos sistemas prisionais, as acdes educativas
formais e nao formais ainda parecem ser algo estranho a sua dindmica. Uma
das possibilidades explicativas é a constatacdo de que ha uma contradigio
entre as concep¢des de Educagido como processo formativo — Art. 1° da Lei
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de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e as que
a definem como instrugéo escolar e a formagao profissional (art. 17 da LEP).
Entretanto, ambos os campos normativos colocam como finalidade das a¢oes
educativas para os privados de liberdade, o propésito da ressocializagio para
o qual devem concorrer, niao s6 a Educagio e o trabalho mas também as ativi-
dades culturais. Isso significa um foco muito maior no momento de retorno
do condenado a sociedade geral do que na transformagio das relagdes inter-
nas a sociedade carceraria que, em primeira instncia, é um elemento que
viabiliza (ou nao) a Educacéo para os privados de liberdade.

Portanto, o didlogo entre a politica educacional e a politica de assis-
téncia penitencidria é o primeiro desafio para o desenvolvimento de a¢des
educativas nos estabelecimentos prisionais, mesmo porque as competén-
cias dos respectivos 6rgaos executivos possuem pontos de intersecdo que
$6 a agdo conjunta pode viabilizar. A Educacdo cabe a determinacdo das
politicas educacionais que implicam ordenamento da oferta, organizagdo
pedagdgica e dinamica curricular, e a gestdo penitencidria cabe a assistén-
cia social no sentido da garantia dos direitos dos cidadaos, inclusive da
Educagdo, com énfase em medidas administrativas, como transito e/ou
deslocamento dos internos, e organizativas das unidades prisionais, como
instalagdes para as atividades educacionais. Outro aspecto é que a légica de
funcionamento das atividades educativas subordinadas a sang¢des discipli-
nares definidas pela Justi¢a torna o Poder Judiciario, na pratica, um inter-
veniente no processo educativo dos cidaddos privados de liberdade.

Temos, assim, 6rgaos do Poder Executivo, como a Secretaria da
Educagdo (SEC), a Secretaria da Administracdo Penitenciaria (Seap) e a
Secretaria da Justica e dos Direitos Humanos (SJDH), com seus respectivos
conselhos: Conselho Estadual de Educagdo (CEE), Conselho Penitenciario
(Copen), Conselho Estadual dos Direitos Humanos (CEDDH) e o Tribunal
da Justica com responsabilidades independentes e autonomas, relativas a
garantia dos direitos dos cidadaos privados de liberdade, que precisam ser
dialogadas e articuladas para que nao se anulem umas as outras. Um com-
plicador a mais nessa dificil articulagdo institucional é a cultura predomi-
nante nas unidades prisionais que difundem a descrenca na recuperagio
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do preso e que vé a Educagdo como um privilégio, como negociagiao entre
gestores e internos; além disso, a atividade de trabalho, nas empresas exis-
tentes no proprio complexo penitencidrio, atua como concorrente as ati-
vidades educacionais ndo sé pela disponibilidade de horérios, como pela
atratividade do pagamento. A essas institui¢des, somou-se a Universidade
do Estado da Bahia (Uneb).

Em 2012, os ministérios da Justica e da Educa¢do convocaram um
Semindrio Nacional, ocorrido em Brasilia, a 23 de abril, para a elabora-
¢d0 de um Programa Nacional de Educagdo no Sistema Penitenciario, que
ja vinha sendo pensado desde 2005, cujo principal encaminhamento foi
0 apoio as unidades federativas para elaboracdo de um Plano Estadual de
Educagao no Sistema Penitenciario. Em 2014 foram realizadas vérias reu-
nides técnicas entre os dois ministérios, SEC e Seap, e seus respectivos
conselhos: CEE e Copen. Em uma dessas reunides a Uneb participou, co-
locando-se como parceira para as agdes de Educagdo, nos &mbitos da sua
competéncia (ensino, pesquisa e extensdo), além do seu proposito de ar-
ticulagdo entre Educacao Basica e instituicdes de Ensino Superior (IES).
Também no III Semindrio Estadual de Educag¢do em Prisdes, ocorrido
entre 26 e 27 de setembro de 2016, a Uneb teve participagio fundamental,
comprometendo-se publicamente com a educagao em prisdes, o que gerou
entusiasmo de todos, principalmente pelo reconhecimento da seriedade e
compromisso da instituicdo com a Educa¢do no estado da Bahia.

Diante disso e da recomendagdo do Conselho Nacional de Justica,
CNJ n°44, de 26 de novembro de 2013 (BRASIL, 2013), a qual dispde sobre
atividades educacionais complementares para fins de remigao de pena pelo
estudo, ancorada na Lei n°® 12.433, de 29 de junho de 2011, e no disposto
na Portaria Conjunta n° 276, de 2 de junho de 2012, arts. 126 a 129, a dire-
¢ao do Colégio Professor George Fragoso Modesto (CPGFM), estabelecido
na Penitenciaria Lemos Brito (PLB), motivou-se a construir e elaborar um
projeto de leitura direcionado aos internos. Para elaboragao e implantagao
de tal agdo, a dire¢ao da PLB fez um convite a Uneb, que apresentou pro-
posta de amplia¢ao da agdo extensionista da universidade, na consecugido

! Altera a LEP, considerando os estudos para remigao de pena.
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de seus objetivos de interagdo com a sociedade; de difusdo do conhecimen-
to académico e dos saberes historicos, artisticos e culturais produzidos so-
cialmente; e contribui¢do com o desenvolvimento regional por meio de um
processo educativo, cultural e cientifico, conforme reza em seu Regimento
Geral, arts. 152 a 154 da secao IV do capitulo I, considerando que a exten-
sdo universitaria, conforme Silva e Oliveira (2016, p. 89),

[...] ndo se coloca apenas como uma atividade académica,
mas como uma concep¢io de universidade cidada, e a im-
portancia de se interferir na solugio dos grandes problemas
sociais, problematiza-se a responsabilidade da Universidade
Publica como instituigdo propositora e implementadora de
politicas publicas de educagdo para todos, incluindo-se as
pessoas em situacdo de privagdo de liberdade.

Aparentemente, a extensdo universitaria pode ser o pilar mais
fraco do tripé finalistico da universidade (ensino, pesquisa e extensao).
Entretanto, pela sua flexibilidade, enquanto espago criativo de seus prota-
gonistas, ¢ o que mais contribui para a concretizac¢ao da fungéo politica da
universidade publica, pela possibilidade de uma rela¢gdo mais horizontal
com a sociedade e, em particular, com os sujeitos de suas a¢des, por meio
da escuta das suas demandas, do didlogo e da inclusdo. No mesmo senti-
do, permite a institui¢ao universitaria abrir espagos para novos campos de
atuagdo, arejar suas praticas e, especialmente para a Uneb, avangar nas suas
politicas afirmativas.

Os sujeitos privados de liberdade produzem saberes e cultura e
tém, geralmente, uma insercao social subalterna. Tém o direito a mani-
festar sua vontade e a sua autonomia nas atividades que exercem, inclusi-
ve no ambiente prisional. A sociedade, como corresponsavel pela punicio,
deve responsabilizar-se também pela retomada do dialogo com aqueles que
estdo privados de liberdade, cuja trajetéria denuncia que falhou a familia,
falhou o Estado, falhou a sociedade e a prisdo pode ser a ultima alternati-
va para um desenvolvimento humano no qual florescam suas capacidades
e para lhes propiciar a restituicdo de valores humanos, seja pela conquista
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de novos conhecimentos, seja pela conquista da autonomia por meio do
conhecimento.

As acdes educativas no ambiente prisional devem ter em vista a valo-
rizagdo de liderancas positivas; o estimulo a participagdo ativa e voluntaria
dos internos nas atividades desenvolvidas para uma interagdo sociedade-
carcere; a transformagédo da cultura prisional induzindo novos parametros
na conducio das relagdes pessoais e institucionais; além de propiciar a ca-
pacidade dos sujeitos de participarem efetivamente na construgao da socie-
dade, com novas perspectivas de organizagdo de vida quando da obtengéo
da liberdade. Enfim, conquistar a autonomia capaz de perceber que pode
ser sujeito do seu destino, como diz Roberto da Silva (ROBERTO..., 2012):
“Ao me confiscar da minha familia, o Estado tragou um caminho para a
minha vida que nao era o meu”.

Projeto elaborado, buscamos conjuntamente, Uneb e CPGFM, apoio
do CEE e do Copen, no sentido de sensibilizar os juizes da execugdo penal
e o proprio Tribunal de Justica da Bahia para o reconhecimento do curso
de extensdo “Leitura e Escrita: acdes libertarias” como uma atividade de lei-
tura para remicdo de pena, no formato de rodas de leituras. Apds apresen-
tacdo em diferentes foruns e espagos institucionais, o Copen editou uma
Minuta de Resolugdo para homologagao do Juiz Corregedor do Tribunal
de Justica da Bahia, ainda em tramita¢ao, mas alguns juizes de execugdo
penal reconhecem a certificagdo dessa extensdo universitaria da Uneb e ja
concederam remicao de pena para alguns dos cursistas. E assim, vamos gi-
rando nessa roda.

O desafio do trabalho com Educagdo de Jovens, Adultos (EJA), su-
jeitos que compdem os cursistas do referido curso de extensao, nos poe
frente a frente com questdes, dilemas e desafios que sdo compreendidos a
medida que o educador percebe que é preciso sair do seu lugar de confor-
to para ver seus educandos com olhos de admiragdo. Admiragédo por esta-
rem na escola, muitas vezes, principalmente no caso dos adultos, ap6s uma
dura luta travada com a sociedade e seus impasses provocados por uma
desigualdade que pode até ndo escolher nominalmente quem ocupa quais
lugares no trem que segue seu rumo enquanto a vida se desenvolve, mas,
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seguramente, permite que alguns tenham maiores possibilidades de seguir
viagem enquanto outros vao largando a condugao pelo caminho.

Se ja nao ¢ possivel falar sobre turmas de EJA de modo generalizan-
te, tendo em vista a heterogeneidade de sujeitos que se encontra em cada
contexto, torna-se ainda mais desafiador pensar sobre a constituicdo das
situagdes de ensino e aprendizagem quando nosso publico é formado por
privados de liberdade.

Todo planejamento, detalhadamente pensado, sé encontra sua razao
de ser quando nos deparamos com sujeitos que pdem a prova nossas pre-
tensas certezas, nossos preconceitos mais arraigados e nos encontramos
desnudas diante do novo. Apenas assim é possivel entrar em contato com o
outro e compreendé-lo, ndo somente a partir do lugar que ocupa neste mo-
mento, mas da sua inser¢do em um sistema muito maior e muito mais com-
plexo do que as vis teorias podem apontar.

Assim, o curso de extensdo “Leitura e Escrita: agdes libertarias” surge
a partir de uma demanda do CPGFM, localizado na PLB, cujas praticas es-
colares até entdo la desenvolvidas apontavam para a necessidade de enten-
der que as praticas educativas ndo se encontram apenas nas celas de aula:
estdo por todos os cantos, se ddo de varios modos. Nesse sentido, as rodas
de leitura desenvolvidas pelo referido projeto buscam criar um canal de
escuta a partir do fazer literario, estabelecer pontes por meio da poesia,
quebrar muros a partir da troca de experiéncias.

Tendo em vista os recursos humanos envolvidos no projeto e o ca-
rater experimental da proposta inicial, as rodas comegaram a ser desenvol-
vidas em apenas um dos mddulos da PLB, com um publico composto por
25 cursistas privados de liberdade. Demandas internas rapidamente moti-
varam a formar uma nova turma em outro modulo, também com 25 cur-
sistas privados de liberdade. Isso feito, o que nos pareceu a principio um
complicador se mostrou uma oportunidade para perceber as nuances ali
envolvidas. Em cada modulo, um mundo a ser descortinado; a cada roda,
uma rede sendo construida, com fios firmes, mas delicados o suficiente
para permitirem a flexibilidade necessaria. O que estava em jogo? O que
nos aguardava a cada encontro?
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Haja vista as particularidades do contexto prisional, verificamos a
importancia de manter um trabalho que se estenderia para além das duas
horas semanais que envolviam o desenvolvimento das rodas. Nesse senti-
do, era preciso que contdssemos com uma parceria grandiosa que se deu a
partir da selecdao de monitores internos, o que foi feito de modo volunta-
rio, conforme o interesse demonstrado pelos cursistas. Suas fun¢des consis-
tiam em auxiliar os colegas nas atividades que eram indicadas para serem
realizadas durante a semana e compartilhadas na roda seguinte. Tal estra-
tégia mostrou-se necessaria tendo em vista que as turmas eram compos-
tas por sujeitos com formagdes muito distintas: enquanto alguns possuiam
curso superior completo, outros tinham essa formagao em suspenso em
funcao do contexto no qual se encontram. Alguns, por sua vez, demons-
travam pouca familiaridade com a escrita e com a leitura, enquanto outros
tiveram passagens esporadicas pelo sistema educacional escolar. Tal diver-
sidade nos dava a medida do desafio que estava por vir, mas nao era exata,
porque continudvamos usando os nossos parametros: estivamos buscando
medidas iguais para sujeitos diferentes.

A abertura da nova turma, no médulo I, nos apontou a necessida-
de de elaborarmos dois planejamentos, cada um levando em conta a rea-
lidade de cada publico. Assim, atividades diversificadas foram pensadas e
selecionadas a fim de aproximar os sujeitos ali envolvidos, haja vista que
nossa proposta é marcada pela inclusdo, pelo acolhimento e, para isso, é
preciso que todos se sintam capazes e bem-vindos, a despeito de suas difi-
culdades. Pois, Conforme Freire (1996), consideramos que a leitura ultra-
passa os limites do codigo linguistico para a leitura de mundo, provocando
o que Oliveira (2018) designa como enleituramento, ou seja, a interagao
mais ampla e, a0 mesmo tempo, subjetiva com o texto. Dai a importancia
da monitoria interna, no sentido de auxiliar os sujeitos que ndo domina-
vam o cddigo linguistico ou que tinham limitagdes em sua decodificagao a
interagir com o texto escrito, lendo e escrevendo com o auxilio. Essa agdo,
por si s0, ja provoca interagdes propicias a reintegragao social, objetivo pre-
cipuo do sistema prisional.
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No entanto, se a monitoria interna se mostrou de grande auxilio em
um modulo, foi preciso reconhecer que a dindmica de cada espago reque-
ria agoes diferentes, em fun¢ao dos deslocamentos internos possiveis e das
demandas impostas por cada realidade. Nesse sentido, as atividades desen-
volvidas no modulo I foram revistas, assim como o encaminhamento dado,
de modo a possibilitar, gradualmente, o desenrolar de agdes de retorno du-
rante as rodas, com o apoio efetivo e eficiente da monitoria composta de es-
tudantes da Uneb que, naquele momento, estavam organizadas de modo a
ficarem duas em cada turma. Além de contribuirem diretamente para o de-
senvolvimento das atividades, também ficaram responsaveis pelo registro
da memdria de cada encontro, o que possibilitava a percepgdo de aspectos
aos quais podiamos ndo estar tio atentas no desenrolar das rodas. O modo
como éramos recebidas ou anunciadas, a forma como éramos acolhidas, a
maneira como o0s cursistas recepcionavam as atividades, tudo era sempre
motivo de aprendizagem, de pesquisa.

Roda apos roda, percebemos que a aproximagédo e o interesse pelo
curso se davam, inicialmente, pela possibilidade de remigdo, mas tornou-
se, também, oportunidade de mudanga de perspectiva por meio do espa¢o
de escuta e didlogo que foi estabelecido e que mantinha os cursistas presen-
tes toda semana. Isso renovava nossos esfor¢os no sentido de buscar pela
manuten¢ao do curso com as mudangas necessarias, com as demandas que
a pratica nos foi apontando. Também consideramos para os ajustes o com-
pleto envolvimento dos docentes do CPGFM, que participavam ativamente
das rodas, e além das possibilidades indicadas pelos préprios privados de
liberdade e também pelas monitoras. Cosson (2007, p. 145) afirma:

Gosto da ideia de que nosso corpo é a soma de varios outros
corpos. Ao corpo fisico, somam-se um corpo linguagem, um
corpo sentimento, um corpo imagindrio, um corpo profis-
sional e assim por diante. Somos a mistura de todos esses
corpos, e é essa mistura que nos faz humanos. As diferencas
que temos em relacio aos outros devem-se a maneira como
exercitamos esses diferentes corpos. Do mesmo modo que
atrofiamos o corpo fisico se ndo o exercitarmos, também
atrofiaremos nossos outros corpos por falta de atividade.
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E na tentativa de manter em atividade alguns desses corpos que as
rodas de leitura se inserem no contexto da PLB. E preciso manter atentos e
acesos outros sentidos que despertem nos sujeitos privados de liberdade o
desejo de transpor as grades e os muros, embalados pelas possibilidades que
a literatura oferece, pelo exercicio do processo imaginativo, pelos sopros de
delicadeza que a poesia pode propiciar. Ressalta-se, evidentemente, a in-
ser¢ao do escopo literdrio em outras frentes discursivas, mas os textos tra-
balhados e a dindmica adotada corroboram com o que nos disse um dos
cursistas: “Meu corpo pode estar preso, mas minha mente esta livre”.

A aproximagio, que se dd paulatinamente, nos apresenta, a cada se-
mestre, a cada roda, a cada novo processo de (re)aproximacio, os mean-
dros que envolvem cada vida que se revela por entre as linhas, seja de um
desenho, de um texto escrito ou oral. A cada encontro, eis um novo desa-
fio, inquieta¢des diante do (des)conhecido que se insinua e nos convoca ao
fortalecimento de agdes de extensdao que possam promover o descolamento
de nossos diversos corpos para espagos além dos circunscritos pelos muros
da universidade, a fim de compreender a importancia da EJA em ambien-
tes ndo escolares, sobretudo aqueles que vislumbram a garantia dos direitos
humanos como pressuposto basico. Nesse sentido, Freire (1987, p. 44) nos
lembra que “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agaoreflexdo”. Fagamo-nos, entdo, em didlogo.

A seguir, descrevemos as rodas de leitura a partir do desenvolvimen-
to dessa agdo em um dos moédulos, haja vista as especificidades ja men-
cionadas que geraram mediagdes diferentes; reportar as agdes dos dois
modulos tomaria um espago que ndo temos neste texto. No entanto, a esco-
lha representa bem a ideia original do curso.

AS RODAS DE LEITURA

Segundo Corréa (2014), “roda de leitura” é uma pratica pedagégica
e cultural relacionada ao ato de ler conjuntamente, muito utilizada com lei-
tores em formacio, precipuamente criancas da Educacio Infantil e séries

&

J




a8

¥ <

176

Série Extensido Universitdria & Sociedade

iniciais do Ensino Fundamental. Esse nome se da ao fato de que a agdo é
comumente realizada em circulo.

E uma atividade pedagogica e cultural que tem como objetivo, ainda
segundo Corréa (2014), a pratica de leitura e de letramento, que visa o con-
tato com narrativas literarias curtas ou longas. A leitura de narrativas mais
longas pode ser realizada, nas rodas de leitura, em capitulos ou conjuntos
de capitulos previamente selecionados.

Diversas estratégias sdo possiveis nessa atividade, mas no curso de
extensdo “Leitura e Escrita: agdes libertarias”, priorizamos o didlogo com
a obra literaria e a fruigdo estética, a qual, segundo Ranke e Magalhaes
(2011), pode constituir-se como uma experiéncia singular de construgao
e de apropriagdo de sentidos, deflagrando entendimento, indagagao, refle-
xao, construgdo e desconstrugio de sentidos, exigindo atuagdes especificas
por parte do leitor na sua apropriacao do texto literario. Assim, continuam
as autoras, a fruicao literaria constitui-se como uma experiéncia estética re-
lacionada a leitura da literatura e caracteriza-se por ser nao funcional, pois
implica afetos, imaginagéo, sentidos e também intelecto. Nesse sentido, é
um fendmeno que envolve principalmente a ordem do sensivel, sem, con-
tudo, negligenciar aspectos inteligiveis, distante das nogoes simplistas que a
identificam como mero ato sensorial, hedonista e esvaziado daquilo que lhe
¢ inerente, ou seja, sua complexidade. Assim, entendendo que o enleitura-
mento dialoga com esse sentido de fruigdo, procuramos proporcionar aos
cursistas a oportunidade de vivenciar a leitura de frui¢ao, oferecendo-lhes
diferentes textos literarios, conforme apresentamos adiante.

Mantivemos sempre a mesma metodologia, alterando as estratégias
de abordagem. Sempre havia textos motivadores, que variavam em géne-
ros literdrios; os textos eram compartilhados com um breve relato de suas
narrativas; e depois eram lidos os textos produzidos a partir da obra litera-
ria compartilhada. Essa produgdo textual variou entre textos mais técnicos,
como resumo e resenha, e textos literarios de variados géneros; tudo isso,
em uma roda de conversa, num debate ou numa discussao sobre o contet-
do lido, em que todos tinham voz. Diferentemente das rodas de um modo
geral, nessa, a obra a ser lida néo era escolhida pelas mediadoras, cujo papel



Ecologia de Saberes na Universidade \/ ;
N

se resumia sempre a dar um mote, um tema, uma sugestdo de leitura ou um
desafio, e os proprios participantes se dirigiam a biblioteca do seu médulo
e escolhiam a obra a ser lida, mediados pelos monitores internos. Cada um
lia uma obra diferente, assim, tornavamos o debate mais divergente. Por
conta disso, em vez de comentarios sobre uma obra, abriamos debate sobre
as diversas leituras, deixando acontecer a frui¢do estética da obra.

Antes de comecar propriamente as rodas com os privados de liber-
dade, foi realizada reunido com a diregdo do CPGFM e com o conjunto de
professores atuantes naquela instituicdo de ensino. Além deles participa-
ram os monitores internos — ou seja, privados de liberdade que exercem o
papel de mediadores das rodas de leitura na prépria institui¢do, fazendo in-
dicagdes e mediando interpretagdes, ou mesmo lendo para aqueles que ndo
dominam o c6digo escrito ou o dominam com restrigdes — e monitores da
Uneb, selecionados em edital e que ajudam nessa mediagdo nos encontros
das rodas de leitura, conforme dito anteriormente.

Essa reunido foi muito importante para esclarecimentos sobre o
papel das rodas de leitura no &mbito da penitenciaria e da escola, ressaltan-
do que ndo ha interesse de concorréncia com o espago escolar. Nesse en-
contro também foram estabelecidas parcerias com professores interessados
em compor a equipe das rodas de leitura.

Feitos esses ajustes e parcerias, iniciamos os encontros com 25 priva-
dos de liberdade que foram selecionados pela equipe da PLB, atendendo a
critérios estabelecidos pela propria instituigao, por meio dos agentes peni-
tencidrios responsaveis pelo modulo IV. Nossa solicitacdo foi apenas para
que a escolha envolvesse o interesse pessoal dos privados de liberdade em
participar das rodas de leitura.

Os encontros ocorreram sempre no espago religioso gerenciado
por pastores de determinada religido que nos foi gentilmente concedido,
para que pudéssemos ter um contato mais humanizado com os inscritos
no curso de extensdo. Assim, nos reuniamos com eles sentados em circu-
los, o que colabora para que todos sejam vistos e tenham vez de serem ou-
vidos. Nas rodas de leitura do projeto Leitura e Escrita: agdes libertarias,

&

J




a8

¥ <

178

Série Extensido Universitdria & Sociedade

consideramos importante garantir fala a todos os envolvidos, fazendo
com que externalizem suas ideias diante do texto, verdadeiro exercicio de
enleituramento.

No primeiro encontro, apresentamo-nos como equipe e apresenta-
mos o projeto, revelando que seu objetivo geral era provocar agoes refle-
xivas de constituicdo de sujeitos leitores engajados em seu tempo e espago
(situacionados), dispostos a se relacionarem de forma ética e ampla com
outros sujeitos sociais, ecolégicos e com o mundo do trabalho, entre outros
(intercritico), e que essas situacdes remetam a uma reelaboracio de si pe-
rante a sociedade (autonomia); ou seja, atuar no ambito penitencidrio no
sentido de resgate do ludico, tendo a literatura como ponto de apoio por
seu viés ludico e reflexivo. Sendo assim, iniciamos o primeiro encontro
com um texto motivador das atividades do curso, distribuindo para leitura
0 “Cordel da Diversidade”? de autoria de Luiz Monteiro, Maria do Rosdrio,
Paulo R. Barja e Salete M. da Silva. Apds a leitura, motivamos o didlogo
entre os que quiseram falar. Ja naquele primeiro contato, solicitamos que
lessem um romance que fizesse parte do acervo da biblioteca da institui¢éo.
O objetivo era que conhecessem e se inteirassem dos livros que lhes eram
disponibilizados. Essa a¢ao gerou, no decorrer do curso, um trabalho de
limpeza e reorganizagao do acervo.

Os encontros tiveram sempre a mesma metodologia: apresenta-
¢do e debate de fruicdo de textos literarios como motivadores da conver-
sa, depois leitura das produgdes feitas na semana pelos cursistas e abertura
de debate sobre os textos lidos, depois orientagdo de leitura e escrita para a
semana seguinte. Foram, ao todo, doze encontros, computando duas horas
presenciais e mais trés horas semanais para a leitura individual dos textos
que compdem as rodas de leitura.

Sendo assim, o segundo encontro teve como sensibilizacdo a distri-
bui¢do de poemas, impressos em um quarto de papel A4, passando de méo
em mao em uma caixa. Cada um pegou um poema, leu e comentou o texto
lido. Os que ndo sabiam ler eram auxiliados pelos que dominavam o cédigo
e diziam o que queriam sobre o texto lido. Ja nesse primeiro momento,

> Disponivel em: https://bit.ly/2QNgdZu. Acesso em: 6 ago. 2018.
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foi possivel perceber que a literatura impactou esses sujeitos, embora o que
dela falassem estivesse carregado de ideias fossilizadas socialmente e, até
certo ponto, religiosamente. Percebemos que eles buscavam mais uma pos-
sivel “moral da histdria” do que a fruicio estética do texto. Nossa media-
¢do foi girando no sentido de apontar essa possibilidade, fomentando o
pensamento divergente. Depois houve a leitura poética do resumo de Dom
Quixote,’ o texto foi debatido e foi apresentada a formatagdo do resumo.
Encerramos a roda com a solicitagiao de que apresentassem, no encontro
seguinte, o resumo de um livro lido durante a semana.

No encontro seguinte, o texto de sensibilizagao foi: “Vou embora para
Pasargada” de Manuel Bandeira.* Depois houve escuta e debate dos resumos
produzidos, incentivando a troca de livros e a ampliacao de leituras; orien-
tagdo de leitura de uma ou mais matérias de revistas de circulagdo cientifica
(Superinteressante) e produgao de texto poético sobre o assunto lido.

Nesse quarto encontro, ja foi possivel identificar uma pequena mu-
danga na atitude leitora dos cursistas. O texto ndo era mais lido apenas em
sua literalidade, a linguagem literdria comegava a fazer parte maior do vo-
cabuldrio, como foi possivel perceber nas produgoes realizadas. Na ativida-
de de sensibilizagao da semana, utilizamo-nos de imagens de obras de arte,
usando os livros de histéria da arte que foram doados para a biblioteca da
unidade escolar sediada no presidio. Ao lado do movimento extensionista,
também promovemos o estimulo a doagao de livros para ampliar o acervo
de uso dos cursistas e para os demais privados de liberdade do sistema pri-
sional Lemos de Brito. Sendo assim, muitas doa¢des foram recebidas e, a
partir de um conhecimento desse acervo por parte da equipe extensionista,
fizemos um esforgo para dar significados as obras ali encontradas.

Levamos, entdo, para o encontro alguns livros de arte, para que cada
um desse as suas impressoes sobre as obras ali apresentadas. Usamos, como
dinamica, o recurso da lente de aumento, que, na verdade, consiste em um
pedaco dpapeldao com um circulo vazado no meio, que vai deslizando sobre
a obra para que esta seja vista com detalhes. Levantamos discussoes sobre o

> Disponivel em: https://bit.ly/2wAUPOa. Acesso em: 5 jun. 2019.

4

Disponivel em: https:/bit.ly/11Bmgtw. Acesso em: 6 ago. 2018.
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que foi visto, depois escutamos e debatemos os textos poéticos produzidos,
incentivando ampliagdo de leituras. Para a semana seguinte, foi orientada
a aprecia¢ao de uma obra dos livros de arte do acervo interno e produgédo
de texto narrativo descritivo — poético ou argumentativo — sobre a obra
apreciada.

Para a sensibiliza¢ao da quinta semana, realizamos a leitura poética
em jogral de “Chover (ou invocagdo para um dia liquido)”, do Cordel do
Fogo Encantado;® escuta e debate dos textos narrativos e descritivos sobre
as obras de arte apreciadas, incentivando a ampliagdo de leituras; orienta-
¢ao de leitura de livros regionalistas do acervo interno e produgio de texto
argumentativo sobre a situa¢ao de vida dos personagens da narrativa da
obra lida. Nesse ponto, ja comegamos a apreciar uma mudanga de postura e
linguagem entre os cursistas, que ja se apresentavam mais relaxados, dialo-
gavam mais, aceitavam pensamentos divergentes. Essas constatagdes eram
percebidas principalmente nas suas falas, mais que nos textos produzidos,
0 que entra em acordo com Rojo (2006), quando defende que a escrita é
um processo de representagdo e ndo de transcrigdo, que exige analise, mas
que tem muito de conven¢ao, afinal, conclui ela, a fala é efémera e fugaz; a
escrita, permanece.

No encontro seguinte, o texto de sensibiliza¢ao foi variedade de qua-
drinhas populares. Foram entregues a eles essas quadrinhas em papelo-
tes distribuidos em caixas. Eles liam e quem quisesse ia dialogando com o
texto lido. Entdo promovemos a escuta e o debate dos textos argumentati-
vos produzidos, incentivando ampliagao de leituras. O acervo da biblioteca
do CPGFM ¢ composto de doacdes de diversas entidades, pois ndo hd um
programa federal, estadual ou municipal que promova a criagdo ou am-
pliagdo do acervo, assim, podemos encontrar uma variedade muito grande
de livros, de variadas tematicas. Ainda assim, para que o acervo seja movi-
mentado e conhecido, a orientacio de leitura daquela semana foi de livros
da literatura infantojuvenil do acervo interno e produ¢ao de texto narrativo
poético de sintese da histéria lida. Nao houve resisténcia alguma por parte
dos cursistas. A maioria nao tem muita intimidade com a leitura, como fora

* Disponivel em: https://bit.ly/2wzzxQH. Acesso em: 6 de ago. 2018.
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dito anteriormente, alguns nem ao menos decifram o cddigo escrito, e foi
possivel perceber no encontro seguinte a essa orientagdo que a leitura foi
realizada com interesse e prazer.

Iniciamos o encontro, como sempre, com uma sensibilizac;éo lite-
raria, fazendo a leitura em jogral do cordel de Jarid Arraes (2017), “Maria
Felipa” — cordel biografico que conta a histéria de uma lider na ilha de
Itaparica durante as batalhas pela Independéncia da Bahia. Esse texto
rendeu boas discussoes. Depois foi 0 momento da escuta e do debate dos
textos narrativos poéticos do livro lido, incentivando a ampliacao de lei-
turas. Agora, os textos poéticos estavam bem menos literais e mais meta-
foricos, dialogando de forma mais ludica. Para a semana seguinte, a tarefa
foi a leitura de um livro biografico ou autobiografico do acervo interno e
a produgdo de um texto de cordel com o resumo da narrativa biografica
lida. Essa orientagao virou um desafio, pois néo ¢é facil escrever um cordel.
Assim, esse desafio acabou mobilizando um dos privados de liberdade que
domina a técnica a ajudar os demais cursistas, o que gerou uma integragao
maior entre eles e a valorizagdo do fazer poético.

O encontro iniciou com a leitura de classificados poéticos de Roseane
Murray;® depois houve escuta e debate dos cordéis produzidos, incentivan-
do a amplia¢do de leituras. Houve néo s6 a leitura dos cordéis, mas a nar-
rativa de sua producdo, sobre como isso lhes tomou tempo e dedicagio e
como gostaram da experiéncia. O privado de liberdade cordelista foi bas-
tante reconhecido e todos se mostraram agradecidos pelas orientagoes dele.
Esse fato, além de promover todas as reflexdes que uma leitura pode gerar,
também gerou uma agdo interativa de trocas entre aquelas pessoas que pre-
cisam compartilhar do mesmo espago durante o cumprimento de suas sen-
tencas. A orienta¢do de leitura para a semana seguinte foi de romances de
aventuras do acervo interno e producéo de classificados poéticos vendendo
a obra lida para os colegas.

Essa experiéncia foi particularmente interessante. Nela, pudemos
perceber como estamos reféns da sociedade consumista, pois os discursos
foram sempre atravessados pela linguagem do capital. Iniciamos o encontro

¢ Disponivel em: https:/bit.ly/2MvOH62. Acesso em: 6 ago. 2018.
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com a leitura de poesias do Doce Poesia Doce,” um projeto que prevé a dis-
tribuicdo de poesias embaladas em bombons pelas ruas e pragas da cidade.
Embalamos poemas com bombons de chocolates, descrevemos a agdo que
ocorre nas ruas de Salvador e foi muito significativo perceber a surpresa e
dogura no olhar deles ao receberem tal carinho. Escutamos as poesias lidas
por cada um e promovemos debates. Depois ouvimos os classificados poé-
ticos produzidos, incentivando amplia¢do de leituras. Para o tltimo encon-
tro, orientamos a leitura de historias em quadrinhos do acervo interno e a
produgdo de poemas com a tematica da infancia. Essa foi a orientagdo de
leitura que mais deixou a equipe apreensiva, por conta da avaliagdo pejo-
rativa que as historias em quadrinhos (HQ) com mote infantil tém social-
mente. Por isso, fizemos uma breve prelecdo ressaltando o carater literario
de uma HQ e relatando como nés mesmas gostamos de ler tais textos.
Acreditamos que a aceita¢ao foi maior por ja termos conseguido conquis-
tar a atencdo e o carinho dos cursistas.

Para iniciar o ultimo encontro, levamos poemas sobre saudades,®
que foram lidos na forma de jogral pelos cursistas. Foi um momento emo-
cionante de despedida do curso de extensao. Logo depois, houve a leitura
dos textos poéticos e, em vez de debate sobre o texto produzido, tivemos as
avaliacOes sobre o desenvolvimento do curso. Todas elas foram muito po-
sitivas; os privados de liberdade diziam do quanto aprenderam, do quanto
aqueles encontros fizeram com que eles repensassem algumas situagdes em
suas vidas, de como mexeram com eles. Pediram muito para que voltasse-
mos com mais versoes do curso. A dire¢do da escola, nés da Uneb e os pro-
fessores da unidade escolar providenciamos bolos, paes e refrigerantes para
a despedida e concluimos o curso com a certeza de que os objetivos foram
alcancados.

7 Disponivel em: https://bit.ly/31ecVn0. Acesso em: 6 ago. 2018.
8 Disponivel em: https://bit.ly/2ETN6yW. Acesso em: 6 ago. de 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que a demanda tenha partido da unidade escolar situada na
PLB, a elaboragéo, o planejamento e o desenvolvimento das rodas foram
realizados - ainda que com a colaboragdo de professores da escola — com
base no entendimento de professores da Uneb, que coordenaram a a¢io a
partir de suas perspectivas acerca de extensdo. Isso ndo invalida a a¢do e
nem a torna exdgena a escola, pois preservamos sempre o espago de dia-
logo entre as duas institui¢oes. Assim, percebemos que embora o curso de
extensdo “Leitura e Escrita: acOes libertarias” tenha sido direcionado ao pu-
blico privado de liberdade, atingiu os docentes da institui¢do, os monitores
- internos e externos — e n6s mesmos, professores e mediadores, estabele-
cendo didlogos entre nés e com o outro, além de ampliar perspectivas de
mundo diferenciadas.

O retorno que temos de todos esses sujeitos envolvidos no projeto
¢ de ganhos em muitos sentidos. Se a possibilidade de remigdo os atrai, o
espaco aberto ao dialogo e, sobretudo a escuta, sem julgamentos e precon-
ceitos, os mantém proximos, atentos, motivando-nos a mantermos as rodas
em movimento. Do mesmo modo, os professores do CPGFM, parceiros
imprescindiveis, nos revelam em que medida as a¢des desenvolvidas tém
contribuido para o aprimoramento dos sujeitos envolvidos, refletindo em
avangos nos processos de ensino e aprendizagem vivenciados no contex-
to escolar, assim como retroalimentam suas praticas, nutrindo a docéncia.
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A QUESTAO INDIGENA NA
EXTENSAO DA UNEB: RELATOS E
REFLEXOES A LUZ DA ECOLOGIA

DE SABERES

Francisco Alfredo Morais Guimaraes

nicialmente concebido sob a forma de memorial, apresentado no

exame de qualificagio do Doutorado em Estudos Etnicos e Africanos

da Universidade Federal da Bahia (Pds-Afro/Ufba), em 2012, este
artigo relata a¢des extensionistas do autor que tém sido pensadas e arti-
culadas, ao longo de 30 anos, com o propdsito de estabelecer uma intera-
¢do dialogica entre professores e estudantes da Universidade do Estado da
Bahia (Uneb), professores e estudantes da Educacio Basica e professores e
liderangas indigenas. Considerando uma relagdo igualitaria entre esses su-
jeitos, seus saberes e contextos de enunciagdo, visa uma producao de co-
nhecimentos por meio da objetivagdo de informagoes, dados e conceitos
relativos ao tratamento da questdo indigena na Educac¢ao e a Educagéo es-
colar especifica, diferenciada e intercultural para os povos indigenas.

Ao transpor os limites do espago fisico da universidade, estabele-
cendo contato com diferentes agentes sociais, as atividades de extensdo
tém revelado sua importincia enquanto elemento indissociavel do ensino
e da pesquisa, além de estabelecer uma perspectiva instituinte em rela-
¢do a definigdo de politicas de agao afirmativa para os povos indigenas na
universidade.

O titulo do artigo tem a ver com os exercicios de releitura do me-
morial, a luz da teoria da ecologia dos saberes de Boaventura de Sousa
Santos durante o estagio doutoral realizado no Centro de Estudos Sociais
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da Universidade de Coimbra (CES), em 2013; sobretudo, apds a realizagdo
de uma oficina sobre o tratamento da questdo indigena em uma escola na
cidade de Coimbra.

A oficina, intitulada “Iconografia, colagens e descolonizagao: recon-
tando a historia dos povos indigenas do Brasil presente nos livros dida-
ticos de historia portugueses’,' foi realizada com estudantes e professores
da Escola Basica e Secunddria Quinta das Flores, tendo como referéncia
a “Vivéncia de Etno-histéria Indigena’, uma das agdes extensionistas que
venho realizando na Uneb.?

Na “Vivéncia de Etno-histéria Indigena’, o tratamento da tematica
na escola é feito por meio de uma perspectiva transcultural, privilegiando
o didlogo com o ethos e a visao de mundo de sociedades indigenas. Dessa
forma, na oficina realizada em Portugal e nas realizadas no Brasil, o objeti-
vo ¢ transpor para a sala de aula modos de produzir e transmitir conheci-
mentos presentes em contextos indigenas, a exemplo dos que caracterizam
a performatividade de suas tradigdes orais como forma de estabelecer con-
trastes e rupturas epistemoldgicas em relagdo a visdes candnicas sobre
povos indigenas do Brasil, responsaveis historicamente pela produgéo e re-
producéo de estigmas e esteredtipos, que negaram e continuam negando a
sua condi¢do de sujeitos sociais plenos.

Em conformidade com essa perspectiva, as oficinas sdo caracteri-
zadas por experiéncias evocativas, integrativas e inusitadas, com o uso di-
datico de cantos e dangas tradicionais de povos indigenas, etnopoesias’
tematicas e a montagem prévia de uma instalagdo artistica* que permite
sensacdes tateis, odorificas, auditivas e visuais, visando uma contextualiza-
¢do tematica e o estimulo a imaginacdo criativa.

! A divulgagio dessa oficina estd disponivel em: https://bit.ly/2WMLZEP. Acesso em: 6 jun. 2019.

2 Em Guimarées (1996), descrevo e analiso, em detalhes, a atividade extensionista que denomino de
“Vivéncia de Etno-histéria Indigena’, definindo seus principios tedricos e metodoldgicos.

Conceito criado por Jerome Rotheberg na década de 1960 para se referir a tradugéo escrita e perfor-
matica de poesias da tradi¢do oral de povos indigenas. A esse respeito, cf. Mateus (2014).

¢ E uma proposi¢do de arte conceitual, que com o auxilio de uma grande variedade de material cons-
tréi um certo ambiente ou cena, e pela relagdo entre objetos, ponto de vista e corpo do observador
alcanga uma dimensao poética significativa.
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Durante uma partilha de depoimentos sobre a oficina com seus
alunos, em Portugal, a professora Fernanda Castro destacou que foi una-
nime a referéncia feita por eles ao ambiente que os “[...] transportou para a
terra do outro, de como é que o outro vivia antes dos portugueses chegarem”
(2013, informagao verbal). Segundo ela, esse recurso despertou nos alunos
uma predisposi¢ao para novos conhecimentos, para novas experiéncias,
notando que

[...] os alunos estavam muitos receptivos e foi uma parte que os cativou
bastante. A miusica, o pisar nas folhas, os sons, o cheiro, as sementinhas es-
palhadas no chéo. Eu penso que de alguma forma através desses elementos
se mostrou o ambiente da vivéncia do indio, que foi uma dimensdo pouco
explorada por eles. A lingua, algumas palavras que o Francisco apresentou
num canto em lingua indigena, eles andavam a cantarolar na aula seguinte.
Eu ndo lembro mas eles lembram. (Fernanda Castro, 2013, informagao verbal).

O professor Pedro Cunha, que também participou da oficina, desta-
cou ainda que

[...] o fato de se fazer de uma outra forma causa sempre nos alunos um im-
pacto diferente da aula tradicional. Ao entrarem na sala, os alunos vém um
professor que desconhecem, com aderecos que ndo lhes sio familiares, descal-
¢o, com folhas espalhadas no chdo, uma sala organizada de forma diferente
[...]. Isso tem sempre um efeito motivacional acrescido. (Pedro Cunha, 2013,
informacio verbal).

Considerando as sensagdes dos alunos com os estimulos a imagina-
a0, a professora Fernanda considerou que a oficina

[...] foi muito bem-sucedida e foi um momento muito importante para a for-
magdo deles. E se lhes perguntdssemos se ficaram com a ideia de que naquela
floresta que os portugueses encontraram viviam sociedades que partilhavam
espagos onde desenvolviam sua vida social dentro da prépria floresta e como
era aquela vivéncia, eu julgo que sim.

[...] eu penso que através da oficina conseguiu-se transportd-los a floresta, o
que ld se passava, a forma como os indios se relacionavam com o espago que
os envolvia.
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Agora, que eles ficaram com uma percep¢io diferente da cultura indigena,
sim. Porque passaram a ter nogdo de uma ténica focada na critica ao desres-
peito e submissdo do indio pelo portugués, enfoque que ndo estd presente no
manual do 10° ano. (Fernanda Castro, 2013, informacéo verbal).

Ao se referir ao momento da oficina no qual foi feito um exercicio de

leitura do quadro “A Primeira Missa’, do pintor brasileiro Victor Meirelles,

a professora Fernanda destacou a sua surpresa ao ver os alunos sendo con-

duzidos a um exercicio de reflexao, no qual, segundo ela,

[...] abstrairam a simbologia que a cruz assume para nés, portugueses, cris-
tdos, conseguindo transpor a representagdo do objeto em si, a cruz, e anali-
sd-lo sob o prisma da observagio do indio, que via apenas dois troncos de
drvores, nio é? Era como se os portugueses estivessem realmente a venerar
dois troncos de drvores mortas. (Fernanda Castro, 2013, informagao verbal).

Ainda segundo a professora, essa percep¢do dos alunos sé foi pos-

sivel porque por meio da oficina se conseguiu transporta-los, de fato, para

aquela dimensao, pois, segundo ela,

[...] aquele pormenor da Primeira Missa, o erguer da primeira cruz com os
troncos das drvores e o fato de os indios olharem para aquela construgdo e
acharem que aquilo era veneragdo a drvores mortas, foi algo que ficou mesmo
na memdria e os surpreendeu, e que a mim também surpreendeu. E foram
os proprios alunos que chegaram a essa conclusdo do culto a drvores mortas,
tanto em uma oficina como na outra. E acabaram por se referir a isso mesmo.

Claro, porque se conseguiram transpor, se calhar, para aquela realidade nio
é, [se colocando no lugar], no papel do outro e a perceber: — Estdo a cortar
drvores e a colocar uma na vertical e outra na horizontal. Aquilo é o qué? Séo
drvores, ndo é?

Eles abstrairem-se do conceito cristdo da cruz e chegarem a essa interpretagdo
foi de fato interessante. Uma outra perspectiva, uma outra abordagem. Gostei
muito. (Fernanda Castro, 2013, informagéo verbal).

Nesses relatos, é possivel identificar as trés orientagdes apresentadas

por Santos (2007) a respeito da necessidade de uma (re)orienta¢ao dos in-

dividuos e/ou grupos sociais em relagdo as perspectivas descortinadas pela
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ecologia de saberes e as epistemologias do Sul: aprender que existe o Sul;
aprender a ir para o Sul; aprender a partir do Sul e com o Sul.

A partir do relato da professora Fernanda da para identificar que as
conclusoes a que chegaram os alunos resultaram da construgdo de conheci-
mentos na oficina, decorrente da sua perspectiva educativa dialégica, con-
forme proposto por Paulo Freire na Pedagogia do oprimido, ao definir que
a Educacido

[...] ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia
a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre

ele. (FREIRE, 1987, p. 84).

Ao comparar os depoimentos registrados em Portugal com os apre-
sentados por professores e estudantes no Brasil, inclusive indigenas, foi
possivel constatar a condi¢do da vivéncia enquanto um dispositivo peda-
gogico intercultural, capaz de despertar sensagdes muito semelhantes no
ambito da estética, da imaginacdo e das ideias, independentemente do per-
tencimento identitario nacional e/ou étnico dos participantes. Além disso,
foi possivel constatar que, da mesma forma que no Brasil, em Portugal,
depois algum tempo, as impressdes da vivéncia permaneceram vivas nas

lembrancas sensoriais e emocionais dos participantes.

MEMORIAS SOBRE AS EXPERIENCIAS DE EXTENSAO COM A
QUESTAO INDIGENA NA UNEB

Iniciei as agdes extensionistas sobre a tematica indigena na Uneb em
1989, ano em que ingressei na instituigao, atuando como professor substi-
tuto no Departamento de Educagido do campus X, em Teixeira de Freitas.
Esse ingresso se deu logo depois de minha atuagdo como indigenista na
Fundacio Nacional do Indio (Funai), realizando trabalhos de campo com
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povos indigenas na regido amazonica’® e prestando assessoria ao Museu
Paraense Emilio Goeldi,® em Belém (PA), e ao Museu do Indio,’no Rio de
Janeiro, entre 1985 e 1987.

Essa experiéncia de trabalho como indigenista foi fundamental na
minha formagéo e atuagdo como historiador, permitindo o descortinamen-
to de perspectivas de atuagdo profissional com o tratamento da tematica in-
digena no ensino de Histdria e na formacao de professores indigenas, o que
se caracterizou como um trabalho pioneiro e inovador na Uneb, mas que
s6 foi possivel gragas a sua perspectiva colaborativa, com a articulagao de
uma rede de apoio no interior da universidade, na interlocu¢ao com outras
instituicoes e, sobretudo, com a participacdo de liderangas e professores
indigenas.

Os projetos desenvolvidos na Uneb, inicialmente no campus X, em
Teixeira de Freitas, e em seguida no campus II, em Alagoinhas, onde passei
a atuar entre 1989 e 2015, foram, na sua maioria, realizados em parceria
com a Associa¢ao Nacional de A¢do Indigenista (Anai /BA), uma organiza-
¢do ndo governamental, sem fins lucrativos, com sede em Salvador, criada
em 1979 e formalizada em 1982, com o objetivo de assessorar o movimento
indigena e promover agdes visando um relacionamento mais justo entre a
sociedade brasileira e povos indigenas.

Num periodo em que havia uma grande invisibilidade da questao in-
digena, inclusive um desconhecimento da existéncia de povos indigenas no
estado, a articulagdo com a Anai/BA, com o meu ingresso na entidade, foi
fundamental, pois permitiu uma interlocu¢ao com o movimento indigena,
no sentido de desenvolver agdes com o propdsito, inicial, de dar visibilida-
de 4 historia e a cultura das diversas etnias no estado e de mediar o atendi-
mento a suas demandas.

Nesse periodo, convivi com os povos Ticuna da area indigena Vui-Uatd-In, no Alto Solimées(AM),
e Guajajara da drea Indigena Caru(MA), onde também estive com indigenas recém-contatados do
povo Awa Guaja.

No MPEG, integrei a equipe de indigenismo e ecologia humana responsavel pela elaboragao do EIA/
RIMA do Complexo Hidrelétrico de Altamira (PA), atual Belo Monte.

Nesse museu, tive a oportunidade de integrar a equipe do setor educativo, dando inicio ao desenvol-
vimento de trabalhos pedagégicos sobre o tratamento da tematica indigena.
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Entre as primeiras acoes desenvolvidas em parceria com a Anai/BA,
destaco a realizagdo, em Salvador, de eventos culturais com a presenca in-
digena, principalmente em shopping centers, e manifestagdes politicas no
desfile do 2 de Julho e no Carnaval, em que varios povos indigenas tiveram,
pela primeira vez, a oportunidade de apresentar suas tradigdes culturais
fora das proprias comunidades.

Outra importante agdo foi a realizagao, ao longo de 1990, do pro-
grama radiofonico “Papo de Indio”, que, além da Anai/BA, contou com o
apoio da Assessoria de Imprensa da Prefeitura Municipal de Alagoinhas
e do Instituto de Radiodifusao do Estado da Bahia (Irdeb). O programa
“Papo de Indio” foi apresentado semanalmente na rédio AM Emissora de
Alagoinhas e na Radio Educadora FM, em Salvador, com retransmissao
todos os sabados, em cadeia estadual, na Radio Educadora AM por meio
do programa Projeto Minerva, que teve como objetivo apresentar e discu-
tir com especialistas a questdo indigena, bem como musicas indigenas e
poemas da mesma tematica.

Figura 1 - Cartaz de divulgacio do programa radiofénico “Papo de Indio”
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Fonte: Arquivo pessoal (1990).

a
o
&




a

Série Extensido Universitdria & Sociedade

Em rela¢do ao tratamento da tematica indigena na escola, a partir de
1990 desenvolvi em parceria com o musico e professor da Uneb Washington
Luis Lima Drummond a “Vivéncia de Etno-histéria Indigena’, concebi-
da com base em trabalhos de campo realizados com povos indigenas, e
sua interface com experimentagoes de arte performatica, que foi realizada
em varios campi da Uneb e em escolas da Educagao Basica, em Salvador e
Alagoinhas, além de congressos académicos.

Figura 2 - Cartaz da “Vivéncia de Etnohistéria Indigenas”
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Fonte: Arquivo pessoal (1994).

Dessa forma, em 1991, ao lado de outros professores da Uneb, da
Utba e de membros da Anai/BA, formamos um grupo de pesquisadores
indigenistas® voltado para o desenvolvimento do projeto “Recontando a

8 Além do autor deste texto, o grupo foi composto por Rosa Costa (Anai), José Augusto Laranjeira
Sampaio (Anai/Uneb), América Lucia César (Ceas/Uneb) e Clélia Neri Cortes (Anai).
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Histéria do Indio no Brasil”, que teve como objetivo uma pesquisa sobre o
tratamento da tematica indigena em escolas da Educagdo Infantil e Basica
de Salvador e Alagoinhas e a oferta de cursos e palestras, visando uma in-
terlocu¢do com seus professores e alunos.

Para a realizacio dos cursos e palestras, foi produzido como material
didatico a cartilha Recontando a histéria do indio no Brasil’ que, por meio
de uma producio textual questionadora e do uso de cartuns, buscou-se de-
safiar representacoes didaticas sobre os povos indigenas, refletindo sobre
discursos e praticas pedagogicas a elas relacionadas, estabelecendo uma
despadronizagdo/desnaturalizagdo do olhar.

Devido ao reconhecimento da cartilha como material paradidatico,
por cumprir um papel importante no aprofundamento conceitual sobre o
tratamento da tematica indigena, aspecto que os livros didaticos nao con-
seguiam alcancar, ela passou a ser adotada em diversas escolas do Ensino
Fundamental em Salvador e Alagoinhas.

Figura 3 - Capa da cartilha Recontando a histéria do indio no Brasil
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Fonte: Arquivo pessoal (1992).

° A cartilha ¢ uma produgao coletiva do grupo de pesquisa e do cartunista Paulo Serra, que se integrou

a equipe, proporcionando a publicagdo uma dimensao estética provocativa e inusitada.
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O resultado mais importante desse projeto foi a assinatura, em 1992,
de um convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador, que
contemplou a realizagao de um curso de formagao para os professores da
rede municipal, bem como a adogdo da cartilha em todas as suas escolas.

O trabalho de pesquisa e a¢ao pedagogico do projeto Recontando a
historia do indio no Brasil também serviu como referéncia para a realizagdo
de uma dissertagdo pioneira sobre a tematica histdria e cultura indigena no
Mestrado em Educagido da Utba, que defendi em 1996, intitulada Vui-Uata-
In (Unido de Todos): a vivéncia como dispositivo pedagogico no tratamento
da temdtica indigena (GUIMARAES, 1996).

Nessa dissertagao, discuto o tratamento da tematica indigena em es-
colas de Salvador e Alagoinhas e apresento a concep¢ao de um dispositivo
pedagdgico intercultural para o ensino da histdria indigena em escolas nao
indigenas, tomando como base experiéncias de campo junto a povos nati-
vos na regiao amazodnica e ao povo Pataxo, na Bahia, onde realizei uma in-
vestigacdo de carater historiografico sobre o mito de Juacema.

Paralelamente as agdes sobre o tratamento da tematica indigena na
escola, também foram realizados trabalhos de campo com povos indigenas,
atendendo a duas demandas especificas: 1) a realizagdo de visitas técnicas de
estudantes do curso de Historia do campus II, em Alagoinhas, ao povo Kiriri,
em Banzaé (BA), por meio do projeto “Estudantes de Histéria do campus II
da Uneb visitam o povo Kiriri”, que foi iniciado em 1990, a partir de uma
solicitagdo dos alunos do curso, que viam nessa atividade de extensao a
possibilidade de integrar as exigéncias formais de formagdo académica o
desenvolvimento de estudos de campo em drea indigena.

Em documentario sobre uma das viagens do projeto de visita ao
povo Kiriri, realizado em 1992 pela TV Uneb, temos o registro do seguin-
te depoimento:

A importancia desse trabalho de campo é de podermos buscar elementos
outros que ndo o bibliogrdfico para compreender uma certa realidade.
No caso da Histéria da Bahia, eu acho esse trabalho fundamental porque o
enfoque historiogrdfico é restrito praticamente ao Reconcavo, com o cultivo
da cana-de-agticar, e ao sul da Bahia, com a exploragio do cacau. No que se
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refere ao Sertdo baiano, existe uma exclusdo, principalmente em relagio ao
contexto dos indios. Assim, as visitas de campo tém um grande valor porque a
gente estd indo buscar elementos para compreender essa realidade. (Fernanda
Pimenta, 1992, informagéo verbal).'

A outra demanda, foi o desenvolvimento de agdes no campo da
Educagao Escolar Indigena, que foram iniciadas em 1998 por meio de uma
parceria interinstitucional entre a Uneb, a Utba e a Anai/BA, para a realiza-
¢ao do curso de Magistério Indigena da Bahia, que,

[..] por conta da especificidade da Educagdo Escolar
Indigena, teve o seu curriculo concebido através da inter-
locugdo entre formadores e professores indigenas, dando
énfase a uma formagéo itinerante, por meio de médulos, em
comunidades indigenas no sul, extremo sul, norte e oeste da
Bahia. Isso assegurou ao curso uma flexibiliza¢do curricular,
atentando para a necessidade de tratar de questdes relacio-
nadas como a prética pedagdgica dos professores, a gestio
escolar e o delineamento de um novo modelo de educagio
para as escolas indigenas. (GUIMARAES, 2014, p. 89).

Atuando no curso de Magistério Indigena como professor de Historia,
coordenei projetos de extensao nos quais foram realizadas oficinas de pesqui-
sa com professores indigenas sobre temas da tradi¢do oral em suas comuni-
dades, visando a produgdo de material didético, o que resultou na publicagdo
dos primeiros livros didaticos de autoria indigena na Bahia.

Ao refletir sobre o éxito dessa experiéncia, destaco que a publica-
¢do de livros didaticos de autoria indigena permitiu aos professores o re-
gistro da histdria presente em suas comunidades, revelando o significado
e o valor da cultura e da tradi¢ao oral para o desenvolvimento de um tra-
balho pedagdgico comprometido com a identidade e a autoestima dos seus
alunos e que, dessa forma, passaram a criar condi¢oes para redimensionar
o ensino focado nas “[...] grandes imagens da histdria’, encontradas nos
livros didéticos nacionais de Histéria (GUIMARAES, 2008, p. 48).

0O referido documentdrio encontra-se disponivel para visualizagdo na TV Uneb, no campus I,
em Salvador, e no YouTube, no enderego: https://bit.ly/2KvDsV1, com o titulo Histéria e Cultura
Indigena Extra 1.
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Buscando dar visibilidade a essa importante conquista dos povos
indigenas na Bahia, foram realizados na Uneb alguns eventos para o lan-
camento dos livros, como o ocorrido em junho de 2006 em Teixeira de
Freitas, que contou com a presenca dos autores e de lideranc¢as indigenas,
teve cobertura da imprensa e ainda a publicagao de uma matéria no Didrio
Oficial do Estado da Bahia (BAHIA, 2006).

A publicacio desses e de outros livros, produzidos sob a coordenagio
de outros professores que atuaram como formadores de professores indigenas,
contribuiram para dar visibilidade a questao indigena na Uneb e na Utba, além
de balizar agoes institucionais especificas em relagdo ao tratamento da temdtica
indigena na Educacéo Basica e, especificamente, na Educagao Escolar Indigena,
area na qual a Uneb passou a se destacar, sobretudo apos a oferta do curso de
Licenciatura Intercultural em Educagao Escolar Indigena, iniciado em 2009.

Se em 1989 o numero de professores e estudantes da Uneb compro-
metidos com os desafios do tratamento da tematica indigena na universida-
de e de contribuir com a Educagao Escolar Indigena era muito pequeno, hoje,
ele aumentou de forma significativa, revelando que esse campo possui solos
férteis, com as sementes nele plantadas dando muitos frutos. Isso se observa
nas mudangas curriculares que vém ocorrendo nos cursos de licenciatura da
Uneb, na presenca da tematica indigena em programas de Pés-Graduagao e,
especificamente, no nimero de projetos de pesquisa e extensdao desenvolvi-
dos por varios professores, em especial os indigenas, o que tem contribuido
para que cada escola indigena possa ser reconhecida, hoje, como um viveiro
pedagdgico em que se semeiam saberes e se multiplicam ligoes.

EXPERIENCIA DE EXTENSAO COM BRICOLAGENS
AUDIOVISUAIS DE TEMATICA INDIGENA: UMA HISTORIA
DO TEMPO PRESENTE

A partir de 2008, mas, de forma mais efetiva, depois da conclusdo do
Doutorado e a minha transferéncia para o curso de Histéria do campus I
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da Uneb, em Salvador, em 2015, redirecionei as atividades de extensdo para
a questdo do uso didatico de iconografias de tematica indigena, estabele-
cendo uma articulagdo tedrica entre os principios que fundamentam os es-
tudos de Etnobiologia e Ecologia Historica em areas indigenas, propostos
por Darrel Posey, William Balée e Philippe Descola, e a teoria da ecologia
de saberes de Boaventura de Sousa Santos, em equagao com a pedagogia do
oprimido, de Paulo Freire.

No caso da Etnobiologia e da Ecologia Histérica, nos apropriamos,
especificamente, dos conceitos de “mata cultural”'' (BALEE, 1989) e “selva-
geria culta”'? (DESCOLA, 1999), que colocam os povos indigenas na condi-
¢do de autoria em relacio as matas por eles habitadas. Como afirma Descola
(1999), as matas ocupadas ha milhares de anos pelos nativos no Brasil s6
podem ser vistas como virgens na imaginac¢do ocidental, pois o que é con-
siderando como “natureza” é muito pouco natural, sendo, na verdade, um
produto cultural, resultante de um processo de manipula¢ao muito antigo
da fauna e da flora, pois, segundo ele,

[...] embora sejam invisiveis para um observador despreve-
nido, as consequéncias dessa antropizagdo estdo longe de
ser despreziveis, notadamente no que diz respeito a taxa
de biodiversidade, a cujo respeito foi possivel mostrar que
era mais elevada nas porgdes de floresta antropogénicas do
que nas por¢des de floresta ndo modificadas pelo homem.
(DESCOLA, 1999, p. 115).

O reconhecimento das matas habitadas pelos povos indigenas en-
quanto artefatos culturais aponta para uma efetivagido do que Santos (2007,
p. 85) caracteriza como um “pensamento pds-abissal’, ou seja, um pensa-
mento que se estabelece como “[...] um aprender com o Sul usando uma
epistemologia do Sul”. Essa nova dimensao do pensamento, segundo ele,
caracteriza uma “ecologia de saberes”, por estar baseada na “[...] ideia de

' Conforme William Balée (1989), as florestas sdo assim caracterizadas por se constituirem em arte-
fatos culturais indigenas, resultantes de uma agao cultural com forte influéncia na selegao, na distri-
buicao e até na evolugao de espécies vegetais, a partir de praticas de manejo e domesticagao.

2 A utilizagdo desse conceito por Descola leva em conta uma contraposigao ao conceito de selvageria,
que atribui aos povos indigenas uma condigao de inferioridade cultural, por viverem em ambientes
de floresta.
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que o conhecimento é interconhecimento”, ou seja, ele se estabelece por
meio de uma “copresenca radical’, e em ambos os lados da linha hd um re-
conhecimento em termos igualitarios e contemporaneos das praticas e dos
agentes. Mas um reconhecimento que “[...] implica conceber simultaneida-
de como contemporaneidade, o que s6 pode ser conseguido abandonando
a concepgio linear de tempo” (SANTOS, 2007, p. 24).

Dessa forma, os estudos de ecologia histérica no Brasil podem ser
considerados como um mecanismo de conexdo epistemoldgica com a eco-
logia de saberes, ao contemplar o olhar sobre a floresta a partir da tradugao
das tradigdes culturais indigenas. E justamente dentro dessa perspectiva
que passamos a desenvolver o trabalho com a técnica de bricolagem, con-
siderando que ela

[...] permite o desafio de representagdes didaticas, refletindo
epistemoldgica e eticamente sobre seus discursos e praticas
pedagogicas. Como assina Kincheloe (2006), na bricolagem,
a construgdo do conhecimento se dé a partir da formagao de
uma consciéncia critica comprometida com a interpretagao
dos fendmenos sociais, considerando a escuta de diferentes
vozes, principalmente dos grupos marginalizados, neste caso
os povos indigenas, enfatizando os campos simbdlicos de luta
presentes nos conflitos sociais. (GUIMARAES, 2018, p- 1.

A proposta é trabalhar com os conceitos de mata cultural, selvageria
culta e ecologia de saberes, promovendo exercicios de (re)leitura da icono-
grafia didatica, com o proposito de estabelecer o poder da poiésis enquanto
estado de imaginagdo criativa,"”’ mexendo com os sentidos do observador e
instigando-o a experimentar determinadas sensagdes e percepgdes, com a
decodifica¢do, o deslocamento e a reciclagem de ideias como forma de ter
acesso a mensagens que, direta ou indiretamente, a imagem pode passar.

Como destaca Burke (2004, p. 236-238), é necessario observar nas

imagens

" Visualizagao criativa é uma técnica que usa a imaginagdo dirigida para criar imagens e sensagdes
por meio de processo de concentracdo e emogao, utilizando dramatizagdes, instalagdes, poemas,
metaforas e sequéncias especificas para as indugdes perceptivas.
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[...] os detalhes pequenos mas significativos — incluindo
auséncias significativas - usando-os como pistas para infor-
magdes que os produtores de imagens ndo sabiam que eles
sabiam, ou para suposicdes que eles ndo estavam conscientes
de possuir.

Em 2013, em relatorio feito ao Ministério de Educacio a respeito das
acoes desenvolvidas em institui¢oes de Ensino Superior sobre a historia e a
cultura dos povos indigenas no Brasil, Silva (2013, p. 33) destaca essa expe-
riéncia com bricolagens didaticas de tematica indigena entre outras agdes
comprometidas com a implementagdo da Lei n® 11.645, de 10 de marco de
2008, no 4mbito das universidades de todo o Pais, evidenciando:

A primeira experiéncia de destaque refere-se ao trabalho do
professor Francisco Alfredo, que ministra Historia Indigena na
Uneb, campus Alagoinhas, e desenvolve pesquisa tanto sobre
educacdo indigena quanto sobre histéria indigena. O professor
segue o método cultural e desenvolveu abordagem aplicada
a temdtica indigena, que denominou de bricolagem, para o
ensino da histdria indigena para ndo indigenas, que consta de
interven¢des em imagens e outros tipos de material consagra-
dos pelo uso tradicional no ensino da Histéria do Brasil, de
forma a deslocar o olhar do aluno e problematizar situagdes e
imagens naturalizadas pelo tempo, com o intuito de ajudé-lo a
perceber outras formas de pensar a presenca indigena.

Conforme destaca a autora do referido relatdrio, a referéncia a essa
experiéncia desenvolvida na Uneb tomou como base dois artigos nos quais
descrevo a aplicacdo do método e os resultados do trabalho desenvolvido
(SILVA, 2013, p. 33), enfatizando a necessidade da (des)educacio do olhar
na leitura de imagens visuais sobre os povos indigenas, considerando os se-
guintes questionamentos:

Sera que os professores confrontam as iconografias de tematica in-
digena presentes nos livros didaticos com outras fontes e informagdes que
fornegam suporte para possiveis interpretagoes sobre elas?

Levando em conta a exposi¢do histérica dos povos indigenas a este-
re6tipos e a forma como o nosso olhar esta acostumado a banaliza¢ao do
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que é visto em relagdo a eles, sera que os alunos sdo conduzidos a uma des-
padroniza¢ido ou desnaturalizagdo do olhar em relacio a esses povos?

Sera que é dada aos alunos a possibilidade de refletir sobre a visao
objetiva, criando outros modos de ver possiveis?

DESCRICAO DA EXPERIENCIA DE EXTENSAO COM A
PRODUCAO DE ANIMACOES

Ao trabalhar nas atividades de extensio com exercicios de (re)leitura
de iconografias indigenas presentes em livros didaticos nacionais de Historia,
passei a desenvolver um projeto especifico voltado para a produgio de ani-
magoes didaticas utilizando a técnica de bricolagem, por considerar sua
perspectiva critica, ao permitir um desafio das representa¢oes didaticas, re-
fletindo epistemolodgica e eticamente sobre os discursos e as praticas pedago-
gicas a elas associadas. Como assina Kincheloe (2006 apud GUIMARAES,
2018, p. 1), na bricolagem, a constru¢do do conhecimento se d4 a partir da
formagdo de uma consciéncia critica comprometida com a interpretacio dos
fendmenos sociais, considerando a escuta de diferentes vozes, principalmen-
te dos grupos marginalizados, neste caso, os povos indigenas, enfatizando os
campos simbdlicos de luta presentes nos conflitos sociais.

Tomando como referéncia os estudos realizados por Belluzzo (1992),
Knauss (2001), Siman e Fonseca (2001) e Vaz, Mendonga e Almeida (2002),
que evidenciam o despreparo dos autores dos livros didaticos e dos pro-
prios professores no tratamento da tematica indigena na escola e no uso das
fontes documentais iconograficas a ela relacionadas, enfatizei a necessida-
de, conforme preconiza Mauad (2007, p. 111), de realizagdo dos exercicios
de leitura de imagens pautados em uma educagio do olhar, tendo em vista
que a educagao pictdrica integra

[...] um conjunto de representagdes sociais que, através da
educagdo do olhar, definem maneiras de ser e agir, projetan-
do ideias, valores estéticos e morais. [...] Nenhuma imagem ¢é
lida naturalmente, sua compreensio requer um aprendizado
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cultural que, no limite, permite reconhecer, numa fotografia,
ndo a realidade, mas a sua (re)apresentacio.

Em conformidade com o modus operandi do bricoleur, que é aquela
pessoa que (re)cria objetos, imagens e emogdes, passei a produzir, com o
apoio de estudantes bolsistas, voluntarios e técnicos em video da Assessoria
de Comunicagdo da Uneb, animagées didaticas que exploram o universo de
significados presentes em iconografias didaticas, com o objetivo de instigar
o aluno a usar a imaginagdo em seu processo de decodificagdo simbolica.

A primeira animagao foi produzida em 2015, por meio do projeto
“Iconografia indigena e bricolagem museoldgica’, com o objetivo de viabi-
lizar a participagdo da Uneb na 9 Primavera dos Museus, uma temporada
cultural coordenada pelo Instituto Brasileiro de Museus (Ibram), que teve
como tema “Museus e memdorias indigenas”

A partir de uma parceria com o Museu de Arte da Bahia (MAB) e
0 Museu de Arqueologia Indigena (MAE-Ufba), foi realizada a exposigdo
“Povos indigenas, floresta cultural, mercantilismo e selvageria culta’, uma
instalacao na qual tecemos comparativos criticos entre os modelos sociais e
economicos de povos indigenas e do povo portugués, e que teve como ele-
mento principal a animag¢do “Povos indigenas e a primeira missa no Brasil:
diferentes formas de ver, diferentes maneiras de pensar’, produzida pela
equipe da TV Uneb."

Atualmente, a animagdo encontra-se disponivel para acesso livre no
YouTube, contando com mais de trés mil visualizacdes, o que revela que
a producao desse tipo de material didatico apresenta, hoje, uma condigdo
privilegiada, devido a grande facilidade de acesso por parte de professores,
alunos e o publico em geral.

Entre os anos de 2016 e 2018, o projeto passou a contar com a par-
ticipagao de alunos do curso de Histéria do Departamento de Ciéncias

4 A animagdo contou com a participagdo voluntaria da discente do curso de graduagdo em Ciéncias
Sociais do Departamento de Educagdo do Campus I (DEDC-I) da Uneb, Josyane Costa, ¢ foi am-
bientada em uma roga de mandioca, cultivada na area externa do MAB e transplantada para uma de
suas salas de exposi¢ao. Disponivel em: https:/bit.ly/2WM2GXz. Acesso em: 6 jun. 2019.
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Humanas do campus I (DCH-I),"” na condi¢io de bolsistas de extensao, ini-
ciagdo cientifica e voluntarios, tendo como objetivo especifico o desenvol-
vimento de subprojetos considerando a analise da iconografia de tematica
indigena presente em livros didaticos nacionais de Historia e a participagao
na produgdo de uma nova animagao didatica, contando com a colaboragéo
do cinegrafista e editor do Nucleo de Comunicagdo do DCH-I, Ant6nio
Samuel Cardoso Nascimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar este relato, dando conta de uma releitura de memorias
e da apresentacao de experiéncias que estio em curso, procuro fazer um
exercicio como historiador, no qual, como afirma Nora (1989), na contra-
capa do livro Ensaios de Ego-histdria,

[..] 0 que estd em causa é explicar a sua prépria historia
como se fosse de outrem, tentar aplicar a si proprio, seguindo
o estilo e os métodos que cada um escolheu, o olhar frio,
englobante e explicativo que tantas vezes se langou sobre os
outros. Em resumo, tornar clara, como historiador, a ligagao
existente entre a histéria que cada um fez e a histéria de que
cada um é produto.

Dentro dessa condigdo explicativa, esse relato assume a perspecti-
va proposta para a pesquisa (auto)biografica em Educa¢ao, considerando
a interpretagdo sobre a minha trajetdria, as implicagdes que constituem a
minha individualidade e o meu papel enquanto sujeito na interface com
outros individuos e o mundo a nossa volta.

Levando em conta essa perspectiva relacional que caracteriza as nar-
ragOes autobiograficas, Souza (2008, p. 39-40) destaca que

!> Os alunos que participaram do projeto foram: bolsistas de iniciagao cientifica, Marianne Chaves Reis
Bittencourt e Bruno Bastos Santos; bolsista de monitoria de extensao, Rodrigo Gomes dos Santos;
voluntarios, Gabriel Mendes Silva Carrascosa, Vilson Francisco Coroa Xavier e Jodo Matheus Silva
Guimaraes.
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[...] as ideias de biografia, trabalho biografico, biografizagao
e aprendizagem biografica emergem e enraizam-se no curso
da vida, como uma maneira que representamos a nossa exis-
téncia e como contamos para nds mesmos e para os outros,
em estreita relagdo com a histdria e a cultura. Os modelos
biograficos e, mais especificamente, os memoriais de forma-
¢do ou académicos revelam modos discursivos construidos
pelos sujeitos em suas dimensdes sdcio-histdricas e culturais
numa interface entre memdria e discursos de si. Os modelos
biograficos assentam-se na inser¢do individual e coletiva
da memoria e nas histdrias de vida, os quais centram-se na
temporalidade, nos territérios, na individualizago e indivi-
duacgio da existéncia e do sentido da vida.

Com a escolha da perspectiva autobiografica dada ao texto apresen-
tado, busquei demarcar o percurso de minhas experiéncias ao longo de 30
anos na Uneb, apresentando uma construcio textual que assume uma co-
notagdo social e culturalmente referenciada e reflexiva.
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EXPERIENCIAS LUDICO-
-FORMATIVAS: SOBRE SONHOS
POSSIVEIS

Didima Maria de Mello Andrade
Roberta Melo de Andrade Abreu

Lorames Bispo dos Santos Cruz

relato de experiéncia extensionista ora apresentado tem sua

origem num ato de resisténcia em defesa da Educagao e dos pro-

fessores do Ensino Basico do Pais. Mesmo vivendo um momen-
to em que se implementa com toda violéncia e velocidade o movimento de
sucateamento da Educagdo publica, do ensino, da pesquisa e da extensdo,
ndo calamos nossas vozes e ndo engessamos nossos bragos. As sementes
das flores ja foram plantadas em nos e jamais nos descuidamos ao multipli-
ca-las, rega-las e po-las a luz do sol. Resistiremos aos tornados, tempesta-
des, secas, raios e trovoes, pois estamos certas de que a primavera renascera
trazendo consigo a esperanga, a alegria e o sentimento de que vale a pena
lutar por uma sociedade mais justa e democratica.

Imbuidas desse sentimento e da condi¢ao de pesquisadoras na drea
do ludico e da formacio de professores — essa condi¢do nos apontou de-
mandas prementes de reflexdes e vivéncias sobre a realidade do ladico -,
tomamos a decisdo de escrever um projeto de extensao intitulado “O ludico
na era digital: brincadeiras de crianga” Além de termos dados concretos'
da necessidade de um trabalho nesse 4mbito, acreditamos que a extensdo
universitaria possui uma fungdo educativa e social, e que por meio dela é
possivel democratizar o acesso ao conhecimento e colaborar na transfor-

! Conferir Andrade (2013) e Abreu (2017).
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macao social e no fortalecimento dos que vivem em constante exploragio
€ opressao.

Portanto, o projeto de extensao em questdo nasceu a partir de duas
necessidades: a) valorizagdo do professor da Educagio Bésica diante do
desmantelo do ensino publico no atual momento histérico; e b) aprofunda-
mento tedrico sobre o ladico, seu acontecimento na vida dos sujeitos e a re-
lagao entre ludico e Educagao. Com base nessas necessidades, o projeto foi
concebido com o objetivo de conhecer as bases epistemoldgicas do campo
do ludico e constitui-las como possiveis contribui¢des para a formagio e
valorizagdo docente.

Portanto, no relato de experiéncia aqui apresentado, faremos uma
descricdo das experiéncias ludico-formativas vividas com os professores e
as professoras do Ensino Basico durante a atividade de extensao desenvol-
vida na Universidade do Estado da Bahia (Uneb), campus I - previamente
cadastrada no Sistema Integrado de Planejamento e aprovada pelo Nucleo
de Pesquisa e Extensdo durante fevereiro de 2018 -, pois entendemos que
tais experiéncias colaboram para a reflexao do saber/fazer e da formagéo
humana, que é infinita.

ALIMENTANDO SONHOS, BUSCANDO PLANTADORES

Nunca falo da utopia como uma impossibilidade que,
as vezes, pode dar certo. Menos ainda, jamais falo da
utopia como refiigio dos que ndo atuam ou [como]
inalcangdvel prontincia de quem apenas devaneia.
Falo da utopia, pelo contrdrio, como necessidade fun-
damental do ser humano. Faz parte de sua natureza,
histérica e socialmente constituindo-se, que homens e
mulheres ndo prescindam, em condigdes normais, do
sonho e da utopia.

Paulo Freire (2001).
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Sonhar é uma capacidade humana que carrega consigo o sentimento
de liberdade, cultiva ideais e nos mantém vivos a despeito dos embates que
enfrentamos. O sonho alimenta o desejo de realizagdo de mudangas, conta-
gia e mobiliza. Imbuidas do pensamento freiriano, que nos faz manter um
pé na utopia e outro na realidade, fomos em busca da materializagdo desse
projeto de extensao que teve a sua razdo de ser em 2014 e 2017, quando
realizamos pesquisas sobre as relagdes entre o ludico e a Educacéo, confor-
me citamos anteriormente, e obtivemos resultados que mostravam como
os professores do Ensino Fundamental compreendiam o liadico e o modo

como o relacionavam com a Educagao.

Essa compreensdo ainda se mostra de modo demasiado pedagogi-
zante e utilitarista. O brincar, quando relacionado com a Educagio, tem a
restrita funcao de colaborar para a aprendizagem de algo. Foi exatamente
ao lidarmos com essa realidade que nos indagamos sobre a importancia do
brincar livre, do brincar pelo prazer, pela diversao, do brincar como expres-
sdo de si. Essa expressao se da pela via do ludico em seu sentido amplo, que
ultrapassa o espago escolar.

De acordo com d’Avila (2007, p. 13),

[...] o ladico estd relacionado com o jogo, prazer, lazer, re-
creagio, embora nio se limite a essas manifestacdes. Areas do
conhecimento como a Sociologia, a Pedagogia e a Psicologia
vém aprofundando estudos e pesquisas sobre a ludicidade
favorecendo a criagdo de um campo mais robusto e dialético.

Assim, na busca de ampliar as concepg¢des sobre o ludico e romper
com o carater pedagogizante construido por muitos professores, criamos
o projeto O ludico na era digital: brincadeiras de crianga. Essa a¢ao exten-
sionista, em principio, contou com as docentespesquisadoras idealizado-
ras da proposta. Posteriormente, fomos em busca de outros semeadores
de sonhos e utopias que estivessem dispostos a uma aventura ludico-po-
litico-formativa. A nds juntaram-se estudantes do curso de graduagido
em Pedagogia, psicdlogos, matematicos, mestrandos e doutorandos em
Educagdo. Formamos um grupo de 16 fiéis, otimistas e aguerridos semea-
dores, trabalhadores e pesquisadores da Educagao.
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Organizamos um planejamento de trabalho e tivemos oito encontros
que precederam as atividades propriamente ditas. Nesses encontros, fize-
mos estudos e discussoes sobre o ludico e a Educacio; formamos comissdes
internas de trabalho; estabelecemos a metodologia por meio de oficinas lu-
dicas; criamos o espago virtual de aprendizagem; criamos canais de comu-
nicagdo especificos para essa a¢ao extensionista nas redes sociais.

Os estudos e discussdes tedricos partiram da necessidade de apro-
fundamento sobre as questdes do ludico e da Educag¢io. Entendemos que,
para implementagdo de acdes como essa, sdo imperiosos o estudo e a dis-
cussdo, pois contribuem para que o grupo afine suas perspectivas sobre a
tematica. Para isso, discutimos bibliografias especificas e, a partir desses
estudos, convergimos para o pensamento de Leal e d’Avila (2013), quando
afirmam que o ludico é produzido e vivido pelos mundos externo e inter-
no. Isso implica pensar que a realidade que o sujeito produz ¢ algo singu-
lare que, a0 mesmo tempo, tem intima rela(;éo com as condi(;(')es externas.
Sendo assim, o fendmeno ludico, embora trate de um sentimento interno
de satisfagao, relaciona-se, dialeticamente, com o brincar - que é uma agéo
externa, eminentemente cultural.

Desse modo, é importante explicitar que as conclusdes construidas
nesse momento de estudo compartilham da concep¢édo de ludico apresen-
tada pelos autores Leal e d’Avila (2013), uma perspectiva que entremeia de
forma dialogada os campos enddgenos e exégenos que estruturam o sujei-
to, proporcionando-lhe prazer, tensdes, deleite, plenitude. Um didlogo que
se constroi na caminhada da existéncia, no cuidado e conhecimento de si,
que nio se desvincula do outro e do mundo.

Diante dessa perspectiva que amplia o significado do ladico e que
extrapola a compreensdo deste como ferramenta pedagdgica, voltamo-nos
para os reducionismos construidos pela logica escolar. A partir do momen-
to em que entendemos que o ludico nao estd presente apenas em brinque-
dos e jogos, que trata de experiéncias internas e externas e da expressao de
si proprio, observamos a necessidade de uma escola aberta que nos leve
ao encontro com o mundo, com a natureza, construindo a emogao, pois o
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homem ¢ o tnico ser capaz de emocionar-se diante da criatividade que é,
também, uma experiéncia ladica.

Outro aspecto observado, a partir desse momento de estudo, foi
que as tecnologias ja constituem nossa relagaio com o mundo; desse modo,
¢ inevitavel negar a crian¢a o contato com todo aparato tecnoldgico.
Irremediavelmente, esse contato sera realizado por demandas da propria
vida cotidiana. Por essa razdo, questionamo-nos se vale mesmo a pena o
contato cada vez mais precoce da crianga com os eletronicos. Ressaltamos
que o movimento de reflexdo nao reside no fato de negar a relagao entre
ladico e tecnologia, e sim de estabelecer as devidas ponderagdes nessa re-
lagdo. Chamamos a aten¢do para as relagdes de superficialidade e imedia-
tismo entre as criangas e alguns eletronicos, que tém reflexos em sua forma
de relacionar-se com o mundo. Nos aparelhos celulares, por exemplo, um
grande numero de jogos ¢ instalado, e sequer as criangas entendem e di-
vertem-se com 0 jogo, ja o desinstalam sem ao menos conhecer a ldgica
do brincar nesses aplicativos. Compreendendo que esse acesso € inevitavel
e certeiro, pensamos numa escola que, em lugar de priorizar essa relagio,
ofereca a crianga situagdes em que ela aprenda a esperar, e que nessa espera
ela tenha a oportunidade de fazer proje¢oes, de sonhar, de planejar, de criar,
de se emocionar. O trabalho com argila, por exemplo. Pensar, criar, sentir
texturas, modelar, esperar secar e, nesse meio tempo, avaliar o que foi feito,
projetar como serd a brincadeira com o objeto criado. Depois que secar,
pintar e, finalmente, brincar. Um processo simples e criativo que propor-
ciona tantas aprendizagens. Por uma escola com menos eletrénico e mais
barro, mais terra, mais musica, mais arte.

Ainda nesse momento de estudos, refletimos sobre a desvalorizacio
do brincar livre nos espagos escolares. Percebemo-nos um tanto perplexos
pelo fato de estarmos a lutar por algo que ¢ natural a infancia: o brincar,
a expressdo livre e espontinea por via do brincar, o lazer e o divertimen-
to. A escola, em nome da garantia dos conteudos institucionalizados, vem
negando cada vez mais o brincar livre em seus espagos. Nessa perspectiva,
o brincar surge sempre de forma supervisionada, no sentido de garantir a
aprendizagem de algum contetido, ou néo se faz presente nem mesmo com
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esse proposito. Nao defendemos aqui que nao deve haver o ensino de con-
teudos nas escolas. O que chamamos aten¢ao ¢ para a necessidade de ga-
rantirmos o espago do brincar livre inerente a infancia. Esse mesmo brincar
que vem sendo aniquilado dos espagos escolares por conta da violéncia; por
falta de estrutura nas escolas, que ndo enxergam essa necessidade como
prioridade; pela postura das familias que, muitas vezes, ndo admitem a
brincadeira como possibilidade de desenvolvimento e expressdo do sujei-
to na escola, fazendo a relagao de que “escola boa ¢é escola séria”; pelas pro-
postas pedagdgicas que percebem o brincar estritamente como ferramenta
para a aprendizagem, valendo-se do slogan “aprender brincando”.

Essa etapa de estudos que precedeu o contato com os professores do
Ensino Fundamental inscritos no projeto de extensdo foi marcada como
um momento de frui¢do das leituras e discussoes feitas, além de se consti-
tuir como um espago formativo na socializa¢ao de bibliografias e constru-
¢do de posicionamento diante da tematica central da agdo de extensao.

Na organizagdo das comissoes internas de trabalho, distribuimos
atribui¢des como: divulgacdo da atividade, gerenciamento de inscrigdes,
registro fotografico, construcao de atas, apoio logistico, certificagdo e pla-
nejamento das oficinas. Construimos, desse modo, a etapa de planejamen-
to que antecedeu as a¢Oes extensionistas implementadas por esse projeto.
A seguir, detalharemos a metodologia de trabalho adotada e descreveremos
as agoes efetivas com os professores que se constituiram como publico-al-
vo, a luz do referencial tedrico utilizado.

CONSTRUINDO PONTES E CAMINHOS POSSIVEIS

A construgado nao é de qualquer caminho, mas de um caminho ético,
responsavel e coletivo. Por essa razdo, durante a construcéo desse caminho,
paramos por diversas vezes para beber da agua vinda da fonte dos saberes,
conhecimentos, otimismo e companheirismo junto dos nossos pares, pois,
desse modo, fomos capazes de enxergar em nossos pés a capacidade de ca-

minhar nessa constru¢do rumo a realizagao de um sonho futuro.
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Nesse sentido, explicitaremos o percurso metodologico do projeto
de extensdo O ludico na era digital: brincadeiras de crianca, narraremos
experiéncias vividas e faremos relagio com a teoria que fundamenta seu
tema central. Assim, nos oito encontros de planejamento que antecederam
as atividades, decidimos que a agao disponibilizaria 50 vagas voltadas para
professores da Educagédo Infantil e do Ensino Fundamental I, pois ndo con-
tamos com apoio financeiro. Além do nimero de vagas, resolvemos que a
acao teria a carga hordria total de 80h, pois, além de possibilitar o trabalho
de toda a programagdo que gostariamos de oferecer aos professores, estes
poderiam contar com a certificacdo para titulo de plano de carreira, aper-
feicoamento funcional e de carga hordria, sendo um incentivo a formagéo

continuada.

O grupo gestor do projeto foi organizado em comissdes responsa-
veis pelo desenvolvimento das oficinas ludicas ao longo do trabalho com os
professores, as quais tiveram subtemas relacionados ao tema maior do pro-
jeto de extensao, a saber:

Oficina 1 - A ludicidade na era digital: a importancia das brincadei-
ras na infancia.

Oficina 2 - Resgatando as brincadeiras de crianca: construgdo do
livro digital coletivo no Google Drive.

Oficina 3 - Ludicidade e as brincadeiras na infancia.
Oficina 4 - A ludicidade, a tecnologia e a formagao do professor.

Vale ressaltar que as oficinas aconteceram sempre aos sabados, entre
os meses de abril e agosto, cada uma com o total de 12 horas, sendo que 20
horas foram trabalhadas no ambiente virtual de aprendizagem, perfazendo
o total de 80 horas. Esse ambiente foi montado com o objetivo de manter
0 processo vivo durante os intervalos dos encontros, tendo em vista que,
ao término de uma oficina, para dar inicio a proxima dava-se um inter-
valo de 15 dias, além de fomentar nos professores e professoras o manejo
da sala virtual de aprendizagem, que teve seu funcionamento na platafor-
ma Google Sala de Aula,” aplicativo que possibilita a troca de informagdes,

2 Ambiente virtual de aprendizagem: Google Sala de Aula. Disponivel em: http://bit.ly/2Zf0zJ1.
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e maior interatividade e comunica¢ao entre o grupo gestor e os professores
da Educagdo Basica, ora participantes do curso de extensio.

Conforme descrevemos acima, ofertamos 50 vagas pois nao tivemos
nenhuma colaboragdo financeira, e a Universidade carecia de espago aos
sabados para suas atividades regulares. Apds a divulgagdo por meio dos
canais da Universidade (eletronica e pessoalmente) e o apoio dos membros
da comissao organizadora com o uso das redes sociais, tivemos um total de
250 inscritos, o que for¢ou a nossa mudanga de estratégia, solicitando que
os inscritos elaborassem uma justificativa e, a partir destas, fizemos a sele-
¢do. Apos a selegdo, constituimos uma lista de espera, pois, de acordo com
nossa experiéncia, é natural que algumas pessoas desistam ja no inicio das
atividades. Para a efetivagdo da inscrigdo, solicitamos que todos os sele-
cionados levassem 100 copos descartaveis para serem doados ao Hospital
Martagdo Gesteira.

Entdo, munidos do nosso planejamento, estudo, desejo de colabo-
rar na formacdo de professores e resisténcia as forcas de sucateamento da
Universidade, iniciamos nossa a¢do extensionista no auditdrio Jurandir
Oliveira (Uneb, campus I), com credenciamento e entrega de pastacatalogo
contendo um bloco de anotagdo, uma caneta, a programacao e o calendario
com as respectivas datas para realizacdo de cada bloco de oficina. Nesse dia
houve, também, momento cultural com a apresentacio ludica da equipe
organizadora, palestra de abertura intitulada “As relagdes entre Educacao e
ludicidade” e, ao final, para encerrar esse dia de abertura, houve a apresen-
tacdo de um casal de dancarinos surdos.

Chamou-nos atengao, ja no primeiro encontro, o interesse dos pro-
fessores presentes, a reacdo positiva diante da proposta de trabalho apre-
sentada e as discussdes levantadas a partir da palestra de abertura. Nessa
relagao é imperioso trazer Brougere (1998), quando afirma que sao estabe-
lecidos trés modos principais de relagdes entre jogo e Educagio: recreagio,
artificio pedagdgico e exploraciao da personalidade infantil. Na relagdo de
recreacdo, o autor chama aten¢ao para a necessidade de pausas nas ativi-
dades por meio de vivéncias ladicas, que proporcionam um respiro para
reequilibrio e retomada. A segunda relagdo, e a mais comum, ¢ a visao do



Ecologia de Saberes na Universidade \/ ;
N

ludico como ferramenta pedagégica, quando os professores se utilizam de
jogos e brincadeiras para trabalhar contetidos curriculares. E, finalmente,
a terceira relagao, que explicita o vinculo entre infancia e ladico, o que evi-
dencia o brincar como uma das linguagens da crianga, e para a entendé-la
se faz necessario viver esse brincar.

Vale colocar que todos os momentos vivenciados nessa ativida-
de de extensdo foram documentados com relatos escritos, fotos, videos
e depoimentos da equipe organizadora e dos professores participantes.
Disponibilizamos todos esses registros no blog O liidico na era digital: brin-
cadeiras de crianga® e em canal* proprio no YouTube.

Desse modo, para colaborarmos com a apropria¢ao pelos partici-
pantes do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e o conhecimento do
nosso canal a partir do blog, realizamos uma aula de tutoria no laboraté-
rio de informatica, relativizando o conceito de interatividade e, assim, por
meio desse AVA, possibilitamos um momento formativo, pois os partici-
pantes puderam conhecer as potencialidades dessa ferramenta e dialogar
sobre o ludico.

Passada a abertura das atividades, nos encontros que seguiram,
demos continuidade com a primeira oficina, A ludicidade na era digital:
a importancia das brincadeiras na infdncia, na qual os professores tiveram
a oportunidade de participar de vivéncias permeadas pelas diversas lin-
guagens artisticas: musica, danga, poesia, histéria contada, brincadeiras de
roda e as discussoes tedricas implicadas nessas vivéncias. O retorno dos
professores sobre a primeira experiéncia de oficina nessa agao extensionis-
ta foi muito positivo. Nessa primeira jornada, demos especial destaque ao
poder que uma proposta ludica abriga. Segundo d’Avila (2014, p. 96),

[...] aludicidade é uma for¢a motriz que impregna primeira-
mente o professor, elevando seu estado de espirito para um
sentimento de proatividade, de alegria interna e o impulsiona
a a¢des desencadeadoras de aprendizagens.

> Disponivel em: http://bit.ly/2MBfDQ3. Acesso em: 10 jun. 2019.
*  Disponivel em: http:/bit.ly/2KCTbTU. Acesso em: 10 jun. 2019.

&

J




a8

¥ <

218

Série Extensido Universitdria & Sociedade

Notamos uma postura de entrega as atividades propostas por parte
dos professores, pois foram tocados em sua sensibilidade por meio do
prazer, da brincadeira, do canto, do conto, da danga, do movimento. Esse é
o reflexo de um trabalho entremeado pela arte, pois, ainda segundo d’Avi-
la (2014), a criatividade e a autoria sdo fatores estruturantes de uma ag¢do
educativa ludica.

Uma pratica educativa lidica possibilitard a cada um de nds e
a nossos educandos aprendermos a viver mais criativamente
e, por isso mesmo, de forma mais saudavel. (LUCKESI, 2004,
p- 20).

Na segunda oficina, Resgatando as brincadeiras de crianga: cons-
trugdo do livro digital coletivo no Google Drive, notamos que a frequén-
cia dos professores se manteve, o que evidenciou a qualidade do trabalho.
O habito de registrar cada momento desse projeto foi a ténica principal.
Acrescentamos que, nesse processo de rememoragao, observamos, a partir
das falas dos professores e das professoras, muita emogdo ao contar suas
histdrias da infancia; foi ficando visivel a influéncia que as institui¢oes for-
madoras e a familia tiveram e tém sobre o brincar livre.

Os professores e as professoras ficaram emocionados e diziam como
o projeto estava sendo importante para suas vidas do ponto de vista profis-
sional, fisico e emocional. Uma visdo otimista da vida se apresentava diante
dos nossos olhos, e aqui lembramos Soares (2001), segundo a qual, quanto
mais perfeitas as mensagens, mais perfeita a construc¢ao do outro, mais per-
feita a construcdo do eu e mais perfeita a construcio do mundo. Por essa
razdo, tornou-se necessaria a discussdo e a reflexdo sobre os resgates das
brincadeiras de infancia na pratica docente, a fim de que as mensagens
ditas contribuissem para um “dizer” sobre a pratica dos professores, que se
baseia muitas vezes em trabalho engessado, no qual a ludicidade nao se faz
presente. Assim, despertamos mais ainda para a importancia do ludico e de
que o aluno ¢ sujeito ativo do processo educativo. Ele e o professor estdo
envolvidos na teia da constru¢do da Educagio, que é mais ampla do que a
“do conhecimento”, envolvendo-a e extrapolando-a.
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Entendemos que, quando nos valemos das “perfeitas mensagens”, re-
metemo-nos a uma visdo otimista da Educacio, ndo como meras expecta-
doras, mas como alguém que, junto com eles/elas, ia “bordando’, mesmo
sem conhecer o “bordado por inteiro”. Nessa tessitura, reportamo-nos ainda
a Soares (2001), quando usamos o termo “bordado’, ao que acrescentamos
“bordado ludico”, no qual buscdvamos reconstruir/compreender histdrias
nas falas das professoras e professores. Convém acrescentar que os aspectos
tedricos trabalhados promoveram um olhar diferenciado acerca dos con-
ceitos, distinto do que se tem feito em sala de aula com jogos enquanto pra-
tica pedagogica. Podemos ver no trabalho dessa oficina o quanto é bom
defendermos e trabalharmos numa perspectiva tedrico-pratica. Todo mo-
mento em que foram expostos os pressupostos tedricos do texto, houve
uma brincadeira prética, promovendo dinamismo e participagao significa-
tiva dos cursistas.

Dando continuidade a essa oficina, tratamos de um momento ludico
que encerra questionamentos no ambito da extensdo, visto que o publi-
co-alvo desse projeto lida com a comunidade do entorno, possibilitando
assim que a Universidade cumpra um dos seus pilares. Também se lidou
com as questdes de raca e género, a fim de que as criangas que frequen-
tam as escolas se firmem como pessoas-sujeito, e ndo como pessoas-obje-
to e, além disso, que ndo se submetam a prescri¢des que venham de fora e
de cima.

Na programacdo dessa mesma oficina foi dado destaque a discussao
extensionista por meio de um trabalho social e humanitério denominado
“Abayomi”. Essa oficina, segundo a “oficineira” T.S.S., estd em constante dia-
logo com os movimentos negros, estudantil, sindical e religioso, pois o pro-
jeto faz parte da rede nacional contra a violéncia em relagdo a mulher e da
rede de mulheres negras latino-caribenhas. Integram o time da Cooperativa
Abayomi mulheres educadoras, psicélogas, terapeutas, que juntas organi-
zaram um grupo de trabalho baseado na conscientizagdo e socializagdo do
sujeito.

Essa oficina nos leva a relatar a necessidade de termos consciéncia
da nossa temporalidade, de uma atitude critica que nos inquiete e nos faga
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questionar: que mais pode a Educagao sendo levar as pessoas a apropria-
¢ao de sua posigdo e seu lugar na sociedade? Convém ainda relatar sobre a
construcao do livro digital. O nosso propésito ¢ orientar os cursistas a tra-
balharem com o livro digital em sala de aula, considerando que a proposta
do projeto nao anula as tecnologias, mas encaminha a outro pensar acerca
da utilizagdo delas, bem como da sua importédncia, ressaltando o sujeito
como o cerne do processo, e ndo como elemento secundario.

Posteriormente, a Oficina 3, Ludicidade e as brincadeiras na infin-
cia, contou, assim como as que lhe antecederam, com uma carga horaria
total de 12 horas, distribuidas em trés encontros aos sabados, em que foram
realizadas atividades praticas e tedricas junto com os cursistas. O objetivo
desse bloco foi discutir jogos e brincadeiras tradicionais e sua importancia
no processo de socializagdo da crianga.

Iniciamos a abertura das atividades dessa oficina com uma dinami-
ca de motivagdo: “o cachorro e o gato cego”. Essa dinamica é uma versao
semelhante a brincadeira da cabra-cega e é uma atividade de motivagdo
que possui como objetivos especificos trabalhar a audigdo e atengdo dos
participantes.

Apés a dindmica, discutimos o texto Jogos e brincadeiras tradicio-
nais: um passeio pela histéria, da autora Elizabeth Lannes Bernardes (2006).
O objetivo desse texto ¢ discutir jogos e brincadeiras tradicionais que se
fazem presentes ao longo da histéria e sua importéncia no processo de socia-
lizagdo da crianga. Na integra, o texto aborda a origem do universo ludico das
criangas brasileiras a partir de escritos e pinturas dos viajantes estrangeiros
entre os séculos XVI e XIX e de obras literdrias. Dessa forma, faz um passeio
pela Historia, abordando a origem de alguns jogos e brincadeiras tradicionais
que herdamos das culturas portuguesa, indigenas e africanas.

Nesse momento, ficou evidente que jogos e brincadeiras tradicionais
promovem momentos lidicos e de descontragido em sala de aula. A cada
exposicdo tedrica, convidamos os participantes para brincar - brincadeiras
referentes a influéncia portuguesa, como a “cantiga de roda de abobora faz
meldo”; a indigena, com mostra do video “Territério do brincar”; e, para
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exemplificar a influéncia africana, brincamos com os cursistas a “Roda afri-
cana’, pelo grupo Palavra Cantada (RODA..., 2015). Assim, eles puderam
vivenciar musicas e brincadeiras tradicionais brasileiras caracteristicas da
infancia. Todos ficaram encantados com a forma ludica de vivenciar essa
experiéncia, o que percebemos no depoimento de cada um ao final do dia.

Ainda nesse encontro, apds a exposi¢do tedrica, tivemos atividade
pratica de confec¢ao de origami. Os cursistas aprenderam a fazer diversas
dobraduras em papel, como um barco, uma casinha que abria as portas,
uma borboleta e o tsuru, que é o simbolo do origami. Entao, para fechar-
mos esse dia de atividade com um momento lddico, houve participagio de
uma “contadora de estorias” que, de maneira bem dinidmica e envolvente,
trabalhando a autoestima por meio dos seus contos e recontos, conseguiu
atrair a atencdo e despertar a curiosidade do publico. No seu repertoério,
teve “Chapeuzinho Vermelho” e “A menina bonita do lago de fita”, porém
contadas numa versio bem contemporanea, envolvendo problemas do
contexto escolar, como bullying, discriminagao racial, identidade, autoes-
tima, entre outros.

No segundo sabado de atividades, iniciamos a discussao e apresen-
tagdo da parte tedrica, utilizando o texto “O jogo e a educagdo infantil’,
do livro Jogo, brinquedo, brincadeira e a Educagdo, organizado pela autora
Kishimoto (2011), que teve como objetivo discutir a diferenca entre jogo,
brinquedo e brincadeira. Sendo assim, a sala foi organizada com a expo-
sicao de diversos jogos como: dama, ludo, xadrez, pegavaretas, jogo da
memoria, Lego, quebra-cabega etc., com a proposta de que os cursistas pra-
ticassem em equipe e assim verificassem as regras do jogo. Com isso, houve
muita interagao.

Iniciamos o terceiro encontro da Oficina 3, desejando a todos um
excelente trabalho e entregando a avaliagdo para que os cursistas respon-
dessem sobre a oficina. Esse dia teve como objetivo colocar em pratica as
minioficinas e experimentar a construc¢do de brinquedos; nesse sentido, as
oficinas contemplaram a ludicidade. Convém dizer que os estudiosos sobre
a ludicidade se referem e conceituam o ludico como inerente a vida e rati-
ficam sua importancia no cotidiano do ser humano, ao que acrescentamos,
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parafraseando o cancioneiro popular e, a0 mesmo tempo, indo ao seu en-
contro: ser feliz deve ser um direito e ndo uma obrigacéo.

Inicialmente, é pertinente explicar o sentido etimologico do termo
“ludico”, derivado de “ludus”, que no latim esta associado as brincadeiras,
aos jogos de regras, a recreagdo, ao teatro, as competi¢oes. Contudo, seu
significado ndo se encerra na etimologia. A palavra ainda pode ser defini-
da como uma necessidade basica do ser humano, que faz parte das ativida-
des essenciais da dindmica humana, transcende o visivel e contribui para o
amadurecimento emocional. Confinado a sua origem, o termo “lidico” es-
taria se referindo apenas ao jogar, a0 movimento espontineo.

Completando o ciclo das oficinas, a Oficina 4, cujo relato do plane-
jamento descreveremos abaixo, com o tema A ludicidade, a tecnologia e a
formagdo do professor, teve como objetivos: debater e construir proposigdes
acerca dos conhecimentos de ludicidade construidos durante as oficinas
iniciais do projeto; compreender a ludicidade em seu processo histdrico
como elemento essencial a formagao do professor; apresentar propostas de
atividades ludicas para serem desenvolvidas com criangas cegas ou de baixa
visao e surdas; e compreender a tecnologia como parte integrante da for-
magdo do professor. Nessa oficina tratamos da formagdo do professor com
um olhar ludico.

Retornamos a Soares (2001, p. 28), quando afirma:

Olho para tras e observo o bordado. Nao ¢ um risco harmo-
nioso. Os riscos sdo tortuosos, sugerem ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitagio, respeito e con-
fianca, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. A ideia de estudo com prazer provém da época de
Platdo e Aristoteles e foi se adaptando as varias concepgdes
e aos interesses e necessidades da sociedade vigente. Dessa
forma, a ludicidade exerceu papel e fun¢des especificas de
acordo com cada momento histdrico. Teve fun¢des e papéis
irrelevantes, pois esteve vinculada a educa¢io de forma
descontextualizada com o objetivo de facilitar a transmissao
de conhecimentos, ajudou na educagéo dos filhos, principal-
mente das maes operarias, mas, atualmente, tem um papel
relevante, pois é uma das maiores dinidmicas que a crianca
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tem para formar seus conceitos, seus conhecimentos, conhe-
cer o mundo e integrar-se a ele, através da sua autoexpressao.
Entendo, pois, que educar ludicamente nio é jogar licdes
empacotadas para o educando consumir passivamente.

SOBRE SONHOS, LUTAS, ESPERANCA E VITORIA

Apresentamos ao debate extensionista, neste relato de experiéncias,
categorias relevantes para a pratica pedagogica e formagao de professores: a
ludicidade, o brincar, as brincadeiras e a era digital. A nosso ver, sdo categorias
que nao se esgotam em um curso de extensdo, considerando que nada esta
pronto e estamos em constante constru¢do. Somos um eterno viraser, faltan-
tes, entendido aqui como sujeitos da falta. O projeto de extensdo O ladico na
era digital: brincadeiras de crianga buscou despertar os professores e profes-
soras envolvidos para questdes que na contemporaneidade sio entendidas
de forma racional, como se féssemos sujeitos apenas da ciéncia, sem consi-
derar a subjetividade. E nesse momento que a ludicidade se apresenta para
se contrapor aos modelos cartesianos e hegemonicos da pratica pedagogica.
Nao foi a nossa inten¢ao desmerecer as tecnologias; pelo contrario, vemo-las
como aliadas na pratica pedagogica. Contudo, sentimos necessidade de re-
pensar o sujeito que reside entre a cadeira e os aparatos “maquinicos”.

O projeto de extensdo buscou despertar os professores para as ques-
toes expostas acima; contribuiu para uma compreensao de que a ludicidade
¢ um estado de espirito. Vislumbramos, por meio da extensio, apresentar
um carater que nao fosse pragmatico imediato, mas que contribuisse com o
processo de formagao do pedagogo/professor e do educador, uma vez que
as politicas, os programas e os curriculos de formac¢ao desses profissionais,
por razdes nédo aleatdrias, sio omissos ou incipientes. Entendemos que a
extensdo, enquanto um dos pilares da universidade, pode contribuir para
esta “trans-forma-a¢ao”.

Os 54 professores sujeitos desse projeto, na sua maioria professores
da Educacdo Basica e estudantes do curso de Pedagogia da Uneb, como
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também de outras instituicdes, estdo avidos, solicitando outros cursos na
area da ludicidade. Faz-se necessario visitar os depoimentos gravados no
nosso blog Liidico na era digital e outros, que aqui seguem:

Minhas palavras sao insuficientes para descrever como fico
feliz em participar de um curso de extensio tdo rico e orga-
nizado quanto esse. Mais uma vez quero parabenizar toda a
equipe pelo empenho e salientar que vocés me surpreendem
a cada encontro. (Cursista 1, 2018, informacao verbal).

E tanta beleza em ver o brilho nos olhos e o sorriso nos labios
de adultos. Urgentemente precisamos compartilhar esses
ricos momentos com as criangas. De fato, essas vivéncias siao
extraordindrias e proporcionam reflexdo sobre o fazer peda-
gogico. (Cursista 2, 2018, informacio verbal).

Sendo assim, ndo podemos negar o excesso de humanidade na cons-
tituicdo do ser professor e da sua pratica pedagdgica. Isso por si mesmo
chama atengao ao cendrio tedrico-pratico, politico-ideoldgico, socioeco-
nomico, histdrico-social da profissido e a importincia que a extensido tem
na universidade. Neste projeto, ressaltou-se ainda a propria expressdo de

quando os cursistas brincavam como se fossem criangas.

O curso aconteceu nas dependéncias do Departamento de Educagdo
da Uneb, campus I, a partir da iniciativa de uma das autoras deste relato,
como um dos indicadores da sua tese de doutorado, em parceria com pro-
fessores de outras institui¢cdes e funcionarios da Uneb. Uma equipe mul-
tidisciplinar, coesa, que, mesmo sem pro-labore e recursos, destinava as
manhas de sabado para se dedicar integralmente ao curso. Pretendemos
langar um livro com essa experiéncia extensionista na Uneb e continuar nas
trilhas da extensédo e da pesquisa.

Concluimos, mesmo sabendo da nossa incompletude freireana, di-
zendo que “navegar é preciso’ e, parafraseando Galeano (2018), que pre-
cisamos da utopia. Quando lhe perguntam: “para que serve a utopia?’;, ele
responde: “para continuar a caminhar” (GALEANO, 2018).
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EDUCACAO, GEOMETRIA, ARTES
VISUAIS E TERCEIRA IDADE NUM
CONTEXTO EXTENSIONISTA

Jefterson Correia da Concei¢ao

unido do raciocinio logico com a criatividade sempre foi respon-

savel por grandes avancos do homem. Da lampada elétrica aos

atuais smartphones, passando pelo avido e pelo relégio de pulso,
significativas inovagdes sdo e foram alcangadas com base nessa combi-
na¢do. No entanto, desenvolver essas diferentes formas de funcionamen-
to da mente representa um desafio para os educadores, sobretudo quando
se tenta articular componentes curriculares aparentemente tio distintos
como Matemadtica e Artes.

Curiosamente, os estudantes sdo naturalmente criativos e inovado-
res, caracteristicas que se enfraquecem a medida que “aprendem” com os
adultos a forma “correta” de agir e pensar. Quando, por exemplo, um es-
tudante realiza uma pintura de um sol azul com um céu vermelho, logo
aparece um adulto para “ensinar” que as cores estdo erradas. O que leva a
essa recomendacdo? Existe prejuizo em deixar um estudante pintar dessa
forma? De maneira geral, ser criativo tem mais a ver com “desaprender” an-
tigas formas de pensar do que com adquirir habilidades especiais.

E necessério que os estudantes consigam responder “para que” estdo
aprendendo tal conteudo, de forma que os docentes mediadores possam
responder “para que” estdo mediando, a fim de que estabelecam vinculos
entre escola e vida e, além disso, vejam relagdes entre contetidos das diver-
sas componentes curriculares, uma vez que, como se sabe, o conhecimen-

to matematico nio é estanque e, com isso, aprendam, percebendo, entdo,
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que a escola tem sentido. E preciso saber com clareza, quais as contribui-
¢Oes de cada um dos conteidos matematicos para os processos de desen-
volvimento e aprendizagem dos estudantes.

Por muito tempo, os estudantes foram concebidos como seres pas-
sivos e que apenas deveriam ouvir e reproduzir o que ouviam, quando so-
licitados. Esse perfil de ser humano cabe nos dias atuais? Faz sentido um
“alguém” que ndo interaja com a vida cotidiana, seja em que instancia for?
Entdo, como manter “aquele jeito” de “ensinar” matematica, se nao reflete,

nao interage, nao dialoga ou nao articula cada vez mais com os dias atuais?

Dessa forma, as atividades realizadas na Universidade Aberta a ter-
ceira Idade (Uati), por meio das oficinas de expressao plastica, tém como
objetivo articular conceitos matematicos e geométricos, tais como: ponto,
linha, superficie, angulos, formas regulares e irregulares, simetria e assi-
metria, entre outros, mediante atividades artisticas - painéis, quadros, es-
culturas etc. -, desde que evidenciem os conceitos citados, além de outros.

DESENVOLVIMENTO

Considerando-se os questionamentos e as percepgdes anteriores é
que se pensa na possibilidade de articulacao das expressoes e linguagens ar-
tisticas — musica, teatro ou expressao cénica, danc;a ou expressao corporal,
expressdo literdria, expressdo oral e as artes plasticas ou visuais, com todos
os seus desdobramentos expressivos — como aliadas pedagdgicas numa
pratica que se quer dindmica, viva, lidica e motivadora de aprendizagens
matematicas.

A Matematica e a Arte sdo consideradas linguagens universais, pro-
movendo uma visao de mundo. Nesse sentido,

[...] a educagdo matemdtica pela arte precisa incorporar me-
canismos para desrobotizar, libertar a matematica. E esses
mecanismos podem ser encontrados nas capacidades prove-
nientes da arte. A Matematica como a Arte é uma atividade
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primaria da vida humana e est4 em todo lugar. (GUSMAO,
2013, p. 79).

Vale ressaltar que tudo isso tem de estar integrado aos aspectos ludi-
cos e prazerosos que devem se apresentar durante as praticas pedagogicas,
sobretudo no que diz respeito ao conhecimento matematico e geométrico,
por meio da Arte.

Em outras palavras, as possibilidades expressivas da Arte, quando
adotadas de forma articulada na pratica pedagdgica, objetivando a apren-
dizagem matematica dos estudantes, podem trazer mais conhecimentos e
ser mais eficazes como portadoras de informagao e sentido. Isso porque a
aprendizagem matemadtica deve ser também um convite ao exercicio pra-
tico de aprender a ver, observar, ouvir, tocar, atuar e refletir sobre a apren-
dizagem matematica por meio das artes. Assim, os individuos poderao
perceber melhor as informagdes que lhes sdo apresentadas. No que diz res-
peito as teorias enquanto alimento para a pratica pedagdgica, vejamos:

Entre teoria e pratica persiste uma relagao dialética que leva
o individuo a partir para a pratica equipado da teoria e a
praticar de acordo com essa teoria até atingir os resultados
desejados. Toda teorizagdo se da em condigdes ideais e so-
mente na pratica serdo notados e colocados em evidéncia
certos pressupostos que ndo podem ser identificados apenas
teoricamente. Isto é, partir para a pratica é um mergulho no
desconhecido. (D’AMBROSIO, 2006, p. 78).

Assim, essas agdes com tais perfis integradores conseguem contem-
plar os objetivos interacionistas entre Matematica e Artes, uma vez que
devem ser compreendidas em fungdo da curiosidade, do interesse e en-
volvimento que sdo manifestados pelos estudantes no decorrer das a¢des
empreendidas, além, evidentemente, dos resultados praticos evidenciados.
Isso permite propiciar a tomada de consciéncia da existéncia de uma pro-
dugdo genuina, real e concreta, em permanente elaboragio acerca do co-
nhecimento matematico articulado com as Artes.
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PERCURSOS E EVIDENCIAS DE APRENDIZAGEM

Para efetivagdo das experiéncias ora relatadas, organiza-se a apre-
sentagdo inicial das acdes com os estudantes, por meio de esclarecimentos
sobre os objetivos e propositos do encontro. Os participantes sdo pessoas
da terceira idade, regularmente matriculadas na Uati, em faixa etdria a
partir dos 60 anos, conforme orientagdes da Universidade.

Sao orientados pelo docente coordenador do projeto e pelo licen-
ciando em Matematica/monitor bolsista selecionado para perceberem as
imagens, o corpo e as formas visuais, em geral de modo livre, a fim de que
possam desenvolver cada vez mais a observagdo, a atencdo e o conheci-
mento matematico que ja possuem para agregar aos propdsitos do traba-
lho sugerido.

As atividades ocorrem semanalmente durante os semestres acadé-
micos, com carga horaria de trés aulas, com duragao de 50 minutos cada
uma cada, mediante oficinas de expressao plastica, numa sala especifica da
Universidade.

Solicita-se que observem também o espaco da sala de aula, esta-
belecendo um tempo determinado, dando-se a seguir um sinal para que
possam fazer comentarios acerca de algumas imagens ou objetos presentes
no ambiente, quando cada estudante poderd acrescentar algo sobre o que
observou em termos de formas visuais e as informagdes matematicas im-
plicitas no ambiente e/ou no objeto analisado.

Os participantes se empenham nas atividades propostas, na formu-
lag¢ao de alguns comentarios, e volta-se a interferir nos didlogos para solici-
tar que olhem mais uma vez para o espac¢o da sala de aula, para que possam
ampliar os comentarios do grupo com relagao a dinamica das atividades
em curso. Nesse momento, expdem-se algumas atividades que articulam a
Matematica com a Musica, com a Dancga, com o Teatro, com a Literatura,
com a oralidade e com as Artes Visuais, mediante alguns jogos, dinamicas
e agOes ludicas variadas, para favorecer a percepgao de algumas possibilida-
des articuladoras entre as citadas areas de conhecimento.
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No decorrer das atividades realizam-se comentarios acerca de alguns
conceitos matematicos que se fizeram presentes nos exercicios realizados,
com o proposito de esclarecer que tais aspectos que permeiam o trabalho
serdo utilizados como parte das criacdes, e que as atividades deverao servir
para descobrir referéncias matematicas no ambiente, no cotidiano, na vida
em geral. Esclarecendo melhor a questao:

A Matematica esta presente numa obra de arte através da
estética e do equilibrio, é por intermédio dela que consegui-
mos testemunhar esse grande encontro: Arte e Matematica
e, quando ambas passam a fazer parte do ideal do artista,
o mundo com sua visdo particular, podem ser retratados
de forma real, a outros e a si proprio. (CONTADOR, 2011,
p. 172).

Depois de realizados alguns esclarecimentos e comentarios, estimu-
lam-se os estudantes, a partir das informagoes, material disponivel e socoli-
citado, e mediante a imaginagdo criadora, para que elaborem atividades em
sintonia com uma das linguagens ou expressoes artisticas, tais como: musica,
teatro, expressdo corporal, literatura, oralidade ou artes visuais, conforme so-
licitado em cada encontro, de modo que aparecam nas atividades realizadas
pelos estudantes algumas representa¢des de conceitos e elementos discutidos
no encontro, no que diz respeito ao conhecimento matematico.

Ampliam-se as discussdes nos encontros seguintes, sempre pergun-
tando algo comentado nos anteriores, para percebermos assimila¢oes, lem-
brancas, inter-relagdes dos contetidos, entre outros aspectos, com o propdsito
de estabelecermos conexdes com as propostas do dia, uma vez que conside-
ramos tais dados como qualitativos que poderio favorecer planejamentos e

projetos vindouros, assim como as atividades propostas no momento.

EDUCACAO MATEMATICA E ARTES

A educagdo matematica foi concebida mediante agoes reflexivas, al-
mejando-se um ensino que possibilitasse aos estudantes proceder a analises,
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discussoes, conjecturas, apropriagao de conceitos, formula¢ao de ideias, ou

seja, amplitudes conceituais significativas. A Matematica se torna uma liga-
¢do entre campo de conhecimento e disciplina escolar. Nessa perspectiva,

[...] a Matematica nao deveria ser estudada priorizando-se
apenas seus conteudos, sendo interpretada também em
seus contextos histéricos e culturais, e pondo em evidén-
cia ndo somente sua utilidade sendo também a sua beleza.
(CIFUENTES, 2005, p. 59).

Perante a Secretaria de Educa¢ao do Estado da Bahia, paraa Educagao
Basica da rede publica, os conteudos de grande amplitude sdo entendidos
como conteudos estruturantes, organizando—se em:

« Ntmeros e Algebra

» Grandezas e Medidas

« Geometrias

« Func¢oes

o Tratamento da Informacdo

Como se percebe, mediante os contetudos estruturantes menciona-
dos e por intermédio de um projeto com tais caracteristicas integracio-
nistas, pode-se explicitar a articulacdo das Artes com a Matematica como
criagao, reflexdo e transforma¢ao do mundo subjetivo e objetivo, como re-
sultado de uma produgao conjunta entre a mao, o olho e a consciéncia in-
dividual e coletiva, ainda que mediante uma forma particular e subjetiva de
percepcao de dados de aprendizagens e considerando os contetdos estru-
turantes conforme as necessidades pedagdgicas. A esse respeito,

[..] a Matemdtica e a Arte nunca estiveram em campos
antagdnicos, pois desde sempre caminharam juntas, alian-
do razdo e sensibilidade. Na verdade, podemos observar a
influéncia mdtua de uma sobre a outra desde os primeiros
registros historicos que temos de ambas. Essas duas areas
sempre estiveram intimamente ligadas, desde as civilizagdes
mais antigas, e sdo inimeros os exemplos de sua intera-
¢80. Muitos povos utilizaram elementos matematicos na
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confec¢do de suas obras: os egipcios com suas monumentais
pirdmides e gigantescas estatuas; os gregos com o famoso
Parthenon e com seus belissimos mosaicos; os romanos com
suas inimeras construgdes com formas circulares, entre elas
o Coliseu. (FAINGUELERNT; NUNES, 2006, p. 18).

Sabe-se 0 quanto a Arte e a Matematica influenciam no desenvolvi-

mento da intui¢do e imaginagdo. Sobre o conhecimento matematico, vale

ressaltar que

[...] contribui para o desenvolvimento de processos de pen-
samento e aquisi¢do de atitudes, podendo formar no aluno a
capacidade de resolver problemas genuinos, gerando habitos
de investigagio, proporcionando confianca e desprendimen-
to para analisar e enfrentar situagdes novas, propiciando
a formagdo de uma visdo ampla e cientifica da realidade, a
percepgdo da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da
criatividade e de outras capacidades pessoais. (BRASIL,
1997, p. 251).

As atividades artisticas proporcionam a expansio do universo cul-

tural dos estudantes da Uati, abrindo espago para a participagao social, em

que aprender Matematica por meio da Arte é uma ideia a ser vislumbrada

em sala de aula. Nessa linha de raciocinio, convém ressaltar:

Pensar a sala de aula como um contexto no qual se desenvolve
a atividade matematica requer também pensar em condig¢des
para que os alunos sejam levados a formar conjecturas, pro-
curar formas de valida-las, produzir argumentos dedutivos,
arriscar respostas para as questdes que se formulam, criar
formas de representacio que contribuam para chegar as
solucbes que se buscam, reformular e reorganizar os velhos
conhecimentos a luz dos novos conhecimentos produzidos.
(SADOVSKY, 2010, p. 55).

Nessa perspectiva, os estudantes podem se tornar participes de des-

cobertas e protagonistas em um processo de investigagdo, como tem ocor-

rido nas atividades ora relatadas. Aqui vale registrar, entao, a perspectiva

tedrica coincidente de estudiosos sobre o assunto:
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Arte desenvolve a percep¢do humana, apura o olhar, mostra
os objetos cotidianos sob 4ngulos diferentes, proporcionan-
do a oportunidade de refletir e modificar a maneira de se
olhar o mundo. A Matematica, olhada e desenvolvida por
esse prisma — em conexdo com a Arte - pode se tornar
mais humana, carregada de sensibilidade, de imaginagio,
de criatividade, de experiéncia estética e pode permitir ao
ser humano uma visdo mais totalitdria do seu entorno e do
mundo. (GUSMAO, 2013, p. 133).

Busca-se aproximar as elabora¢des dos estudantes da Uati com pa-
droes de realizagdo nao habituais, justamente para agucar o olhar diferen-
ciado e a criatividade com rela¢do ao conhecimento matematico associado
as Artes Visuais.

Tal perspectiva podera ser assegurada ao se trabalhar com informa-
¢Oes e estratégias que enfatizem as realizagdes matematicas constantes no
entorno, a bem da participagdo dos estudantes na sociedade como cidadaos
informados, criticos, integrais e articulados.

Por meio das experiéncias vivenciadas nas oficinas de expressao
plastica, podemos perceber o significado e a importancia da aprendizagem
matematica e geométrica a partir das Artes num contexto ludico e, por con-
seguinte, da criatividade no cotidiano, o que nos permite perceber dados
qualitativos para reflexdes e previsdes para encontros posteriores.

Arte e Matematica sdo areas distintas e com objetivos de
ensino e aprendizagem especificos, ambas caminham em
percursos proprios, mas em determinados momentos podem
se complementar. Nesse sentido, precisamos ter clareza dos
objetivos a serem alcangados nas duas areas, planejar o tra-
balho, escolher bons recursos, deixar espago para escutar os
alunos e elaborar as possiveis situacdes de problematizagio.
(MATHEMA, 2013, p. 1).

Cabe ressaltar que esse ¢ um tema de extrema relevancia para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem matematica. A respeito da imaginagao e
criatividade, Bruno Munari se posiciona argumentando que
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[...] criatividade ndo significa improvisacdo sem método:
dessa maneira s6 se cria confusdo, e planta-se nos jovens
a ilusdo de que artistas devem ser livres e independentes.
(MUNARI, 1998, p. 11).

Dessa forma, projetos de extensao e ensino podem se constituir num
importante fator de estimulo para trabalhos que priorizam atividades pe-
dagogicas diversificadas, para publicos distintos ou especificos, por inter-
médio de metodologias que sejam ativas e prazerosas.

CONSIDERACOES FINAIS

Programas de cursos presenciais para professores, voltados para a
melhor utilizagao dos recursos didaticos disponiveis, que sejam também
concebidos tendo como base os principios de uma proposta articuladora
e interacionista, devem ser considerados na formacio continuada de pro-
fessores, além de cursos a distincia, com “webcursos”, “webconferéncias” e
“webatendimentos” que propiciem de fato o estudo e a reflexdo constante
acerca daquilo que se propde a fazer de melhor, como agdes desenvolvidas
pelo conjunto de professores.

O Programa Gestao da Aprendizagem Escolar, projetos extensionis-
tas itinerantes, como Matemadtica é Show, especializacdes Arte/Matematica/
Lingua Portuguesa (Instituto Anisio Teixeira, SEC/BA), entre outros, cons-
tituem-se em registros de tais possibilidades de capacitagdo profissional.

Podem ocorrer também com o aporte das distintas modalidades e
recursos — jogos educativos, brincadeiras, dangas, artes, construgao de his-
torias e atividades ludicas em geral —, para que os professores, num proces-
so formativo permanente, possam incorporar mais habilidades necessarias
para o seu exercicio profissional e, consequentemente, encontrar sentido

<« . » <« k2l . . .
para o que se “ensina’ e se “aprende” devidamente associado com a vida
em geral.

Desse modo, a percepcio atual que se tem sobre Matematica e Arte
nao devera contemplar nem um ensino dirigido e baseado em modelos

&

J




a

\e <

236

Série Extensido Universitdria & Sociedade

prontos, nem a liberdade completa, sem nenhuma a¢ido do mediador.
Trabalha-se com uma visdo de linguagem, de comunicagao, formada por
elementos proprios, que estruturam uma forma de expressao.

Nas atividades relatadas, além dos contetidos especificos que nos
propusemos a mediar, outras questdes do processo educacional foram en-
focadas e somadas ao prazer da criagdo, como as relagoes afetivas e so-
ciais do grupo, que emergiram durante todo o processo, criando momentos
ideais para o grupo se perceber integrado.

Teve-se também a oportunidade, na formula¢ao do projeto e no
andamento das agdes, de dialogar com autores que elegeram a Arte, a
Matematica e a criatividade como objeto de trabalho, o que nos fez en-
riquecer significativamente as no¢des que se tinham inicialmente sobre o
assunto.

O processo de conhecimento dos envolvidos esteve diretamente re-
lacionado com a ampliagéo e reformulagdo do conhecimento do educador.
Aprendemos muito e temos muito a aprender.
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PRATICAS SOCIAIS DA
COMUNIDADE DO QUINGOMA E
SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO
QUILOMBOLA

Natanael Bomfim

Tassio Simdes Cardoso

Educagio na contemporaneidade nos faz pensar cada vez mais na

interagao dialdgica e transformadora entre comunidade, escola e

universidade, tendo em vista a tessitura de uma ecologia dos sa-
beres propria e apropriada, na qual o pluralismo de ideias e a diversida-
de epistemolégica sejam elementos basilares do processo de produgao do
conhecimento. Desse modo, fortalecer e ampliar o didlogo entre saberes
cientificos, indigenas, quilombolas e campesinos, como preconiza Santos
(1988), é fundamental para uma prética de extensao que seja de fato “[...]
um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico”
(FORPROEX, 2012).

Diante do exposto, este artigo é oriundo de uma pesquisa quali-
tativa de abordagem participante, no contexto do mestrado em Gestéo e
Tecnologias Aplicadas a Educagdo (Gestec), da Universidade do Estado da
Bahia (Uneb), e desenvolvida no Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em
Representagoes, Educagao e Sociedade Sustentavel (Gipres),' que investigou

' O Gipres busca ampliar sua participagdo no Departamento de Educagao I, bem como nos programas
de pos-graduagao em Gestec e em Educagao e Contemporaneidade. O Gipres é um espago de discus-
a0, pesquisa e sistematizagdo do conhecimento sobre Teoria e Método das Representac¢des Sociais e
Espaciais aplicados a Educagao sob a égide da interdisciplinaridade.
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as praticas sociais* que emergem dos processos formativos e tecnoldgicos
existentes na comunidade do Quingoma, localizada no municipio de Lauro
de Freiras (BA), a fim de contribuir com o didlogo entre os curriculos pra-
ticados e os escolares. Nesse sentido, entendemos os saberes oriundos das
praticas sociais exercidas nesse territorio como importantes para o fortale-
cimento dos espacos educativos formais e nao formais.

Nessa perspectiva, o objetivo desse trabalho é evidenciar nas narrati-
vas e experiéncias dos sujeitos quilombolas a riqueza epistemologica dessas
préticas e suas possiveis aplicagdes nas atividades extensionistas.

No desenvolvimento deste texto, para além das notas iniciais, con-
textualizamos o territorio e a organizagdo social e politica do Quilombo
Quingoma no tempo e no espago vivido, marcando os impactos so-
cioambientais provocados pela especulacdo imobilidria e a importancia
das praticas sociais e saberes locais dos quilombolas como elementos de
uma Educagdo quilombola. A seguir discutiremos, a luz de Nascimento e
Hetkowski (2009), o conceito de formacédo que se articula, segundo Deleuze
e Guattari (1995), como um rizoma por meio do curriculo praticado e das
praticas sociais (ALVES et al., 2002; FERRACO, 2012). Na outra se¢do, des-
creveremos, como objetivo principal deste texto, as praticas sociais quilom-
bolas: narrativas e experiéncias. E apresentaremos, finalmente, algumas
considera¢des (in)conclusivas.

REDE RIZOMATICA: FORMACAO, CURRICULO E PRATICAS
SOCIAIS

Os conceitos de formagao, curriculo praticado e préticas sociais ar-
ticulam-se tal como um rizoma (Figura 1). A no¢ao de “rizoma” aqui apre-
sentada estd inspirada na teoria filosofica de Deleuze e Guattari (1995),
que considera epistemologicamente o conhecimento como de natureza
complexa, na qual os conceitos estao entrelagados tal como a estrutura de

> Entendemos como praticas sociais as atividades culturais, religiosas, laborais e de lazer tecidas cole-
tivamente no cotidiano.
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algumas plantas cujos brotos ramificam-se e entrelagam-se em varias dire-
¢oes, sendo dificil identificar onde estd a raiz, o talo ou o ramo.

Figura 1 - Rizoma
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Fonte: Adaptado de Trindade (2013).

Abordar processos formativos da pessoa quilombola nos faz pensar
a Educacdo a partir de uma visdo mais ampla, pela qual consideramos o fe-
némeno educativo como um processo intencional, consciente, fundamen-
tado na valorizagdo da vida e que busca a orienta¢do das pessoas para o
conhecimento de si mesmas e dos outros como diversos (NASCIMENTO;
HETKOWSKI, 2009). Essa visao abrangente sobre Educagédo parte do pres-
suposto de que os processos educativos também acontecem para além dos
muros escolares.

Essas ideias nos levam a pensar que a formagao ao longo da vida é
impulsionada pela capacidade humana de aprender e criar a partir dos pro-
blemas, emergéncias e necessidades que surgem nos diferentes tempos e
espagos. Assim, entendemos curriculo na perspectiva de Ferraco (2012) e
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Alves et al. (2002), que o consideram como uma rede de saberes, poderes
e fazeres tecida no cotidiano escolar e para além dele. Os autores denomi-
naram esse curriculo de “praticado’, pois ele floresce no e do cotidiano, ou
seja, € uma concepgao curricular radicalmente contextualizada em que as
vozes locais e globais dialogam constantemente a partir do centro de inte-
resses e necessidades dos sujeitos.

Esse dialogo pode se constituir num conhecimento em rede articu-
lado com os disciplinares. Esse pensamento nos faz refletir acerca de como
o conhecimento emerge de forma néo linear por meio de uma rede de rela-
¢oes em que os sujeitos implicados compartilham sentidos e significados, ao

passo em que as fronteiras entre ciéncia e senso comum sao transgredidas.

No contexto do Quingoma, observamos processos de resisténcia cul-
tural quando, por exemplo, notamos, na memdria e nas falas dos morado-
res, uma religiosidade de matriz africana que une as familias mais antigas.
Esse sentimento religioso fundamenta muitas praticas culturais, como a
arte de curar e benzer usando o poder das plantas. Segundo Wiest (2008),
denomina-se cultura médica tradicional todas as experiéncias, interpreta-
¢oes e formas de manejar as situagdes de satide e doenga. Dessa forma, o
ato de rezar e benzer, costumes que fazem parte do cotidiano da comuni-
dade quilombola, exemplifica a forma de compartilhar valores ancestrais

comuns pertencentes ao modo de vida tradicional.

QUILOMBO QUINGOMA NO TEMPO E ESPACO VIVIDO

O caminho investigativo pautado envolve o territério do Quingoma,
localizado no municipio de Lauro de Freitas, Regiao Metropolitana de
Salvador/BA, e a escola municipal do Quingoma, que se situa dentro da
comunidade. Assim, varias atividades extensionistas foram desenvolvidas
articulando esses dois espagos educativos de formacao. Para este texto, o re-
corte para a identificacdo de praticas sociais quilombolas se apresenta como
forma de fomentar o curriculo escolar. Logo, antes de apresentar essas pra-
ticas, faz-se necessario situar o quilombo no tempo e espaco.
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Segundo os estudos de Freitas e Paranhos (2008), os negros trazidos
da Africa chegaram a regido por volta do século XVIII para trabalhar como
escravizados nos varios engenhos ao longo do litoral norte. Como nao su-
portavam o sistema de exploragdo e a negac¢do da sua identidade cultural,
fugiram para comunidades de resisténcia que se formaram nas redonde-
zas da antiga Freguesia de Santo Amaro de Ipitanga, atual Lauro de Freitas.

E nesse contexto histérico de fortalecimento do tréfico negreiro
que a tessitura social do Quingoma comeg¢a a se formar; negros refugia-
dos - oriundos basicamente da Fazenda Caji, Fazenda Sa e Fazenda Nossa
Senhora da Concei¢ao — buscavam, na mata fechada e no relevo acidenta-
do da regido, ressignificar suas praticas sociais e culturais numa trama de
conflitos, sonhos e esperanca. Para Reis (2003), o quilombo era como um
ajuntamento de emogdes e praticas sociais que envolve o pensar, o sentir e
o agir dos sujeitos no seu espaco de vida.

Na contemporaneidade ha, segundo o Relatério Antropolégico do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (2016), cerca de 464
residéncias quilombolas, além de uma reserva indigena na qual vivem
quatro familias das etnias kariri-xoco e fulni-6. Esse agrupamento chegou
no Quingoma ha mais de 20 anos e desenvolve no territdrio diversas prati-
cas culturais, tais como artesanato, pintura corporal e o toré.

O territério quilombola do Quingoma esta localizado no municipio
de Lauro de Freitas, Regido Metropolitana de Salvador. Embora apresente
uma configuragdo com aspectos rurais, a area ¢ classificada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2015) como “Area urbanizada de
cidade” Em 2013 o territorio foi reconhecido pela Fundagdo Palmares
como quilombola, e no presente as familias tradicionais lutam pela titula-
¢do da terra, processo que se encontra em tramitagdo no Incra.

Essa comunidade negra faz parte da Area de Preservacio Ambiental
Joanes-Ipitanga (area total de 64.463 hectares), que abrange também os
municipios de Camagari, Simdes Filho, Sao Francisco do Conde, Candeias,
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Sao Sebastido do Passé, Dias D’Avila e Salvador. A Figura 2 localiza o qui-
lombo na Regido Metropolitana de Salvador e no municipio de Lauro de
Freitas.

Figura 2 - Mapa de localiza¢do da Comunidade do Quingoma
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Fonte: Incra (2016, p. 77).

Para identificar e analisar as praticas sociais do Quingoma e como
elas podem contribuir para o dialogo entre saberes quilombolas e conteu-
dos escolares e cientificos, utilizamos o questiondrio e o grupo focal com
entrevista semiestruturada, além da observacio participante e analise do-
cumental. Com essas técnicas de coleta de dados, identificamos e refletimos
sobre as atividades culturais, religiosas, educativas, politicas e econdmicas
que configuram o universo das praticas sociais cotidianas dos quilombo-
las, e realizamos atividades de extensdo para favorecer a interface entre
comunidade-escola-universidade.

Para preservar a identidade dos entrevistados, utilizamos pseuddni-
mos que retratam o nome dos principais rios que ha no municipio de Lauro
de Freitas: Joanes, Ipitanga e Sapato.
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PRATICAS SOCIAIS QUILOMBOLAS: NARRATIVAS E
EXPERIENCIAS

Por meio desses dispositivos de coleta de dados, revelou-se a exis-

téncia de diversas praticas sociais que sdo tecidas no seio das experiéncias

cotidianas. Tais saberes locais foram agrupados nas seguintes categorias:

a) manifestagdes culturais; b) registros e memorias; c) praticas esportivas

d) manifestagdes religiosas; e) economia de subsisténcia. Essas praticas re-

velam processos educativos que precisam ser valorizados pelo curriculo es-

colar. O Quadro 1 sistematiza as principais informagoes que emergiram das

vozes dos entrevistados.

Quadro 1 - Praticas sociais

Manifesta- Registros e Praticas es- Manifesta- | Economia de
¢Oes culturais | memorias portivas ¢oes religio- | subsisténcia
sas
Samba de Agricultura
roda
Festejo do Sa -
, estejo lo Sao Criagio de
Toré Jose S
animais
Capoeira Pesca
X Contacao de | Torneios de Coleta de
Maculelé historias futebol frutos
Rituais sagra- Caga
Danga afro dos do Can- Tapar casa;
de celebragio domblé criagoes de
dos Orixas meia; muti-
roes

Fonte: Elaboragio propria (2018).

Apesar da diversidade de atividades identificadas, destacaremos

neste artigo as praticas ligadas as manifestacoes culturais e a arte de contar

histérias, pois esses saberes ancestrais emergiram com maior expressivida-

de nas narrativas dos quilombolas.
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A partir das ideias de Ferrago (2009), Alves et al. (2008), Bomfim
(2009), e principalmente das vozes dos préprios quilombolas do Quingoma
(2018, informagéo verbal), traduzimos essas praticas sociais e saberes locais
como um curriculo quilombola socialmente praticado (CQSP), que precisa
ser associado aos conteddos escolares e cientificos, tendo em vista a eman-
cipagdo dos sujeitos e a transformacdo social. Para compreender melhor
este CQSP, apresentamos no proximo tépico importantes manifestagoes
culturais que caracterizam o cotidiano vivido por essa comunidade negra.

ENTRE NA RODA PARA APRENDER: DO SAMBA AO TORE

As falas dos trés entrevistados e a observagdo participante aponta-
ram para um conjunto de manifestagdes culturais de movimento que tém
como base o samba de roda, a capoeira, o maculelé, o toré e as dangas afro
de celebragao dos Orixds. Notamos, a partir dessas vozes, que essas prati-
cas formam um “rizoma” criativo de saberes e poderes, caracterizado por
uma resisténcia historico-cultural capaz de atribuir sentido e unidade ao
grupo, reforcando identidades, valores e a prépria histéria da comunidade.
Além disso, tais praticas revelam uma politica de afirmagéo identitaria que
busca superar as varias formas de opresséo, afastando, por exemplo, muitos
jovens do mundo da criminalidade. Podemos observar na fala de uma das
liderancas locais a importancia dessas praticas para a comunidade:

As prdticas sociais que tém no Quingoma. Vamos comegar... né... pelo samba
de roda, que é uma tradigdo, que hoje eu reconhego que ndo é apenas tradi-
¢do, mas uma forma de resisténcia. [...] mas ela combina com o maculelé, a
capoeira. A capoeira é um elo que alenca todo esse processo de movimento.
Ndo s6 a capoeira propriamente dita, mas todo esse movimento que traz esses
meninos que estdo ai. (Joanes, 2018, informacao verbal).

Essas manifestagdes culturais refletem as influéncias dos africanos
que formaram o quilombo. Logo, tal conhecimento ancestral foi transmiti-
do de geragao a geragdo, ou seja, faz parte da memoria social e histérica do
grupo em seu processo permanente de reconstrugio de si.
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O samba de roda foi apontado como uma pratica social que possui
potencial formativo, uma vez que o sujeito quilombola, ao vivenciar o rito
do samba, transforma-se, relembra a sua histéria e, portanto, consegue ma-
nifestar alegria e ludicidade mesmo diante das dores e dissabores da vida.
A fala de “Joanes” revela quanto essa tradi¢do inspira alegria, criagdo e
transformagao:

Olhe, eu posso estar como for, mas s escutar os tambores tocarem, ecoarem...
eu fico plena... porque assim... com o samba de roda a gente consegue agre-
gar tudo, a gente consegue o momento da nossa fala, do nosso discurso, é
quando a gente canta quem somos, por que somos e por que respeitamos os
mais velhos. (Joanes, 2018, informagédo verbal).

O samba de roda aparece como a pratica cultural mais forte da co-
munidade. Um rito transcendente de resisténcia e fé por meio do qual os
quilombolas cantam suas historias, educam os mais jovens e reverenciam
os mais velhos.

Em conversa com os participantes, constatamos como a pratica de
fazer rodas de samba atravessa a memoria da comunidade. Para Graeff
(2013), o samba de roda pode exprimir varios significados e sentidos.
O autor salienta que a roda de samba é um rito em que o passado dos
afro-brasileiros é relembrado e eternizado na roda. Nela se expressam valo-
res, costumes, simbolos da comunidade advindos de negros africanos, in-
digenas e de senhores de engenho.

Constatamos também a for¢a de uma outra roda, mas dessa vez a de
capoeira. No primeiro semestre de 2018, estivemos na casa de Sapato para
conversar com ele sobre alguns saberes locais e fomos surpreendidos com
um projeto de capoeira que acontece no quintal da sua residéncia, onde se
construiu um espago para a vivéncia dessa pratica. Ele afirma que a capoei-
ra é uma pratica social muito forte na comunidade e acontece muitas vezes
de forma esponténea durante os eventos. Logo, consideramos tal pratica
como um instrumento educativo, uma vez que contribui com a autoestima
das criangas, jovens e adultos da comunidade, além de estimular a discipli-
na, o respeito e a valorizagdo da cultura local.
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A voz de Sapato revela a importincia dessa atividade cultural:

Outra coisa que temos também é... os batizados de capoeira aqui, que aconte-
ce... geralmente no més de setembro, que acolhe capoeiristas de vdrios lugares,
ndo so de Lauro de Freitas, mas de vdrios lugares. (Sapato, 2018, informacéo
verbal).

Essa pratica social acontece a céu aberto nas ruas do Quilombo. Vale
destacar que a capoeira, na condi¢do de instrumento representativo de va-
lorizagédo cultural, situa-se como uma heranga afro-brasileira, que se desen-
volveu como politica de resisténcia as opressdes impostas pela sociedade
escravocrata. Para Gallep (2009), a palavra “capoeira’, em seu sentido eti-
moldgico, refere-se ao termo tupi “Taa-qpuam”, que designa mata ja cor-
tada em que se pode praticar movimentos sem chamar muita atencéo. Tal
significado revela um sentido histérico segundo o qual a pratica da capoei-
ra, por ser uma atividade proibida, tinha que ser exercida de forma secreta.
Desse modo, essas técnicas e habilidades corporais foram essenciais para
que os negros pudessem fugir dos engenhos e fundar os quilombos. Logo,
a capoeira faz parte tanto do passado quanto do presente do Quingoma.

Observamos também, a partir das vozes quilombolas, a presenca de
rituais sagrados que acontecem nos eventos religiosos organizados nos ter-
reiros de Candomblé do Quingoma. Materializa-se nesses ritos também uma
expressiva cultura corporal, na qual mitos dos Orixas sdo revelados a partir
da movimentagao do corpo. Assim, por meio de varias dancas, que incluem
movimentos em filas, improvisos e processos criativos ao som de toques es-
pecificos e canticos da sabedoria popular, os sujeitos quilombolas se trans-
formam, desvendando a esséncia arquetipica de cada Orixa que esta sendo
homenageado. Portanto, é por meio da experimentagio corporal que mitos,
simbolos e historias da cultura afro-brasileira sdo conhecidos e vivenciados.

Ainda dentro das manifestacdes culturais, a reflexdo acerca das in-
formagoes obtidas pelos dispositivos de coleta de dados revelou a pratica
do toré na Reserva Thafene, localizada na comunidade, como uma pratica
formativa. O toré é um conjunto de cantos e dangas indigenas que expres-
sa acontecimentos histdricos e culturais, bem como fendOmenos naturais do
universo tribal. Nas muitas conversas que tivemos com o Wakay Pontes,
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lider da reserva, ele nos contou que o canto em conexao com a danga pos-
sibilita ao sujeito que a vivencia uma paz interior, uma vez que sua alma re-
pousa na harmonia do espirito coletivo.

A PALAVRA QUE CRIA ETRANSFORMA: O PODER DA
ORALIDADE

As vozes dos entrevistados sinalizaram também uma pratica impor-
tante desse curriculo quilombola socialmente praticado: a arte de contar
histdrias. Tal pratica social estd presente em diferentes tempos, espagos
e culturas, mas nas culturas africanas a oralidade possui um valor ainda
maior, uma vez que sdo culturas organizadas em fun¢ao da palavra, ou seja,
a fala desempenha uma importante fungdo social. Sendo assim, a oralidade
pode ser compreendida como o “[...] meio de transmissao de conhecimen-
to de grupos e coletividades tradicionais, em particular, aquelas que nao re-
gistram seus fendmenos através da escrita” (BRASIL, 2010, p. 221).

No quilombo do Quingoma, a pratica social de contar histérias é um
elemento constituinte de identidade, pois ela se mantém presente na ora-
lidade como sentimento de continuidade do grupo, mesmo diante de um
modelo de sociedade eurocentrado que discrimina e descaracteriza os co-
nhecimentos e as praticas das comunidades tradicionais.

Para Ipitanga, a arte de contar histéria ¢ uma missao sagrada conce-
dida pela ancestralidade que protege o Quilombo. Ela expressou que ouviu
dessa for¢a maior a seguinte revelagao: “[...] depende de vocé, dessa historia
que vocé vai contar [...] depende a vida de um povo [...] a vida de um povo
que foi massacrado e a vida desse povo que estd hoje ai” (Ipitanga, 2018, in-
formagao verbal). Desse modo, podemos inferir que a contagio de historias
possui uma ligagdo direta com o passado do quilombo, além de ser mo-
tivada muitas vezes por um sentimento mistico-religioso que permeia os
modos de pensar, sentir e agir dos sujeitos que vivem nesse territorio. Logo,
os valores que sdo aprendidos por meio da oralidade sdo compartilhados
no grupo, orientando novas praticas e atitudes.
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O SAMBA DE RODA NA ESCOLA: IMPLICACOES NO
CURRICULO ESCOLAR

Com base na analise de conteido dos documentos oficiais da escola
municipal do Quingoma, na observagdo e nas entrevistas que realizamos
dentro do grupo focal, inferimos que o curriculo da escola nao reflete o
potencial formativo e tecnolégico das praticas sociais quilombolas. Assim,
criamos com os quilombolas e professores que atuam na localidade uma ati-
vidade extensionista, na forma de semindrio, intitulada “Aprendizagens em
territdrio quilombola’, para pensar em agdes pedagogicas que possam inserir
e valorizar as préticas sociais quilombolas no curriculo escolar, promoven-
do, dessa forma, o didlogo entre saberes comunitarios e conteudos escolares
e cientificos, objetivando a construgido de processos de ensino-aprendizagem
mais fecundos e contextualizados.

Tal agdo formativa, realizada no dia 30 de maio de 2018, contou
com a presenca das principais liderangas quilombolas, representantes da
Secretaria de Educagdo de Lauro de Freitas e professores da escola munici-
pal do Quingoma e de outras unidades escolares da regiao.

O seminario foi marcado por muitos didlogos, e foram votados os
seguintes encaminhamentos para as unidades escolares do territdrio, prin-
cipalmente para implementagdo no curriculo escolar: histdria e cultura do
Quingoma, e a criagao de cursos de qualificagdo profissional objetivando
a inclusdo produtiva das familias quilombolas. Para além disso, outra ati-
vidade de extensdo foi realizada no dia 14 de julho de 2018, na Casa do
Samba (Quingoma), para pensar e definir os detalhes de um programa de
Educagao quilombola.

De inicio, foi deliberada a criagio de um coletivo intitulado
“Quingoma’, com a participa¢ao de representantes dos quilombolas, in-
digenas, gestores escolares, professores e pesquisadores universitarios.
Em seguida, o coletivo discutiu e elaborou uma agenda educativa basea-
da no ecoturismo, tendo em vista o fortalecimento das praticas sociais,



a preservagdo do meio ambiente, a integracio do Quingoma com a rede
escolar e universitaria de ensino e, por fim, a geragdo de renda para a

comunidade.

A partir do exposto, elaboramos um quadro sintese sobre o plane-
jamento do Férum Permanente de Discussdo sobre Educagao Quilombola

(Quadro 2).
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Quadro 2 - Férum de Discussido sobre Educa¢iao Quilombola

Pauta

Objetivo

Contexto com partici-
pa¢io da comunidade e
pesquisadores da Uneb

Memodria Coletiva

Refletir sobre os regis-
tros das comunidades
quilombola e indigena.

Apreenséo do acervo
material e imaterial das
comunidades.

Linguas remanescentes,
acervos e repertorios
orais

Reforgar e preservar as
culturas quilombola e
indigena por meio de
atividades de manuten-
¢do do idioma.

Tradi¢éo oral com parti-
cipagdo dos mais velhos
nos atos de cantigas e
contacdo de historias.

Marcos civilizatérios

Entender o processo
civilizatério das comu-
nidades quilombola e
indigena no mesmo
territorio.

Processo civilizatorio
por meio do didlogo
entre duas culturas dis-
tintas.

Préticas socioculturais e
de subsisténcia

Entender como essas
praticas influenciam no
processo de formagéo
dos sujeitos (educativo).

Préticas socioculturais

e de subsisténcia e arti-
culagdo com o curriculo
escolar.

Problematicas sociocul-
turais

Discutir essas proble-
méticas como formas

de resisténcia e cria¢ao
de taticas para enfrenta-
mento do controle social
normativo.

Conflito entre a de-
sigualdade social e a
fragilidade das politicas
publicas.

Fonte: Elaboragdo propria (2018).

3

A
N




a8

¥ <

252

Série Extensido Universitdria & Sociedade

O quadro representa a pauta de discussao, os objetivos e o contexto
da discussao. Nesse sentido, teremos cinco pautas distribuidas ao longo do
semestre.

a) Memoria coletiva, que envolve os seguintes temas: a histéria do
Quingoma; a biografia das matriarcas e patriarcas da comunidade; a his-
toria da Igreja Sdo José; o significado do nome “quingoma”; a histéria da
Reserva Thafene; lendas locais; a importancia da gameleira; o levante do
rio Joanes.

b) Linguas reminiscentes, acervos e repertdrios orais: expressdes do
povo banto; expressoes dos karirixocd e fulni-o; as cantigas de capoeira; as
cantigas do samba de roda.

¢) Marcos civilizatorios: a chegada das primeiras familias quilombo-
las e o didlogo entre a cultura africana e a indigena.

d) Praticas socioculturais e de subsisténcia: samba de roda; capoeira;
toré; dancas afro de celebracdo dos Orixas; pesca artesanal; extrativismo;
agricultura familiar; culindria quilombola; culindria indigena; mutirdes;
batizados de capoeira; e torneios de futebol.

e) Problematicas sociais: violéncia; trafico de drogas, desigualdade
social, fragilidade das politicas publicas; desemprego; valores quilombolas
da partilha, uniao, acolhimento, preservagio e resisténcia.

ALGUMAS CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

O direito dos grupos quilombolas de ter uma Educagdo critica e con-
textualizada perpassa pela inclusdo da sua cultura, histéria e praticas so-
ciais no curriculo formal. Segundo a Resolu¢ao n° 8, de 20 de novembro
de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola na Educa¢ido Basica, a composi¢do curricular das es-
colas quilombolas deve se fundamentar na histéria do povo negro no que
tange a memoria coletiva, a territorialidade, as linguas reminiscentes, aos
marcos civilizatérios, as préticas culturais, as tecnologias, bem como as
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formas de produgido do trabalho, e aos festejos e repertorios orais. Desse
modo, a universidade possui um compromisso ético e politico de promover
acoes de extensdo que possam fortalecer e ampliar a interface entre os sa-
beres quilombolas, indigenas e cientificos, evidenciando as vozes de grupos
historicamente excluidos e, por vezes, silenciados.

Nesse sentido, buscamos evidenciar a riqueza das praticas sociais e
saberes locais que hd no quilombo do Quingoma e suas implicagdes no
curriculo escolar, a partir de uma rede extensionista que busca integrar co-
munidade, escola e universidade num processo permanente de formagido

humana e transformacéo social.
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AS PRIMEIRAS INCIATIVAS DA
EXTENSAO UNIVERSITARIA
DESENVOLVIDAS PELO ISCED EM
CABINDA, ANGOLA

Isael de Jesus Sena

Marcelo Ricardo Pereira

ste artigo visa discutir sobre as primeiras inciativas da extensao uni-
versitaria, a qual vem sendo colocada em curso pela coordenado-
ra do Grupo de Extensdo do Laboratério de Ensino e Pesquisa em
Psicologia, Psicanalise e Educa¢ao (GEX/LPPE), do Instituto Superior de
Ciéncias da Educagdo (Isced), da Universidade 11 de Novembro (UON),
em Cabinda, Angola. As reflexdes apresentadas sdo aprofundadas a luz dos
pressupostos da pesquisa etnografica contrastiva e interpretativa e dos re-
centes debates sobre a internacionaliza¢ao dos programas de pds-graduagao.

O relato do caso apresentado faz parte de uma pesquisa mais ampla,
que ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2016, no LPPE, e
contou com o financiamento do Programa Pré-Mobilidade Internacional da
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em
parceria com a Associagdo das Universidades de Lingua Portuguesa (Aulp)'.
A partir da implementacdo do LPPE, em 2015, foram designados diversos
grupos operativos, entre eles 0 GEX, que deveria cumprir os seguintes obje-
tivos: promover agoes institucionalizadas voltadas ao atendimento da popu-
lagdo, que deixa de ser o objeto para se tornar o sujeito da agdo; desenvolver
estratégias que propiciem a articulagao entre o ensino e pesquisa relaciona-

! Pesquisa financiada pela CAPES, pelo Programa Pré-Mobilidade Internacional Capes/Aulp, proces-
50 N0 99999000412/2016-03.
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dos as necessidades sociais de Cabinda; estabelecer a troca de saberes entre
o conhecimento sistematizado, académico e popular na perspectiva de um
trabalho interdisciplinar. Além disso, deveria organizar a instituicdo para
que cumpra seu papel social de ser uma agente de transformagao, a partir da
interagdo com as questdes locais e o subsequente encontro de alternativas e
solugdes para estas questdes; instituir a extensdo universitaria como proces-
so académico definido e efetivado a partir das exigéncias da realidade, como
indispensavel na formagio do estudante e na qualifica¢ao do professor no
intercAmbio com a realidade em Cabinda; institucionalizar o estabelecimen-
to de um percentual minimo (10%) como crédito exigido para graduagao
nos cursos do Isced a partir dos novos curriculos.

A partir deste estudo, concluimos que, apesar da grave crise eco-
ndmica que Angola atravessa, além dos desafios étnicos e culturais, agdes
pontuais realizadas pela coordenadora do GEX demonstram ser positivas
a construgdo de parcerias com professores e a criagao de projetos inovado-
res que tendem a produzir efeitos a longo prazo. A professora entrevista-
da aposta nessas iniciativas da Universidade, a qual deve, além da pesquisa
e do ensino, criar, por meio da extensdo, projetos e praticas que se tornem
palpaveis e possam responder as demandas sociais dos cabindenses.

A discussao esta organizada em seis topicos. Primeiro, contextuali-
zamos o trabalho com uma breve introdu¢ao. Em seguida, explicitamos em
qual circunstancia se dd e a que se destina a implementagdo do LPPE, cir-
cunstanciando a partir do debate sobre a internacionalizagdo dos progra-
mas de pds-graduacdo, diante do novo cenario da globalizagdo e do papel
social da universidade. Na terceira se¢do, apresentamos pontualmente a
participante e os procedimentos adotados. Depois discutimos as principais
questdes levantadas durante a entrevista realizada com a coordenadora da
extensdo. Em quinto, refletimos especificamente sobre a extensao no con-
texto do Isced. E, por fim, apresentamos nossas consideragoes finais.
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A IMPLEMENTACAO DO LPPE E A INTERNACIONALIZACAO
DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

Cabinda é uma das 18 provincias da Republica de Angola. Apos
longos anos de sofrimentos vividos nos conflitos armados, finalmente pode
se libertar dos portugueses em 1975, mas o fim da guerra civil foi apenas
em 2002. Depois disso, o pais veio enfrentando diversos desafios, principal-
mente o de tornar-se uma nagao, sendo formado por expressiva diversida-
de étnica e politica, muitas vezes antagonica entre si. Descrever a realidade
politico-social de Angola é uma tarefa complexa, uma vez que os povos que
constituem a nagdo angolana apresentam ndo sé diferengas etnolinguisti-
cas, mas também niveis dispares de integracao social, politica, educacional
e econdmica (TETA, 2009).

Em se tratando do Ensino Superior, teve o seu surgimento em Angola
como consequéncia das convulsdes politico-sociais que atingiram os ter-
ritérios africanos colonizados pelos portugueses nos anos 1960 (BRAS;
DIVOVO, 2017). Em razdo desses fatos, as populagdes comecaram a exer-
cer pressdo, pois aspiravam a independéncia do seu pais e percebiam o di-
reito ao ensino em todos os niveis. Logo, a crescente popula¢io estudantil
(colonial e de “assimilados”) reclamava solugdes alternativas, em lugar da
obrigac¢do que tinha de licenciar-se em Portugal continental.(SILVA, 2016).

O Isced-Cabinda estd integrado @ UON como uma das suas unida-
des orgénicas, tal como se pode ver no art. 1° do Decreto n°® 7/2009, de 12
de maio, do Conselho de Ministros da Republica de Angola. Oferece atual-
mente os cursos de graduagao em Pedagogia, com duas saidas profissionais
(Ensino Primario e Gestdo e Supervisdo Escolar), em Ensino de Biologia,
de Histdria, de Lingua Portuguesa, de Lingua Inglesa, de Matematica e de
Psicologia. Desde janeiro de 2018 a institui¢do passou a oferecer cursos de
pos-graduacdo em nivel de mestrado em Metodologias de Ensino e Ensino
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da Matematica. Estd em proje¢dao o de Psicologia Escolar, vinculado ao
LPPE, no qual se insere a extensao universitaria.

O Isced funciona em instalacoes cedidas por uma escola publica do
bairro Cabassango, na periferia da cidade de Cabinda, compondo-se de
dois pavilhoes onde se distribuem 11 salas de aula, uma sala de informati-
ca, uma sala de leitura, dois gabinetes de decanos, uma sala de professores,
uma sala de reprografia, uma sala de coordenagdo, um patio e um jardim.
E importante observar que, sendo instalagdes adaptadas, existe um proble-
ma cronico de falta de espago.

O LPPE foi implementado em 2015, embora desde 2012 estudos pré-
vios vinham sendo realizados por meio de missées de estudos e trabalho en-
volvendo a equipe brasileira e angolana. O Laboratério foi concebido a partir
de uma parceria entre a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Minas Gerais (FaE/UFMG) e o Isced da UON, em Cabinda. O projeto
de fundagdo do Laboratério foi financiado pelo Programa PréMobilidade
Internacional da Capes, em parceria com a Aulp. Esse programa interna-
cional de apoio a pesquisa e ao ensino tem por objetivo a estruturagdo, o
fortalecimento e a internacionalizagdo dos programas de graduagio, pes-
quisa e pds-graduagdo das universidades integrantes da Aulp, da qual
fizeram parte as universidades protagonistas (UFMG e UON). Na oca-
sido de sua estruturagdo, contou com a coordenagio de trés professores
da FaE/UFMG, a equipe brasileira, e de um professor do Isced,’ da equipe
angolana. Durante o periodo do projeto, de 2013 a 2017, foram constituidas
missoes de estudos e trabalhos como parte da implementa¢io do Laboratério.

Consideramos o Laboratério como locus organico de todas as agoes
e iniciativas académicas de Psicologia, Psicanalise e Educacao enderegadas
e inscritas nele. Mais do que um mero espago fisico, o LPPE fundamenta
a linha de pesquisa, retne toda a produgéo na édrea e cria um sitio para o
qual convergirdo o ensino, a pesquisa e a extensao realizados pelo instituto.

Para alcangar tais objetivos, foi criado um organograma de funcio-
namento do LPPE-Isced-UON, baseado metodologicamente no Grupo

2 Maria de Fitima Cardoso Gomes, Maria Inés Mafra Goulart e Marcelo Ricardo Pereira.
* Nlandu Balenda.
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Operativo, proposto como técnica de pesquisa-intervengao pelo psicanalis-
ta Pichon-Riviére (2000). O Grupo Operativo permite transformar uma si-
tuagdo coletiva em um campo de investigagao e, ao mesmo tempo, de agéo,
de maneira ndo necessariamente diretiva, em que sujeitos participantes tor-
nam-se ativos protagonistas tanto na produgao de conhecimento como nos
sentidos das praticas culturais e dos valores morais que dao significado a
sua experiéncia real. Essa técnica pauta-se na dimensao psicossocial do su-
jeito, em suas possibilidades concretas de aprendizagem continua e no pro-
tagonismo do grupo de produzir seu préprio referencial conceitual que seja
operativo na realidade e em seu aprendizado.

Com base nessa técnica e na perspectiva contrastiva, propusemos
em nosso trabalho a criagao de cinco grupos operativos como subdivisao
do LPPE, com vinculos e tarefas especificos para cada um, visando alcancar
os objetivos redimensionados. Passamos, entdo, a contar com os seguintes
grupos operativos: Grupo de Trabalhos (GT); Grupo de Publicagao; Grupo
de Ensino; Grupo de Pesquisa; e o GEX. Cada grupo, desde a implementa-
¢do do LPPE, atuaria com objetivos especificos em prol do desenvolvimen-
to das atividades voltadas ao Laboratério. Como mencionamos no inicio
da discussao, vamos nos deter especificamente no GEX, em razdo de nosso
recorte de abordagem.

Nota-se que, com a iniciativa de implantacdo do Laboratdrio, reali-
zava-se uma verdadeira reestruturagio interna, no sentido de ampliarmos
conjuntamente a visdo e o funcionamento, seguindo os parametros de uma
instituicdo académica internacional. E notdvel quanto a atuagdo universi-
taria da UON se reduz quase que exclusivamente ao ensino e a formagio
do licenciado em Psicologia, mas pensamos que nasceu com o LPPE a ne-
cessidade de também atuar na extensdo e na pesquisa, de ampliar o dialogo
com a Psicanalise, bem como de promover intercimbios entre discentes e
docentes, e possibilitar a promoc¢io da internacionalizagio da UON como
um todo.

Reconhecemos que a internacionalizagao dos programas de pos-gra-
duagao pode representar uma inovagdo no que se refere ao didlogo e a coo-
peragdo entre universidades parceiras da Capes/Aulp. Precisamos levar em
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consideragao o fato de que, no estagio atual da globaliza¢ao, o conhecimen-
to ndo se restringe mais as esferas internas dos departamentos de pesquisa.
Logo, o que se verifica é o movimento da universidade para poder respon-
der aos desafios e demandas da sociedade, tal como eles se expressam na
dinamica do mundo competitivo.

Considerando o debate atual sobre a internacionaliza¢ao do conhe-
cimento, torna-se cada vez mais importante discutir o papel que a coo-
peragdo entre as universidades tem diante do fortalecimento de blocos
regionais. Ao discutirmos projetos em parcerias entre universidades de
lingua portuguesa, como nota-se a parceria entre Brasil e Angola, fica visi-
vel a influéncia que unilateralmente um pais exerce sobre o outro.

Dessa maneira, refletir sobre a extensao universitaria no contexto do
Isced, em Cabinda, Angola, implica levarmos também em consideragao o
movimento da universidade em busca de respostas as demandas da popu-
lagdo. Somos solidarios & observagao de Melfi (2006) segundo a qual defen-
de o lugar da universidade como uma institui¢do na qual o saber produzido
e as tecnologias podem reduzir ou mesmo eliminar os efeitos perversos da
globaliza¢ao predatdria, que, consequentemente, gera desigualdades pro-
fundas entre os povos e tem aumentado a pobreza no mundo. Nessa di-
recdo, a universidade é sem duvida locus no qual as realidades podem se
reunir e frutificar, contribuindo, dessa forma, com novos entendimentos
sobre a vida, o mundo e os seres humanos. Ou seja, é papel da universida-
de, por meio da comunidade cientifica, contribuir no sentido de lidar com
as complexas e dificeis interagdes e ajudar a promover qualidade de vida
para os cidadaos.

PARTICIPANTE E PROCEDIMENTOS

A missao de estudos e trabalho, realizada entre os meses de outubro
e dezembro de 2016, teve por objetivo organizar o I Encontro Internacional
de Psicologia, Psicanalise e Educagao entre Angola e Brasil, evento no qual
seriam apresentados os resultados das pesquisas desenvolvidas no 4mbito
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do Laboratério. Além disso, realizamos uma pesquisa na qual fizemos um
levantamento a respeito do que tinha sido produzido pelos coordenadores
de cada GT desde a inauguragdo do LPPE. Foi nesse contexto que realiza-
mos uma entrevista semiestruturada com a coordenadora do GEX.

A entrevista continha trés tematicas: primeiro, conhecer os trabalhos
desenvolvidos pela coordenadora desde a implantagao do LPPE; segundo,
identificar os principais percalgos encontrados no planejamento e execu-
¢do das propostas/atividades; e terceiro, apontar possiveis contribui¢oes da
UFMG no que que tange a consecucdo dos objetivos do GEX.

Adotamos como estratégia o modelo de entrevista episddica como
instrumento para coletar informagdes a partir das narrativas de pessoas,
considerando a experiéncia ou acontecimento. O conhecimento episddi-
co esta relacionado a circunstancias concretas em torno de tempo, espago,
pessoas, acontecimentos e situagdes (FLICK, 2012),

A entrevista foi realizada nas dependéncias do LPPE, com duragéo
de 25 minutos. Como mencionamos logo no inicio, em relagao a analise das
entrevistas, a perspectiva etnografica contrastiva/interpretativa (GEERTZ,
1989; GOMES; NEVES; DOMINICI 2015; GREEN; DIXON; ZAHARLIC,
2005) foi a abordagem adotada e nos serviu de orientagdo e inspiragao para
compreendermos os sentidos atribuidos pela coordenadora as agdes de-
senvolvidas pelo GEX, que geraram novos significados, diferentes daqueles
instituidos em nossa propria universidade (UFMG).

A ENTREVISTA COM A COORDENADORA DO GEX

A professora entrevistada tinha 43 anos, licenciada em Ensino de
Psicologia pelo Isced e mestra em Educagdo. Na ocasido da entrevista,
estava cursando o 3°ano do doutorado, em uma universidade em Portugal.
Muito entusiasmada com a nossa missao de trabalho, inicia a entrevista
contextualizando o percurso das principais atividades desenvolvidas desde
a implementacao do LPPE e, particularmente, o seu papel na coordenagio
do GEX. Os primeiros passos consistiram, inicialmente, em
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[...] explicar, contextualizar a extensdo universitdria desde o tripé da propria
universidade, do Ensino Superiot, da investigagdo universitdria e da extensdo.
Sendo este terceiro pouco conhecido, era quase impossivel entrar em prdti-
ca primeiro sem que soubesse primeiro o que é extensdo universitdria. Dali,
termos contactado alguns professores, que nos cederam alguns minutos dos
seus tempos letivos e fomos passando turma a turma explicando o que é isto -
extensdo universitdria no contexto geral e, posteriormente, explicar no ambito
do laboratério, o que era a extensdo universitdria e depois escutd-los também.
(Coordenadora, 2016, informagéo verbal).

A coordenadora explica sua primeira iniciativa, que envolveu o

processo de difusdo do significado da extensdo universitaria no espago

académico. Para concretizar essa primeira agao, teve que contar com a dis-

ponibilidade dos professores que cederam parte do tempo de suas aulas.

Ao longo da experiéncia, ela percebeu a necessidade de dar visibilidade de

forma mais concreta por meio de agdes especificas, como relata em seguida:

[...] nés trabalhamos com uma turma de Medicina, como se fosse amostra, do
40 ano. Trabalhamos com esta turma porque pela facilidade que eu tinha de
trabalhar com eles, por ser uma turma em que eu também lecionava as téc-
nicas de informagdo e comunicagdo educativa. Isso possibilitou colher dados
importantes. Dali (sic) em diante fomos trabalhando fora do Isced, levando a
outras faculdades. (Coordenadora, 2016, informagéo verbal).

No primeiro momento, a coordenadora estabeleceu contato com os

professores e, em seguida, apropriou-se da condigdo de docente, em uma

turma de alunos do curso de Medicina, para desenvolver novas iniciativas.

Pelo fato de lecionar uma disciplina que trabalhava com técnicas de comu-

nicagao, [...] No entanto, ao longo da experiéncia, foi se dando conta da ne-

cessidade de que somente a divulgagao nao era suficiente, sendo necessario

264

[...] elaborar um trabalho mesmo cientifico, onde pudesse ser apresentado
ndo sé aos estudantes, como também aos professores. Porque até para muitos
professores foi uma novidade. Pareciam estar em conflito, como se nos (es)ti-
véssemos a levar algo fora do programa curricular, fora das nossas responsabi-
lidades. Entdo, foi preciso chamar atengdo ao impacto social da Universidade
1o nosso pais, na nossa provincia [...] Nos precisariamos dos professores para
incentivarem através mesmo das suas disciplinas este lado extensionista. Nos
tivemos resultado com a professora cubana, no 3° através da sua disciplina.
Isto foi no curso Educagio Primdria, Pedagogia versus Educagdo Primdria.
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E conseguimos este resultado, mas queremos mais. (Coordenadora, 2016,
informacio verbal).

A partir do contato direto com os seus colegas professores do Isced,
a coordenadora percebeu que, apesar de o ensino tradicional ser uma pra-
tica comum, o Instituto sequer desenvolvia atividades diretas de extensao,
tampouco os docentes tinham alguma compreensao mais abrangente sobre
essas atividades. Eis a razdo para que em alguns momentos os professores
entrassem em “conflito”, no sentido de observar a extensdo como uma pra-
tica dissociada do ensino. Nesse sentido, as iniciativas mais pontuais feitas
em colaboragdo com a professora cubana, ainda que nao pudesse ser gene-
ralizada, tinham por objetivo despertar a atengao de docentes e discentes
sobre o papel social da universidade e o impacto que algumas praticas po-
deriam gerar.

Outras inciativas, como a criagdo de um grupo de teatro, além da
formagdo de um coral com estudantes do Isced, criados em parcerias com
um professor angolano e uma professora cubana, para apresentagdo em ati-
vidades culturais da universidade e em eventos publicos comemorativos,
deram a impressao de que a coordenadora vinha potencializando o pro-
tagonismo dos alunos, a0 mesmo tempo em que estimulava a apresenta-
¢do de talentos. Outros projetos em curso, como veremos logo em seguida,
tendem a ampliar o papel da universidade, como declara a entrevistada.

Solicitamos uns 30 minutos de antena na rddio, para explicar o que é a uni-
versidade, qual é o papel da universidade dentro da sociedade e quais sdo os
servigos que a universidade pode oferecer para além daquilo que a sociedade
conhece: o ensino e a investigagdo. Através da extensdo universitdria podemos
chegar mais proximo do cidaddo. Por outra, explorar a cultura local, que é
muito rica, para servir de trampolim para a universidade. Ou seja, jd existen-
te, explorar e levar para catalogar, de maneira que depois a universidade de-
volva, mas ja devidamente catalogada. Porque hd caréncia de instrumentos,
de material sobre a cultura. Entdo, nds vimos nisto a oportunidade de fazer
algo mais. (Coordenadora, 2016, informagao verbal).

Elegemos esse discurso porque nele fica visivel a distancia ainda
existente entre a universidade e a sociedade. Esta s6 conhece a universida-
de como locus de pesquisa e transmissdo de conhecimento. Néo obstante,

&

J




a8

¥ <

266

Série Extensido Universitdria & Sociedade

a instituicao precisa tornar conhecidos os seus servi¢os. Além disso, seria
uma das fung¢des da extensao universitaria estabelecer com a comunidade
uma relagao de troca, principalmente com o reconhecimento dos saberes
populares existentes. Nota-se que a diversidade cultural e étnica dos cabin-
denses nao ¢ devidamente catalogada, e ha caréncia de um espago coletivo
no qual se possa dar visibilidade a riqueza de artefatos produzidos por eles.
Diante disso, a coordenadora informa que

[...] foi criado um outro projeto que é uma sala de exposi¢do de todo o
material j4 produzido. Ja nos foi indicado pelo magnifico reitor o espago
para fazer a exposigdo. Precisamos é trabalhar na proposta or¢amental,
conforme aquilo que nds queremos. Nos foi dada a liberdade de criar isto.
Porém, devido a crise, as coisas estdo paradas, ou seja, fomos chamados
para refazer o nosso projeto contextualizando a nossa economia. Por conta
disso estamos parados. Por outra, porque estou na fase terminal da for-
magdo. Entdo, tenho estado apertada no doutorado. (Coordenadora, 2016,
informagao verbal).

As iniciativas mais pontuais, como a colabora¢ao de outros professo-
res na divulgacao e no desenvolvimento de praticas em colaboragdo com o
GEX, parecem estar mais sob o dominio da coordenadora, ja que depende
diretamente da parceria estabelecida por ela por meio do dialogo. No en-
tanto, o projeto de criagdo de um espago publico para a divulgacao de acer-
vos culturais esbarra objetivamente na crise financeira que Angola atravessa
nos tltimos anos. Mas, como se nota, a reitoria ja cedeu um espago fisico.

Na visdo da coordenadora, além da crise financeira ser um fator que
coloca limitagdes ao desenvolvimento de projetos mais amplos, outros de-
safios que causam impacto diretamente envolvem “a ndo compreensdo do
docente” sobre o papel que cada um, direta e indiretamente, exerce na ex-
tensdo universitaria. Para a coordenadora, uma das fungdes dos professo-
res do Isced é “incentivar os talentos existentes, para dali explorar e criar
outras ideias”. Notamos nesse contexto que o fato de o Instituto se centrar
apenas no ensino e na pesquisa (esta ultima é feita pelos trabalhos de con-
clusdao de cursos com as monografias dos alunos da licenciatura), tende-
se a negligenciar ou atribuir menor importancia a extensio universitaria.
Ha também a mudanga de decano, que interfere na continuidade de alguns
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projetos, ja que a gestdo prioriza outras iniciativas. Acrescenta-se a esses
fatos que a falta de integracdo entre os demais GT (ensino, pesquisa e pu-
blicagao), associada a fraca lideranga geral do LPPE, resulta em atrasos na
continuidade de a¢des integradas de todos os coordenadores.

A coordenadora do GEX, por ser funciondria publica da universi-
dade, consegue ter certa autonomia para realizar algumas agdes mais pon-
tuais, a partir de sua inser¢do nos demais setores. Uma de suas metas é criar
“o primeiro forum cientifico da extensdo universitdria”, tendo como um dos
objetivos “aproveitar os talentos”, assim como criar um programa de “caga-
talentos dentro das préprias unidades orgdnicas, e junto com os professores
incentivar de maneira para que trabalhem” (Coordenadora, 2016, informa-
¢do verbal). Uma das metas é associar os trabalhos académicos das discipli-
nas com os objetivos do GEX. A professora explica:

[...] os professores, os estudantes diziam muitos deles que ndo tinham tempo,
porque o professor da disciplina tal mandou um trabalho investigativo. Nos
vimos que é exatamente ai que nés queremos entrar. Este trabalho investigativo
pode se tornar um projeto. Este projeto, depois, pode ser executado na prdtica.
E isto que nds levamos e vendemos para levar ld fora. Entdo, posteriormente,
a sociedade pode ver, assim, algo tocavel, palpdvel. (Coordenadora, 2016,
informacio verbal).

Notamos nesse discurso o alcance que os trabalhos das discipli-
nas poderiam atingir se fossem devidamente canalizados para fins sociais.
Nesse sentido, percebemos que os projetos, a partir da extensao universita-
ria, adquiririam relevéncia social e impacto direto na sociedade. Em outras
palavras, o ensino e a pesquisa deveriam ter como meta produzir praticas
que tenham algum tipo de retorno para a populagdo, ja que o conhecimen-
to, fruto da abstragdo, precisa alcangar a comunidade por meio de algo que
seja concretamente “tocavel, palpavel”. Dito de outra maneira, que possa
produzir transformagdes na vida das pessoas.
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DISCUSSAO A PARTIR DO PONTO DE VISTA DA ENTREVISTA

A aproximagcao entre Brasil e Angola se revela no fato de comparti-
lharmos a mesma lingua, uma desigualdade econémica como marco das
relagdes sociais e similaridades da coloniza¢ao portuguesa. No entanto,
quando observamos o contexto universitario de Cabinda, percebemos pre-
dominar ainda fortemente o ensino em detrimento da pesquisa e das ini-
ciativas incipientes da extensao, tal como percebemos de forma bastante
contrastiva com a realidade das universidades publicas brasileiras.

Véras e Souza (2016) concebem a extensdo universitdria como uma
das praticas académicas com maior potencial para interpretar as deman-
das apresentadas pela sociedade. Isso implica socializar o conhecimento e
promover o didlogo entre o saber cientifico e o saber popular. Sobretudo,
acerca de seu objetivo, deve comprometer-se com os problemas vivencia-
dos pela sociedade.

Em se tratando especiﬁcamente da extensio universitaria, como se
destacam as agoes desenvolvidas pelo LPPE, em Cabinda, supomos predo-
minar incialmente a concepgao assistencialista. Para a especialista Jezine
(2004), a visdo do assistencialismo foi umas das primeiras concepgdes en-
volvendo a universidade e a sociedade. Tinha como objetivo levar o conhe-
cimento a populagdo. Nao ha uma relagdo de simetria. Tende a ser univoca,
girando em torno do atendimento de necessidades sociais emergentes.
Caberia a universidade evocar para si as responsabilidades pela interven-
¢do extramuro, a partir do argumento do “compromisso social”, muitas
vezes substitutivos da agdo governamental. Essa visdo sofreu a influéncia
do modelo americano de extensao cooperativa, incorporada a pratica uni-
versitaria como prestagdo de servicos sob a forma de cursos praticos, con-
feréncias e servicos técnicos e assistenciais.

Com relagdo ao aspecto da extensdo universitaria, reconhece-se
ainda que ela é, porventura, o elo mais fraco da missao tripartida das ins-
tituicdes de Ensino Superior (IES) angolanas. Ao observarmos, no ambito
do desenvolvimento das suas atividades, maior énfase é dada ao ensino e a
pesquisa e, logo, a extensdo fica em ultimo plano.
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Estudos apontam que a extensdo universitaria, entre as dimensoes
da universidade, foi das ultimas a funcionar nas IES angolanas. A titulo
de exemplo, Chocolate e Bras (2018) apontam que, apesar de se observar a
realizacao de atividades de extensdo universitaria nas universidades ango-
lanas, é importante considerar que essas a¢des, do ponto de vista juridico,
estejam legalmente amparadas pelo Decreto 90/2009, de 15 de dezem-
bro, que estabelece as normas gerais reguladoras do subsistema de Ensino
Superior em Angola, mas nao se encontra ainda regulamentada.

A falta de regulamentagao da extensdo universitaria persiste por nao
existir uma politica nacional que permita a defini¢do de um plano de ex-
tensdo universitaria que possa explicitar os principios orientadores para
estruturagdo e desenvolvimento da extensdo nas IES. Nessa dire¢do, pode-
mos supor que as primeiras iniciativas desenvolvidas pelo LPPE e os obje-
tivos propostos pelo GEX poderiam servir de inspiragdo para aprofundar
esse debate, ja que urge a necessidade dessa resposta no que tange a fungao
social da universidade.

Nessa perspectiva, essa situagdo conduz os docentes em Angola a ex-
plorar pouco essa terceira dimenséao da fun¢ao da universidade. Pelo que se
percebe, é necessdria a ado¢do de medidas e procedimentos de ordem me-
todologica, inerentes a estrutura universitaria, e medidas que visem a valo-
rizagdo da extensao no plano nacional e no plano interno das IES.

Tanto as IES publicas quanto as privadas em Angola, por for¢a da
legislagdo, ndo tinham uma drea especifica que respondesse pela extensdo
universitaria no quadro do organograma de funcionamento institucional.
Essa situacao especifica deixou, de certo modo, um vazio na materializagdo
das atividades voltadas para esse dominio, uma vez que a sua gestdo nas IES
ndo tinha indicadores préprios.

Outro descaso que se observa e faz com que as atividades de exten-
sao ndo tenham ainda muito peso no ambito das tarefas dos docentes uni-
versitarios, na optica de Bras e Divovo (2017), esté relacionado ao fato de
o atual estatuto da carreira docente universitdria, em suas linhas de orien-
tagdo, ndo prever pontos no quadro da avaliagdo e progressao do docente
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pela promogdo e participagdo em atividades e projetos de extensao. Desse
modo, pode-se considerar que a extensdo universitaria ndo tem ainda efei-
tos visiveis sobre a vida académica dos docentes.

Mas vislumbram-se algumas mudangas nas universidades publicas.
Por exemplo, em 2015 incluiu-se no organograma das IES a Vice-reitoria
para a Extensao e Cooperagdo. Essa inclusio, em nosso entender, trouxe
outra dimenséo e percep¢do sobre a necessidade de as IES estarem mais pro-
ximas da sociedade no cumprimento da sua responsabilidade social, par-
ticipando na discusséo e solucio de problemas de ambito local. Contudo,
¢ importante ressaltar que ha muito ainda a ser feito, pois essa introdugéao
ainda nio foi acompanhada de nenhum instrutivo ou, ainda, de uma po-
litica de execugdo e institucionalizagdo, quer seja em nivel constitucional,
quer em nivel legal.

Nota-se também, a partir dos relatos da coordenadora do GEX,
um interesse de que na extensdo universitdria, tal como se vislumbra pelo
projeto de implementa¢ao do LPPE, os professores possam, a partir das
demandas de trabalhos praticos exigidos aos alunos, integrar ensino e pes-
quisa com as praticas da extensao. Jezine demonstra que esta percep¢ao im-
plica em um novo pensar e fazer, que se consubstancia em uma postura de
organizacdo e intervencao na realidade:

A confirma¢io da extensio como fun¢io académica da
universidade ndo passa apenas pelo estabelecimento
da interagdo ensino e pesquisa, mas implica a sua inser¢ao
na formagéo do aluno, do professor e da sociedade, na com-
posi¢do de um projeto politico-pedagdgico de universidade
e sociedade em que a critica e autonomia sejam os pilares
da formacio e da produgdo do conhecimento. Tarefa que se
torna desafiante para a extensio, pois sem ter a fungio espe-
cifica do ensino deve ensinar, sendo elemento de socializagdo
dos conhecimentos. E sem ser pesquisa, deve pesquisar para
buscar os fundamentos das solu¢des dos problemas da so-
ciedade. Nesse sentido, a interagdo ensinopesquisa-extensao
¢ o pilar que alicerca a formagdo humana/profissional, bem
como a interagao universidade e sociedade, no cumprimento
da fungdo social da universidade. (JEZINE, 2004, p. 3).
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Assim, a comunidade deixa de ser passiva no recebimento das infor-
magdes/conhecimentos difundidos pela universidade. Logo, exige-se outra
participagdo critica e construtora dos possiveis modos de organizagio e
cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

Depreende-se desta discussdo que as primeiras inciativas colocadas
em curso pela coordenadora do GEX do LPPE demonstram que, apesar de
serem incipientes, representam uma resposta aos desafios que o Isced deve
solucionar diante das demandas préprias das necessidades sociais mais ur-
gentes de Cabinda. Por outro lado, a percepgdo critica sobre o fato de as
IES darem maior énfase ao ensino em detrimento da pesquisa, e raramente
qualquer énfase a extensio, revela a necessidade permanente de formagio
com o professor, no sentido de ampliar a discussdo e compreensao sobre a
integracao da triade ensino-investigagdo-extensao como um requisito es-
sencial para uma universidade que pretende internacionalizar suas praticas
e saberes, ja que integra a Aulp.

Consideramos que a implementa¢do do LPPE e as atividades de-
senvolvidas nesse laboratorio podem ampliar a compreensédo ainda redu-
zida que os professores e gestores tém acerca do importante papel com que
a extensio universitaria tem a contribuir, mesmo limitada inicialmente a
visao assistencialista. Percebemos que essas iniciativas do GEX ja mencio-
nadas, se potencializadas, podem produzir novas transformagdes concre-
tas e discursivas no que tange a relagao entre universidade e a sociedade de
Cabinda, que ainda vive os resquicios do pds-guerra civil. Nessa diregéo,
um poema de Agostinho Neto pode nos servir como aceno de esperanga
que se delineia nos horizontes:
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HAVEMOS DE VOLTAR

As casas, as nossas lavras
as praias, a0s N0SSOs campos

haveremos de voltar

As nossas terras
vermelhas do café
brancas de algodao
verdes dos milharais

haveremos de voltar

As nossas minas de diamantes
ouro, cobre, de petréleo

haveremos de voltar

A frescura da mulemba*
as nossas tradicoes

aos ritmos e as fogueiras

haveremos de voltar

A marimba e ao quissange®
a0 nosso carnaval

haveremos de voltar

Haveremos de voltar
a Angola libertada

Angola independente

(NETO, 1996).

¢ Arvore de fruto comestivel.

® Instrumento musical, para dedilhar.
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FORMACAO DE PROFESSORES NO
TERRITORIO DO SISAL DA BAHIA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Edite Maria da Silva de Faria
Sarah Teles de Oliveira

m dos desafios da Educagao brasileira, em contexto capitalista

marcado pela exclusdo, injustica e desigualdade, as quais colocam

a maioria da populagdo em situagdo de desemprego, exploragdo e
miséria, é compreender qual o perfil do professor numa sociedade em con-
tinua transformacio. As demandas e os anseios dos docentes devem ser o
ponto de partida para o didlogo e a mplantagdo de politicas de formagéao
inicial e continuada de professores, especificamente para os que atuam no
campo desafiador e complexo da Educagao Basica. Isso significa construir
com eles, e ndo para eles.

Um ponto de discussdo importante é conceber a formagao docente
como campo de luta e reconfiguragao. Nessa perspectiva é essencial com-
preender os dilemas atuais, seus aspectos historicos, sociais, politicos, cultu-
rais e organizacionais nos quais se da sua atividade docente, como condigdo
para nela intervir, trabalhando o conhecimento no processo formativo dos
professores, realizando mediagdo entre os significativos saberes da docén-
cia no mundo atual e daqueles contextos nos quais foram produzidos.

Algumas questdes sao suscitadas a partir da analise sobre a forma-
¢do de professores que atuam diretamente com os setores populares. Como
o professor se percebe e como ele percebe o educando? Que conhecimen-
tos os educandos e, particularmente, os professores trazem para a sala de
aula? Que conhecimentos estdo sendo produzidos e como fazer com que o
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professor se aproprie dessa produ¢ao para além da sala de aula? A discus-
sdo nas politicas de formagdo inicial e continuada de professores enfatiza o
papel do educador diante dos riscos e desafios do fazer docente na sala de
aula e para além dela no contexto atual.

Assim, procura-se transforma-lo no investigador democratico, aquele
que, além de possuir teorias, investiga, reflete e transforma. Pensando nisso, ¢
imprescindivel que os discentes do curso de licenciatura, professores da rede
basica de ensino e representantes dos segmentos sociais que atuam direta e/
ou indiretamente com criangas, jovens, adultos e idosos do campo e das peri-
ferias se apropriem de um embasamento tedrico-metodolégico que enfatize a
Educacdo como pratica da liberdade e via de transformagao social para atua-
rem na Educagio Basica e também nos diversos espagos de aprendizagem.

O processo socio-historico de construgdo da identidade do pro-
fessor, reconhecendo sua histéria de vida, a formagédo e a pratica docen-
te como elementos constituintes da sua identidade profissional, ainda sdo
poucos investigados, particularmente no que tange as suas experiéncias e
saberes especializados no contexto da docéncia com os setores populares.
As limitagdes nessa formagao dificultam e fragilizam a participagdo nos de-
bates globais. Infelizmente ainda existe falta de investimento na formagao
especifica desses professores na contemporaneidade.

Nos trabalhos académicos que se referem a temdtica, ainda sdo cons-
tatadas lacunas significativas. Elas alertam que a formagdo recebida pelos
professores, normalmente por meio de treinamentos e cursos aligeira-
dos, é insuficiente para atender as demandas dos setores populares. Um
dos desafios atuais é transformar a universidade em espago de legitimagéo
da Educagdo Popular (EP) no contexto da formagéo inicial de professores,
visto que ainda ocorrem a margem, quase sempre em segundo plano. Isto
¢, na maioria das vezes materializa-se como estagio nos ultimos semestres
e/ou em oficinas ou cursos de extensao; enfim, sempre como algo flutuante.

Nio se observa quantitativo significativo de estudos tomando como
referéncia os impactos da formacéo inicial e continuada ofertada pela uni-
versidade, tampouco a inser¢do profissional dos egressos dos cursos de
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licenciatura. Essa amplitude da drea dificulta, por outro lado, a prépria
acao da universidade que, com algumas reformas curriculares insuficien-
tes, busca aproximar a formacéo inicial do educador popular as demandas
do campo de trabalho e, a0 mesmo tempo, as necessidades colocadas, para
a area, pelas pesquisas que vém sendo realizadas.

Desde os anos 1980, esses cursos e o proprio sistema educacional
brasileiro vém mobilizando e inquietando pesquisadores e estudiosos na
area educacional a questionar e investigar o que significa, de fato, o ser pro-
fessor e a docéncia. Ela se configura como profissao, bico, vocagao?

Nesse contexto, a universidade desempenha um papel significativo
na sociedade, devido a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sao. Esses pilares sao de extrema importancia para a permanente produ-
¢do cientifica, o estabelecimento de elos e a intensificagao de dialogo entre
o contexto académico e os diversos segmentos que constituem a sociedade.
O crescimento do lugar que a EP tem ocupado nas universidades, que se re-
laciona com o proprio fortalecimento da area como pratica pedagdgica nas
redes formais de ensino, nos movimentos sociais e em projetos de extensao
universitaria e de pesquisa, tem contribuido para que ela se (re)configure e
se fortaleca (ARROYO, 2005).

Na América Latina e no contexto brasileiro, a EP constituiu-se como
instrumento de organizagdo, formagao e desenvolvimento da consciéncia
social junto com inimeros movimentos populares, contribuindo para a
transformacgéo social, econémica, politica e cultural das camadas popula-
res, tanto da cidade como do campo.

Um dos objetivos principais era ampliar o olhar e o didlogo com
aqueles que caminham na busca das utopias, do ser mais, da esperanga, por
fim, como base das lutas sociais, dos sonhos, dos projetos e das agdes para
a transformagao.

Para Gramsci (1979), a filosofia da praxis tenta ultrapassar a filoso-
fia primitiva do senso comum, conduzindo as massas a uma mais elevada
concep¢ao de vida, num processo de esclarecimento levado a cabo por par-
ticipantes autoconscientes. Assim, todos os elementos sociais, psicol(')gicos,
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culturais e politicos de um dado bloco ético/moral, incluindo o conhe-
cimento escolar e os curriculos, passam a ter intencionalidade politica e
ideoldgica.

Desde a década de 1990, a EP vem passando por avaliagao quanto ao
seu papel na sociedade. Alguns aspectos passam por redirecionamento, es-
pecialmente no que diz respeito a qualidade do processo educativo, ao dia-
logo com diferentes segmentos sociais, a relagdo pedagogica e a sua propria
relagdo com o Estado.

Um dos seus objetivos centrais é fomentar a geragao de conhecimentos
novos, que permitam desenvolver mudangas nas praticas cotidianas daque-
les que tomam seus principios para lutar em prol da Educagdo de mulheres e
homens que sofrem continuamente com a privagao de direitos basicos.

Descobre[-se] que o fator educativo fundamental nao é o
processo pedagdgico em si, sendo as agoes de luta (as vezes
mais espontaneas, outras vezes mais organizadas) em que o
povo intervém vitalmente na histéria. A Educagio Popular
ndo é um momento prévio de tomada de consciéncia, ap6s
o qual se poderia passar para a a¢do consciente, sendo que a
Educagido Popular é um processo permanente de teorizagao
sobre a pratica, ligado indissoluvelmente ao processo organi-
zativo das classes populares. (JARA, 1994, p. 29).

O surgimento de multiplas vozes e setores em busca de novas dire-
trizes e o erguimento de governos tidos como populares e democraticos
trouxeram novas experiéncias, desafios e sentidos na América Latina e no
contexto brasileiro. Nesse sentido, a relacdo a ser construida baseia-se na
cooperac¢io, dando espago para a constru¢io de novos saberes, fazeres e va-
lores pela consciéncia critica e pela dialogicidade.

Nesse contexto, a EP é potencializada, demandando novos debates,
maiores e melhores investimentos para a consecugdo de espagos de apren-
dizagem, além da propria escola para jovens, adultos e idosos, uma vez que
seja capaz de investir no processo de emancipagao desses sujeitos.

Existe a necessidade de contemplar experiéncias que articulam EP
com cultura, trabalho, agricultura, saude, género e, especialmente, com a
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realidade complexa dos sujeitos. Como ocorre o processo educativo e as
praticas que fomentam a conscientizagdo e participagdo dos sujeitos da EP?
Quem sdo esses sujeitos? Onde estao localizados? O que pensam, desejam
e demandam?

A educa¢io popular é importante quando contribui para que mu-
lheres e homens se tornem mais humanizados para enfrentar a realidade
injusta, desigual e perversa em que vivem. Portanto, ela busca enfrentar a
desigualdade como obstaculo a ser superado. Nao se trata, no entanto, de
qualquer forma de educa¢do, mas de uma Educacio que se compromete
com a conscientizagdo das pessoas que estdo envolvidas nela.

Para Freire (1974), trata-se de uma Educa¢io humanizadora, liber-
tadora e critica, a qual ndo existe sem conflitos, pois é seu papel também
desmitificar a opressdo que hd mesmo dentro do oprimido, nas relagoes em
que se identifica como “menos”. O papel da Educagao libertadora é a reali-
zagdo do “ser mais”, da humanizagido dos homens e das mulheres envolvi-
dos nesse processo de reciprocidade e complementaridade.

O desafio da formagéo de professores, particularmente para aqueles
que atuam no campo ou na cidade, precisa vincular-se cada vez mais a luta
pela constru¢ao de uma sociedade mais justa e as novas configuragdes do
trabalho que buscam a autonomia dos sujeitos.

Diante desse cendrio, o Departamento de Educagdo do campus XIV
da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), em Concei¢do do Coité, no
periodo de 1° de margo de 2017 a 30 de agosto do mesmo ano, contribuiu
com a efetivagdo de um curso de extensao para a formacdo de professores
no Territdrio do Sisal da Bahia, intitulado “Desafios e perspectivas na for-
magao de professores(as) na contemporaneidade: a docéncia em xeque?”

O objetivo principal do curso de extensdo foi fomentar o debate e
a construcdo entre discentes, técnicos e docentes da Educagio Bésica de
propostas de intervengdo no contexto da formagao de professores, toman-
do como principios e pressupostos a Educa¢édo como prética da liberdade
e humanizacgao.
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Os cursistas foram discentes e técnicos do campus XIV, professores
da Educagdo Baésica, representantes dos movimentos sociais, populares e
sindicais que atuam direta e/ou indiretamente com a Educac¢ao de criancas,
jovens, adultos e idosos do campo nos municipios do Territério do Sisal.
As vivéncias e experiéncias do curso de extensao ressignificaram saberes,
fazeres e dizeres.

No curso de extensao, com carga horaria de 80 horas distribuidas
em 20 encontros de quatro horas/aula, os sujeitos expressaram o desejo e a
necessidade de se apropriarem de um embasamento tedrico-metodoldgico
que fundamentasse a proposta de pesquisa/intervenc¢do nos diferentes es-
pacos de aprendizagem, a partir da elaboragdo e implementagdo de propos-
tas pedagdgicas emancipatorias e humanizadoras.

Do ponto de vista metodoldgico, a referéncia foi a dialogicidade, a
problematizagao e a contextualizagao. Nesse sentido, diferentes procedi-
mentos metodologicos foram vivenciados, como a elaboragdo de sinais de
leitura dos textos e temas discutidos em cada encontro e a realizacdo de
“rodas de conversa” para aprofundar determinada tematica. Também ocor-
reram visitas, e elaboragdo e implementagio de propostas pedagdgicas nos
espacos de aprendizagem dos sujeitos.

SER E ESTAR NA EDUCACAO BASICA NO TERRITORIO
DO SISAL: COMO SUPERAR A PRECARIZACAO DO FAZER
DOCENTE?

Apesar das dificuldades e pelejas, os sertanejos mantém uma relagao
singular com o lugar em que vivem. O Sertdo é marcado pela forga, pelo es-
pirito de luta e de resisténcia de mulheres e homens, que, na saga da vida,
continuamente labutam contra a seca, a explora¢ao, o descaso e as condi-
¢oes de miséria a que historicamente a maioria da populagdo sertaneja é
submetida.
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O Territorio do Sisal possui, no meio do Sertao semidrido, uma sin-
gularidade que rompe com as tentativas de uniformizagao. Nas suas pai-
sagens desabrocham sisais, mandacarus, carods, facheiros, macambiras e
gravatas. Além disso, sdo pontilhadas por lajedos, carrascais e tabuleiros.
Mesmo com as privagdes cotidianas e o sofrimento que historicamente
marcam sua existéncia, o sertanejo dessa regiao vive do trabalho e também
da alegria na sua plenitude, por meio das expressoes culturais locais, tais
como vaquejadas, festas (juninas, de padroeiros e de colheita) e reisados.

Muitas vezes, sem o incentivo e financiamento de politicas publicas
que valorizem efetivamente as manifestagoes artisticas de carater popular,
muitos artistas anénimos fortalecem a cultura sisaleira compondo, cantan-
do, escrevendo, pintando, dan¢ando, esculpindo, encenando e trangando
artesanato com as fibras do sisal.

Eles contribuem significativamente para o sentimento de pertenci-
mento e o fortalecimento da identidade cultural do povo do Territério do
Sisal. Outros elementos vao se reunindo no espago e no tempo para a cons-
tituicdo da cultura do povo sisaleiro, conferindo-lhe caracteristicas singu-
lares dentro da diversidade baiana.

Historicamente muitas criangas e jovens sisaleiros ndo tiveram a
oportunidade de acesso a Educagao escolar e hoje sao adultos e idosos her-
deiros de um legado de privagoes e desigualdades. Entretanto, demonstram,
por meio das trajetérias de vida, organizagao, militancia e mobiliza¢ao, es-
tratégias de luta e resisténcia.

Mulheres e homens sofreram com a homogeneizagdo da politica
educacional e fundiaria, que ndo os considerava como sujeitos e nem con-
tribuia com suas necessidades, tampouco para o desenvolvimento local.
Muitos sisaleiros tiveram seus direitos a terra, ao trabalho, a seguranga, a
saude e a educagdo negados.

Diferentes movimentos sociais atuam efetivamente para garantir os
direitos da populagao sisaleira. Eles se configuram como espagos funda-
mentais de participagdo e intervengédo social. A histéria dos municipios do
Territério do Sisal é marcada por forte participagao de movimentos sociais,
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populares, sindicais e organizagdes sociais. A Uneb - campus XIV, visan-
do intensificar e cumprir o seu papel social historicamente, busca o dia-
logo com os representantes dos diversos segmentos dos municipios desse
territorio.

Durante todo o processo do curso, os sujeitos estudaram, discuti-
ram e pesquisaram os lagos/embaragos e desafios/possibilidades da forma-
¢do inicial e continuada de professores de criangas, jovens, adultos e idosos
na regido. Vale destacar a significativa articulagdo e cooperagdo solidaria
entre a escola publica, parcerias locais (associacdes), movimentos sociais
e a Uneb.

Os cursistas, por meio das discussoes, debates e pesquisas de campo,
salientaram que o direito a EP humanizadora e transgressora de criancas,
jovens, adultos e idosos do campo e da cidade ainda ndo ¢ assegurada na
escola publica (da Educagdo Infantil a universidade), pois ainda esta pre-
sente a perpetuagao dos mecanismos de exclusao dos sujeitos pertencentes
as classes populares.

Isso se da por meio das praticas cotidianas que constituem o ritual
escolar, seja a partir da aculturagdo porque passam as classes populares
(tornando-se assim vitimas e, por que nio, reféns), seja também nos meca-
nismos de conservagido social, diminuindo cada vez mais a possibilidade de
mobilizagao social desses sujeitos.

Mesmo com a crescente ampliagao e visibilidade que tem tido a EP,
tanto na instancia das praticas, como enquanto campo de estudos e pes-
quisas, ainda néo existe uma efetiva demanda para formacéo especifica do
educador que atua com os sujeitos populares do campo e da cidade.

A formacdo dos docentes ainda ndo superou as abordagens muitas
vezes embasadas na racionalidade técnica, pela qual o professor é visto
como executor de fazeres e saberes produzidos por especialistas formado-
res, para além das demandas impostas pelo contexto no qual atuam. Nesse
“modelo”, a pratica profissional fica restrita as solugdes de problemas mera-
mente instrumentais, e a tarefa do profissional resume-se a executar conhe-
cimentos tedricos e técnicos.
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Essa perspectiva ainda é vigente na formacdo e no curriculo de
muitos cursos de licenciatura e em programas de formagao inicial e con-
tinuada de professores para a inser¢do na Educag¢ao Basica. Qual é o perfil
dos professores tragados nos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas
para a atuagao nas escolas publicas e diferentes espagos de aprendizagem
com os sujeitos populares? E como ocorre de fato a profissionalizacdo dos
docentes? Quais as experiéncias que subsidiam seus saberes e fazeres na
docéncia? Fica claro, entdo, que ndo ha docéncia sem pesquisar o ensinar e
a quem ensinar.

Uma perspectiva de romper com os limites impostos pela dicoto-
mia entre teoria e pratica na formacio do professor para atuar na Educagio
Basica é optar por uma praxis criadora. Uma pratica da reflexao de forma
consciente e critica, como agdo social que visa criar as condig¢des sociopoli-
ticas, soliddrias e culturais que superem as relagdes lineares, dicotdmicas e
exploratdrias historicamente dominantes.

Nio existe uma relagdo estreita entre formacao inicial na universida-
de e campo de atuagdo. Diante desse fosso surgem duas questoes: a docén-
cia estd em xeque? Como superar a precarizacao do fazer docente? A falta
de investimento na formacio especifica dos professores para atuarem no
campo da EP fomenta a descontinuidade, a descontextualizagio e, especial-
mente, a precarizagdo do fazer docente.

Esse contexto é visivel quando analisamos as dificuldades, impasses
e reflexos diretos e imediatos na formagao inicial e profissional dos profes-
sores, e também o vazio epistemoldgico que ¢ identificado facilmente nas
falas e praticas dos profissionais que atuam nas salas de aulas dos sujeitos
populares do campo e da cidade.

No Brasil, muitos tém sido os autores a estudar e problematizar a
questdo do direito a Educagdo e a escola publica popular, seus limites e
possibilidades concretas, especialmente no que diz respeito ao fosso exis-
tente entre o que ¢ instituido — e ndo atende as demandas e exigéncias da
populagao - e a busca constante de estratégias para assegurar conquistas e
avangos.
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Os estudos de Paulo Freire (1967, 1974, 1997), Miguel G. Arroyo
(1999, 2005), Moacir Gadotti e José E. Romao (2001) e Sérgio Haddad
(2008), entre outros, enfocam profundamente as lutas populares pelo direi-
to de criangas, jovens, adultos e idosos a Educacdo escolar que valorize sua
cultura, suas formas de ser e estar no mundo.

Diferentes segmentos sociais, urbanos e rurais, compreendem a
Educagdo como um dos importantes e necessarios caminhos para a trans-
formacao social. Quando se pensa em promover o desenvolvimento, de
modo geral, cogita-se realizar atividades ligadas a produgao, como imple-
mentar a industria, melhorar a agricultura, incentivar o turismo, desvincu-
lando os efeitos sobre o bem-estar do homem.

A Educagio, ao contrario da escolarizagdo, é uma pratica diaria de
relagdes dialdgicas entre as pessoas. E um processo de compartilhamento
de saberes entre os diferentes sujeitos nele envolvidos. As diferencas sao as-
sumidas como base do processo. A Educagao, portanto, exige a tomada de
consciéncia de si e do mundo por parte de cada um dos envolvidos.

E o que é tomada de consciéncia de si e do mundo? Por um lado,
¢ a descoberta das contradi¢gdes que resultam em processos de opressio
entre fortes e fracos, entre ricos e pobres, entre colonizadores e coloniza-
dos, entre os que sabem e os que ndo sabem, opressio tal como acaba fa-
zendo o sistema educacional escolar moderno, desumanizado. Por outro
lado, é a descoberta dos mecanismos de opressdo em que as pessoas estdo
envolvidas, ou seja, perceber a si mesmas no jogo das contradigdes e pensar
e desenvolver agdes que ampliem espagos de desenvolvimento de suas sub-
jetividades no didlogo permanente entre elas.

Esse processo de tomada de consciéncia da exploragdo que se estabe-
lece entre os humanos nao é facil, uma vez que os mecanismos operadores
da opressao estdo localizados dentro da alma dos proprios oprimidos e os
fazem se sentirem como se fossem merecedores da propria opressdo. Desse
modo, o processo de Educacio é antes de tudo emancipador e, por isso, ele
comega dentro de cada pessoa. O relato do cursista demonstra isso:
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A partir das vdrias atividades dentro do curso de extensdo percebemos o
processo histérico que passamos de opressio. Eu confesso que ndo é fdcil per-
ceber os mecanismos e estratégias de desumanizagdo que passamos no nosso
cotidiano. Neste sentido, o ser humano é coagido ou muitas vezes submetido
a opressdo e injustica. Em meio ao caos temos o direito de lutar. Para superar
os empecilhos, os sujeitos criam condigdes eficazes e mais humanas para se
inserirem na sociedade, visando muitas vezes garantir seus direitos. Isso im-
plica a evolugdo do homem, pois ele tenta afinar as suas habilidades através
da interagdo com o seu meio social, cultural e politico. O aprendizado para
mim foi que precisamos nos questionar sobre nosso papel como docentes e
seres humanos no contexto atual. Qual nosso legado? O curso colocou em
“xeque” muitos conhecimentos que estavam engessados na minha mente e
fazer docente. (Cursista 1, 2017, informacéo verbal).

A tomada de consciéncia de si e do mundo, portanto, é essencial ao
processo de Educagdo. Como ja disse alguém, “as vezes, as correntes que
nos impedem de sermos livres sdo mais mentais do que fisicas” (autoria
desconhecida). Dai por que a tomada de consciéncia do mundo por parte
das pessoas é essencial para o processo educativo. A tomada de consciéncia
do mundo ¢ a base para o processo de emancipagdo dos sujeitos. Os cursis-
tas protagonizaram trajetorias de humanizagio, de engajamento no contex-
to escolar e também nos movimentos sociais pela luta por outra sociedade
e por seus direitos nos municipios sisaleiros.

A PRODUCAO DO CONHECIMENTO E A FORMACAO DO
PROFESSOR PESQUISADOR POPULAR: CONSTRUCAO
COLETIVA E DEMOCRATICA

No curriculo de formagao de professores que atuam com os campo-
neses ndo podemos deixar de lado as suas experiéncias, saberes, historias
e, especialmente, o desvelamento/desvendamento dos seus percursos for-
mativos com suas pluralidades, dimensoes, fronteiras, métodos e estraté-
gias que permearam ou nao todo esse processo no qual esses professores
se constituiram.
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AA Educagio escolar de criangas, jovens, adultos e idosos carece de
uma politica de financiamento proprio que leve em considera¢io a inexis-
téncia e/ou insuficiéncia de material didatico, a especificidade da formagéo
inicial e continuada dos professores e alfabetizadores, as limitacdes de loco-
mocio e a acessibilidade das salas de aula. A falta de acompanhamento e de
avaliacdo adequados por parte das secretarias de educagido dos municipios
nas comunidades rurais sobre as praticas docentes e as condigoes de ensino
contribuem significativamente com a conformagao e o descaso.

Durante o curso, tragamos o perfil dos sujeitos: identidades, especifi-
cidades e diversidades. Aprofundamos as ideias de Paulo Freire num cenario
educacional de incertezas, desafios e possibilidades, além de termos discuti-
do propostas pedagdgicas no contexto dos municipios do Territério do Sisal.
Nos dialogamos também com pesquisadores e grupos de pesquisa, realizan-
do aproximagio e didlogo com as vivéncias e experiéncias dos cursistas.

No seminario final do curso, convidamos alguns palestrantes (pro-
fessores do departamento e também de outras instituicdes) para debater e
aprofundar as discussdes demandadas pelos cursistas por meio de rodas de
didlogo. Os temas foram: politicas publicas de formagdo de professores(as)
na contemporaneidade - fronteira entre o instituido e instituinte; o legado da
EP para a Educagao Basica; identidade, especificidades e diversidade dos pro-
fessores(as) das classes populares; curriculos e praticas pedagogicas — avan-
¢os e retrocessos; Educacao inclusiva; impactos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia no Territério do Sisal da Bahia.

Apés o periodo de estudo e discussoes, finalizamos o curso
de extensdao com o semindrio “Desafios e Perspectivas na Formagdo de
Professores(as) na Contemporaneidade: a docéncia em xeque?”, entre os
dias 7 e 8 de agosto de 2017. Em todas as atividades realizadas em sala de
aula e trabalho de campo foram avaliados frequéncia, participagio, inicia-
tiva e envolvimento dos sujeitos nas atividades propostas.

A elaboragao em grupo do projeto de intervengdo e uma autoava-
liagao, pela qual o cursista refletiu sobre a assimilagdo dos contetidos e sua
dimensao critica sobre os temas discutidos durante o curso, possibilitaram
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perceber a importancia desses encontros e o quanto corroboraram positi-
vamente na sua pratica educacional.

Os sujeitos pertencentes as classes populares, tanto do campo como da
cidade, historicamente herdaram do Estado uma escola publica marcada pela
auséncia de estrutura pedagdgica e fisica, incapaz de satisfazer seus anseios,
desejos e necessidades educacionais. “A tragica heranga autoritaria trans-
formou a escola em questdo de baixa economia” (CAMPOS, 1992, p. 19).
Ou seja, as politicas de intervengdo do Estado concentraram-se em outros
setores. Assim, os investimentos educacionais passaram a ter baixos custos.

Existe a necessidade de contemplar experiéncias que articulem EP
com cultura, trabalho, agricultura, saude, género e, especialmente, com a
realidade complexa dos sujeitos. Como ocorrem o processo educativo e as
praticas que fomentam a conscientizagio e participagdo dos sujeitos? Faz-se
necessario refletir sobre as politicas educacionais no campo da formagao
inicial e continuada de profissionais das escolas publicas que atendem as
classes populares e, especialmente, que superem as arcaicas tendéncias.

O insuficiente nimero de pesquisas especificas sobre a formagao
dos professores em EP, embora tenha crescido significativamente nos ulti-
mos anos, demonstra o descaso com o profissional que atua com os sujei-
tos populares. Diante do exposto, fica visivel o quanto ainda hé por fazer
na formagao e profissionalizagdo docente popular, tanto da cidade como do
campo, no contexto brasileiro.

A necessidade de estabelecer um didlogo permanente em busca de
solucdes para melhoria da qualidade de vida, especialmente dos que estdo
fora do processo democratico de um verdadeiro Estado de direitos, além
de construir uma educagdo que de fato se coloque a servi¢o do desenvolvi-
mento sustentavel e soliddrio, é latente no discurso de construcao de politi-
cas publicas de Educacéo presentes na atualidade.

Toda agao educativa desenvolvida junto com as classes populares ne-
cessita se fundamentar nas praticas sociais constitutivas dessas populagdes:
conhecimentos, experiéncias, habilidades, sentimentos, valores, modos de
ser e de produzir e formas de compartilhar a vida.
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Os professores mobilizados e comprometidos com essas questoes
que (re)conhecem a cultura e histéria desses sujeitos, que (re)conhecem
sua realidade concreta, podem contribuir para seu protagonismo, liberta-
¢do e emancipagao. Além disso podem contribuir na luta dos sujeitos po-
pulares que resistem continuamente a desapropriagdo dos seus saberes e
fazeres pelo capital.

A EP ¢é desafiada a tornar-se uma Educagdo para a compreensio
mutua, contra a exclusdo por motivos de raga, sexo, cultura ou outras
formas de discriminagao. Para além da negagdo do direito a Educagao
Elementar completa, a exclusdo da escola acarreta, ainda, uma série de di-
ficuldades que se apresentam de maneira mais contundente em etapas pos-
teriores da vida daqueles que a experimentaram.

Nao existindo interlocugdo, tampouco gestao democrdtica, entre os
diferentes segmentos e/ou setores a assegurar, de fato, a valorizagdo da di-
versidade na educac¢ao dos sujeitos que nao tiveram acesso a escola ou dela
foram excluidos, o direito a Educagdo ao longo da vida fica ameagado de
nao se materializar e se consolidar.

A Educagdo é um direito social. Como direito publico subjetivo de
todos, a Educagdo transforma-se num instrumento importantissimo para
afirmar a liberdade, humanizagdo, cidadania, autonomia e democracia.
Os movimentos sociais populares travam tensas lutas por direitos no pro-
prio campo do Direito, nas normas.

Mesmo aqueles que sabem ler e escrever foram condenados a ex-
ploragao capitalista desumana e degradante. A Educagio conscientizadora
denuncia o sistema explorador e sinaliza as possibilidades para a sua supe-
ragdo e transformacao.

O espago da aprendizagem ampliou-se; a escola, ainda que seja a ins-
titui¢ao validada pela sociedade como espago de socializar o conhecimento
sistematizado, ndo é mais a unica responsavel pelo processo de formagédo
educacional do homem. Inumeros e diferentes espagos de aprendizagem
surgiram, tais como: associagdes de bairro, sindicatos, igreja, canteiros de
obras, hospitais, entre outros. O relato do cursista expressa isso:
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O curso de extensdo “Desafios e perspectivas na formagio de professores/as
na contemporaneidade: a docéncia em xeque?” foi muito importante para
mim e demais cursistas. A importancia de participar ativamente de um curso
dentro da Uneb de Conceigio do Coité criou nos professores/cursistas o desejo
de contribuir ainda mais na Educagdo Bdsica dentro dos municipios sisalei-
ros, dentro da escola publica e para além dela. Pensar na Educagio consiste
em refletir sobre as adversidades que permeiam a esfera social, e superar as
adversidades requer sempre uma tranquilidade, no sentido de tornar-se cons-
ciente em meio aos impedimentos impostos pela sociedade e pela prépria vida.
O compartilhamento de saberes e fazeres foi extraordindrio. N6s ficamos com
“gostinho de quero mais!” (Cursista 2, 2017, informacéo verbal).

A Educagao como pratica da liberdade se torna possivel na medida
em que, no didlogo com os nossos semelhantes, nos educamos e percebe-
mos as contradi¢des do mundo e nos tornamos sujeitos diante delas, eman-
cipamo-nos. E assim que nos tornamos livres. A liberdade comega dentro
de cada individuo e, na medida em que muitos individuos se tornam livres,
eles também libertam o mundo. Uma vez que a liberdade comeca no amago
das nossas almas, ela ndo vem de fora para dentro, mas de dentro para fora.

A formagdo de professores vai além da questdo técnica; é, acima de
tudo, possibilitar caminhos para conciliar as dimensoes humana, politi-
ca e pedagogica do saber fazer da sua profissao. Essas dimensdes nao se
excluem mutuamente; pelo contrario, precisam e necessitam conviver de
forma indissocidvel e dindmica.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitas reflexdes permanecem em aberto apds a feitura deste texto,
tornando-se assim campo fértil para novas discussdes e reformulagdes.
A escrita deste artigo brota do trabalho solidario e coletivo, do encontro de
pessoas, ideias, saberes, fazeres e sonhos, e também da resisténcia dentro
da formagao docente e da propria Educagao no Territério do Sisal da Bahia.

Por Educagdo entendemos como o processo de humanizagao das
pessoas, o que significa a descoberta de si mesmo como sujeito da histdria,
ou seja, autor do seu proprio destino, sem opressao e, a0 mesmo tempo, a
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descoberta do outro como sendo aquele que me complementa e a quem eu
também complemento. Ou seja, aquele, aquela, aqueles ou aquelas com os
quais compartilho a constru¢ao da historia e com os quais me educo por
meio do didlogo.

A escola, bem como outros espagos de aprendizagem para os sujei-
tos populares, ao pensar os seres humanos, como afirmava Freire (1997),
como seres inconclusos e inacabados, contribuira para que esses sujeitos se
facam cientes dessa inconclusio, incentivando-os para a busca de um devir,
do ser mais.

Entéo, a caracteristica distintiva de quaisquer atividades que se con-
siderem educativas e a sua qualidade académico-social serdo identificadas
na contribui¢ao que forem capazes de oferecer para o crescimento humano
integral, por conta propria, de trabalhadores e trabalhadoras, empregados e
desempregados, todos reconhecidos enquanto sujeitos historicos e sociais.

Dessa relagido indissocidvel deve partir o processo educativo, perce-
bendo homens e mulheres como sujeitos histéricos. Educar-se é um pro-
cesso impregnado pela cultura de um tempo e de um lugar.

Como se processa ou como deveria ser a formagao do futuro pro-
fessor/pesquisador para atuar na Educagdo Basica que atende os sujeitos
populares? Nessa perspectiva, os problemas concretos das escolas e dos di-
ferentes espagos de aprendizagens sao tomados como foco de investigagao
e intervengao.

O Ensino Superior necessita cada vez mais articular-se com outros
niveis de ensino publico (Fundamental e Médio), buscando assegurar a
qualidade e a democratizacio da universidade publica. Sendo assim, deixa-
ra de ser espago de exclusdes raciais, culturais e sociais.

Diante da negagao de direitos, os sujeitos utilizam estratégias e tati-
cas materializadas por meio de resisténcia, revolta e organizagao, para resis-
tir aos continuos e constantes mecanismos politicos, educacionais, sociais
e econdmicos que negam seus direitos. A luta também educa, ndo apenas
a escola o faz.
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Nesse contexto, a Educagdo escolar popular, na medida em que
afirma a igualdade de todos como sujeitos de direitos, quebra a logica de
que uns sdo mais valiosos do que outros e refor¢a a necessidade da luta con-
tinua contra as injusticas e da indignagao diante da barbarie.

O legado da EP permite a construgao de praticas pedagdgicas eman-
cipatérias na Educagdo escolar de criangas, jovens, adultos e idosos no ter-
ritério do Sisal, fundamental para assegurar a interlocugdo e parceria nos
diversos espagos educativos, principalmente na Educagdo publica para su-
jeitos que vivem nos municipios sisaleiros.

A garantia de instancias de didlogos mais propositivos com os su-
jeitos desses diferentes segmentos contribuira certamente para superar a
pulverizagdo e a fragmentacao das agdes materializadas no Territdrio do
Sisal. O desafio] é sair do “territorio de disputas”, pois as pessoas nao fica-
rao passivas a esses processos, mas se fardo presentes nas lutas por direitos
em tantas fronteiras.
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INTERCAMBIO DE GESTAO
ESCOLAR: TRAJETORIAS
FORMATIVAS E PLURALIDADES
DE SABERES'

Rosa Maria Silva Furtado
Gabriela Sousa Régo Pimentel

Jania Cardoso dos Santos

ste artigo apresenta resultados de atividade extensionista e apoia-se

na crenga e necessidade de materializacao da triade universitaria:

ensino, pesquisa e extensdo. Entende que conhecimentos produzi-
dos nas salas da universidade, bem como as atividades de pesquisa por ela
fomentadas, devem estar a servico da comunidade.

A atividade de extensdo foi fomentada a partir do edital n° 008/2016,
do Programa de Apoio a Projetos de Extensao, da Universidade do Estado
da Bahia, intitulado “Intercambio Cientifico e Tecnoldgico de Praticas
Inovadoras de Gestdo Escolar”. Justifica-se por razdes de ordem teodrica e,
sobretudo, de ordem prética. Para cumprir suas perspectivas de carater ted-
rico, entende-se que o saber de gestores materializados em praticas inova-
doras, que se revertem em dados quantitativos e qualitativos em termos de
gestdo escolar, servirdo como referencial a produgéo cientifica. Quanto aos
aspectos de ordem pritica, entende-se que o intercAmbio de tais praticas
inovadoras de gestao, poderao servir como referenciais para reflexoes e to-
madas de decisdo em se tratando da gestao escolar.

Nesse ambiente de saberes e conhecimentos, precisa-se ultrapassar
a “monocultura do saber” (SANTOS, 2006). Na mudanga paradigmatica

' Pesquisa vinculada ao Grupo de Pesquisa Educatio - Politicas Publicas e Gestdo da Educagao.
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proposta por Santos esta contemplada uma ecologia de saberes, com base
“[...] no reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da auto-
nomia de cada um deles e da articulagdo sistémica, dindmica e horizontal
entre eles” (SANTOS, 2006, p. 157). E a incorporacio pela universidade
dos conhecimentos construidos socialmente. E a sociedade que direciona a
produgdo dos projetos de extensao.

O trabalho refletiu sobre as politicas publicas no contexto da
Educagao Basica e fomentou o Intercimbio Cientifico e Tecnolégico de
Praticas Inovadoras de Gestio Escolar. A questdo-problema norteadora
buscou saber como o trabalho de gestdo, desenvolvido no cotidiano das es-
colas, favorece os resultados, no que se refere ao Indice de Desenvolvimento
da Educa¢ao Basica (Ideb). Os procedimentos compreenderam a coleta
de dados disponiveis no repositério do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep) referentes ao Ideb. Em seguida, foi desenvol-
vida uma pesquisa exploratéria com quatro escolas da rede publica muni-
cipal de ensino de Barreiras de maior destaque nos resultados do Ideb. Por
fim, foi realizado um seminario, na forma de a¢do extensionista, para so-
cializag¢ao das praticas de gestao empreendidas por tais escolas, discussoes
e fomento do Intercambio Cientifico e Tecnoldgico de Praticas Inovadoras
de Gestdo Escolar nos Municipios da Regiao Oeste da Bahia.

DESENVOLVIMENTO: PERCURSO DAS ATIVIDADES
EXTENSIONISTAS

O projeto de extensdo buscou analisar como o trabalho de gestao
desenvolvido no cotidiano das escolas favorece os resultados do Ideb. Para
tanto, o ponto de partida para o trabalho concentrou-se no levantamento
dos dados e resultados do Ideb no Municipio de Barreiras e regiao circun-
vizinha. Esse levantamento consistiu em mapear, na base de dados do Inep,
os resultados e as metas alcangados e projetados pelas e para as escolas.
Ressalta-se que o entendimento que perpassa é a relagdo associada entre
pesquisa e extensao.
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Apos levantamento e mapeamento do Ideb das escolas da rede mu-
nicipal do Ensino Fundamental da regido oeste da Bahia, realizou-se pes-
quisa de carater exploratorio a fim de identificar as principais praticas de
gestdo e os resultados positivos. Essa etapa restringiu-se ao Municipio de
Barreiras, considerando que o foco se centrava na atividade extensionista.
Para tanto, foi definida uma amostra de quatro escolas da rede municipal
de ensino que obtiveram os melhores resultados no ultimo processo ava-
liativo: duas de Ensino Fundamental I e duas de Ensino Fundamental II.

Nessa direcdo, procedeu-se a uma entrevista semiestruturada com os
gestores das escolas, tendo em vista perceber a relagdo que a gestao escolar
estabelecia acerca do processo por ela encaminhado, no sentido de favore-
cer os resultados do Ideb, o seu nivel de tomada de consciéncia e a inten-
cionalidade. Para isso, realizaram-se duas questdes, cujas respostas estdo
dispostas no Quadro 1.

Quadro 1 - Sobre a relagio estabelecida entre trabalho de gestdo
escolar e resultados do Ideb

Escolas participantes | Ideb Trabalho de gestao e resultados do Ideb

Escola Municipal Alcy- 4,9 | Sempre trabalhamos para prover a aprendi-

vando Liguori da Luz II zagem dos alunos, nosso resultado do Ideb ¢é
reflexo disso.

Escola Municipal Ant6- 6,0 | Com certeza! Nds sempre reunimos a co-

nia Matos de Oliveira munidade escolar para pensar como tra-
balhar em prol de melhores resultados nas
avaliacoes.

Centro Educacional Sa- 4,4 | A equipe é muito competente, além de rece-

grado Coracéo de Jesus ber bons alunos. Sempre procuramos inovar
e o resultado aparece nas avaliagoes.

Escola Municipal Dr. 4,7 | Nossa escola é muito tradicional na cidade,

José da Costa Borges fazemos um trabalho voltado para a disci-

plina e sempre estamos procurando melho-
rar a aprendizagem e os resultados.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017).
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As respostas apresentadas pelos representantes das equipes gestoras
das escolas com melhores resultados no Ideb 2015 revelam a consciéncia da
institui¢do diante da necessidade de realizar uma gestao escolar que busque
melhorar a qualidade da Educagéo, o que repercute nos dados da avaliagéo.
Essa percepgdo ¢ importante, tendo em vista que o trabalho de gestao deve
contemplar, entre outras dimensoes, a perspectiva pedagdgica. Ademais, é
necessaria a compreensao de que todo o trabalho demandado em uma or-
ganizagdo escolar visa, antes de outros aspectos, a aprendizagem dos seus
alunos.

Outro ponto abordado na pesquisa exploratéria com as equipes
de gestao escolar versou sobre a sua disposi¢do em socializar, em forma de
uma mesa de trabalho, as iniciativas adotadas pela escola que impactam di-
retamente nos resultados alcan¢ados na avaliacao do Ideb, ao que, pronta-
mente, todas aceitaram.

Apos a etapa de pesquisa, foi realizado o I IntercAmbio Cientifico
e Tecnoldgico de Praticas Inovadoras de Gestao Escolar, que promoveu o
dialogo entre as equipes gestoras das escolas de Barreiras e regiao. Segundo
Tavares e Freitas (2016, p. 55), “[...] a regionalizagdo da extensao promoveu
a énfase em atividades que deveriam ser estendidas as comunidades em
funcdo das necessidades diagnosticadas”.

Importante destacar que as ideias aviltadas no referido intercimbio
foram construidas com base em pesquisa que sinalizou a postura da gestao
escolar quanto aos resultados do Ideb. A despeito das adversidades, que sdo
inerentes ou ndo ao trabalho que realiza, a gestdo estd intimamente ligada
as acOes educacionais e sociais da comunidade, como também, mormen-
te, sua atuagao colegiada e democratica, porque sua fungao operacional faz
com que haja cobranga maior com relagao aos resultados, no caso especial,
das avaliagdes em larga escala.

Compreender a implantagdo das politicas educacionais é indiscuti-
velmente uma tarefa ardua, sobretudo se analisarmos a importincia das
avaliacOes externas, ja que refletem a sociedade que as adota. Nesse sentido,
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devem ter como foco o contexto das mudangas educacionais, econdmicas,
politicas e sociais.

Ao tratar da proximidade da academia com a Educacao Basica, essa
atividade extensionista possibilitou a construgdo de novos saberes acerca
da avalicdo externa e a consolidagdo de um campo fundamental que permi-
te entender as varias nuances desse instrumento, considerando seus inter-
venientes para o trabalho do gestor escolar, que ultrapassam as dimensoes
individuais e precisam estar alicercadas em metas sociais. Para Tavares
(2001, p. 82), a extensao “[...] oxigena a vida académica mediante a relagao
com a populagdo”

Na perspectiva de Sampaio e Freitas (2010, p. 20),

[...] a extensdo é um substantivo que indica o ato de estender,
ampliar, de alargar, sinaliza qualidades inerentes de realida-
des estendiveis, ampliaveis, alargaveis, pressupondo que o
conhecimento ensinado e aprendido néo se cristalizard numa
redoma, pois a apreensido do mesmo so fard sentido, para o
sujeito aprendente, quando percebe a sua relevancia social,
a sua qualidade inerente de exceléncia e o suporte para sua
validade.

Os autores ratificam a ideia de que o conhecimento néo é restrito a
academia. Tem uma dimensdo social e dinamica que vai além da universi-
dade. A esse respeito, Siveres (2010, p. 112) contribui com a discussdo afir-
mando que

[...] a0 ampliar as fronteiras do conhecimento e as possibi-
lidades de sua aplicabilidade, seja ele especifico ou conjun-
tural, a educagdo torna-se um projeto mais profundo, mais
abrangente e mais relevante. (SIVERES, 2010, p. 112).

O autor em tela amplia a andlise, destacando que as a¢des de exten-
$30 sdo

[...] um movimento dialdgico entre a teoria e a prética, a
troca de experiéncias e de saberes, a busca de alternativas
para a realidade comunitaria e o comprometimento com os
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excluidos, manifestadapelaresponsabilidadesocial. (STVERES,
2010, p. 117).

Consoante as ideias dos autores que dio efetividade as agdes exten-
sionistas, os fundamentos teéricos e metodoldgicos que embasaram as falas
dos participantes no intercdmbio, especialmente os gestores escolares, con-
substanciaram a decodificagdo das varias aprendizagens, bem como o pro-
cesso de reflexdo da realidade a partir dos resultados do Ideb, desvendando
as interfaces e os nexos que foram tecidos com base nas agoes administrati-
vas e pedagdgicas desencadeadas pelo corpo diretivo da escola.

Nessa perspectiva, o trabalho do gestor passa a ser um ato intelectual
e ndo meramente o de técnico executor, ja que se percebeu pelos pontos
apresentados a reflexdo na agdo, pois ficou clara uma revisao nas formas de
gerir a escola, considerando a pesquisa continuada. A transformagéo social
significativa depende da organizagdo de um planejamento que se estruture
em fatores de reflexdo, andlise, pesquisa e contextualizacdo das acdes.

Destarte, as informagdes socializadas pelos participantes possibili-
taram a visualiza¢ao do desempenho da escola de forma minuciosa, de-
lineando a identidade do diretor, sendo consolidada na exposi¢do das
praticas exitosas com base na apropriagcdo dos resultados. Para Névoa
(1992), a identidade é constituida de lutas e conflitos, ou seja, ¢ um campo
de ser e estar na profissdo, ndo necessariamente um produto.

De forma sumaria, na tonica das falas ficou expresso o desejo de me-
lhoria da qualidade do ensino, a preocupagdo em fazer com que as escolas
tenham a finalidade precipua de coletar subsidios a fim de aperfeicoar o
trabalho pedagodgico nas mais abrangentes dimensoes. Mas também ficou
evidente a fragilidade dos gestores com relagdo ao conceito de gestao de-
mocratica, assim como o entendimento do que significa a avaliagdo como
politica publica. Afonso (2009) preceitua que, quando se pensa em politica
publica, ndo ha como distanciar-se do tipo de Estado, pois isso determina a
sustentabilidade dessas politicas.

A preocupagdo com a emancipagdo dos gestores em relagdo as
acOes pautadas a partir dos resultados foi o eixo condutor do intercdmbio.
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Ademais, a pesquisa, a retroalimentagdo dos objetivos, a reconstrucao de
novos conhecimentos acerca da tematica ainda merecem novos olhares
de reflexdo das praticas educativas. Nesse processo, as escolas apresentaram
suas praticas de gestdo; as agdes foram socializadas e discutidas pelos en-
volvidos; e, ao final, construiram-se indicagdes para futuras atividades que
contemplem outras dimensoes da gestdo.

FUNDAMENTACAO TEORICA: PARADIGMA DA GESTAO
ESCOLAR

A concepgdo do termo gestao democratica sofre alteragdes ao longo
dos tempos. A transigio do modelo fragmentado para o modelo globali-
zado é uma mudanga paradigmatica que vem ocorrendo no ambito das
instituicdes, das organizagoes e, principalmente, nos sistemas de ensino.
A expressao “gestao” no contexto educacional é caracterizada pela dindmi-
ca intensa da participagao consciente dos sujeitos envolvidos no processo
e pela tomada de decisdes necessarias a aplicabilidade e a governanca das
acoes na Educacao.

No Brasil, o paradigma de gestiao educacional ainda se confronta
com obstaculos de carater historico, politico e cultural.

A questio que permanece é se os formuladores das politi-
cas publicas tém sido capazes de encontrar estratégias e
recursos para por em efetiva pratica as propostas teoricas.
(CAPANEMA, 2004, p. 39).

A gestdo democratica educacional vem se tornando, desde a década
de 1990, uma pratica de educagao incorporada a principios sociais e glo-
bais, refor¢cando a sua importincia como fonte de humaniza¢ao de uma so-
ciedade. Segundo Ferreira (1998, p. 113), a gestdo da Educagdo é um valor
universal para a constru¢do de uma sociedade mais humana, em que todos
“[...] possam desenvolver-se como seres humanos fortes intelectualmente,
ajustados emocionalmente, capazes tecnicamente e ricos de carater”.
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Segundo Palazzo, Pimentel e Oliveira (2011), para que haja gestao
democratica na escola publica é necessaria a implementagdo de varios
mecanismos, tais como: a participagio, a escolha dos diretores, a descen-
tralizagdo, a autonomia, a constituigdo e o funcionamento dos conselhos
escolares, a construgdo coletiva do projeto politico-pedagdgico e a avalia-
¢do institucional. Todos esses instrumentos de gestao democratica sao in-
terdependentes e devem estar interligados para que a gestdo democratica
aconteca de fato e o poder de decisdo seja compartilhado.

O movimento de descentralizagdo da Educagédo, no contexto brasi-
leiro, é ainda muito complexo e conflitante, principalmente, no que tange
ao grau de maturidade dos grupos sociais ligados diretamente a organiza-
¢do. Segundo Formosinho (2005), a principal vantagem da descentraliza-
¢do0 é aumentar a adequagdo da administragao publica para a resolugdo dos
problemas locais.

No Brasil, o fato de o Ensino Fundamental ter sido consagrado na
Constitui¢ao Federal de 1988 como um direito publico subjetivo represen-
tou uma conquista histdrica na luta da sociedade civil pela democratizagiao
do acesso de criangas, jovens e adultos a8 Educacéo escolar, especialmente na
esfera publica. A partir dessa definicdo constitucional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, de n® 9.394/1996, prescreveu sua constituicdo
curricular e politico-pedagogica no percurso a ser desenvolvido pela escola
e seus profissionais. Assim, a obrigatoriedade da oferta pelo Estado e a res-
ponsabilidade das familias na matricula de seus filhos tornaram-se grada-
tivamente uma conquista de grande alcance social, politico e econémico.

De acordo com os dados divulgados no censo escolar de 2014
(BRASIL, 2014), foram feitas 50.042.448 matriculas na Educagdo Basica,
29.069.281 no Ensino Fundamental, das quais 15.764.926 sdo de crian-
cas, jovens e/ou adultos nos anos iniciais (1° ao 5°), e 13.304.355 nos anos
finais (6° ao 9°). As redes municipais sdo responsaveis por quase metade
das matriculas (46,4%), o equivalente a 23.215.052 alunos. Nesses termos,
o Sudeste e o Nordeste assumem os primeiros lugares, com 9.144.713 e
7.456.778 estudantes, respectivamente. Na Bahia, 2.278.438 criangas de 6 a
14 anos encontram-se matriculadas, representando 96,1% (BRASIL, 2014).
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No entanto, esse crescimento numérico ndo vem sendo acompa-
nhado da qualidade esperada para os processos de ensino e aprendizagem
dos estudantes. O Ideb calculado na Bahia no ano de 2015 foi de 4,4 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e de 3,4 nos anos finais, ficando atras
dos indices do Brasil, que foram de 5,3 e 4,2, respectivamente. A situagio,
que ndo é pontual, mas que se apresenta gradativamente como um pro-
blema cada vez mais complexo, acentuado e abrangente, coloca a questdo
como mote de discussdes que devem partir da reflexdo da profissdo docen-
te numa perspectiva global, bem como dos impactos do exercicio desta na
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental.

O trabalho de extensdo foi desenvolvido com base em principios
constitucionais, pressupostos tedricos e aspectos legais sobre o tema, que
permitiram ao grupo de pesquisa apresentar, a partir do conhecimento da
realidade educacional dos 14 municipios do oeste baiano, uma radiogra-
fia das praticas inovadoras de gestdo, assim como as agoes realizadas pelas
secretarias de educagdo no que diz respeito a melhoria do Ideb na regio.
A regiao oeste da Bahia é composta pelos seguintes municipios, participes do
trabalho: Angical, Baiandpolis, Barreiras, Buritirama, Catolandia, Cotegipe,
Cristopolis, Formosa do Rio Preto, Luis Eduardo Magalhdes, Mansidao,
Riachdo das Neves, Santa Rita de Cassia, Sao Desidério e Wanderley.

De acordo com os resultados do Ideb, entre os anos de 2009 a 2015,
os municipios da regido oeste da Bahia apresentaram médias nos anos ini-
ciais e finais do Ensino Fundamental que variaram de 2,5 a 5,4, conforme
consta no Quadro 2. Segundo Melo (2010, p. 4),

[...] a avaliagdo do sistema educacional vem se consolidando
a partir dos resultados escolares dos alunos, como meio de
acompanhar o desenvolvimento das institui¢des escolares.
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Quadro 2 - Resultados do Ideb do Ensino Fundamental por municipio e por ano

2009 2011 2013 2015
Municipios
Al AF Al AF Al AF Al AF
Angical 4,0 3,7 4,1 3,5 3,7 3,0 4,8 3,7
Baiandpolis 4,2 3,2 4,2 3,6 4,5 3,4 4,6 3,7
Barreiras 3,8 3,7 4,1 3,5 4,1 3,4 4,5 3,8

Burutirama 34 3,5 3,7 34 3,9 3,4 4,3 3,8
Catolandia 4,0 3,0 3,8 2,8 4,4 3,0 4,3 34

Cotegipe 40 | 38 | 39 | 29 | 38 | 35 | 42 | 33
Cristopolis | 3.0 | 35 | 38 | 37 | 40 | 38 | 46 | 32
Fc_)rmosa do 34 | 29 42 3,2 3,6 3,0 4,2 3,5
Rio Preto

Luis Ed1~1ardo 3.9 38 45 39 4,6 3,7 53 4,5
Magalhées

Mansidao 3,8 | 34 4,1 3,4 4,3 3,5 44 -
Riachio das 32 2.7 38 2,9 3,3 3,1 4,1 _
Neves

Sa’ntg Rita de 35 | 34 37 3.6 3,9 3,4 4,3 3,6
Céssia

Sao Desidério | 4,2 3,8 4,0 3,8 4,2 3,8 4,5 3,7
Wanderley 3,8 3,1 4,1 3,1 4,5 3,5 5,4 3,4

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017).

Legenda: Al - anos iniciais; AF - anos finais.

Os resultados produzidos pelos alunos por meio da avaliagdo ex-
terna, expressando medidas quantitativas em relagdo a compreensao e ao
dominio que eles tém do contetdo estudado, na visao da autora (MELO,
2010), é também uma forma de produzir certa responsabilidade do siste-
ma, das escolas e dos sujeitos envolvidos no processo.

O Ideb possibilita, aos sistemas e as escolas, 0 acompanhamento dos
processos pedagogicos e de gestdao, com vistas ao desenvolvimento de agdes
que possam efetivamente contribuir para a aprendizagem e o sucesso do es-
tudante. O desafio que esta posto para os municipios é grande. A férmula
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utilizada para o calculo do indice pressupde um equilibrio entre o desem-
penho dos alunos e o fluxo em todo o pais, objetivando monitorar e melho-
rar a proficiéncia dos estudantes, bem como reduzir as taxas de repeténcia
e evasdo. Na perspectiva de Fernandes (2007, p. 7),

[...] um sistema ideal seria aquele no qual todas as criangas
e adolescentes tivessem acesso a escola, ndo desperdicassem
tempo com repeténcias, ndo abandonassem os estudos pre-
cocemente e, ao final de tudo, aprendessem.

Nesse contexto, o Ideb tornou-se o principal indicador objetivo utili-
zado para monitorar a qualidade da Educagdo Basica no Brasil.

A meta 7 do Plano Nacional de Educag¢do (PNE) 2014-2024 diz res-
peito & melhoria da qualidade da Educa¢ao Basica, enfocando, particular-
mente, a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem dos estudantes de
modo a atingir, até 2021, as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0
para os anos iniciais do Ensino Fundamental; 5,5 para os anos finais do
Ensino Fundamental; e 5,2 para o Ensino Médio. Conforme apresentado
no Quadro 2, os municipios de Luis Eduardo Magalhaes e Wanderley estao
proximos de alcangar as metas estipuladas no PNE.

Para Kunz e Silva (2016, p. 98), o desafio das politicas publicas

[...] é desenvolver a¢des e/ou programas que equalizem essas
dificuldades, tornando possivel avangar nas praticas que efe-
tivamente corroboram para promover melhores condi¢des
de ensino.

O Brasil ainda néo alcangou o patamar desejado para a Educagao
Basica, sobretudo no que se refere a qualidade, considerando diferentes in-
dicadores e, entre estes, o Ideb (AMARAL; FREIRE, 2013).

A acdo de extensdo apresentou um panorama das praticas inovado-
ras de gestdo e as a¢Oes realizadas pelas secretarias de educagido com foco
na melhoria do Ideb dos municipios participes, conforme Quadro 3.
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Quadro 3 - Percepgio dos gestores sobre a relagdo do Ideb

com o trabalho de gestdo

Participantes Relatos

Gestor A A escola obteve sucesso porque fez planejamento. Houve
certa articulagdo com a secretaria de educac¢io e a escola.

Gestor B Precisamos de compromisso politico da gestdo; precisamos
pensar em metas futuras e garantir a formacdo continuada
e permanente.

Gestor C Garantia da aprendizagem em sala de aula.

Gestor D A escola precisa de autonomia. A secretaria apoia as deci-
soes.

Gestor E Agoes de gestdo norteadas pelos resultados.

Gestor F Encontros de formagao; pesquisa; grupo de trabalho nor-
teado pela avalia¢do externa com monitoramento; coorde-
nagdo coletiva; aplica¢do de questionarios em toda a rede;
e simulados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

O Quadro 3 aponta a percepgao dos gestores sobre a relagao do Ideb

com as praticas de gestdo desenvolvidas nas escolas. Notam-se relatos inti-

mistas sobre o cotidiano, cuja experiéncia na academia e os indices atuais

foram imprescindiveis para a elaboragdo de um plano de agdo que contri-

buisse para melhores resultados da aprendizagem. Outro ponto em destaque

¢ a importancia do planejamento coletivo, do compromisso e da autonomia

dos gestores para a efetivagdo de uma pratica condizente com a aprendiza-

gem dos estudantes. Ndo obstante, na visdo de Costa (2003, p. 71),

[...] aescola como democracia propde uma concepgao dos es-
tabelecimentos de ensino que, valorizando as pessoas, aponta
para modos de funcionamento participados e concentrados
entre todos os intervenientes na vida escolar.

Assim, para Pateman (1992, p. 95), “[...] participacdo é tomada de

decisoes” e “[...] pode contribuir para o aumento da eficiéncia”

Por fim, ressalta-se a notoriedade da formagao continuada dos pro-

fissionais da Educagdo e da pesquisa como instrumento norteador das
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atividades educativas. Dessa forma, Santos e Wanderley (2016, p. 138) aler-

tam que o
[...] professor deve se comportar como pesquisador por
exceléncia de sua pratica, adotando uma postura de aprendi-
zagem profissional, redesenhando suas a¢des em sala de aula.
CONCLUSAO

A atividade extensionista logrou éxito e superou as expectativas dos
organizadores e dos envolvidos no processo. Contou com a participagao
dos gestores escolares e dirigentes de Educagdo dos municipios participes.
O apice da atividade deu-se no momento do semindrio de intercimbio das
praticas inovadoras de gestao escolar, cujos expositores foram os diretores
das escolas de Ensino Fundamental e secretarios de Educagao. A apresen-
tagdo seguiu o critério de relatos de experiéncias escolares e educacionais a
partir da apropriacgdo dos resultados do Ideb e da implementacéo de acdes
que viabilizaram o crescimento do processo de ensino e aprendizagem das
escolas.

Espera-se que o trabalho desenvolvido por meio da pesquisa e da ex-
tensdo possa constituir-se como a¢ao promotora de reflexdo, socializagdo
das agoes e indicagdo de acoes que subsidiem as transformagdes necessa-
rias a melhoria da qualidade da Educacio. Acredita-se que o encontro e os
resultados possam interferir na Educa¢do do municipio, bem como disse-
minar na rede municipal de ensino a cultura da pesquisa e das a¢des que
contribuam para que as escolas implementem projetos pedagdgicos, a luz
dos resultados das avalia¢des externas.

As evidéncias apontadas ratificam que, em uma década (2005 a
2015), alguns municipios avangaram nas metas projetadas, em detrimento
de outros. Em esséncia, o Ideb revela quanto as redes de ensino progredi-
ram em relagao as suas metas, e isso representa uma referéncia fundamental
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a responsabiliza¢ao acerca dos indices de qualidade referendados pela via
das metas.

Os dados podem fomentar e estimular as secretarias municipais de
educagio na elaboragao de politicas educacionais que induzam a melhoria
da qualidade de ensino. Podem também sinalizar algumas possibilidades
de ressignificagdo da realidade educacional da regiao oeste da Bahia, sobre-
tudo na busca de melhorias no trabalho pedagdgico das escolas publicas de
Ensino Fundamental, perseguindo a elevagao do Ideb.

Por fim, entende-se que o desenvolvimento de projetos de exten-
sdo favorece a diminuicdo da distancia entre universidade e comunidade.
A “ecologia dos saberes” é a oportunidade de agregar conhecimentos pro-
duzidos socialmente e que estio fora do ambiente académico. E incorporar
nas agOes das instituicdes de Educagdo Superior a diversidade que circula
fora dos limites universitarios. Precisa-se internalizar nas discussdes, nas
atividades e nos projetos da academia a abundancia de saberes produzidos
por grupos historicamente silenciados e excluidos da universidade. Cabe,
entdo, repensar o papel da extensao universitaria na perspectiva de legiti-
mar a inclusao, nos planos de estudos, de uma “ecologia de saberes”, o que

possibilita um enfrentamento contra a injustica cognitiva.
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INTERFACE PESQUISA E EXTENSAO
NA CASA DE ACOLHIMENTO DO
COMPLEXO PENITENCIARIO:
RELATO DE EXPERIENCIA

Denise Santana Silva dos Santos
Climene Laura de Camargo

Tania Christiane Ferreira Bispo

trajetoria da formagdo académica perpassa por distintos aprendi-

zados que vao além daqueles ministrados em sala de aula, o que

requer uma interagdo da teoria com a pratica, tornando a praxis
primordial para a construcao do saber cientifico.

A Constitui¢ao Federal brasileira de 1988, no seu artigo 207, dispde
que as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administra-
tiva e de gestdo financeira e patrimonial, devendo obedecer ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 1988). Dessa
forma, este tripé constitui o eixo fundamental da universidade brasileira e

ndo pode ser compartimentado.

Destacam-se especialmente os avangos oriundos da reabertura demo-
cratica do Pais, iniciada nos dltimos anos da década de 1970 e culminando na
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, contribuindo, portanto, para
a discussdo da fungdo do Ensino Superior e das universidades publicas pe-
rante a sociedade. Desse modo, foram estabelecidas novas demandas, dentre
as quais o maior didlogo com distintos setores da sociedade, a produgio de
conhecimentos socialmente relevantes e a formacio académica articulada
com demandas sociais e pesquisa (GONCALVES, 2015).
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a Educagdo Superior tem por finalidade formar profissionais nas
diferentes areas do conhecimento, aptos para a inser¢do em multiplos seto-
res e para participa¢do no desenvolvimento da sociedade brasileira. Além
disso, a referida normativa expoe que o Ensino Superior tem o fito de in-
centivar o trabalho da pesquisa e investigagdo cientifica, visando a difusao
das conquistas e dos beneficios resultantes da criagao cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao (BRASIL, 1996).

Assim, o ensino corresponde as atividades de formacao profissional.
Ja a pesquisa ¢ a oportunidade de aplicar ou desenvolver novos conceitos,
a partir das bases construidas pela etapa do ensino, ou seja, a produgédo de
conhecimento. Por sua vez, a extensao é a aplica¢do direta do conhecimen-
to obtido na fase do ensino e da pesquisa, visando contribuir para a melho-
ria da sociedade (ELLERY; BOSI; LOIOLA, 2013).

Pesquisas realizadas em universidades norte-americanas sobre essa
tematica revelaram que a interagdo academia e comunidade é necessaria
para abordar problemas de saude; e que cada vez mais as organizagdes co-
munitdrias de saide sdo convidadas a se associarem a pesquisa, demons-
trando assim o compromisso de desenvolver com éxito o crescimento da
capacidade de pesquisa sustentdvel em organizagdes comunitarias e apri-
morar as atividades de extensdo universitaria (JEWETT-TENNANT et al.,
2016; GRANBERRY et al., 2016; JOPPA et al., 2016; HORNEY et al., 2016).

No contexto brasileiro, o estudo de Mota e Andrade (2009) descreve
que a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensio é um principio orien-
tador da qualidade da produgéo universitaria, pois afirma como necessaria

a tridimensionalidade do fazer universitario autbnomo, competente e ético.

Uma pesquisa realizada em Sao Paulo para analisar as mudangas nas
praticas em saude, a partir da insercdo das atividades de uma universidade
publica na atenc¢ao bésica em saide, evidenciou potencialidades na integra-
¢do ensino-servigo-comunidade, ao promover reflexdes sobre o conceito de
saude, cuidado e trabalho em equipe, além de favorecer o estudo e os conta-
tos com novas ferramentas de trabalho (VASCONCELOS; STEDEFELDT;
FRUTUOSO, 2016).
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Outra pesquisa sobre a experiéncia de uma universidade publica na
articulagdo com uma Comissao Permanente de Integracao Ensino-Servigo
descreve os beneficios no que se refere a uma maior aproximacdo da aca-
demia com as demandas regionais, bem como a possibilidade de envolver
discentes e docentes de enfermagem em atividades de pesquisa e extensdo
(VENDRUSCOLO et al., 2016).

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sao reflete um conceito de qualidade do trabalho académico, que favore-
ce a aproximagdo entre universidade e sociedade, a autorreflexdo critica, a
emancipagdo teorica, a pratica dos estudantes e o significado social do tra-
balho académico (BORGES; ARAUJO, 2012).

Neste contexto, foi criado um projeto vinculado ao Nucleo de
Pesquisa Interfaces em Saude (Nupeis) da Universidade do Estado da
Bahia (Uneb), denominado “Nascer e crescer atras das grades: um olhar
sobre a crianga e o adolescente no contexto prisional”, o qual foi realiza-
do na Entidade de Acolhimento Institucional do Complexo Penitencidrio
(Abrigo Centro Educativo Nova Semente) em Salvador (BA).

Conforme a conceituacio empreendida pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), art. 101, § 1% “o acolhimento institucional, assim
como o acolhimento familiar, configuram-se como medidas protetivas de
cunho provisério e excepcional” (BRASIL, 1990). Desse modo, devem ser
utilizados, em regra, como forma de transi¢do para reintegracao familiar.
Caso nao haja possibilidade, deve-se proceder para a colocagido em familia
substituta; todavia, ndo implicando privagdo de liberdade.

No que se refere a mae em privagao de liberdade e seu filho, a legisla-
¢do brasileira, por meio da Lei n°® 11.942/2009, assegura a mae o direito de
permanecer com o filho na prisio, ao estabelecer que devam existir creches
para abrigar criancas maiores de seis meses e menores de 7 anos, com a fi-
nalidade de assistir a crianga desamparada cuja responsavel estiver presa.
(BRASIL, 2009).

Percebe-se que apesar de todas as orientagdes e normatizagdes para
regulamentar os direitos das mulheres em situagao de carcere e seus filhos,
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ha contradi¢des na realidade social, visto que a decisdo acaba perpassando
pela andlise dos gestores dos presidios, que acabam por estabelecer o tempo
de convivéncia entre maes e filhos, de acordo com as condi¢oes do sistema
carcerario brasileiro. Dessa forma, as normas existentes acabam por néo ter
a devida eficacia social. Em Curitiba, é possivel que a crianga fique até os
seis anos. Em Minas Gerais, elas deixam o carcere aos 2 anos; no Para, ao
nascer; e em Brasilia, assim como na Bahia, a crianca é separada da mae aos
seis meses de idade (LEAL et al., 2016).

Apesar de ser utilizado costumeiramente o termo “abrigo’, esta no-
menclatura vem sendo substituida pelo termo “acolhimento institucional”
Tal modificacdo pode ser verificada pela redagdo do ECA, que foi alterada
com a Lei n°® 12.010/2009. Todavia, esse acolhimento pode ocorrer sob dife-
rentes modalidades. Sao elas: abrigo institucional, casa-lar e casa de passagem.

Dentro do universo prisional, tém sido poucas as reflexdes acerca da
crianga, filhos de maes que vivem em privagdo da liberdade. O trabalho de
Azambuja (2013) analisa as questdes juridicas decorrentes do poder fami-
liar e da guarda e seus reflexos na vida dos bebés cujas maes estdo presas,
sinalizando para a urgéncia da implementac¢ao das medidas que visem a
protegdo integral da crianga.

Uma pesquisa desenvolvida por Stella e Sequeira (2015) revela que
o ambiente prisional carrega consigo todo um significado de punicéo e se-
gregacdo social. Portanto, ndo pode ser considerado como um ambiente
neutro ou equivalente a casa e a escola, uma vez que interfere no proces-
so de desenvolvimento das criancas e das maes em privagéo de liberdade.

Em conformidade com o Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia
(Unicef) (2006), existe a evidéncia de que a¢bes voltadas para a primeira
infancia, desde a gestagao, asseguram o melhor desenvolvimento infantil
em diversas dimensoes, a saber: educacional, de satde, emocional, cogniti-
va, intelectual e social.

Sabendo que as agdes na primeira infancia concorrem para o desen-
volvimento biopsicossocial da crianga, e haja vista a existéncia de varios
marcos legais, como a Constitui¢ao Federal brasileira, o Estatuto da Crianga
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e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, os quais garan-
tem a prioridade e o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos,
impde-se uma analise das experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo na
entidade de acolhimento institucional do complexo penitenciario.

Acreditamos que a aproximacio do discente de saiide com a reali-
dade vivenciada por criangas da unidade de acolhimento institucional do
complexo penitencidrio proporcionara subsidios tedricos para o proces-
so de capacitagdo profissional, no sentido de minimizar os problemas de
satude apresentados por estas criangas que vivenciam situa¢do de vulnera-
bilidade, repercutindo na sua qualidade de vida.

Este estudo tem como objetivo: relatar a experiéncia de discentes e
docentes no desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensio na entidade
de acolhimento institucional do complexo penitenciario.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia (GIL,
2010), referente as atividades de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas
pelos docentes e discentes de Enfermagem com a finalidade de promover a
Educagio e a Satde, realizadas por meio de oficinas com as criangas em estudo.

As atividades foram realizadas na entidade de acolhimento institu-
cional do Complexo Penitenciario de Salvador(BA), fundada em 1999 e
gerida por duas religiosas da Pastoral do Carcere. Trata-se de uma casa
onde moram criangas e adolescentes filhos(as) de pessoas encarceradas
no Complexo Penitencidrio do Estado da Bahia. A entidade de acolhi-
mento institucional é mantida pela Fundacdo Dom Avelar Brandio Vilela
(FDABYV), que pertence a Arquidiocese de Salvador e recebe apoio finan-
ceiro das institui¢des italianas Fundagdo Humano Progresso e Associagao
Edus (D’ECA, 2010).
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Participaram das Oficinas de Educa¢ao em Satude 14 criangas
de ambos os sexos, que residiam na Casa de Acolhimento no periodo de
marco a dezembro de 2016.

Quanto aos discentes, integraram o projeto cerca de 20 alunos de
graduacdo de Enfermagem de trés universidades da cidade de Salvador,
entre bolsistas de iniciacdo cientifica, bolsistas de extensdo e voluntdrios,
além de trés docentes.

As oficinas ocorreram quinzenalmente, em espago amplo disponibi-
lizado pela entidade, com duragdo de 45 minutos. As criangas foram divi-
didas em grupos, conforme a faixa etaria.

As atividades na Casa de Acolhimento foram realizadas em etapas.
A primeira etapa foi caracterizada pela sensibilizagdo dos profissionais
atuantes na instituicao e com as criangas. Nesta etapa realizou-se uma roda
de conversa e investigou-se os interesses tematicos para a preparagao das
Oficinas de Educacdo em Satdde.

A segunda etapa foi marcada pela realizagdo das oficinas, com as
criancas divididas por faixa etaria.

Na terceira etapa foi realizada a coleta de dados da pesquisa “Nascer
e crescer atras das grades: um olhar sobre a crianga e o adolescente no
contexto prisional”. Esta pesquisa foi submetida através da Plataforma
Brasil e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP/Uneb CAAE:
49996915.4.0000.0057, para o seu desenvolvimento através do parecer de
numero 1.333.685.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, atendeu
aos principios da resolu¢do n°® 466/13 do Conselho Nacional de Saude. Foi
solicitada autorizagdo da institui¢do responsavel por essas criangas, ga-
rantindo sua autonomia por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Foi necessaria a assinatura do Termo de Assentimento
Informado Livre e Esclarecido (TAILE) das criangas alfabetizadas.

Esta pesquisa avaliou o crescimento e desenvolvimento das crian-
cas e dos adolescentes que estavam abrigadas na Casa de Acolhimento do
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Complexo Penitenciario. Evidenciou que as criangas tinham um cresci-
mento adequado para a faixa etria conforme preconizado pelo Ministério
da Satde; porém, com relagdo ao desenvolvimento motor e cognitivo, as
criangas em todos os grupos etarios apresentaram déficit quando avaliadas
conforme descrito pelo caderno n°® 33 do Ministério da Satde, que orienta
o acompanhamento do crescimento e desenvolvimento infantil.

Na quarta etapa foi realizada avaliacdo das acdes de ensino, pesquisa
e extensdo na Casa de Acolhimento, e planejadas agdes para o ano seguinte,
com enfoque nos resultados evidenciados na pesquisa.

A APROXIMACAO COM O LOCUS DA PESQUISA

O lécus para o desenvolvimento desta pesquisa foi a entidade de
acolhimento institucional Abrigo Centro Educativo Nova Semente, que
faz parte do Complexo Penitencidrio Feminino da Mata Escura da cidade
de Salvador(BA). Ela é destinada ao atendimento dos filhos dos sujeitos
que estdo em situagdo de carcere na referida penitenciaria. Desse modo, as
criangas e adolescentes que se encontram na unidade possuem assisténcia
integral para colaborar no processo de desenvolvimento. Além disso, rece-
bem acompanhamento junto a sua familia, bem como uma educagdo com
vistas ao alcance da cidadania e inclusao social.

O referido abrigo envolve campos diferenciados de educagdo formal
e nao formal. Desse modo, acontecem praticas que objetivam a formagéo
de criangas e adolescentes para a vida fora de tempos e espagos determina-
dos, sendo referéncia na capital para encaminhamento dos filhos das mu-
lheres encarceradas, a partir de seis meses de idade (D’ECA, 2010).

A aproximagdo com as criangas se deu por meio de atividades ladi-
cas, como pintura de rosto, musica e realizagdo de brincadeiras para fami-
liarizagdo e interagdo dos graduandos de Enfermagem com criangas que
viviam na unidade de acolhimento institucional.
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ACOES DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO COM
AS CRIANCAS QUE VIVENCIAM A SITUACAO DE
VULNERABILIDADE DO SISTEMA PENITENCIARIO

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo sdo fundamentais para
a amplia¢ao do olhar do estudante acerca de elementos especificos de cada
populacgao. Nesse sentido, o Nupeis desenvolve atividades que congregam o
tripé ensino-pesquisa-extensdo direcionado as criangas que moram na en-
tidade de acolhimento institucional do Complexo Penitenciario da cidade
de Salvador (BA).

Com relagdo as atividades de ensino, foram realizados grupos de
estudo com os alunos da disciplina “Vulnerabilidade em Satde”, com intui-
to de discutir a temadtica referente a vulnerabilidade da crianca no contexto
prisional. Na semana seguinte os alunos compartilharam os conhecimen-
tos numa roda de conversa sobre a temdtica e foram planejadas as agdes de
saude que desenvolveriamos na Casa de Acolhimento.

As tematicas das Oficinas de Educacdo em Saide foram provenientes
das rodas de conversa com os profissionais da institui¢do e com as criangas.
Dentre as tematicas sugeridas, destacam-se: higiene corporal, lavagem das
maos, alimenta¢ao saudavel, brincadeiras, entre outras.

Foram realizadas também oficinas de comemora¢ao de datas festi-
vas, por exemplo: Pascoa, Natal, Sao Jodo, Dia das Criangas e Dia das Maes.
Essas oficinas foram importantes para a construgdo de interagdes sociais,
mudangas de rotinas e aproximagao da cultura popular.

Ja as praticas educativas inseriam as no¢des de promogio e saude,
contribuindo para o crescimento e desenvolvimento saudavel, tentando
atender as demandas bioldgicas, psicoldgicas e sociais daquelas criangas.

As agoes em saude foram realizadas de maneira ludica, numa relagdo
entre o aprender e o aprender brincando, subsidiadas pelos conhecimentos
tedrico e técnico aprendidos na academia.
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As acoes educativas realizadas na unidade de acolhimento institu-
cional reafirmam o posicionamento hegemonico assumido pela universi-
dade, no sentido de debater e analisar o ensino, a pesquisa e a extensao.
Consequentemente, o referido tripé acaba por ocupar um lugar de destaque
nas organizagdes universitarias, impactando a sociedade como um todo.

Assim, se considerada apenas em relagoes duais, a articula¢ao entre
0 ensino e a extensao aponta para uma formagdo que se preocupa com o0s
problemas da sociedade contemporinea, mas carece da pesquisa, respon-
savel pela produgdo do conhecimento cientifico. Por sua vez, se associados
0 ensino e a pesquisa, ganha-se terreno em frentes como a tecnologia, por
exemplo, mas se incorre no risco de perder a compreensio ética-politica-
social conferida quando se pensa no destinatdrio final desse saber cientifi-
co: a sociedade (MOTA; ANDRADE, 2009).

DESENVOLVENDO OFICINAS COM AS CRIANCAS MENORES
(4 A6 ANOS)

De acordo com o Ministério da Satide, no Caderno n® 33 de Atengdo
ao Crescimento e Desenvolvimento Infantil, a crianga entre 3 e 4 anos
veste-se com auxilio, as criangas na faixa etaria 4 e 5 anos contam ou
inventam pequenas histérias. O comportamento da crianca nessa fase é
predominantemente egocéntrico; porém, com o passar do tempo, outras
criangas comegam a se tornar importantes (BRASIL, 2012). Estes conceitos
embasaram as atividades planejadas para este grupo de criangas.

As Oficinas de Educa¢do em Saude, realizadas com as criangas de
4 a 6 anos, envolveram atividades motoras e ludicas. Os principais temas
desenvolvidos envolviam atividades com higiene corporal, escovagdo dos
dentes, alimentagao saudavel e a importancia da lavagem das maos.

Na oficina de lavagem das maos, apds explanagao ludica sobre a im-
portancia desse habito para manutencéo da saude, todas as criangas tiveram
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as maos pintadas (representando sujidades) e foram ensinadas a lavarem as
maos antes das refeicdes e apds o uso do sanitario.

Estudo realizado com cuidadoras revelou que, na teoria, a entidade
tem o objetivo de assistir a crianga em toda sua integralidade. Entretanto,
na pratica, a assisténcia visa apenas os aspectos da sobrevivéncia fisica,
esquecendo-se do desenvolvimento social e intelectual (MAGALHAES;
COSTA; CAVALCANTE, 2011).

DESENVOLVENDO OFICINAS COM AS CRIANCAS MAIORES
(7 A9 ANOS)

Para o planejamento de atividades dessa faixa etdria, foram conside-
radas algumas peculiaridades da fase: a partir dos 7 anos, a crianga comeca
a desenvolver o julgamento global de autovalor, integrando sua autoper-
cepgao, estabelecendo algumas ideias sobre quem ela é e como deve ser etc.
A influéncia dos pares (amigos, colegas da mesma idade) adquire grande
importancia nessa etapa da vida, enquanto a influéncia dos pais diminui
(MAGALHAES; COSTA; CAVALCANTE, 2011).

E a fase em que a crianca passa a pensar com ldgica, embora esta
seja predominantemente concreta. Sua memoria e habilidade com a lin-
guagem aumentam. Seus ganhos cognitivos melhoram sua capacidade de
tirar proveito da educa¢ao formal. A autoimagem se desenvolve, afetando
sua autoestima. Os amigos assumem importancia fundamental. A crianga
comega a compreender a constancia de género. A segregagdo entre os géne-
ros é muito frequente nessa idade (meninos “ndo se misturam” com meni-
nas e vice-versa) (BrASIL, 2012).

Foi realizada para essa faixa etaria a oficina sobre histdrias infan-
tis. Logo apds, foi proposto que contassem ou inventassem uma historia.
Ao final da atividade, detectou-se que apenas duas criangas conseguiram
compor uma histéria com inicio meio e fim, enquanto outras ainda néo ar-
ticulavam as palavras de forma clara e compreensivel. Estes fatos apontaram
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para a necessidade de atividades que promovam o desenvolvimento cogni-
tivo das criangas deste grupo etario.

Na oficina de interagdo, quando as criangas foram questionadas
sobre suas relagdes de amizade, todas relataram ter amigos de ambos os
sexos, mas algumas evidenciaram a dificuldade do estabelecimento de
lagos de amizade com outras criangas da Casa de Acolhimento.

Na oficina sobre o soletrar, foi observado que as criangas tinham di-
ficuldade em pronunciar as palavras e desconheciam o significado delas.
Ao observar essa dificuldade, foi proposto um projeto que estimulasse nas
criangas o desenvolvimento cognitivo.

Quintino (2006) afirma que a familia é a base da construc¢ao social
e este convivio favorece o desenvolvimento infantil. A familia é entdo con-
siderada um dos mais influentes grupos constitutivos do desenvolvimento
humano e também principal fonte de satide. Mas, quando esta nio se cons-
titui de uma unidade de experiéncia, de aprendizagem e de criatividade,
podera se tornar um fator de doenga.

Considerando-se a relevancia da familia no desenvolvimento da
crianga e do adolescente, o proprio ECA demarca em seu artigo 92 os prin-
cipios que devem reger as entidades de acolhimento, dentre os quais se
ressaltam a “[...] preserva¢ao dos vinculos familiares e promocao da reinte-
gracao familiar” e “[...] ndo desmembramento de grupos de irmaos”; esses
principios se conectam diretamente com o depoimento de uma crianga,
elucidado a seguir.

Ao realizar rodas de conversas com criancas dessa faixa etéria, o
relato de K. P. S (9 anos) evidenciou que elas enfrentam situagoes de agres-
sdo e vincula¢io afetiva dentro da unidade:

Eu gosto de ajudar as tias... Ajudo... Tia posso lavar os pratos? Eu me sinto
boa. Eu ndo gosto que as pessoas fiquem me batendo. Ah! Eu ndo gosto que as
pessoas fiquem me xingando. Ndo gosto que fiquem batendo em F. (K. P. S,,
2018, informagao verbal).

A fala acima remete a histdria do atendimento a inféncia e juventu-
de no Brasil, no qual vigorava a perspectiva caritativa, vinculada sobretudo
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aos organismos religiosos, uma vez que o poder publico ndo assumia essa
incumbéncia. Resquicios dessa historia sdo verificados até os dias atuais,
a exemplo das entidades de acolhimento de Salvador, geridas majoritaria-
mente por organizagdes catolicas.

Com o advento do ECA, a politica de atendimento infanto-juve-
nil saiu do &mbito da caridade para ocupar a posigdo de dever do Estado,
uma vez que esses individuos sao reconhecidos enquanto sujeitos de direi-
tos. Desse modo, as entidades de acolhimento passam a serem regidas pelo
Estado, o qual comegou a regulamentar suas praticas, visando justamente
proteger os direitos das criangas e adolescentes.

Todavia, a visdo caritativa daqueles que trabalham na politica de
atendimento a infancia e juventude ainda prevalece em muitas institui-
goes. Isso justifica as imposi¢oes da realizacao de servigos domésticos no
ambito da entidade como forma de retribuicio do “ato de caridade” de
cuidar daqueles individuos, como se pode inferir da fala mencionada. Caso
contrario, procede-se com violéncia, conforme exposto, o que revela algo
contraditdrio, tendo em vista o objetivo central da instituicdo, que é de pro-
teger essas criangas e adolescentes.

Nesse contexto, emerge o preconizado nos artigos 16 e 17 do ECA.
Vejamos:

O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: I - ir,
vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitérios,
ressalvadas as restrigdes legais; II - opinido e expressao; III
— crenga e culto religioso; IV - brincar, praticar esportes e di-
vertir-se; V - participar da vida familiar e comunitéria, sem
discriminagdo; VI - participar da vida politica, na forma da
lei; VII - buscar reftgio, auxilio e orientagdo [...]. O direito
ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a
preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos
valores, ideias e crengas, dos espacos e objetos pessoais.
(BRASIL, 1990).

Além dessa compreensdo de sujeitos de direitos, é relevante enfa-
tizar também a condicido peculiar de pessoa em desenvolvimento a que
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esta submetida a crianca e o adolescente, expressa no artigo 6o do ECA
(BRASIL, 1990). Isso significa que as criangas e os adolescentes estao dentro
de um processo de incompletude, por assim dizer; afinal, estio em um es-
tagio de pleno desenvolvimento, considerando-se o aspecto sociocultural,
cognitivo, emocional e fisico.

No que tange a agressao fisica, estudo realizado na unidade de aco-
lhimento institucional revela que as criancas tendem a ser agressivas, por
causa da caréncia, que é consequéncia do abandono e de serem institu-
cionalizadas (OLIVEIRA; PROCHNO, 2010). O estudo de Magalhaes,
Costa e Cavalcante (2011), com cuidadoras de uma institui¢do, revela que
71,57% das criangas apresentam comportamento agressivo com os colegas
e adultos.

Com relagdo a violéncia identificada na fala das criancas, conversou-
se sobre essa questdo com a psicdloga e assistente social da institui¢do e
propuseramse novas oficinas sobre a cultura da paz. Foi proposto também
um novo projeto de extensao para trabalhar com as questdes referentes a
violéncia e suas implica¢des na saide infantil.

DESENVOLVENDO OFICINAS COM AS CRIANCASDE 10 E
11 ANOS

A partir dos 10 anos ocorrem mudangas relacionadas a puberdade
e ha um estirdo de crescimento (primeiro nas meninas, em torno dos 11
anos, depois nos meninos, em torno dos 13 anos) (BRASIL, 2012).

Nessa faixa etaria foram realizadas oficinas sobre as mudangas no
corpo, propostas pelas criancas; uma oficina muito rica, que proporcionou
aprendizados sobre o proprio corpo; houve pintura de telas e desenhos.
Também foram realizadas atividades de recorte de revistas e discutiu-se a
identificagdo das criancas com os personagens recortados.

Durante a oficina, o que ficou mais evidente foi a vinculagdo entre as
criangas, como elas se preocupavam umas com as outras.
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A vinculagdo afetiva que essas criancas tém entre si, mostran-
do zelo, como se fossem irmaos, pode ser observada também no estudo
de Alexandre e Vieira (2004) com criangas institucionalizadas. O estudo
afirma que o fato de viverem juntas, compartilhando brinquedos, quarto,
roupas e afeto lhes permite considerar que o outro é seu irméo. Santos
(2000) descreve que nao ha instituicdo de qualidade ideal que possa preen-
cher o vazio afetivo das criancas institucionalizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

As agbes de ensino, pesquisa e extensdo realizadas por docentes e
discentes de Enfermagem foram apresentadas com a finalidade de expor as
atividades de Educacdo em Satide desenvolvidas com as criancas da entida-
de de acolhimento do Complexo Penitencidrio de Salvador.

Essa atividade resultou na construgdo de um novo projeto de exten-
sdo em parceria com a Pro-Reitoria de Extensao da Uneb com o objetivo de
estimular o desenvolvimento infantil dessas criancas que vivenciam o con-
texto de vulnerabilidade do carcere, proporcionando um ambiente que es-
timule suas habilidades motoras, cognitivas e sociais.

Considera-se que os métodos de ensino-aprendizagem e o uso das
metodologias participativas nos diversos cenarios que compdem o territd-
rio de abrangéncia do Sistema Unico de Satide sdo relevantes para a forma-
¢do académica dos graduandos de Enfermagem que atuaram nas agoes de
satde com as criancas da entidade de acolhimento institucional.

Sugerimos que outras instituicdes de Ensino Superior de diversas
areas do conhecimento possam desenvolver atividades nesse local tdo rico
para troca de experiéncia e promogao da satde.

Assim, propoe-se maijor atengdo as agoes de ensino, pesquisa e ex-
tensdo universitaria, pois tais experiéncias sdo ricas em aprendizados aca-
démicos e sociais, 0 que contribui para a formacédo de profissionais de saude
mais integrados com as demandas da sociedade.
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EDUCACAO EM SAUDE
DESTINADA A FORMAR CRIANCAS
COMO MULTIPLICADORES DE
CONHECIMENTO EM HIPERTENSAO
E DIABETES: A EXTENSAO
UNIVERSITARIA VAI A ESCOLA

Helena Maria Silveira Fraga Maia
Tamara Regina Araugjo de Oliveira

Luciana Ricarte Cavalcante

ducagdo em Saude como area de conhecimento é um conjunto de
E praticas que tem por objetivo principal tentar gerar habitos sauda-

veis, que proporcionem bem-estar aos individuos e as comunidades
(BOCCHTI, 2012; MACIEL, 2009; MORIYAMA et al, 2009). Na atencio basica
pode ser frequentemente utilizada como instrumento para modificar os in-
dices de agravos e dbitos por doengas de dificil controle (CIMINO, 2013).
Dentre estas, a hipertensdo Arterial Sistémica (HAS) e o Diabetes Mellitus
(DM) siao referenciados como primeira causa de internamento e morbimor-

talidade para o Sistema Unico de Satide (SUS) (BRASIL, 2006a, 2006b).

Segundo a Organizagdo Pan-Americana de Saude (OPAS) (2016), a
cada ano ocorrem 1,6 milhdo de mortes causadas por doengas cardiovascu-
lares na regidao das Américas, das quais cerca de meio milhdo ocorrem em
pessoas com menos de 70 anos de idade, o que é considerado morte pre-
matura e evitavel (PEREIRA, J., 2012). No Brasil, a mudanca do perfil epi-
demiolégico da populagio, influenciada pelas alteragdes no estilo de vida,
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tem levado ao aumento da mortalidade por doengas cronico-degenerativas
(ARAUJO, 2012; RUFINO; DRUMMOND; MORAES, 2012). Observa-se
também a elevacdo dos custos de satide com internagdo, medicamentos e
atencdo de alta complexidade para pacientes com doencas cardiovasculares
(BRASIL, 2007).

Na tentativa de reverter esse quadro, as politicas nacionais de saude
estdo se voltando cada vez mais para a criagdo de uma atengio bésica
eficaz e ampla que atue nos diversos niveis dos pacientes (FAVA, 2011;
MORIYAMA, 2009; SILVA et al., 2011). Aumento do consumo de por¢des
de legumes, realizacao de atividade fisica e redugao dos indices de circun-
feréncia abdominal sdo formas de prevencao de agravos cardiovascula-
res (BRASIL, 2006¢). A Educagdo em Satude aparece nesse contexto como
uma ferramenta fundamental para desenvolver no individuo a compreen-
sdo da necessidade de acompanhamento integral e a0 mesmo tempo esti-
mular a adesdo terapéutica (CARNEIRO, 2012; COSTA, 2012). Evidéncias
cientificas que sugerem que programas de Educagdo em Saude sdo capa-
zes de gerar mudangas significativas nas condutas do indice de massa cor-
pérea (IMC) foram obtidas apos intervengdes especificas para hipertensos
(OLIVEIRA, 2013). Nos altimos anos, a¢oes de Educagao em Satude para
portadores de DM tém sido descritas como capazes de interferir positiva-
mente no controle da condicdo de saide com mudancas alimentares e no
estilo de vida (ASSUNCAQ; URSINE, 2008; SILVA et al., 2011).

A Educa¢io em Satde pode estimular o autocuidado do paciente, fa-
zendo com que ele entenda os beneficios de seu tratamento e a importan-
cia de mudangas nos habitos de vida (FAVA, 2011). Sabe-se também que
a maior parte desses habitos é adquirida na infincia e perdura por toda
a vida (CIMINO, 2013). Assim, programas para essa faixa etaria também
tém sido desenvolvidos com o objetivo de transformar o estilo de vida de
criangas e adolescentes, minimizando os fatores de risco, evitando o desen-
volvimento de doengas e influenciando a atitude dos pais (AMORIM, 2006;
OLIVEIRA, 2013). De acordo com este pensamento, Veugelers e Fitzgerald
(2005) realizaram uma interven¢ao por meio da inser¢dao de um progra-
ma escolar que visava a diminuicdo dos niveis de obesidade infantil. Como
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resultado, obtiveram a redu¢ao dos niveis de sobrepeso e obesidade e o au-
mento do nivel de atividade fisica entre os estudantes.

A despeito dos esforcos de profissionais da atencéo basica, a adesio
terapéutica de hipertensos e diabéticos ndo tem sido suficiente para con-
trolar os niveis pressoricos ou glicémicos. Informagdes sobre os prejuizos e
complicagdes nao sdo adequadamente divulgadas, o que dificulta a aproxi-
magcao do individuo aos servigos de saude e o controle social. Dessa forma,
este estudo buscou verificar a eficicia de um programa de Educagao em
Satde destinado a formar criancas e adolescentes filhos de hipertensos e
diabéticos como multiplicadores de conhecimentos sobre a prevengido de
agravos por HAS e DM.

MATERIAL E METODOS

No ambito da extensdo universitaria realizou-se um estudo de in-
terven¢do em que cada aluno foi seu préprio controle. A populagio foi
composta por escolares de 7 a 11 anos, matriculados em escolas da rede
municipal e estadual de Ensino Fundamental, que tinham pais, paren-
tes de até segundo grau ou vizinhos com diagnéstico de HAS e/ou DM.
Foram incluidos todos aqueles que realizaram as atividades do programa
de Educa¢ido em Saude, e excluidos os que nio se identificaram com o pro-
grama ou ainda aqueles cujos pais decidiram pela ndo adesdo ao projeto.
A amostra foi constituida por conveniéncia e as diretoras e coordenadoras
pedagodgicas auxiliaram no recrutamento dos estudantes.

O estudo foi realizado em escolas do Distrito Sanitario Cabula-Beiru,
Salvador (BA). A intervencao foi realizada no periodo de agosto a dezem-
bro de 2014, por profissionais da Secretaria Municipal de Saude (SMS) vin-
culados a Unidades de Aten¢ao Primaria e por estudantes dos cursos de
saude da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), todos vinculados ao
Programa de Educagio pelo Trabalho para a Saude (PET-Saude), e reali-
zado por meio de convénio entre o Ministério da Saude (MS), a Uneb e a
SMS. O programa de Educagdo em Sadde foi idealizado para ser efetivado
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em dez encontros semanais com duracio média de duas horas. Foram rea-
lizadas quatro atividades sobre HAS e quatro sobre DM, com uma aula in-
trodutéria para cada tema. Com objetivo de atrair a atengdo das criangas
e facilitar a aprendizagem, utilizou-se material ludico, como jogos, brinca-
deiras, histdrias e recursos audiovisuais.

Inicialmente, foi aplicado um questionario de sondagem, ajustado
com auxilio de uma pedagoga para uma linguagem acessivel as criangas e
aos adolescentes. Este foi formado com questdes fechadas sobre HAS e DM
e agrupadas nos topicos defini¢do e etiologia, sintomatologia, habitos de
vida, tratamento medicamentoso e acompanhamento de saude. O mesmo
questionario foi aplicado ap6s o término do programa para verificar o co-
nhecimento adquirido.

Para acessar conhecimentos sobre HAS, inicialmente foram rea-
lizadas questdes sobre defini¢do e etiologia, como: “ja ouviu falar sobre
hipertensao?”, “hipertensao é uma doenga?”, “hipertensdo tem cura?”, “hi-
pertensdo tem tratamento?”, “hipertensdo é a mesma coisa que pressio
alta?”, “hipertensdo é a pressao alta na parede dos vasos sanguineos?” e “o
coragdo ¢ a bomba do corpo?”.

Para avaliar os conhecimentos sobre sintomatologia, questionou-
se: “é possivel ter hipertensdo e nio ter sintomas?”, “dor de cabega é sinto-
ma de hipertensdo?”, “tontura é sintoma de hipertensao?”, “ansia de vomito
e/ou vomito é sintoma de hipertensdo?” e “dor de barriga é sintoma de
hipertensao?”.

Com relagdo a hébitos de vida, as seguintes questoes foram feitas:
“ingestao de sal aumenta a pressao?”, “quem é hipertenso tem que ter habi-
tos alimentares saudaveis?”, “quem se alimenta corretamente come frutas e
verduras?”, “quem é hipertenso tem que praticar exercicio fisico?” e “corri-
da, malhagéo e natagdo sao tipos de exercicio fisico?”.

Em relagao aos conhecimentos sobre tratamento medicamentoso, as
seguintes perguntas foram feitas: “todo hipertenso tem que tomar remé-
>

dio?”, “a medicagao deve ser guardada em local seco?”, “a medicagao deve
ser guardada em local arejado?”, “a medicagdo deve ser guardada longe de
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criangas?”, “a medicagdo deve ser guardada em local imido?”, “os remédios
devem ser tomados todos os dias nos mesmos horarios?” e “é recomendado
utilizar medicagdo de outras pessoas?”.

Os conhecimentos sobre acompanhamento de satde foram verifica-
dos questionando-se: “o hipertenso deve fazer acompanhamento médico
no posto de saude?”, “o posto de satde é o local recomendado para tratar
uma doenga?” e “o hospital é o local recomendado para tratar uma doenga?”.

Para DM, as questdes sobre defini¢do e etiologia foram: “ja ouviu
falar sobre diabetes?”, “diabetes é uma doenga?”, “diabetes tem cura?”, “dia-
betes tem tratamento?”, “diabetes é o agticar aumentado nos vasos sangui-
neos?” e “comer doce e beber agua depois pode causar diabetes?”.

Os conhecimentos sobre sintomatologia referiam-se a: “é possivel ter
diabetes e nio ter sintomas?”, “ter muita sede é sintoma de diabetes?”, “au-
mento de urina é sintoma de diabetes?”, “vista embacada é sintoma de dia-
betes?” e “o diabético inicialmente perde peso e depois engorda?”.

Ja os conhecimentos sobre habitos de vida foram questionados da
seguinte forma: “quem tem diabetes deve comer muito agutcar?”, “quem é
diabético deve ter habitos alimentares saudaveis?”, “quem se alimenta cor-
retamente come frutas e verduras?”, “quem ¢ diabético tem que praticar

» «

exercicio fisico?”, “quem tem diabetes deve cuidar da higiene dos pés?”,
“quem tem diabetes deve lavar bem os pés?”, “quem tem diabetes deve secar
bem os pés?”, “quem tem diabetes deve usar calcado confortavel?” e “quem
tem diabetes deve observar se ha feridas entre os dedos dos pés?”.

Os conhecimentos sobre tratamento medicamentosos foram trata-
dos com: “todo diabético tem que tomar remédio?”, “a medicagao deve ser
guardada em local seco?”, “a medica¢ao deve ser guardada em local are-
jado?”, “a medicagdo deve ser guardada longe de criangas?”, “a medica-
¢do deve ser guardada em local imido?”, “os remédios devem ser tomados

«

todos os dias nos horarios corretos?” e “é recomendado usar medicacio de
outras pessoas?”.

Por fim, os conhecimentos sobre acompanhamento de saude foram
abordados da seguinte forma: “o diabético deve fazer acompanhamento no
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posto de saude”?, “o posto de satde é o local recomendado para tratar uma
doenca?” e “o hospital é o local recomendado para tratar uma doenca?”.

As variaveis foram consideradas como 0 (zero) quando a descri-
¢do fosse adequada perante os conhecimentos cientificos, mas expressa de
acordo com a linguagem da crianga e adolescente; e como 1 (um) quando
nao fosse. As varidveis eram dicotdmicas e, por esse motivo, algumas tive-
ram a ordem da numeragdo invertida, com objetivo de fazer com que as
respostas ndo fossem induzidas a serem “sim”.

O banco de dados foi criado no programa Excel (V. 7.0) e analisa-
do no programa de analise estatistica Stata® (V. 12.0), onde foram realiza-
das corregoes dos dados digitados com objetivo de eliminar possiveis erros
ou inconsisténcias. Foi realizada uma analise descritiva com a finalidade
de identificar as caracteristicas gerais e especificas da populagdo estudada.
As respostas obtidas antes das intervengdes foram comparadas com as
obtidas depois, a fim de avaliar a significancia das mudangas em termos
de aprendizagem. Estas foram analisadas pelo teste ndo paramétrico de
McNemar, com uma significincia de p<0,05.

Os pais dos escolares autorizaram a participacdo destes através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e podiam a qualquer
momento anunciar a saida de uma crianga, sem qualquer prejuizo escolar
ou de qualquer outra natureza para ela. O projeto de pesquisa foi aprova-
do pelo Comité de Etica em Pesquisas da Universidade do Estado da Bahia,
Plataforma Brasil/CEP Uneb (Parecer n°241.434/2013) e financiado pelo
PRO Saude/PET-Saude 2012.

RESULTADOS

Este estudo contou com a participagio de 32 criancgas e adolescentes.
Verificou-se que 22 estudantes eram do sexo feminino (68,8%), 28 tinham
idade entre 7 e 9 anos (87,5%), e que o 2° ano do Ensino Fundamental foi a
série mais frequente, com 14 alunos (43,8%), sendo que 3° e 4° anos tiveram
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frequéncias iguais, isto é, cinco escolares em cada série (15,6%). Os dados
néo foram tabulados.

Na Tabela 1 encontram-se descritos os resultados do questionario
de sondagem inicial em comparagdo com o de sondagem final com relagéo
ao programa de Educagdao em Satde sobre hipertensdo Arterial Sistémica.
A primeira parte do questionario diz respeito a definigdo e etiologia do
DM, na qual observou-se aumento no percentual de aprendizagem para
a variavel “HAS é uma doenca’, “HAS ¢ a mesma coisa que pressdo alta” e
para “o cora¢do ¢ a bomba do corpo”. Na segunda parte, sobre sintomatolo-
gia da patologia, as varidveis que obtiveram percentual de aprendizagem es-
tatisticamente significantes foram “dor de cabeca é sintoma de HAS” (com
34,3%), “tontura ¢ sintoma de HAS” e “dor de barriga é sintoma de HAS”.
Com relagao a parte sobre conhecimento de habitos de vida, constatou-se
aumento do nivel de aprendizagem para a questdo “quem ¢ hipertenso tem
que praticar exercicio fisico?”. Nos conhecimentos sobre tratamento medi-
camentoso, as questoes que apresentaram valores estatisticamente signifi-
cantes foram “a medicagdo deve ser guardada em local seco” e “os remédios
devem ser tomados todos os dias nos mesmos horarios” Nao se obteve me-
lhora no percentual de acerto referente ao conhecimento sobre acompa-
nhamento de satide. A diferenca entre a propor¢do de acertos observada
variou de 3,1 a 37,5, com média de 18,2% (dados nio tabulados).
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Tabela 1 - Proporgido de acertos pré e pds-intervengdo de Educagdo em Saude em
HAS no 4mbito do PET-Satide Doutores Mirins MS/SMS/Uneb para escolares de
7 a 12 anos, Salvador, Bahia, 2014
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(continua)
Avaliagido
Res- Percentual
A (O, A 0,
Varidveis posta | Pré (%) | Pés (%) de aprendi- Valo: de
corre- zagem p
ta &
Conhecimento sobre defini¢io e etiologia
HAS ¢ uma doenga Sim 68,8 90,6 21,8 0,046
HAS tem cura Nio 40,6 53,1 12,5 0,382
HAS tem tratamento Sim 78,1 81,3 32 0,549
HAS ¢ a mesma coisa que pressdo alta Sim 31,3 62,5 31,2 0,027
HAS ¢ a pressao aumentada nos vasos sangui- Sim 50,0 78,1 28,1 0,125
neos
O coragdo ¢ a bomba do corpo Sim 71,9 96,9 25,0 0,021
Conhecimento sobre sintomatologia
E possivel ter HAS e ndo ter sintomas Sim 31,3 37,5 6,2 0,753
Dor de cabega ¢ sintoma de HAS Sim 31,3 65,6 343 0,020
Tontura é sintoma de HAS Sim 50,0 81,3 31,3 0,020
Ansia de vomito e/ou vomito é sintoma de HAS Sim 46,9 71,9 25,0 0,102
Dor de barriga ¢ sintoma de HAS Nio 31,0 50,0 19,0 0,037
Conheci to sobre habitos de vida
Quem tem HAS tem que ter habitos alimentares Sim 87,5 93,8 6,3 0,717
saudaveis
Quem se alimenta corretamente come frutas e Sim 84,4 100,0 15,6 0,625
verduras
Corrida, malhagéo e natagéio sdo tipos de ativi- Sim 87,5 100,0 12,5 0,125
dade fisica
Quem ¢ hipertenso tem que praticar atividade Sim 61,3 96,8 35,5 0,010
fisica
Conhecimento sobre tratamento medicamentoso
Todo hipertenso tem que tomar remédio Nio 9,4 12,5 3,1 0,717
A medicagdo deve ser guardada em local seco Sim 53,1 90,6 37,5 0,042
A medicagio deve ser guardada em local arejado Sim 50,0 56,3 6,3 0,392
A medicagdo deve ser guardada em local longe Sim 93,8 100,0 6,2 0,500
de criangas
A medicagdo deve ser guardada em local umido Nio 38,7 67,7 29,0 0,064
Os remédios devem ser tomados todos os dias Sim 75,0 93,8 18,8 0,031
nos mesmos horarios
E recomendado usar medicagdo de outras Nao 96,9 100,0 3,1 0,317
pessoas
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(concluséo)
Conhecimento sobre acompanhamento de saude
O hipertenso deve fazer acompanhamento médi- Sim 87,5 93,8 6,3 0,607
co no posto de saude

Fonte: Elaboragao propria.

* Teste de McNemar p<0,05.

Na Tabela 2 encontram-se descritos os resultados do questiondrio de
sondagem inicial em compara¢do com o de sondagem final com relagao ao
programa de Educagdo em Saude sobre Diabetes Mellitus. A primeira parte
do questionario diz respeito a definigdo e etiologia do DM, onde nao houve
resultados estatisticamente significantes. Na segunda parte, sobre sinto-
matologia da patologia, a variavel “aumento do volume de urina” mostrou
elevagdo do percentual de aprendizagem pds-intervengao. Com relagao ao
conhecimento de habitos de vida, constatou-se aumento no nivel de apren-
dizagem sobre a questdo “quem tem diabetes deve cuidar da higiene dos
pés?”. Nos conhecimentos sobre tratamento medicamentoso nao foram en-
contrados valores estatisticamente significantes, apesar de notar-se aumen-
to no percentual de acerto nas seis questdes envolvidas. A parte final do
questiondario avaliou os conhecimentos sobre acompanhamento de saude.
Também nao se observou melhora estatisticamente significante nas respos-
tas da questdo final sobre acompanhamento de sadde. A diferenca obser-
vada entre a proporgdo de acertos variou de — 42,5 a 83,3, com média de
18,5% (dados nao tabulados).
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Tabela 2 - Propor¢ido de acertos pré e pds-intervengio de Educagdo em Saude
em DM no ambito do PET-Saude Doutores Mirins MS/SMS/Uneb para escola-
res de 7 a 12 anos, Salvador, Bahia, 2014

(continua)

Padrio Intervencio Percen-
tual de Valor
cor-

6 (0 6s (© aprendi- de p*
Varidveis reto Pré (%) | Pos (%) zagem

Conhecimento sobre defini¢io e etiologia

Diabetes ¢ uma doenga Sim 92,6 90,6 -2,0 0.687
Diabetes tem cura Nao 58,8 65,6 6,8 0,053
Diabetes tem tratamento Sim 86,4 75,0 -11,4 0,675
Diabetes € o excesso de glicose nos vasos sanguineos Sim 84,4 96,9 12,5 0,125
Conhecimento sobre sintomatologi

E possivel ter diabetes e ndo ter sintomas Sim 76,9 34,4 -42.5 0,513
Ter muita sede ¢ sintoma de diabetes Sim 78,9 78,1 -0,8 0,300
Aumento de urina ¢ sintoma de diabetes Sim 31,3 78,1 46,8 0,004
Vista embagada é sintoma de diabetes Sim 46,9 62,5 15,6 0,261
O diabético inicialmente perde peso e depois engorda Sim 433 60,0 16,7 0,118

Conhecimento sobre habitos de vida

Quem tem diabetes deve ingerir alimentos que Nio 16,7 96,7 80,0 0,219
contém muito aglicar

Quem se alimenta corretamente come frutas e ver- Sim 93,8 100 6,2 0,500
duras

Quem ¢ diabético tem que praticar exercicio fisico Sim 68,8 87,7 18,9 0,146
Corrida, malhagao e natagdo so tipos de exercicio Sim 87,5 96,9 9,4 0,375
fisico

Quem tem diabetes deve cuidar da higiene dos pés Sim 70,0 100 30,0 0,003
Quem tem diabetes deve lavar bem os pés Sim 83,3 100 16,7 0,062
Quem tem diabetes deve secar bem os pés Sim 86,7 100 13,3 0,125
Quem tem diabetes deve usar calgado confortavel Sim 73,3 90,0 16,7 0,122
Quem tem diabetes deve observar o aparecimento de Sim 80,0 93,3 13,3 0,368

feridas nos pés

Conhecimento sobre tratamento medicamentoso

A medicagdo deve ser guardada em local seco Sim 70,0 90,0 20,0 0,109
A medicagdo deve ser guardada em local arejado Sim 33,3 63,3 30,0 0,070
A medicagdo deve ser guardada em local longe do Sim 90,0 100 10,0 0,250
alcance de criangas

A medicagdo deve ser guardada em local imido Niao 23,3 60,0 36,7 0,172
Os remédios devem ser tomados todos os dias nos Sim 70,0 93,3 23,3 0,039

mesmos horarios

E recomendado utilizar medicagio de outras pessoas Nao 10,0 93,3 83,3 0,226
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(concluséo)
Conhecimento sobre acompanhamento de saude
O diabético deve fazer acompanhamento médico no Sim 87,5 100 12,5 0,125
posto de saude

Fonte: Elaboragao propria.

* Teste de McNemar p<0,05

DISCUSSAO

O programa de extensdo em Educagdo sobre Hipertensdo Arterial
Sistémica e Diabetes Mellitus para criangas e adolescentes mostrou-se mo-
deradamente eficaz em formar multiplicadores de conhecimentos para HAS
e fracamente eficaz para os construtos relacionados com DM. Observou-se
que os escolares apresentaram aumento do percentual de acertos no teste
de sondagem final quando comparado com o aplicado na fase inicial do
programa sobre os conhecimentos relacionados a Hipertensao; enquanto
para o Diabetes somente em duas varidveis a aquisi¢do da aprendizagem
elevou-se de modo estatisticamente significante. Apesar dos esfor¢os em-
preendidos em termos de geragdo de novas dinamicas e demais tecnologias
leves para facilitar a aprendizagem, os resultados nao alcangaram integral-
mente o0s objetivos almejados.

Pode-se tragar algumas explicagdes plausiveis para a diferenca de co-
nhecimentos absorvidos encontrados entre as duas doencas discutidas no
programa de Educagao em Saude.

Em primeiro lugar, a Hipertensdo Arterial Sistémica configura-se
como uma patologia de maior prevaléncia e incidéncia, principalmente
na populac¢do de baixa renda, quando comparada com o Diabetes Mellitus
(BRASIL, 20064, 2006b, 2006c). Dessa forma, pode-se supor que as criangas
e adolescentes assimilaram mais informagdes sobre HAS em fungao da fa-
miliaridade com o contexto em que viviam. E cabivel questionar também se
as atividades relacionadas aos conhecimentos sobre HAS foram mais bem
trabalhadas com os escolares que as sobre DM. O periodo e a quantidade
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de aulas ministradas foram iguais, porém as dindmicas utilizadas diferiram

entre os dois temas.

Sabe-se que utilizar técnicas ludicas para gerar conhecimentos é se-
guramente uma forma de atrair a atengao e garantir o sucesso da aprendiza-
gem para todas as faixas etarias e mais especificamente para estudantes de 7
a 11 anos (AMORIM, 2006; CARNEIRO, 2012; FAVA, 2011; MORIYAMA,
2009; OLIVEIRA, 2013; SILVA et al., 2011; VEUGELERS; FITZGERALD,
2005). Estudos similares tém demonstrado que interven¢des de Educagio
em Saude voltadas para o publico jovem sao capazes de reduzir o risco de
desenvolvimento de doencas de carater cronico na vida adulta e levar a
uma mudanca de estilo de vida.

As respostas dos estudantes sobre HAS obtidas no momento zero da
intervencao e apds a finalizagao do projeto diferiam de modo estatistica-
mente significante mais frequentemente sobre os conhecimentos relacio-
nados aos tdpicos de defini¢do e etiologia e sintomatologia; e com menor
frequéncia para outros, como conhecimentos sobre tratamento medica-
mentoso e habitos de vida. Todavia, embora nao tenham sido observadas
diferencas estatisticamente significantes para todas as variaveis, em todos
os itens houve modificagdes importantes. Isto se configura como um re-
sultado importante, ja que se trata de conhecimentos relativos a cuidados
de satde que na pratica os profissionais da atenc¢do basica precisam refor-
car para a populacdo afetada por doencas de carater cronico. As criangas
apreenderam de modo consistente que “HAS ¢ uma doenga’, que “signi-
fica 0 mesmo que ter pressdo alta” e que “o coragdo é a bomba do corpo”
Entenderam também que ter “dor de cabeca pode ser sintoma de HAS”,
tanto quanto “apresentar tontura’, que “o hipertenso precisa praticar ativi-
dade fisica regular”, que “a medicagao precisa ser guardada em local seco” e
“ser utilizada todos os dias nos mesmos horarios”

Resultados semelhantes foram produzidos por Maciel (2009), que
conduziu um estudo em um municipio da Bahia. Neste, a pesquisadora de-
senvolveu atividade educativa com adolescentes e jovens de 13 a 20 anos
sobre prevengdo de HAS, mas obteve como resultado uma falta de com-
preensdo por parte deles sobre o que significava estar com a pressao arterial
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elevada e o que era ser portador da Hipertensao. A maioria dos estudantes
ndo praticava atividade fisica regular e ndo entendia a importancia dessa
conduta no tratamento para a patologia no momento inicial da interven-
¢do. A autora ressaltou a importincia desse tipo de a¢ao para tentar dimi-
nuir os riscos do aparecimento de doengas cronicas posteriormente. Uma
possivel explicacdo para tais resultados seria a dificuldade de entendimen-
to da populagdo em geral de que a HAS é uma doenga incurével e de cara-
ter cronico e que apresentar niveis pressoricos elevados de forma constante
significa ter Hipertensao.

As questoes “HAS ¢ uma doenga?”, “Hipertensao significa o mesmo
que ter pressdo alta?” e “o coracdo é a bomba do corpo?” foram aborda-
das por meio de jogos e dindmicas elaboradas para esse fim. O objetivo
era introduzir o tema de forma divertida, que atraisse a aten¢do dos estu-
dantes. Ap6s essa atividade, utilizou-se uma dinamica para verificagdo de
consolida¢ao de aprendizagem, em que os alunos alocados em dois grupos
distintos eram levados a discutir sobre algumas afirmagdes e assumir uma
posicdo contra ou a favor. Pode-se pressupor que tal abordagem favoreceu a
aprendizagem por desafiar a capacidade de entendimento e por estabelecer
uma légica adequada ao desenvolvimento intelectual das criangas e ado-
lescentes. Segundo Caciana Linhares Pereira (2012), de acordo com Piaget,
dos 7 aos 11 anos a crianga ja é capaz de desenvolver operagdes ldgico-con-
cretas e, apesar de nao terem o conceito de abstragdo completamente for-
mado, sdo capazes de constituir julgamento sobre determinado tema. Jogos
que envolvam charadas, enigmas, adivinhacdes e que estimulem a com-
peticdo atraem mais o estudante nessa fase e estimulam o desenvolvimen-
to individual com a criagdo de um espago imagindrio que posteriormente
poderd ser concretizado pela crianga. O desenvolvimento cognitivo com
suas multiplas funcdes ocorre através de um esquema de agdes constan-
tes que leva a crianga a buscar respostas para suas perguntas e a discernir
o certo do errado, bem como assimilar as regras da sociedade (PEREIRA,
C., 2012). Brincadeiras que estimulem o imagindrio ao mesmo tempo em
que exigem atengdo e concentragdo facilitam a aprendizagem de conceitos
de dificil compreensao.
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Para as questdes referentes a sintomatologia da hipertensao foi em-
pregado um jogo de cartas denominado “Eu conto!”, criado por Cimino
(2013) para propiciar a contagdo de historias e motivar as discussdes. Com
todos os estudantes em circulo, cada um retirava uma carta do baralho e
entdo era estimulado a criar uma histéria de acordo com o desenho da
carta selecionada. Dessa forma, um complementava a explicacdo do outro
e todos interagiam com o tema estudado. Ja as questdes relativas a impor-
tancia da pratica de atividade fisica regular e do uso correto da medica-
¢do foram trabalhadas por meio de duas dindmicas. A primeira era uma
pequena pega teatral em que o dialogo girava em torno da necessidade de
adesdo ao tratamento medicamentoso, mesmo quando o nimero de remé-
dios utilizados era grande, e os beneficios que a pratica de exercicio po-
deria acarretar para o hipertenso. A segunda atividade consistia em um
jogo da memodria, disponibilizado pelo Ministério da Saude, que explicava
o uso adequado de medicamentos, suas formas de conservagao e orienta-
¢oes médicas.

Sobre o conhecimento adquirido por meio da intervengao para DM,
poucas variaveis diferiram de modo significante do momento inicial para
o momento final da intervencao, a despeito da propor¢do de acertos ter
variado grandemente. As criangas obtiveram percentual de aprendizagem
consistente para as categorias “aumento do volume de urina pode ser sin-
toma de DM” e “quem tem diabetes deve cuidar da higiene dos pés”. Essas
questdes especificas foram tratadas com o emprego de uma pega teatral,
utilizando-se marionetes e fantoches. A peca foi dividida em trés partes,
sendo apresentada aos poucos, conforme os estudantes foram se aprofun-
dando no tema abordado. O didlogo se estabelecia entre dois pacientes que
discutiam o que seria a Diabetes, a classificagdo tipo I e tipo II, quais os
sinais e sintomas e como deve ser feita a terapéutica. Cada personagem
assumia uma postura com relagdo ao autocuidado e ficava clara a proble-
matica de aderéncia ao tratamento. Apos a encenacio era permitido que
os escolares manuseassem o material educativo, interpretando o texto um
para o outro. Por meio de linguagem do cotidiano das criangas e dos ado-
lescentes buscou-se criar um texto divertido e informativo, com duragdo
média de 30 minutos.
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Resultados semelhantes foram encontrados por José Antonio Pereira
(2012), que realizou um estudo empregando um questiondrio de conhe-
cimentos sobre Diabetes (DKQ-24) para criangas, adolescentes e jovens
com idades entre 6 e 25 anos. Observou-se que para os itens “os diabéticos
devem ter cuidados especiais quando cortam as unhas dos pés?” e “urinar
frequentemente e sede sdo sinais de agucar baixo no sangue?” foram obti-
dos percentuais de acerto entre 91,8% e 100% respectivamente. Esses dados
corroboram com os encontrados neste estudo; porém, deve-se atentar que
os autores nio realizaram intervencao de Educa¢ao em Satide em nenhum
momento.

Conforme a teoria de Vygotsky (2015), o desenvolvimento das fun-
¢Oes mentais da crianga ocorre na medida em que ela vai sendo exposta a
experiéncias sociais. Ela passa entao a ser introduzida ao mundo dos adul-
tos por meio de representagdes da sua realidade, e nesse ambito a brinca-
deira do “faz de conta” torna-se ferramenta para que ela assimile e recrie o
ambiente a sua volta. Neste estudo contatou-se que o fato de encenar a pega
fez com que o escolar experimentasse em seu préprio corpo os conceitos
que lhe foram ensinados e tornou possivel o processo de internaliza¢ao do
conhecimento.

Ao fim de cada pega idealizada e apresentada com o intuito de fa-
vorecer a aprendizagem sobre DM, instituia-se uma atividade denomina-
da “avaliacdo e consolidacdo de conhecimento”. trés formas de avaliacdo
foram estabelecidas. A primeira tratava-se de um jogo em que a turma era
dividida em dois grupos de cerca de seis alunos cada. Cada grupo recebia
um papel oficio para anotar as respostas das perguntas escritas no quadro
ou fixadas nas paredes. Depois que os grupos respondiam as cinco pergun-
tas, os bolsistas e preceptores faziam uma leitura em voz alta, respondendo
corretamente as questdes. O grupo que obtivesse maior numero de acertos
era o vencedor.

Em segundo lugar foi criada uma competicdo de perguntas entre
duas equipes. Uma pergunta era feita de forma individual, sendo que aquele
que falasse a resposta corretamente marcava ponto para sua equipe, e a
equipe que acertasse mais perguntas era a vencedora. Para ter direito de
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resposta, cada escolar precisava tocar um sino. Aquele que tocava pri-
meiro ganhava o direito de responder a pergunta feita pelo apresentador.
Ao responder corretamente, o ponto era computado e ganhava-se o direito
de jogar “torta na cara” do outro competidor. Com a resposta errada nao se
marcava ponto e se recebia “torta na cara” do outro participante. Quando
ocorria de nenhum dos participantes saber a resposta, eram cronometra-
dos 20 segundos e os dois recebiam “torta na cara”

A terceira atividade foi composta por casos clinicos, com o objetivo
de explicar a necessidade do tratamento adequado e continuo do Diabetes,
auxiliando-os a corrigir o que nao estava sendo realizado de maneira apro-
priada, mostrando o que a falta ou o tratamento imprdprio pode acarretar.
Oito papéis contendo histérias de condutas corretas e incorretas por parte
de pacientes foram distribuidos entre os escolares. O objetivo era provocar
discussao entre eles, fazendo-os apontarem o que deveria ser modificado
no tratamento que foi estabelecido. Os preceptores guiavam a discussao,
chamando atengdo para pontos importantes, como alimentagao saudavel,
higiene dos pés e importincia de praticar exercicio fisico.

Este estudo tem como vantagem, em primeiro lugar, o local de
coleta, pois a escola apresenta-se como um ambiente favoravel para a dis-
seminac¢do de conhecimentos sobre HAS e DM por ja se configurar como
um espago de aprendizagem para criangas e adolescentes. Ademais, salien-
ta-se como vantajoso também o emprego deste modelo de estudo que, por
se tratar de um ensaio clinico, permite avaliar a eficicia de uma interven-
¢do de Educagdo em Saude e o nivel de conhecimento apreendido pelos es-
colares. De modo semelhante, podem-se citar como valiosas a parceria da
Uneb com o Distrito Sanitdrio Cabula-Beiru para o desenvolvimento do
programa PRO Saude/PET-Satude 2012, a recepgao dos diretores e coorde-
nadores dos colégios escolhidos para a extensdo universitaria e a participa-
¢ao de uma equipe multidisciplinar de preceptores e bolsistas no programa.
Além dos beneficios supracitados, a extensao universitdria proporcionou
a criangas e adolescentes perspectivas de melhora dos hébitos de vida re-
lacionados a prevengao, ao tratamento e controle de agravos da HAS e do
DM, bem como a possibilidade de multiplicac¢io do conhecimento para
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a comunidade. Outrossim, aponta-se como uma possivel limitacdo o re-
duzido tamanho amostral, que pode ter influenciado os resultados dimi-
nuindo as possibilidades de verificagdo de hipdteses pelo teste estatistico
empregado.

CONCLUSAO

De modo geral, os resultados apresentados revelam que o progra-
ma de Educagdo em Saide sobre HAS e DM voltado para criangas e ado-
lescentes é eficaz em promover conhecimentos sobre essas patologias.
Observou-se que os construtos sobre Hipertensdo Arterial Sistémica foram
mais apreendidos e multiplicados quando comparados com os do Diabetes
Mellitus. Novos formatos de Educagdo em Saude devem ser buscados por
meio de esfor¢os dos profissionais em formagdo que, no futuro, deverao es-
tabelecer formas mais eficazes de transladar os conhecimentos apreendi-
dos na graduagdo. Disseminar o conhecimento dentro do ambiente escolar
parece ser uma forma criativa e eficaz de incentivar o estilo de vida sauda-
vel dos escolares, a0 mesmo tempo em que os pais podem ser alcangados
e sensibilizados pelas informacoes adquiridas por seus filhos. Por meio da
extensdo universitaria é possivel promover o aprendizado sobre saide nas
escolas e desenvolver vinculos sélidos entre os pais, a coordenagao do co-
légio e os profissionais que atuam na atengao basica. Dessa forma, pode-se
viabilizar a melhora dos habitos de vida e a preven¢ao de doencas cronicas
potencialmente evitaveis.
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(A)COLHENDO O PACIENTE COM
DOR CRONICA SOB A OTICA
DA EXTENSAO UNIVERSITARIA:
RELATO DE EXPERIENCIA

Alcylene Carla de Jesus dos Santos

dor é definida como uma experiéncia sensorial e emocional de-

sagradavel, associada a uma lesdo real ou descrita em tais termos.

De condi¢ao multifatorial e dificil compreensao, é subjetiva e indivi-
dual, servindo como um sinal de alerta quando aguda; ou crdnica, quando se
constitui a propria doenga. Para fins de diferenciagdo no que tange ao tempo,
define-se a dor aguda como aquela que dura até trés meses, e cronica a que
extrapola este periodo (MERSKEY; BOGDUK, 1994). A dor crénica impacta
diretamente a qualidade de vida, as atividades laborais e a vida diaria, aumen-
tando o absenteismo e elevando custos do sistema de satude, traduzindo-se
como um verdadeiro problema de satde ptblica (MOURA, 2017).

Estima-se que a prevaléncia de dor cronica no mundo esteja em
torno de 35% (TEIXEIRA et al., 2001), coincidindo com estudos realiza-
dos no Brasil. Um estudo realizado em Salvador — Bahia (SA et al., 2009)
identificou prevaléncia de dor cronica em 41,4% da populagio, sendo
maijor entre mulheres, idosos, obesos, fumantes e ex-fumantes, aumen-
tando progressiva e proporcionalmente com a idade. Em relacao as quei-
xas mais frequentes, a literatura tem descrito que a busca por assisténcia a
saude envolve principalmente o sistema musculo-esquelético, nas regioes
lombar, cervical, da cabega, membros inferiores e superiores (TEIXEIRA et
al., 2001), justificando a busca pelo atendimento em clinicas de fisioterapia
(CAMARGO NETO et al., 2010).
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Apesar das demandas fisicas que os pacientes com dor cronica apre-
sentam em sua grande maioria, é importante salientar que a condigdo
multidimensional per si configura a necessidade de uma abordagem biopsi-
cossocial, que se inicia desde o seu primeiro contato até a alta, onde o foco é
o sujeito e suas necessidades, e ndo a doenca (MARQUEZ, 2011). Tais pra-
ticas evitam a produgdo logica de mais adoecimento, fortalecem as aliangas
entre os usudrios e os profissionais de satude, e reforcam a pratica do bom
acolhimento (BRASIL, 2006b). Nesta perspectiva, o acolhimento deixa de
ser uma ag¢do pontual e isolada nos processos de produgao da saude, mul-
tiplicando outras andlises tais quais o ato da escuta e produgdo de vinculo
como ag¢ao terapéutica, as formas de organizagao nos servigos de satude, o
uso ou ndo dos saberes e afetos para a melhoria da qualidade das a¢des de
saude e as humanizagdes das reagdes em servigo.

A universidade, enquanto locus que promove a formagao profissional
e cientifica, oportuniza a aproximagdo do aluno as diversas perspectivas de
concretizagdo destas agdes. Dentre elas, temos a extensdo universitaria, que
tem na sua concepgao a possibilidade de trazer a tona a interagao entre di-
versos saberes, incluindo os componentes educativos, culturais e cientificos.
O aluno que vivencia a extensdo universitdria experimenta um processo
catalisador que repercutird positivamente na sua formacdo e qualificagdo
profissional.

Diante do exposto, o objetivo deste trabalho foi relatar o acolhi-
mento do paciente com dor cronica sob a 6tica do projeto de extensao
“Fisioterapia em clinica da dor”.

MATERIAL E METODOS

A extensdo “Fisioterapia em clinica da dor” é um projeto desen-
volvido desde 2017, que tem como objetivo envolver alunos do curso
de Fisioterapia no acolhimento de pacientes com dor cronica. Este pro-
jeto acontece na Universidade do Estado da Bahia (Uneb), campus I, em
Salvador(BA). Cinco alunos dos mais diversos semestres reinem-se em
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trés turnos de quatro horas, perfazendo carga horaria total de 12 horas se-
manais, com a finalidade de discutir artigos, apresentar casos clinicos e
acompanhar o atendimento de pacientes dos estagios de Fisioterapia em
Disfun¢ao Temporomandibular e Fisioterapia em Clinica da Dor. A cada
semestre, em média, 60 pacientes sdo atendidos por alunos do oitavo perio-
do, na forma de estagio supervisionado. Os atendimentos acontecem sema-
nalmente, propondo a recuperagdo da fungio, o alivio da dor e a melhora
da qualidade de vida, sempre com uma abordagem humanizada.

Ap6s agendamento intermediado pela secretaria de apoio do curso de
Fisioterapia, os pacientes sdo direcionados ao atendimento, de acordo com o
perfil clinico. Pacientes com dor orofacial ou em pds-cirtrgicos de cabega e pes-
cogo sdo encaminhados ao estagio de “Fisioterapia em dor orofacial”. Pacientes
com diagnostico clinico de dor persistente em outras regides do sistema mus-
culoesquelético sao encaminhados ao estagio de “Fisioterapia em clinica da
dor”. Portanto, o primeiro contato do paciente, seja por telefone ou pessoal-
mente, é mediado pela secretéria (Figura 1), que por meio de uma escuta sen-
sibilizada realiza a primeira interven¢ao: o agendamento e encaminhamento.

Figura 1 — A primeira etapa do acolhimento é mediada pela secretaria que da
apoio aos pacientes atendidos no projeto
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Fonte: Arquivo pessoal.

No primeiro encontro, os preceptores, alunos participantes da exten-
sao e do estagio supervisionado, acolhem cada paciente, informando sobre
todo o processo, incluindo avalia¢do, abordagem terapéutica e alta. Apds
registro dos dados sociodemograficos, anamnese e exame clinico, onde sdo
obtidas informagdes inerentes ao estado de satde geral e sintomas clinicos,
os pacientes preenchem formularios que avaliam conhecimento e crencas
acerca da dor, medo do movimento e da recorréncia da lesdo (cinesiofobia)
(ANTUNES et al., 2013), sonoléncia diurna (BERTOLAZZI et al., 2009) e
nivel de atividade fisica. Em todos os encontros ocorre discussdo de casos
clinicos (Figura 2), onde estratégias de enfrentamento e Educagdo em dor
sdo alinhadas para a condugao do paciente como agente no processo tera-
péutico, permitindo que mesmo ap0os a alta eles sejam capazes de reconhe-
cer e conduzir a dor no seu préprio contexto.

Figura 2 — Alunos em discussdo de casos clinicos

Fonte: Arquivo pessoal.
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RESULTADOS E ANALISES

A dor é definida como uma experiéncia sensorial e emocional asso-
ciada a lesdo tecidual ou descrita em termos de lesdo tecidual. Classificada
como aguda, quando representa um sinal de alerta, ou cronica, quando re-
presenta a propria doenca, tem relagdo intima com o tempo de ocorrén-
cia, se dura até trés meses ou mais, respectivamente (MERSKEY, 1994).
Sendo subjetiva, a experiéncia da dor permite que cada individuo a perce-
ba e assimile de formas diferentes, considerando que aspectos organicos,
bem como psicoldgicos, possam influenciar a forma como se vive com dor,
o que a traduz como multifatorial. Portanto, a dor deve ser avaliada sob di-
ferentes contextos, sendo eles emocionais, cognitivos e comportamentais.

Sob este aspecto, todo paciente admitido e avaliado pelos alunos
na extensao “Fisioterapia em clinica da dor” é portador de dor cronica,
sendo, portanto, utilizadas escalas uni e multidimensionais (MARTINEZ;
GRASSI; MARQUES, 2011). A dimenséao sensdrio-discriminativa permite
o reconhecimento da intensidade e localizagdo da dor. Na prética extensio-
nista os instrumentos escolhidos foram a Escala Visual Analdgica (EVA) e
0 Mapa Corporal. A EVA é constituida por uma linha de 10cm que varia
de 0 (zero) - auséncia de dor — a 10 - pior dor que refere ter sentido na
vida. O Mapa Corporal é um esquema do corpo humano, onde o pacien-
te desenha a localizagao e distribuicdo especifica das suas areas de dor, o
que ¢ bastante util no diagndstico e tratamento de diversas condi¢des do-
lorosas (FRANCO et al., 2012). A dimensao afetiva permite o reconheci-
mento da resposta emocional que a dor cronica carreia. Para esta avaliagdo
utiliza-se o “Questionério de Dor McGill”, instrumento multidimensional
que contempla quatro grupos de descritores: sensorial-discriminativo, afe-
tivo-motivacional, avaliativo-cognitivo e miscelanea. A dimensdo cogni-
tiva representa experiéncias passadas e possiveis proje¢des para o futuro,
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sendo investigada através do proprio discurso do paciente (MARTINEZ;
GRASSL; MARQUES, 2011).
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Diante da complexidade da dor cronica, faz-se necessario abordar
esses pacientes sob o modelo biopsicossocial, que remete o cuidar nao
apenas ao aspecto bioldgico, mas considera que o sujeito vive em um con-
texto mais amplo, psicoldgico e social, na vivéncia e relato da dor. O estado
emocional do individuo mantém-se em constante intercessao na forma
como a dor é percebida e controlada, intermediando diversas esferas. Sao
elas: fisica, familiar ou social, psicologica e espiritual (MARQUEZ, 2011).
Os alunos extensionistas tém a oportunidade de vivenciar precocemente
todas essas abordagens, visto que estdo totalmente inseridos pela contex-
tualizagao tedrica e pratica (Figura 3).

Figura 3 - Alunos do projeto de extensdo vivenciando o acolhimento durante
abordagem terapéutica executada pelo preceptor

la —————

]

Fonte: Arquivo pessoal.

Um outro aspecto bastante relevante entre os sujeitos com dor créni-
ca é a catastrofizagio (ROCHA, 2013), definida como uma orientagdo
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negativa exagerada a dor real ou prevista, composta por elementos de
amplificagdo (exagero na intensidade e amplificagao da dor), ruminagédo
(ocorréncia constante de aspectos negativos) e desamparo apreendido
(refere auséncia de apoio, desamparo). Esta condi¢édo envolve um processo
negativo do pensamento focado de forma excessiva nas sensagdes de dor,
ainda que nao seja real, primando a incapacidade de tolerancia para ate-
nuar a dor. O reconhecimento e a vivéncia teérico-pratica (Figura 4) de tais
condigoes pelos estudantes certamente contribuem na formagao de profis-
sionais mais atuantes e capacitados para uma abordagem mais adequada
desses sujeitos na sociedade.

Figura 4 - Aluno do projeto de extensao vivenciando o acolhimento durante
abordagem manual em uma paciente com dor crénica

Fonte: Arquivo pessoal.

No Brasil, de acordo a Constituicao de 1988, a saude é direito de todos
e dever do Estado. Entretanto, devido a inumeros fatores, dentre eles o pata-
mar critico de coberturas de servigos, a forma como o usuario é acolhido nos
servigos de satde é bastante precaria. Acolher é dar acolhida, admitir, aceitar,
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dar ouvidos, dar crédito, agasalhar, receber, atender, admitir (FERREIRA,
1975, p. 27). No contexto da satde, o acolhimento tem sido bem descrito na
literatura em virtude de se tratar de uma das possibilidades de ter como foco
o sujeito e suas necessidades, e ndo a doenga. Entende-se por acolhimento
ndo apenas o aspecto estrutural, mas, sobretudo, a disponibilidade de escuta,
o atendimento de demandas e inter-relacdo entre usudrio e equipe fornece-
dora da assisténcia, garantindo um atendimento de exceléncia por meio de
praticas humanizadas (MOTTA; PERUCCHI; FILGUEIRAS, 2014). Apesar
das diversas consideracdes acerca da necessidade de melhor acolhimento dos
pacientes com dor cronica por parte dos profissionais e servigos de satde, a
literatura ainda se mostra bastante incipiente.

O entendimento da dor cronica ndo deve se limitar a sua expres-
sao neurossensitiva, mas sobretudo as concepgoes religiosas, arraigadas aos
sentimentos de culpa e expiagdo que dificultam a abordagem terapéutica,
aumentando ainda mais o sofrimento. E comum o desempenho de dife-
rentes papéis frente a dor, com presenca de comportamentos de ansiedade,
depressdo, o afastamento das suas responsabilidades sociais, com crescen-
te incapacidade fisica e reagdes emocionais negativas, ndo respondendo ao
modelo biomédico convencional.

Os pacientes com dor cronica podem ser classificados de acordo
com as fases e como encaram cada uma delas. Na fase I, sdo preponderan-
tes os comportamentos de negacao, busca de tratamento, vulnerabilidade
ao charlatanismo e métodos magicos e ndo convencionais. Na fase II eles
se encontram mais hostis, agressivos e com pratica de abuso medicamen-
toso. A fase III envolve a depressdo, o desespero, a insOnia, a busca por tra-
tamentos, a ndo aceitagao da ajuda pessoal e a manutengdo do abuso de
medicamentos. Por fim, a fase IV envolve a aceitacdo da incapacidade com
perspectiva de solicitude da ajuda (MARQUEZ, 2011). O reconhecimento
dessas etapas e as diferentes formas de abordagem terapéutica permitem
resultados bem eficazes sob a 6tica do acolhimento. O aluno extensionista
que experimenta na pratica todas essas possibilidades certamente tera um
diferencial enquanto fisioterapeuta atuante na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos que participam do projeto de extensao “Fisioterapia em
clinica da dor” tém a possibilidade de experimentar o acolhimento desde o
agendamento de pacientes até a alta, passando pela avaliagdo e abordagem
terapéutica. A utilizacdo de instrumentos que avaliam a dor sob diversos
aspectos e dimensdes permite que esses pacientes expressem suas deman-
das e desejos, favorecendo uma melhor compreensio da equipe terapéutica
que os acompanha, aqui inseridos os alunos e preceptores.

O acolhimento adequado também permite que aliangas sejam forta-
lecidas entre os componentes da equipe e o paciente, possibilitando a inser-
¢do deste ultimo no contexto terapéutico ndo apenas como “paciente’, mas
sobretudo como agente dentro do processo terapéutico, enfatizando todo o
processo de Educagdo em dor.

E necessario que mais politicas de satide sejam implementadas para
o individuo com dor crénica, visto que o impacto social, emocional, fisico
e financeiro interpela diretamente esse contexto. Os alunos do projeto de
extensdo de “Fisioterapia em clinica da dor” tém um olhar diferenciado
a partir do momento em que vivenciam precocemente tal realidade,
impactando diretamente o cuidado ao paciente com dor cronica, a sua
formagdo enquanto profissionais de saide e a contribui¢do a sociedade
enquanto cidadaos.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA E
FORMACAO DOCENTE: PRATICAS
E VIVENCIAS EM PROL DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Ione Oliveira Jatoba Leal
Ivaneide Silva dos Santos

Joseane Gomes de Araujo

m dos maiores desafios nas praticas educativas dos cursos de

formagcao inicial e continuada de professores consiste em corre-

lacionar o ensino, a pesquisa e a extensao visando uma forma-
¢do integrada e contextualizada com a construgdo de diferentes saberes,
de modo que atenda as diretrizes e leis estabelecidas nos documentos que
regulamentam o ensino no Brasil. Neste contexto, as orientacdes sobre
Educagdo Ambiental, na perspectiva da interdisciplinaridade, e o exerci-
cio da triade ensino-pesquisa-extensao colocam a responsabilidade de tra-
balhar as questdes socioambientais nas diferentes areas do conhecimento.

Esta ¢ uma preocupagao do curso de licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado da Bahia (Uneb), campus IV, Jacobina, objeto de
estudo desta pesquisa, ao desenvolver atividades extensionistas para o en-
volvimento de estudantes e professores no debate das questoes ambientais,
por meio do projeto “Sala Verde”. Esse projeto esta vinculado ao campus IV,
Jacobina, desde o ano de 2005 e faz parte das atividades desenvolvidas por
pesquisadores do Nucleo de Estudos Geograficos (NEG). O projeto vem
disponibilizando diversos tipos de material sobre meio ambiente, consti-
tuindo grupos de pesquisadores (professores e alunos) para desenvolverem
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atividades direcionadas a Educagdo Ambiental em diversos espagos educa-
tivos e sociais. Com a contribui¢do da Ciéncia Geografica, a Uneb se dispde
a exercer o seu papel social com as atividades de ensino, pesquisa e exten-
sd0, a fim de mobilizar a sociedade, mediar o interesse dos participantes,
refletir sobre as agdes e implicagdes geradas pela maneira como essa socie-
dade tem desenvolvido suas atividades e analisar as praticas dos diferentes
agentes que estdo envolvidos, direta e indiretamente, com a produgdo do
ambiente e a sua relacdo com os dispositivos legais estabelecidos nas poli-
ticas publicas.

Por conseguinte, com as mudangas no modo de vida da sociedade
capitalista, muitas discussdes tém se estabelecido no ambito da universida-
de, objetivando repensar as agdes que poderdo viabilizar o equilibrio entre
a sociedade e a natureza, proporcionando melhor qualidade de vida e am-
biental. Mas essa proposta torna-se complexa, pois exige agdes que mobi-
lizem diferentes teorias e praticas que estejam vinculadas a realidade local,
a fim de envolver a comunidade nas decisoes que implicam mudangas sig-
nificativas na forma de se relacionar com o ambiente. Nesse contexto, cabe
perguntar: de que maneira o projeto “Sala Verde” contribui para a forma-
¢do docente na perspectiva da Educagao Ambiental, a partir das problema-
ticas vivenciadas no cotidiano dos professores e alunos envolvidos?

Visando responder a esse problema, este artigo objetiva analisar as
contribui¢des do projeto “Sala Verde” para a formagdo de professores na
perspectiva da Educagdo Ambiental. A metodologia adotada para a reali-
zagao da pesquisa é de abordagem qualitativa, de cardter exploratorio, por
meio dos procedimentos da pesquisa-a¢ao, com um grupo de professores
e estudantes do curso de Geografia da Uneb, campus IV. Para Thiollent, a
pesquisa-agéo é realizada em

[...] estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucgdo
de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema
estio envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 1996, p. 14).
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Desta forma, participaram diretamente 20 alunos de graduagio e trés
professoras de Ensino Superior do curso de Geografia, com o intuito de res-
ponderem ao problema da pesquisa coletivamente. Vale salientar que dos
20 alunos que participaram do projeto “Sala Verde” e contribuiram com
este estudo, trés sdo do curso de Histéria, um do curso de Letras-Lingua
Portuguesa e Literaturas, e os demais do curso de Geografia do campus IV
da Uneb, matriculados em diferentes semestres, haja vista que um dos ob-
jetivos deste projeto é trabalhar a Educagdo Ambiental na perspectiva da
interdisciplinaridade.

Para a construgdo do aporte tedrico também foi realizada a pesquisa
bibliografica, com a contribui¢do de autores como Medina e Santos (2003),
Guimaraes (2004a; 2004b), Garcia, Bohn e Aratjo (2013), Branco, Royer e
Nagashima (2018), entre outros que discutem a formagdo docente no viés
da extensdo universitaria e da Educacdo Ambiental. Também utilizamos
documentos institucionais que normatizam a tematica.

Os dados da pesquisa foram coletados a partir dos encontros de for-
magao com as pessoas envolvidas no projeto, do planejamento e realizagao
das oficinas pedagogicas e dos relatdrios das oficinas. O recorte temporal
da pesquisa ocorreu no periodo de 2017 a 2018.

O trabalho est4 dividido em se¢oes. Na primeira, apresentamos a es-
trutura deste trabalho. Na segunda se¢do discorremos sobre a extensao uni-
versitaria e seus reflexos na forma¢ao docente, apresentando documentos
institucionais da Uneb que tratam desta questdo. Na terceira se¢do discuti-
mos a relacdo entre a Educacdo Ambiental, interdisciplinaridade e exten-
sdo universitaria e em seguida apresentamos o projeto de extensao “Sala
Verde”, desenvolvido no ambito do curso de licenciatura da Uneb, campus
IV. Nesta se¢ao buscamos caracterizar o referido projeto, as atividades pra-
ticas e vivéncias realizadas pelos seus participantes, bem como a sua inter-
face entre a Educa¢ao Ambiental e a formagao docente, evidenciando que
a intengdo das atividades extensionistas apresentadas fazem parte da cons-
trugao de um projeto coletivo na busca de novas alternativas que propiciem
melhor qualidade ambiental a partir da correlagao do ensino, da pesquisa
e da extensdo. Nas consideracdes, reiteramos a importancia das atividades
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de extensdo universitdria na formac¢ao de professores, a relagao entre uni-
versidade e comunidade na construgédo e articulagido de saberes e as con-
tribuicdes do projeto “Sala Verde” para um olhar critico sobre a relagdo
estabelecida entre a sociedade e a natureza e as possibilidades de a¢oes que
transformem a realidade dos diversos contextos socioespaciais.

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E SEUS REFLEXOS NA
FORMACAO DE PROFESSORES

As iniciativas dos projetos extensionistas na universidade se cons-
tituem como recurso fundamental, tanto na identificacdo de questdes de
pesquisa quanto na elaboragao de estratégias visando a construgao de pro-
posicdes no sentido de minimizar e/ou resolver situacdes vinculadas as
diversas areas de conhecimento e promover uma formagao profissional in-
tegrada e contextualizada.

O Manual de Extensao da Universidade do Estado da Bahia, de acordo
com o Plano Nacional de Extensao, define como diretrizes para a extensdo
universitaria os seguintes itens: impacto e transformacéo; interagao dialogi-
ca; interdisciplinaridade; e indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sao. Entretanto, consta no documento que para ocorrer a institucionalizagao
da extensdo é imprescindivel algumas normas, dentre elas:

[...] uma politica de extensdo que inclua conceito, diretri-
zes, finalidades ou fungdes - seja definida em instincias
institucionais de delibera¢do superior das IPES (Conselho
Universitario, Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio,
ou equivalentes) e normalizada em instrumentos legais
(Estatuto, Regimento Geral, Plano de Desenvolvimento
Institucional, Resolugdes, Portarias, Editais, entre outros).
(BAHIA, 2015, p. 1).

Essas normas contribuem para a inter-relagao dos saberes e praticas
coletivas, concretizando processos de extensdo universitaria, qual seja, “[...]
processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa



Ecologia de Saberes na Universidade \/ ;
N

de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo transformadora entre universi-
dade e sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 15). Conforme consta no Manual
de Extensdo da Uneb, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sao confirma a extensdo como processo académico, o que justifica o adjeti-
vo “universitaria”. Afirma ainda que:

Toda agdo de Extensdo devera estar vinculada ao processo de
formacdo de pessoas e de geracdo de conhecimento, tendo
o aluno como protagonista de sua formagdo técnica para
obten¢do de competéncias necessdrias a atuagio profissional,
e de sua formagao cidada - reconhecer-se agente da garantia
de direitos e deveres, assumindo uma visdo transformadora
e um compromisso. Na aplicacdo dessa diretriz abre-se um
capitulo especial, o da participagdo da extensdo universitaria
na flexibilizagdo da formagao discente, contribuindo para a
implementagdo das diretrizes curriculares nacionais, com
reconhecimento de a¢des de extensdo no processo curricular,
com atribui¢do de créditos académicos. (BAHIA, 2015, p. 1).

O enunciado disposto no Manual de Extensdo da Uneb corrobora
a ideia de Garcia, Bohn e Aradjo (2013) no que se refere & importancia da
extensdo universitaria para a formagdo académica. Os autores acrescentam
ainda que ao

[...] discutir a extensdo e seu papel na forma¢iao académica,
compreendemos que as atividades inerentes as agdes exten-
sionistas desencadeiam processos de desenvolvimento no
individuo ndo s6 em sua formagdo inicial, mas ao longo da
sua vida profissional (GARCIA; BOHN; ARAUJO, 2013, p.
171-172),

preparando-o para lidar com as situagdes reais de dificuldades no dia a dia
da carreira, possibilitando-lhe construciao de experiéncias em diversos es-
pagos formativos.

Considerando que a formagdo docente é um processo continuo, que
envolve a relacdo entre teoria e prética, entre os conhecimentos adquiridos
no ambito das licenciaturas e a realidade da futura profissao, as atividades
extensionistas proporcionam um didlogo da universidade com a sociedade,
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ultrapassando a constru¢ao de conhecimentos individuais e promovendo
o conhecimento por meio de trocas de experiéncias e da reflexdo sobre
diversas temdticas que emergem nas dimensdes social, politica, ambien-
tal, cultural e econdmica do mundo contemporaneo. Nesse processo, deve
ser levado em consideracdo o respeito as diferengas entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular, bem como a continuidade das ag¢des
para que ndo se tornem atividades pontuais e em periodos especificos, pois
como afirmam Garcia, Bohn e Aratjo (2013), os estudantes de graduagao
precisam vivenciar e intervir na realidade de forma integral e serem prepa-
rados para estar no mundo, dimensionando suas atividades profissionais
com o compromisso de promover a transforma¢ao da sociedade em dire-
¢do a igualdade e a justica social.

Em relagao as dreas tematicas de extensao e a formagao docente po-
demos destacar que na Universidade do Estado da Bahia, desde o ano de
2006, a Educagdo Ambiental é um tema relevante para o desenvolvimento
de projetos extensionistas, abrangendo discussoes de carater interdiscipli-
nar sobre “questdes ambientais’, implantacdo e avaliagdo de processos de
Educa¢ao Ambiental, redugao da poluicao do ar, aguas e solo, Agenda 21,
impactos ambientais de empreendimentos e de planos basicos ambientais,
preservacdo de recursos naturais e planejamento ambiental, questdes flo-
restais, qualidade de vida, cidadania e meio ambiente.

EDUCACAO AMBIENTAL, INTERDISCIPLINARIDADE E
EXTENSAO UNIVERSITARIA

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo do processo educativo de
grande relevincia para a formac¢do de professores nos diversos campos
disciplinares, por proporcionar a construgdo de praticas pedagdgicas que
promovam a praxis docente e transformadora da realidade por meio da
mudanca de valores e atitudes diante da natureza.

Segundo Guimaraes (2004a), os futuros professores sao chamados
a compreender que a Educagdo Ambiental nédo se realiza sozinha, mas nas
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relagoes estabelecidas nos espagos educativos, na interagao entre diferentes
agentes sociais e conduzida pelos educadores. Este pensamento dialoga
com o discurso de Teixeira e Torales (2014, p. 129), ao proporem que a
responsabilidade pela execu¢do da Educagdo Ambiental fica a cargo do
professor, baseada em seus conhecimentos, representagdes e intencionali-
dades no que se refere a Educac¢io e a problematica ambiental. Para os auto-
res, com o “avanc¢o da Educa¢ao Ambiental na Educagdo Basica, o professor
¢ colocado diante de exigéncias as quais ele responde com dificuldade e
para as quais os cursos de licenciatura pouco contribuem’, ja que poucos
sao os licenciandos que conseguem desenvolver um projeto de extensdo
cuja tematica esteja direcionada as questdes ambientais. Sobre essa questao,
Medina e Santos (2003, p. 13) afirmam que

[...] aintroducdo da dimensdo ambiental no sistema educati-
vo exige um novo modelo de professor: a formagao é a chave
da mudanga que se propde, tanto pelos novos papéis que os
professores terdo que desempenhar no seu trabalho como
pela necessidade de que sejam os agentes transformadores de
sua prépria pratica.

Concordando com o pensamento das autoras, na formag¢ao de profes-
sores é de fundamental importancia a relagdo articulada e equitativa entre
ensino, pesquisa e extensao para que o futuro profissional seja agente ativo
e transformador de sua propria pratica, por meio de uma visdo global do
processo educativo nos diferentes niveis de ensino e areas do conhecimento.
Nesse sentido, Branco, Royer e Nagashima (2018) defendem que a Educagéo
Ambiental ndo é uma prética a ser desenvolvida apenas nas disciplinas de
Ciéncias ou de Biologia, mas precisa ser trabalhada em todas as areas do
conhecimento interdisciplinarmente, como consta nos documentos oficiais
que normatizam as politicas publicas de Educagdo Ambiental. Essa tarefa
ainda é um desafio no ambito da graduagéo, pois existe uma negligéncia em
torno das questdes ambientais que ndo sdo consideradas significativas e de
responsabilidade por determinadas licenciaturas.

Essa negligéncia também ¢ visivel na Educagao Basica no que se
refere ao trabalho interdisciplinar concernente as questdes ambientais.
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Esta tematica é trabalhada em eventos pontuais ou no més em que se come-
mora o meio ambiente, e muitas vezes sdo desvinculadas das diversas disci-
plinas, sendo desenvolvida por apenas um professor em sua disciplina. Na
visao de Tozoni-Reis (2003, p. 10), projetos interdisciplinares

[...] podem garantir a articulagdo entre as dreas do conheci-
mento e se construir sobre a indissociabilidade real e con-
creta do ensino, pesquisa e extensido como alternativa para
garantir a fung¢éo histérico-concreta da universidade.

Indo por esse viés, a extensdo universitaria, a depender de como vem
sendo desenvolvida em alguns espagos educativos escolares e nao escolares,
deve ser repensada, para que seja valorizada a ponto de ser institucionaliza-
da e constituir-se articuladora entre o ensino e a pesquisa.

Por conseguinte, ¢ imprescindivel a participagdo ativa dos professo-
res e estudantes em projetos relacionados a Educa¢ao Ambiental, via pro-
jetos de extensdo que contemplem a interdisciplinaridade como forma de
conhecer e discutir as questdes ambientais e a oportunidade de elaborar
procedimentos pedagégicos inovadores que levem a mudangas de atitude
acerca dessas questdes. Portanto, a universidade pode incentivar tais prati-
cas em seu ambiente académico e leva-las para o ambiente escolar de forma
a que os estudantes também possam interagir, participando em outras ins-
tancias. Tomemos como exemplo as a¢des do projeto “Sala Verde”

CONTEXTUALIZANDO O PROJETO “SALA VERDE”"

O projeto “Sala Verde” tem sido desenvolvido a partir da parceria
com o Ministério do Meio Ambiente (MMA), com objetivo de desenvol-
ver atividades de pesquisa e extensdo voltadas para formagdo de educa-
dores ambientais com énfase nos problemas locais e promo¢ao de uma
educacao que reflita sobre a relagdo com as questdes ambientais no cotidia-
no. Consideramos importante esta parceria com o0 MMA, pois analisamos
as diretrizes e politicas publicas para viabilizar a promogdo da Educagio
Ambiental no nosso campo de atua¢ao, desde a formagao continuada de
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educadores e da sociedade em geral, seja por meio de cursos presenciais
ou a distancia, passando pelo incentivo da sustentabilidade na agricultura
familiar, pela organizagdo de mostras de videos socioambientais, pela pro-
mocao de espagos educadores, por coopera¢des com outras instituicoes na-
cionais e pela producio de material socioambiental orientador.

O projeto “Sala Verde” foi inicialmente concebido com foco consi-
deravel no cardter da “biblioteca Verde”. Entretanto, a partir do desenvol-
vimento e da evolu¢do do projeto passou-se a visualizar as “Salas Verdes”
como espag¢os com multiplas potencialidades, que além da disponibilizagdo
e democratizagdo do acesso as informagdes, tém desenvolvido atividades
diversas de Educacdo Ambiental interdisciplinarmente, envolvendo estu-
dantes ndo s6 do curso de licenciatura em Geografia do referido campus,
mas também dos demais cursos de licenciatura que la existem. Dentre as
atividades desenvolvias, podemos citar: cursos, palestras, oficinas, eventos,
encontros, reunides e campanhas de sensibilizagao (BRASIL, 2016).

O Departamento de Educagdo Ambiental (DEA) parte da com-
preensdo de que a “Sala Verde” deve cumprir um papel de dinamizadora
de espagos/iniciativas ja existentes, numa perspectiva articuladora e inte-
gradora. Além disso, pode e deve estabelecer parcerias locais e regionais,
com autonomia e iniciativa propria, contando com a possibilidade de apoio
institucional.

Nesse sentido, o referido projeto vem sendo coordenado pelo DEA
e MMA. A iniciativa consiste no incentivo a implantagdo de espagos so-
cioambientais para atuarem como potenciais centros de informacdo e
formagdo ambiental. Portanto, a partir dessa parceria a Uneb vem contri-
buindo para uma sociedade mais sensibilizada com as questdes ambientais,
por meio de ciclos de debates, oficinas, cursos, seminarios e da extensdo de
situagdes experimentadas no decorrer de atividades.

Em Jacobina, as acdes trazem discusses acerca das questoes so-
cioambientais desenvolvidas por pesquisadores do Nucleo de Estudos
Geograficos (NEG). Esse campus foi contemplado com o projeto pelo
Ministério do Meio Ambiente, com o objetivo de promover discussoes e
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investigacdo referente as questdes ambientais, desenvolver atividades de
ensino, pesquisa e extensio, promog¢édo de eventos e formacéo de educado-
res ambientais, com énfase nos problemas locais, e promog¢ido de um am-
biente ecologicamente equilibrado e socialmente justo. Além disso, visa
criar ambiéncias de aprendizagem coletiva para a pratica de grupos de pes-
quisa, de estudos, a troca de experiéncias, a valorizagdo da diversidade cul-
tural e a realizagdo de projetos interdisciplinares e contextualizados que
atendam as demandas da comunidade local e os dispositivos estabelecidos
nas politicas publicas para o meio ambiente.

A articulagao entre ensino, pesquisa e extensdo forma o tripé das ins-
tituigoes de Ensino Superior. A relagdo dindmica entre esses eixos aponta
para uma formagao que se preocupa com os problemas da sociedade con-
temporanea, da qual fazemos parte, e a licenciatura em Geografia tem
buscado garantir essa articulagdo a partir da extensdo universitaria. Vale
salientar que consideramos o reconhecimento da extensido como fungdo
académica integrada ao curriculo de Geografia, que apesar de apresentar
dificuldades para se alicercar na triade extensdo-pesquisa-ensino, sinaliza
iniciativas dessa natureza com resultados significativos.

Indo por esse viés, as agdes de Educagdo Ambiental visam contribuir
para que as pessoas envolvidas sejam atuantes e assumam um papel extre-
mamente relevante, ainda mais quando se pretende que a Educagdo tenha
o intuito de gerar autonomia, criticidade, motivagéo para agir e a constru-
¢ao de um conhecimento dialogico que seja significativo e transformador.
A implementagéo das atividades extensionistas baseia-se numa perspectiva
de tomada de consciéncia, para a fundamentacido de uma acéo critica, re-
flexiva e solidaria.

EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PROJETO “SALA VERDE”

Para a discussao neste artigo sobre as praticas desenvolvidas no con-
texto das atividades extensivas do projeto “Sala Verde”, fizemos um recor-
te temporal entre 2017 e 2018. Iniciamos com a formagdo dos 20 discentes
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dos cursos de licenciatura em histdria, Geografia e Letras do campus IV da
Uneb, inscritos para atuarem ativamente como monitores na aplica¢do do
projeto de extensao, realizando a seguinte atividade: apresentagdo do ma-
terial dos projetos “Sala Verde” e “Circuito Tela Verde” O “Circuito Tela
Verde” (CTV) é uma iniciativa do Departamento de Educagdo Ambiental,
que promove regularmente a Mostra Nacional de Producao Audiovisual
Independente, que retine videos com conteudo socioambiental para serem
exibidos em todo o territério nacional e em algumas localidades fora do
Pais. Além disso atende a demanda dos espagos “Sala Verde” por material
pedagdgico multimidia.

Foram apresentados diversos temas dos videos do “Circuito Tela
Verde” para andlise dos monitores e escolha dos que seriam aplicados
em diversas instituicdes de ensino ou em espagos educativos nao esco-
lares; divisdo e orientagdes de grupos de monitores para trabalharem as
tematicas escolhidas por eles; desenvolvimento de estratégias didati-
cas e aplicacao de oficinas nos municipios em que os discentes residem
(Mirangaba, Serrolandia, Sao Gabriel, Capim Grosso, Miguel Calmon,
Saude, Quixabeira, Varzea do Pogo e Jacobina); encontros quinzenais com
os monitores do projeto para planejamento e socializagdo dos resultados
das oficinas e defini¢des de novas agdes, a partir das devolutivas e dos le-
vantamentos que surgiam nas atuagdes no campo e nas leituras.

Vale salientar que o curso de formagao foi ministrado por nds trés,
professoras-pesquisadoras, no ano de 2017, com uma carga horaria total
de 20 horas. Nesse curso foi apresentado o projeto “Sala Verde” e algumas
estratégias de ensino para o desenvolvimento de oficinas com as tematicas
ambientais. A Figura 1 mostra uma das oficinas de formagao realizadas no
auditorio do campus IV da Uneb, a qual contou com a participacgéo de dis-
centes e docentes dos referidos cursos de licenciatura.
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Figura 1 - Formagdo dos monitores para atuar no projeto “Sala Verde

Fonte: Arquivo do projeto “Sala Verde” (2017).

Apds a formagéo, os alunos prepararam propostas de oficinas para
aplica¢ao em espagos educativos escolares e nao escolares, a partir das de-
mandas dos publicos que participariam das atividades. No geral, 161 pes-
soas participaram das atividades praticas aplicadas pelos monitores do
projeto.

ATIVIDADES PRATICAS E APLICACAO DO PROJETO

Levando em considera¢ao as orientagdes nos espagos formativos, as
atividades estruturadas a partir do coletivo contribuiram para a compreen-
sdo e interven¢ado na resolu¢do de problemas associados ao ambiente, inde-
pendentemente de seus efeitos serem percebidos a curto, médio ou longo
prazo. Assim, evidenciamos duas oficinas realizadas na Educagdo Basica a
partir das investiga¢des no campo da extensao desenvolvida pelos monito-
res do projeto. Os Quadros 1 e 2 apresentam o planejamento de duas ofici-
nas aplicadas pelos grupos de monitores em diferentes espagos formativos,
nos semestres 2017.2 e 2018.1.
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Quadro 1 - Oficina 1 “Ocupacio urbana: éxodo rural e as fabricas
de bolsa de Serrolandia (BA)”

Oficina 1: Ocupagio urbana: éxodo rural e a chegada das fabricas de bolsa ao municipio de
Serrolandia(BA).

PUBLICO: Estudantes do Colégio Estadual de Serrolandia
OBJETIVOS:

Discutir os contextos nos quais os espagos urbanos sio colocados; evidenciar o modo como a
literatura trabalha com as teméticas geograficas; ampliar a discussio a respeito de como o espago
urbano contribui para o desenvolvimento econdémico e a construgéo cultural dos moradores de
Serrolandia a partir das fabricas de bolsa, tanto quanto apresentar as problematicas socioam-
bientais causadas por elas.

DESENVOLVIMENTO:
1° MOMENTO: SENSIBILIZACAO:

Boas-vindas; justificativa do projeto; apresentacdo do tema; dindmica de apresentagdo — A for-
miguinha; dindmica dos movimentos.

2° MOMENTO: REFLEXAQ TEORICA:

Ocupagido urbana: favela X comunidade: contexto historico; criminalidade; literatura marginal
ou periférica.

Agdo do homem no espago: conceito de lugar; desapropriagio; capitalismo: luta de classes; che-
gada de polos comerciais na comunidade: problema ou solu¢do?; chegada das fabricas de bolsa
em Serrolandia; éxodo rural; transformagdes econdmicas e culturais; problemas ambientais.

3° MOMENTO: PRODUCAO COLETIVA/VIVENCIA PRATICA:

Produgio de textos literdrios (poemas, cartas literdrias, cronicas, prosas, cordéis, contos) a partir
dos conhecimentos acerca da tematica da oficina;

4° MOMENTO: CONCLUSAQ/AVALIACAO:

Consideragoes finais; avaliagdo dos participantes; dindmica de encerramento; agradecimentos.
RECURSOS:

Datashow; notebook; caixa de som; material didético (papel sulfite, lapis, borracha e apontador).
CONSIDERACOES:

A partir das discussdes do tema da oficina, sob viés geografico e literario, os estudantes do En-
sino Médio refletiram sobre a contribui¢do das fébricas de bolsas para o desenvolvimento eco-
ndmico local, bem como as desigualdades trabalhistas e os impactos socioambientais causados
por elas, além de evidenciar como as linguagens geografica e literaria apresentam as questdes
socioambientais, no caso especifico que representa a ocupagio urbana e seu desdobramento na
sociedade contemporanea. Como produgio final, os alunos elaboraram textos literarios referen-
tes ao tema da oficina.

Fonte: Elaborado pelas autores (2017).
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Quadro 2 - Oficina 2 “Gerar lixo com luxo ou gerar luxo com lixo?”

Oficina 2 - “Gerar lixo com luxo ou gerar luxo com lixo?”

PUBLICO: Estudantes do Colégio Polivalente de Miguel Calmon(BA)
OBJETIVO:

Possibilitar aos alunos o conhecimento sobre o problema da grande produgio de lixo
gerado pelos humanos, levando em consideragio os aspectos relacionados ao lixo e sua
utiliza¢do no que diz respeito a reciclagem.

DESENVOLVIMENTO:
1° MOMENTO: SENSIBILIZACAO:

Dindmica que promove a troca de ideias sobre questdes ambientais por meio de uma
atividade de completar frases de improviso. Em um grande circulo, os aplicadores com-
partilham um conjunto de frases e explicam que cada participante completaria uma frase,
sendo que a dindmica serve tanto para “quebrar o gelo” entre a turma quanto para fami-
liarizar os alunos sobre o tema do projeto.

2¢ MOMENTO: REFLEXAO TEORICA:

Distribuigédo de texto para cada aluno com o titulo “O nosso lixo é um luxo’, com a finali-
dade de mostrar a importancia da reciclagem, trazendo palavras-chaves que sejam muito
utilizadas no decorrer da oficina. Apresentar também para os alunos técnicas de redugao,
reutilizagio e reciclagem de material.

Apds explorarmos os conceitos faremos a exposi¢ao do video “Gerar lixo com luxo ou ge-
rar luxo com lixo?”, desencadeando uma discussao acerca do tema do projeto, instigando
os alunos a participarem da oficina.

32 MOMENTO: PRODUCAQO COLETIVA/VIVENCIA PRATICA:

Confecgdo com os alunos de um mural ecoldgico contendo os trés “erres”, mostrando a
importancia de cada palavra e como reduzir de maneira eficiente a produgéao de lixo na
sociedade, enfatizando informagdes de como reutilizar material reciclével e qual sua im-
portincia para o meio ambiente; espalhamos pela escola, em pontos estratégicos, placas
para incentivar os alunos a reciclarem o lixo produzido em casa como também em todos
os locais por onde andarem.

CONSIDERACOES:

Foi possivel, com esse projeto, trabalhar com atitudes e formagao de valores, buscando
sensibilizar os alunos para a importancia da reciclagem e da reutiliza¢io a fim de diminuir
o acimulo de lixo, como também poupar a natureza da extragido inesgotavel de recursos
e conhecer as formas de fazer com que a separagio de lixo seja valorizada na nossa es-
cola. Diante desse contexto, acreditamos que a escola tenha um papel relevante no que
diz respeito a desenvolver o senso critico dos alunos. Desse modo, procuramos mostrar
varios caminhos que podem ser seguidos por alunos e professores, assim como por toda
a comunidade escolar.
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Fonte: Elaborado pelas autores (2017).
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Como podemos observar no planejamento das oficinas citadas nos
Quadros 1 e 2, os objetivos e a proposta metodologica dos trabalhos estdo
voltados para as demandas das respectivas localidades onde as oficinas
foram aplicadas, com uso dos videos do “Circuito tela verde” e com realiza-
¢do de atividades interdisciplinares sobre as tematicas ambientais.

Vale ressaltar que todas as atividades desenvolvidas pelas professoras
coordenadoras do projeto e pelos monitores foram registradas em relato-
rios, expressando as experiéncias, os aprendizados e a problematica viven-
ciada no decorrer da aplicagdo das oficinas, que serviram como material
para incentivo na produ¢ao de outros trabalhos. Assim, afirmamos que o
projeto “Sala Verde” se tornou um espago prazeroso para a equipe que se
envolveu no processo, a partir da constru¢ao de conhecimentos e, conse-
quentemente, contribui¢des para a mudanga de atitudes com relagao as
questdes ambientais.

Figura 2 - Material e atividade da oficina “Gerar lixo com luxo
ou gerar luxo com lixo?”
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Fonte: Arquivo do projeto “Sala Verde” (2018).
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Portanto, consideramos que esse projeto cumpre um papel dinami-
zador, numa perspectiva integradora que viabiliza experiéncias formati-
vas para os alunos envolvidos na aplicagdo das atividades e iniciativas com
a participagao dos diversos segmentos da sociedade nos debates sobre as
questdoes ambientais. E sendo o meio ambiente um dos temas transversais
das disciplinas de ensino, a tematica contribui significativamente na cons-
trugdo do conhecimento e dos saberes de maneira interdisciplinar.

Portanto, a importancia de trabalhar Educagdo Ambiental em proje-
tos de extensdo universitaria se concretiza de forma a sistematizar o conhe-
cimento cientifico com os alunos e socializar e construir com a comunidade
acoes enriquecedoras, que tenham a capacidade de desencadear uma me-
lhoria de vida a partir de uma relagdo menos agressiva da sociedade com
a natureza.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo buscamos abordar que a extensao universitaria exerce
um papel de extrema relevancia para a formacdo docente e a praxis coti-
diana, pois se configura como uma das formas de atuagido mais necessa-
rias. Assim, como instituicdo educacional expressa social e politicamente a
sociedade da qual faz parte. Entretanto, para que a extensdo se concretize
faz-se necessaria a compreensao do outro como sujeito histdrico e cultural,
respeitando seus valores e cultura.

Além de ser uma responsabilidade social da universidade, isso faz
com que as barreiras existentes entre ela e a comunidade sejam estreitadas,
promovendo melhores contribui¢des ao que se pretende trabalhar, uma vez
que nenhuma das duas se apresenta como detentora do conhecimento; dai
a importincia dessa relagdo de troca de saberes. A Educagdao Ambiental
pode promover uma mudanga significativa na sociedade, a partir de um
trabalho continuo em todas as etapas educativas, desde os anos iniciais da
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escolarizacdo até os niveis mais avangados de escolaridade. Para isso, é ne-
cessario desenvolver boas estratégias de sensibilizagdo sobre as questdes
ambientais.

O dialogo neste sentido torna-se principio basico para que a uni-
versidade assuma uma postura de agente formadora. E justamente ai que
se encontra o tripé indissociavel que articula ensino, pesquisa e extensao.
Nas linhas tematicas da extensdo da Uneb, campus IV, por meio do pro-
jeto “Sala Verde”, tem-se a Educagdo Ambiental como prioritaria. As ofi-
cinas realizadas pelos graduandos participantes do projeto evidenciaram
que estas devem ser conduzidas de forma objetiva e subjetiva, em um fazer
educativo configurado em saberes, investido nas trocas de experiéncias vi-
vidas daqueles que se reconhecem e se consideram como integrantes da
Educagdo Geografica.

Diante do exposto neste artigo, ratificamos a relevancia dessas agdes
para a sociedade, uma vez que por meio das atividades extensionistas os
discentes do campus IV tém a oportunidade de ampliar seus conhecimen-
tos, refletindo sobre os temas ambientais e envolvendo diferentes agentes
sociais em um processo de sensibilizacao e mudangas de atitudes em rela-
¢do as tematicas em debate. Também consideramos que o curso de licen-
ciatura em Geografia do referido campus contribui significativamente para
a realizacéo desse processo, por proporcionar agdes que mobilizam saberes
em diversos contextos espaciais.
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