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RESUMO

A pesquisa intitulada “Politicas Pablicas de EJA no municipio de Souto Soares, Bahia: Uma luta
colaborativa pela continuidade dos estudos de jovens e adultos no &mbito da educacdo basica”
apresenta como questao principal: Como desenvolver, em colaboracdo com estudantes egressos dos
programas de alfabetizacdo e outros colaboradores, acGes que contribuam com a implantagdo da EJA
no municipio de Souto Soares, Bahia, visando assegurar a continuidade dos estudos? Teve como
objetivo geral, analisar com os participes colaboradores, agdes para a efetivacdo das Politicas Publicas
de EJA, propondo a implantacdo da modalidade educativa a gestdo publica municipal. Optamos por
uma abordagem qualitativa e pesquisa colaborativa, tendo como colaboradores egressos dos
programas de alfabetizacdo e educadores, sujeitos que, ao serem sensibilizados a colaborar,
transformaram a inteng&o inicial da pesquisa em objetivo comum de investigacdo, produzindo saberes
e intervindo na realidade. O Projeto de intervencgdo teve base empirica na comunidade campesina de
Pau-Ferro nos anos de 2016-2017, com a turma experiencial e reflexiva de EJA, que proporcionou
uma investigacao da pratica, com os desafios que a modalidade educativa apresenta e refletindo em
colaboragdo sobre as possibilidades de elevacdo do nivel de escolaridade da comunidade como
condicdo para a melhoria de vida, trabalho e permanéncia no campo e apresentar a proposta de
implantacdo da EJA no municipio, a partir da visdo dos jovens e adultos, educandos que tiveram a
experiéncia de cursar a turma experiencial. A pesquisa almejava, ainda, contribuir para o
esclarecimento e a conscientizacdo de jovens e adultos de que, o fato de ler e escrever ndo séo
suficientes no atendimento de suas necessidades basicas nos dias atuais e lutando coletivamente,
garantiram o acesso e permanéncia a escolarizacdo, bem como a luta pela garantia de outras politicas
publicas. Observa-se também ao final deste estudo que diversos fatores foram cruciais para o
distanciamento dos egressos de seus sonhos de estudantes, tais como: a auséncia de bancos de dados
com resultados precisos sobre a conclusdo de cada etapa dos programas de alfabetizacdo, ocasionando
0 ndo cumprimento dos objetivos e pressupostos dos programas que é o de alfabetizar a populagéo e
encaminh&-los para a continuacdo dos estudos nas escolas mais proximas de suas residéncias. No
desenrolar da pesquisa outros fatores internos e externos a escola foram se evidenciando: as
dificuldades no processo de ensino aprendizagem decorrentes do longo periodo fora da escola, a
auséncia do apoio e incentivo dos familiares a continuacéo dos estudos, bem como a conciliagdo com
o0 trabalho devido as condicGes financeiras, 0 pouco envolvimento da diretora na turma de EJA no
periodo noturno e os desafios enfrentados pelos professores que atuam na EJA. Portanto, 0s espacos
efetivos de articulagdo, mobilizacéo e reflexdo entre professores, pesquisadores e gestores direcionam
a cada um desses profissionais a contribuirem com a discussao e proposi¢do de novos rumos para a
politica de EJA no municipio, tendo como base e referencial reflexivo a pratica e as vivéncias na
turma de EJA da escola Municipal Castro Alves. Sendo a educagdo um processo continuo dos sujeitos,
precisamos motiva-los a desejar o conhecimento, pois, @ medida que o adquire, naturalmente sente o
desejo de ir mais além.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Bésica; Direitos
Humanos.
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ABSTRACT

The research entitled "Public Policies of EJA in the municipality of Souto Soares, Bahia: A
collaborative struggle for the continuity of the studies of young people and adults in the scope of basic
education™ presents as main question: How to develop, in collaboration with students graduated from
literacy programs and other collaborators, actions that contribute to the implementation of the EJA in
the municipality of Souto Soares, Bahia, in order to ensure the continuity of the studies? Its general
objective was to analyze, with the collaborating participants, actions for the implementation of the
Public Policies of EJA, proposing the implementation of the educational modality for municipal public
management. We opted for a qualitative approach and collaborative research, having as collaborators
graduates of literacy programs and educators, subjects who, when sensitized to collaborate,
transformed the initial intention of research into a common objective of research, producing
knowledge and intervening in reality. The intervention project was empirically based on the peasant
community of Pau-Ferro in the years 2016-2017, with the experiential and reflexive group of EJA,
which provided an investigation of the practice, with the challenges that the educational modality
presents and reflects in collaboration on the possibilities of raising the level of schooling of the
community as a condition for the improvement of life, work and permanence in the field and present
the proposal to implement the EJA in the municipality, based on the vision of young people and
adults, students who had the experience of attending the experiential class. The research also sought to
contribute to the enlightenment and awareness of young people and adults that reading and writing are
not enough to meet their basic needs in the present day and fighting collectively, guaranteed access
and permanence to schooling of other public policies. It is also observed at the end of this study that
several factors were crucial to distance students from their dreams, such as: lack of databases with
accurate results on the completion of each stage of literacy programs, fulfillment of the objectives and
presuppositions of the programs that is to literate the population and direct them to the continuation of
the studies in the schools closer to their residences. In the development of the research, other factors
internal and external to the school were evidenced: the difficulties in the process of teaching learning
resulting from the long period out of school, the absence of the support and encouragement of the
relatives to continue the studies, as well as the conciliation with the work due to the financial
conditions, the little involvement of the director in the night class EJA and the challenges faced by the
teachers who work in the EJA. Therefore, effective spaces for articulation, mobilization and reflection
among teachers, researchers and managers direct each of these professionals to contribute to the
discussion and proposition of new directions for the EJA policy in the municipality, based on a
reflexive reference to practice and the experiences in the group of EJA of the municipal school Castro
Alves. Since education is a continuous process of subjects, we need to motivate them to desire
knowledge, because, as they acquire it, they naturally feel the desire to go further.

Keywords: Public policy; Youth and Adult Education; Basic education; Human rights.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

AJA: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

Confintea: Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos

CAQ: Custo Aluno-Qualidade

CEB: Conselho da Educacéo Bésica

CME: Conselho Municipal de Educacgéo

CNAEJA: Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacédo de Jovens e Adultos
Conab: Companhia Nacional de Abastecimento

CRAS: Centro de Referéncia da Assisténcia Social

DAP: Declaracdo de Aptiddo ao PRONAF

Direc: Diretoria Regional de Ensino

EJA: Educacéo de Jovens e Adultos

ENEJAs: Encontros Nacionais de Educacgéo de Jovens e Adultos

FNDE: Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar

Fundef: Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
Fundeb: Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizacéo dos
Profissionais da Educacao

Gepale: Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e Avaliacdo Educacional
IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas

IDH: indice de Desenvolvimento Humano

Ideb: indice Nacional da Educacio Basica

Inaf: Indicador de Alfabetismo Funcional

INEP: Instituto Nacional de Educacéo e Pesquisa

LDBEN: Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

MEC: Ministério da Educacéo e Cultura

MPEJA: Mestrado Profissional em Educacédo de Jovens e Adultos

ONG: Organizacdo ndo Governamental

PAA: Programa de Aquisicdo de Alimentos

PBA: Programa Brasil Alfabetizado

PEE: Plano Estadual de Educacéo

PME: Plano Municipal de Educacgéo

PNAE: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar

PNAIC: Programa Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa



PNE: Plano Nacional de Educacéo

PPALFA: Plano Plurianual de Alfabetizacdo

Progestédo: Programa de Gestdo a distancia para gestores escolares
Pronaf: Programa Nacional de Agricultura Familiar
PUC-MG: Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
SBA: Sistema Brasil Alfabetizado

SMESS: Secretaria Municipal de Educacdo de Souto Soares
TICs: Tecnologias da Informacgdo e Comunicagéo

Topa: Todos Pela Alfabetizacdo

Uneb: Universidade do Estado da Bahia

Unicamp: Universidade Estadual de Campinas

Unesco: Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura



FOTO 01.
FOTO 02.
FOTO 03.
FOTO 04.
FOTO 05.
FOTO 06.
FOTO 07.
FOTO 08.
FOTO 09.
FOTO 10.
FOTO 11.
FOTO 12.
FOTO 13.
FOTO 14.
FOTO 15.
FOTO 16.
FOTO 17.
FOTO 18.
FOTO 19.
FOTO 20.

LISTA DE FOTOS

Mosaico dos sujeitos colaboradores da PeSqUISA .........ccovrvrieieiieiienie s 58
Mata ciliar no Rio Cercado - Povoado de Cercado..........c.cuvveverierienienenenesienneans 82
Paisagem serrana - POvoado PE de SEerra ........cccocvveiveieiieie e 82
Flora nativa da regio de SOULO SOAIES.........ccceiierierieieenie e 83
Grutas do MUNICIPIO .....oveeieieiieieiereie bbb 83
Teto do saldo da Gruta do Veado - Povoado de Manoel Joaquim............c.ccoe.e...e. 84
Pesquisadores na Gruta do Veado - Povoado de Manoel Joaquim.............c.......... 85
Nascente do Rio Ponta D'agua - Povoado de Campo FOrmMOSO .........cccceervereriennnn. 85
Rio Cercado - Povoado de Cercado ...........cccuierieiienieniesie s 86
Mosaico da vegetacdo de SOULD SOAIES..........cueivereiieieeriesie e e se e 87
Manifestacdes culturais do MUNICIPIO........ccivveiieieiie e 88
Manifestacdes culturais na Comunidade Quilombola - Segredo ..........cccecvvvvennne 89
Festas juninas do MUNICIPIO .......coeieirierieieesie e 90
Agricultura familiar e o cultivo diversificado N0 campo ..........cccccevvevveiiiieieenn, 93
Criacdo de animais e aves na Agricultura Familiar............ccccooeviviieiicciccc e, 94
Encontro do Férum Estadual de EJA da Bahia..........ccoceovieieiiiiiiciceee, 111
Fachada da Escola Municipal Castro AIVES..........cccccviiiiiniiniee e 133
As atividades realizadas pelos estudantes da EJA .........ccccoeevveveevecieceece e 174
Estagiarios e professores nas sessfes dialogicas reflexivas...........c.ccooevvevnrnnene. 178
As proposicoes dos educadores e educandos colaboradores da pesquisa............ 183



LISTA DE ILUSTRACOES E QUADROS

ILUSTRACAO 01. Esquema do processo de desenvolvimento na pesquisa colaborativa .... 52

ILUSTRACAO 02. Esquema de realizacio das sessdes dialdgicas na pesquisa................... 54
ILUSTRACAO 03. Localizacio de Souto Soares na Bahia e na Chapada Diamantina......... 79
ILUSTRACAO 04. Mapa do municipio de Souto Soares-Bahia...........cc.ccv.ovveeverrvrernenen. 80
ILUSTRACAO 05. Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica nos 5° e 9°
aN0S de 2009 @ 2013 ...t bbbttt bbb ene s 100
ILUSTRACAO 06. A diminuicio das matriculas na EJA ........c..cc.ccoeuveurcereeeeereereereereninene, 116

ILUSTRACAO 07. Mapeamento das localidades onde o Programa Brasil Alfabetizado foi
implantado NO MUNICIPIO ....c..iiiiiiciecc et aesneenas 124
ILUSTRACAO 08. Mapa das oito maiores escolas do municipio e a localizagdo da Escola
Municipal Castro Alves, local do Projeto de INtervenGao...........ccocevvvevieieicnencne e 145
QUADRO 01. Os colaboradores da pesquisa e quais fungoes eXercem..........ccocevvrerererenn 57

QUADRO 02. Sistematizacdo das atribuicdes e acbes definidas na coletividade no Seminario

com 0s primeiros colaboradores da PESQUISA ........ccveiveiureriiiiesieeie et 59
QUADRO 03. Documentos analisados para subsidiar @ PeSqUISa..........c.cveeerverrerierienenernnnns 63
QUADRO 04. Organizacdo das sessdes dialdgicas reflexivas...........cccccovvevvevereicieiinsnnnnne 67
QUADRO 05. A negociacao das atribuicdes e agcdes dos novos colaboradores ................ 68-69

QUADRO 06. As reflexdes da equipe gestora frente as questdes da atuacdo profissional e da
formacéo continuada para 0 educador da EJA ........ccooveiieii s 163-164
QUADRO 07. As habilidades desenvolvidas em fungédo do trabalho ...........cccoceiiiiiiniinne 176
QUADRO 08. As proposic¢des dos colaboradores da pesquiSa..........ccecvveeererreereeseenieanenns 185



LISTA DE TABELAS E GRAFICOS

GRAFICO 01. Populacio Residente do Municipio de SOUto SOAres ............c.cccovvvveverervennnes 91
GRAFICO 02. Situacdo Socioecondmica do MUNICIPIo .........cc.cceeuerecureereceeeeeieceeee e, 92
GRAFICO 03. Taxa de abandono da escola entre homens e mulheres .............c..ccccocoue..... 102
GRAFICO 04. Quantitativo de alfabetizadores e alfabetizandos no municipio .................. 126
GRAFICO 05. Perfil dos alfabetizadores.............ccocvveererieesrrsresesssssesessessssssessssessssessen, 127

GRAFICO 06. Escolaridade dos pais e mées de alunos da ESCOla...........cccvvvvevrverevrenenn. 137



SUMARIO

LN ERI0] 516 107X 0 IO 17
1.0 POLITICAS PUBLICAS DE EJA: A LEI E A REALIDADE EXISTENTE ............ 28
1.1 A DISTANCIA ENTRE O QUE DETERMINAM AS POLITICAS PUBLICAS DE EJA
E O QUE DE FATO EXISTE ...ttt s e s s 28
1.2 OS DIREITOS HUMANOS FUNDAMENTAIS NA EJA ..o, 33
1.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONALS .....oevoeeeeeeeeeeeeeeeeee e 36
1.4 A ESCOLARIZACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS ESPECIFICIDADES........ 39
1.5 A DESCONTINUIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS DE EJA NO CENARIO
INACTONAL ..ottt ettt ettt et et et e e et et et et s et et et et s st eeeeee et e e e e s erenneeeas 41

2.0 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA COLABORATIVA: UM VIES EM

S 1 SRR 45
2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA ..ttt 45
2.2 PESQUISA COLABORATIVA E SUAS IMPLICA(;OES .............................................. 48
2.3 CONDICOES MINIMAS NECESSARIAS A PESQUISA-ACAO COLABORATIVA .51
2.4 DEFINICOES COLETIVAS PARA A ENTRADA NO CAMPO EMPIRICO............... 56
P @ oo Fo1 o 1o - To (o] -SSP 56
2.4.2 O primeiro ciclo da pesquisa e as acdes dos colaboradores............cccovevveeeveireseennn. 59
2.5 0S INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS......ccccooviiiiiiriiniene 62
2.5.1 ANAlise dOCUMENTAL .......cooiviiiiiiee e 63
2.5.2 Sessdes dialdgicas FefleXiVas ........cociierriiiieee s 64
TR T 1= 01T =V g o TSRS 68
2.5.4 A BNTIEVISTA ..ottt ettt e e te e et eteentesneenteeneeereenreeneenneeneen 70
2.5.5 O QUESTIONANTO ....cvetiieieiiete ettt sttt b ettt st et s 71
2.5.6 A 0bServagao PartiCiPANTE ..........cceeiiiie et 72
2.6 ORGANIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS.........ccoovvevererrrnnen. 72
3.0 SOUTO SOARES: UMA JOVEM CIDADE NO CORACAO DA BAHIA ............... 76
3.1 UMA HISTORIA CONTADA EM CORDEL.......cooviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 76
3.2 ASPECTOS GEOGRAFICOS DO MUNICIPIO .....oovviiviiiiiieieieeeeeseee e 79
3.3 MANIFESTAC()ES CULTURAIS E RELIGIOSAS DOS MUNICIPES........ccccoceuvunn.. 88
3.4 POPULACAO E ASPECTOS SOCIOECONOMICOS DO MUNICIPIO DE SOUTO
SOARES ...ttt R Re Rt R e ettt nteetenrenreanes 91
3.5 A EDUCAGAO NO MUNICIPIO ..ot 98
40 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: OS PROGRAMAS DE
ALFABETIZACAOQ ... 106
41 UMA REFLEXAO HISTORICA DAS POLITICAS DE EJA NAS GRANDES
REFORMAS EDUCACIONALS ...ttt e e e e e nnee e 106

4.1.1 O FOrum EJA do Estado da Bahia .........oooveveeiie 110



4.1.2 As Confinteas e o terceiro Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacao de

o 11 ] | (01U 114
4.1.3 Principios e agdes do Programa Brasil Alfabetizado ..........c.ccccooiiiiiiiiiicninne 119
4.1.4 Principios e agdes do Programa Todos pela Alfabetizagdo............c.ccoceoriiiincnnnn 121
4.2 PROGRAMAS DE ALFABETIZACAO: UM BALANCO DA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE SOUTO SOARES-BAHIA ...........cc.cccoeunee. 123
4.3 A COMUNIDADE DE PAU-FERRO E A ESCOLHA DO CAMPO EMPIRICO:
PRIMEIROS PASSOS... ..ottt 129
4.3.1 Em tempos de coronelismo e jaguncos uma comunidade SUrge...........ccooervvereennnns 129

4.3.2 A Escola Municipal Castro Alves, campo empirico da Pesquisa Colaborativa.... 133
4.4 PRIMEIROS PASSOS, UMA LUTA COLETIVA EM PROL DA EDUCACAO
BASICA: UM PROJETO EXPERIENCIAL E REFLEXIVO .....cocovviviieeeeeeeeee e, 141

5.0 SILENCIAR OU COLABORAR? DIZERES DOS JOVENS E ADULTOS PARA A

EFETIVAGCAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EJA NO MUNICIPIO ................. 147
5.1 A VIDA DOS COLABORADORES, DISTANTE DE NOSSAS ANALISES............... 148
52 A COLABORAQAO DOS PROFESSORES DA TURMA EXPERIENCIAL DE EJA,
NA REFLEXAO COLETIVA EM PROL DA FORMACAO CONTINUADA ........cc........ 156
5.3 0S COLABORADORES NO PROCESSO DE REIVINDICACAO DO DIREITO A EJA:
AS SESSOES DIALOGICAS REFLEXIVAS ..ot e, 166
5.3.1 Sessao dialogica reflexiva 01: A sala de aula na visédo dos estudantes.................... 167
5.3.2 Sessdo dialogica reflexiva 02: A turma de EJA e o0s sujeitos que a frequentam: as
MAICAS A EXCIUSAD ....evviviiiiii ettt sr bbb ane e 169
5.3.3 Sessdo dialdgica reflexiva 03: Os possiveis impactos da escola sobre a vida dos
JOVENS € adUITOS ESTUAANTES ......ccveeiieiiecie et 170
5.3.4 Sessdo dialdgica reflexiva 04: Os conteudos trabalhados em sala de aula e as reais
necessidades dos estudantes da EJA ..o 173
5.3.5 Sessdo dialdgica reflexiva 05: A diversidade de atividades e vinculos no mundo do
trabalho dos estudantes da EJA ... 175

5.3.6 Sessdo dialogica reflexiva 06: Os principais desafios do(a) professor(a) da EJA.. 177
5.4 ELABORANDO POLITICAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE EJA: AS PROPOSICOES

DOS PESQUISADORES COLABORADORES........coiieeeeteeeeeeeeeer e, 180
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt st en s ian s 187
REFERENCIAS ..ot e e e et e e e e et e e e e e e e e et e e et e et et e e e e et e s e e e e s et 195
APENDICES ... oo e et e et e et e et e ettt 207

ANEXOS et b et 229



17

INTRODUCAO

A pessoa conscientizada tem uma compreenséo diferente da historia e de seu papel
nela. Recusa acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o mundo.

(FREIRE, 1994)

O acesso a educacdo no Brasil ganha grande relevancia nas Ultimas décadas. Os Planos
Nacional, Estadual e Municipal de Educacéo estabelecem em suas metas a universalizacao da
educacdo. Cabe atentar para o fato de que as geragcOes anteriores a essas décadas tiveram
menos oportunidades de acesso a escola publica. Porém, a garantia de acesso para todas as
pessoas e as condi¢cdes que motivam a permanéncia dos alunos na escola esta longe de ser
universal.

A determinacdo legal esta definida nos marcos da Constituicdo de 1988 e, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, 9394/96, estabelecendo-se no art. 4° que, o dever do
Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de oferta de educacéo
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condicGes de
acesso e permanéncia na escola. Para tanto, suas especificidades e trajetorias precisam ser
consideradas, a fim de que, haja aprendizagens significativas as atuais necessidades basicas,
buscando romper com a tradicdo de baixa escolarizacdo desses sujeitos e grupos. Mas, nem
sempre 0 que esté na Lei é o que realmente acontece.

Ao longo da historia, a EJA é sustentada por uma politica governamental que ndo da a
devida importancia a essa populacdo de jovens e adultos, esperando que o analfabetismo seja
“erradicado” quando esta populagdo analfabeta morrer. Conforme dados oficiais’, o indice de
analfabetismo no Brasil em 2013 era de 8,5% caindo para 8,3% em 2014. Desse total, o indice
de pessoas acima de 60 anos é de 23,1%, entre 0s jovens de 15 a 19 anos é de 0,9% e pessoas
com 10 anos ou mais equivale a 13,2%. A regido Nordeste continua com maiores indices de
analfabetismo entre as pessoas com 15 anos ou mais, equivalendo a 16,6%.

Pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), censo 2010,
mostram que, da totalidade de habitantes residentes no municipio de Souto Soares, Bahia,
contexto da pesquisa, 2.225 sdo analfabetos na faixa etaria de 15 anos ou mais, 0 que equivale
guase a totalidade de alunos matriculados na rede municipal de ensino e a maioria esta no
campo, como aponta o Censo 2010. Inserir a EJA no conjunto de politicas publicas de direito,

embora seja um desafio para diferentes governos e para a sociedade, lutar por ela torna a

! IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) novembro de 2015, referentes ao ano de 2014.
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sociedade democréatica com cidaddos que reivindicam seus direitos, coletivamente, resultando
em mais direitos garantidos. O homem do campo quer ser protagonista da educagéo que serve
para ele, e ndo apenas recebé-la pronta, por quem acredita que sabe que educacéo € necessaria
a eles.

Dessa forma, faz-se necessdrio um estudo minucioso quanto a este nimero e 0s
motivos pelos quais ndo tiveram acesso a escola, bem como o quantitativo de jovens e adultos
que pretendem seguir estudando, principalmente 0s que participaram ou participam de
programas de alfabetizacdo, para ofertar a EJA e oportunizar a continuidade dos estudos nos
horérios e condi¢des favoraveis a este publico de jovens e adultos.

O direito & educacdo e aos demais direitos sociais e humanos a ela vinculados, justifica
0 interesse pela tematica abordada nessa dissertacdo, bem como a relevancia de cursar o
primeiro Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA/Uneb (2016-
2017), que tanto contribuiu para o crescimento pessoal, profissional e académico da
pesquisadora-colaboradora, emergido na pesquisa académico-pratica em que a pesquisa e a
intervencdo permearam o estudo, ampliando a formacdo e a qualificacdo profissional,
possibilitando a conscientizacdo dos colaboradores na luta pelos direitos negados e a
intervengdo na realidade.

Do ponto de vista social, embora reconhe¢a uma quantidade significativa de pesquisas
relacionadas a politicas publicas de EJA e a educacdo destinada aos jovens e adultos,
ressaltamos a importancia dessa pesquisa como um campo de luta pela necessidade de
apropriacdo da cultura escrita na sociedade letrada em que vivemos e, mais que isso, o direito
assegurado a educacdo escolar, pois, no Brasil, e igualmente na Bahia e em Souto Soares,
convivemos com o ndo alcance da universalizacdo do acesso a leitura e a escrita. E, apesar do
investimento recente para alfabetizar jovens e adultos, as politicas publicas voltadas para a
EJA ndo garantem o sucesso que os programas de alfabetizacdo visam alcancar e ainda
existem muitas pessoas fora da escola.

No Brasil, de maneira geral, na Bahia e no municipio de Souto Soares, de modo
particular, a situacdo da EJA é ainda um sonho. Parafraseando Freire (1975), esta vem sendo
uma preocupacdo que me toma o pensamento, no desejo de concretizar um sonho — o de uma
pratica educativa e uma reflexdo pedagogica centrada na busca por um mundo melhor, menos
malvado, menos feio, menos autoritario, mais democréatico e mais humano, acreditando ser a
educacdo de toda a populacdo, capaz de tornar esse sonho possivel de ser realizado.

Viver o coletivo € trabalhoso, frustrante as vezes, pois requer disponibilidade para

vivermos o conflito, a diferenca de opinides e, muitas vezes, precisamos sair de n0s mesmos,
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para considerar o outro. Mas, sozinhos ndo conseguimos intervir na realidade apresentada.
Seguindo a imaginacao socioldgica que nos permite surpreender com aquilo que quase todos
ja se acostumaram (MILLS, 2001), é que busco a cooperacdo de um coletivo, tentando
instaurar a transformacdo da realidade onde iremos intervir, por meio de acdes colaborativas.
Olhar para as coisas de uma maneira diferente daquela a que estamos habituados na vida
quotidiana possibilita enxergar amplamente. Assim, utilizo das ideias de Saramago (1997),

para ilustrar e justificar o percurso trilhado no fazer dessa dissertacéo.

Disseram-me que ja ndo ha ilhas desconhecidas, e que, mesmo que as houvesse, ndo
iriam eles tirar-se do sossego dos seus lares e da boa vida dos barcos de carreira para
se meterem em aventuras oceanicas, a procura de um impossivel [...] Como poderia
falar-Ihes eu duma ilha desconhecida, se ndo a conhego, Mas tens a certeza de que
ela existe, 0, mas quero encontrar a ilha desconhecida, quero saber quem sou eu
quando nela estiver, Ndo o sabes, Se ndo sais de ti, ndo chegas a saber quem és.
(SARAMAGO, 1997, p. 141).

E a procura dessa ilha desconhecida, partimos em busca de aventuras por lugares ja
frequentados, mas que, ao retornar por eles, com um novo olhar — o de quem procura
desvendar a realidade e transformé-la — tivemos a certeza de que a procura do sonho,
conseguimos torna-lo possivel. Desse modo, tornou-se necessario fazer saber quem eu era,
por onde andei e onde pretendia chegar, pois, se ndo saio de onde me encontro, dificilmente
sei quem sou.

Desse modo, acreditando que é no nivel das municipalidades® que a luta politica
adquire forcas é que pensamos globalmente e agimos localmente. Partindo dessa
compreensdo, como professora da rede municipal de ensino de Souto Soares e integrante da
equipe técnica pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo, é que vejo a EJA como
modalidade educativa que pode ser implantada. N&o para agregar mais uma modalidade, visto
que a EJA ¢, segundo Arroyo (2000), uma modalidade que avangou em concepcdes de
educacdo e formacdo humana, sobretudo das esferas populares que frequentam a escola
publica. Mas, como campo de luta politica efetiva e real em que as pessoas da comunidade
demandam o que querem, sonham e necessitam, oportunizando a todos o direito de estudar.

Sabemos que toda histéria de um caminhar pressupde comecar pelos sujeitos dessa
caminhada e, nesse sentido, alguns passos sdo fundamentais, o percurso da pesquisadora, sua

trajetéria pessoal, profissional e académica, a escolha da comunidade como local de

2 Os municipios s&o os maiores responséaveis na efetivagio das politicas ptblicas de EJA, uma vez que o governo
federal ao promover as politicas de alfabetizacdo em parceria com as esferas estaduais e municipais, deixa a
cargo dos municipios a responsabilidade pela oferta da EJA como continuagdo dos estudos dos recém
alfabetizados nos programas e efetivacao desta politica piblica de escolarizagdo basica.
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intervencdo e dos sujeitos colaboradores, por reconhecé-los com direitos e possibilidades,
justificando assim, a implicacdo com a EJA e a relagdo da luta com a temética abordada.

Sou filha mais velha de trés irmédos, pais lavradores, também donos de uma pequena
mercearia no povoado, ambos, com pouco estudo. Meu pai cursou apenas o 2° livro® com o
meu avl que era professor leigo e dava aulas particulares, para ganhar um dinheiro extra e
complementar a renda familiar. Minha mée, a quem devo a minha alfabetizacéo, trabalhou
durante uma semana na lavoura da professora que ensinava na comunidade, para que a mesma
a ensinasse a ler e escrever — época em que o estudo era particular® — e por sua familia néo ter
condicGes de pagar a escola, ela propria trocou servigos bragais por semana de aula, cursando
apenas o 1° livro, o qual concluiu em uma semana.

Guardo da infancia, muitas lembrancas e 0 momento em que fui alfabetizada aos 3
anos de idade por minha mde, utilizando rétulos das embalagens da pequena mercearia — fato
que para a época e para a minha comunidade era surpreendente — uma crianca tdo pequena
lendo e escrevendo. Esse € o grande legado que uma pessoa pode receber, alfabetizada e
aprendendo ao longo da vida. Neste curso de Mestrando dando seguimento ao aprendizado.
Mas foi la em 1996, no Programa AJA Bahia que tive o privilégio de trabalhar com a
alfabetizacdo de jovens e adultos e sentir qudo bom é ensinar e ver a felicidade das pessoas ao
se alfabetizarem.

Cursando o 1° ano do Ensino Médio profissionalizante em Magistério, aos 14 anos de
idade, iniciei a minha trajetéria profissional como alfabetizadora de jovens e adultos no
Programa AJA Bahia®, numa comunidade campesina de lavradores, muitos analfabetos e
semianalfabetos que, frequentaram apenas programas aligeirados de alfabetizacdo como o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — Fundacdo Mobral® (1967-1985), a comunidade de

Pau-Ferro no municipio de Souto Soares Bahia, hoje, 18 anos depois, é locus desta pesquisa

% 0 ensino primério era constituido de 1°, 2°, 3° e 4° livro, seguido de exame, para 0 ingresso no ginasio.

* Epoca em que despontaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova e se pensava em uma escola piblica
gratuita e obrigatoria, contudo, para manter a tradicdo houve uma reorganizacdo do ensino primario e médio
através de decretos-leis que ndo visualizavam o sistema educacional como um todo, mas um sistema que
mantivesse a discriminacdo social. (FAZENDA, 1988).

> Programa de Alfabetizacio de Jovens e Adultos da Bahia, cujo objetivo principal era reduzir os indices de
analfabetismo no contexto baiano, procurando através da mobilizacdo solidaria, envolver a sociedade baiana,
além de entidades governamentais e ndo-governamentais, a partir das contrapartidas que se fizessem necessarias
para alfabetizar jovens e adultos das areas urbanas e rurais. (FARIA, 2008, p. 100).

® A Fundagio Mobral foi criada no periodo da ditadura militar para responder as necessidades do Estado
autoritario. Expandido na década de 1970 por todo o territdrio brasileiro, sendo extinto em 1985. (FARIA, 2009,
p. 16-17).
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colaborativa. Na memdria ficam as boas lembrangas de quando via cada aluno se
alfabetizando, emocionados por saberem que teriam em seus documentos as suas escritas...

No ano de 1998, concluindo o Magistério, sou contratada pela Prefeitura Municipal de
Souto Soares e sigo como professora alfabetizadora de criangas, uma experiéncia maravilhosa
em que pude aprender e reviver um processo de alfabetizacdo bem parecido com aquele que
vivenciei com minha mae, minha alfabetizadora. Dois anos com a turma e o suficiente para
um aprendizado eterno. Atualmente, feliz por reencontrar muitas daquelas criangas com
carreira profissional formada, exercendo suas profissdes e muito grata por fazer parte do
inicio de suas vidas escolares. Em 2000 sou aprovada para professora no concurso publico
municipal de Souto Soares-Bahia, e, comeco a ensinar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, posteriormente, recebendo autorizacdo da Diretoria Regional de Ensino — Direc
27" a qual o municipio pertencia, para lecionar no Ensino Fundamental 1.

A minha trajetoria engloba também momentos tristes e desafiantes. No mesmo ano,
sofri um acidente automobilistico em que estive hospitalizada na capital, Salvador e, por um
més, permaneci sem visdo — fato este, que imaginei ser proximo a sensacdo que as pessoas
ndo alfabetizadas vivenciam quando nao conseguem ler — sofrem discriminacédo e excluséo
social neste mundo contemporaneo. Devido o tratamento e uma série de cirurgias oftalmicas a
que fui submetida, passei por um periodo de readaptacdo, exercendo a funcdo de secretaria
escolar. Mas, com insisténcia, retomei a docéncia meses depois.

Assim como tudo na vida tem seus altos e baixos, ndo poderia deixar de referenciar o
meu casamento no inicio de 2002 e, no mesmo ano, o nascimento do meu filho, Jhurandy
Allef Senner, pois, como mée, comeco a compreender melhor a importancia de ser
alfabetizada, para a valorizacdo e incentivo na escolarizacdo dos filhos. Inscrevo-me no
concurso publico municipal para professores na cidade de Iraquara-Bahia, em 2003, sendo
aprovada. Ao assumir a docéncia neste municipio, leciono durante cinco (5) anos numa turma
multisseriada do campo, em que a maioria dos pais ndo eram alfabetizados. E, mais uma vez,
me encontro com a EJA, propondo para agquela comunidade a alfabetizacdo dos pais, no
intuito de colaborarem na escolarizagdo dos filhos.

Segundo Névoa (1997, p. 20), “[...] uma formagdo mutua, inter-pares, colaborativa”
requer um perfil de professor formador que, se constituindo formador de professores, implica

desejar aprender e ndo apenas ensinar. Com esse intuito, inicio a graduacdo em Pedagogia

" 0 Governo do Estado publicou, no Diario Oficial do dia 31 de dezembro de 2014, o Decreto n® 15.806, de
30/12/2014 dispondo sobre a organizagdo territorial dos Nucleos Regionais de Educacdo, a partir da extingdo das
Diretorias Regionais de Educacdo (Direc). Atualmente Ndcleo Regional de Educagdo 03 (NRE 03).
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pelo Programa Rede Uneb 2000° no Campus XXIII — Seabra-Bahia, no primeiro semestre de
2004, encontrando-me numa triade”. Paralelo a esse periodo, em 2005, assumi a funcéo de
diretora escolar na comunidade de Pau-Ferro, permanecendo por cinco (5) anos, tempo de
grandes experiéncias e aprendizados. Atrelado a essas mudancgas, assumo, ainda, a funcédo de
coordenadora pedagogica do ensino fundamental | no municipio de lraquara-Bahia, em
escolas multisseriadas no campo e com especificidades que eu bem conhecia por ter atuado
nessa realidade como alfabetizadora. E, assim, concluo a graduagédo no inicio de 2008.

Tempos cruzados, de experiéncias multiplas e impares. Mas confesso que de todas as
fungdes exercidas, paralelas umas as outras, refleti e aprendi um grande legado: na educacéo,
ndo importa qual funcéo eu exerco, o que importa de fato é pensar no trabalho que precisa ser
feito e nas pessoas que precisam ser beneficiadas com ele. E, como quem se aventura
constantemente, experienciando novas possibilidades de aprendizagens e trocas entrepares,
solicito o meu afastamento da fungéo de diretora escolar em 2010, assumindo, posteriormente,
a coordenacédo pedagdgica no Ensino Fundamental 11 numa escola da sede do municipio.

Na minha trajetéria profissional, vivenciei outras experiéncias, atuando como
Orientadora do Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC (2012-2014) e
como Tutora do Programa de Formacdo a distancia para Gestores Escolares — Progestdo,
numa parceria entre Estado e o municipio de Souto Soares-Bahia (2015-2016). Nesse
percurso, as experiéncias com a alfabetizacdo de jovens e adultos sempre estiveram presentes
na minha trajetéria de vida pessoal, profissional e académica. Ora atuando como professora,
ora como formadora de professores e ingressando no Mestrado Profissional em Educacédo de
Jovens e Adultos — MPEJA (2016-2017).

Entre os anos de 2012-2015, atuando como professora articuladora do Curso de
Pedagogia no Programa de formacdo dos professores em exercicio, Plataforma Freire/Uneb
no municipio de Iraguara-Bahia, durante as aulas do Programa, ouvindo os relatos de
experiéncias dos professores que lecionavam na EJA, sobre as especificidades dos sujeitos

jovens e adultos e as deles, enquanto professores, € que tomo consciéncia do quanto 0s

® O Programa REDE UNEB 2000 é como ficou conhecido o Programa Intensivo de Graduacdo desenvolvido
pela UNEB desde 1998, em parceria com as prefeituras municipais de varias regides do Estado da Bahia.
Programa é presencial, intensivo, atualmente com duracdo de trés anos, e a diferenga fundamental entre ele e os
cursos de oferta continua, é que em sua proposta pedagdgica ele estabelece a obrigatoriedade da disciplina
Estagio Supervisionado no decorrer de todo o curso, como forma de garantir a indissociabilidade entre a teoria e
a pratica, que é exercitada sobretudo pela valorizagdo da agdo docente. (http://www.uneb.br/prograd/programas-
especiais-de-graduacao) acesso em 10/07/2017.

% Exercendo paralelamente as funges de professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e formadora de
professores, a0 mesmo tempo em que iniciava minha trajetdria de pesquisadora no curso de Pedagogia.


http://www.uneb.br/prograd/programas-especiais-de-graduacao
http://www.uneb.br/prograd/programas-especiais-de-graduacao
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direitos de jovens e adultos continuam sendo negados. As reflexdes partiam sempre da ndo
garantia dos direitos que, embora contemplados na lei, ndo eram vivenciados em suas
realidades.

Nesse momento, enquanto participava das reflexdes sobre a ndo efetivacdo dos direitos
garantidos em lei para EJA, me conscientizava de que, no municipio de Souto Soares-Bahia, a
negacdo de direitos se dava pela ndo oferta da modalidade EJA, como possibilidade de
continuidade dos estudos pelos egressos dos programas de alfabetizacdo que desejam elevar o
nivel de escolaridade. Segundo Faria (2008, p. 62) “No enfrentamento dos problemas da
qualidade da EJA, ha consenso de que as Universidades muito tém a construir nos campos da
formagdo e aperfeicoamento dos educadores, assessoramento dos sistemas de ensino,
elaboragdo de materiais educativos € na pesquisa educacional”. Nesse momento, tomo ciéncia
do primeiro Mestrado Profissional em EJA/Uneb — Campus | — Salvador-Bahia, € minha
trajetoria segue, tomando novos rumos.

O Mestrado Profissional em Educagédo de Jovens e Adultos — MPEJA/Uneb, pioneiro
na formacdo strictu-sensu, surge como possibilidade de qualificacdo pessoal, profissional e
pesquisa académica. Eis que ingresso no ano de 2015, como educadora pesquisadora-
colaborativa, com envolvimento na pesquisa académico-pratica, tendo o privilégio de cursar o
primeiro mestrado em EJA no pais, disposta a intervir na realidade em que atuo, contribuindo
junto a colaboradores na elaboracédo/efetivacao de politicas publicas de EJA no municipio.

O elo, que uniu pesquisadoras-colaboradoras e colaboradores participes da pesquisa na
luta coletiva pelos direitos negados, fez-nos pensar em estudar e refletir sobre as politicas
publicas de EJA, seus aspectos historicos e a contradi¢do entre o que apontam as Leis e 0 que
de fato acontece. Para tanto, sentimos necessidade de mergulhar no emaranhado de ilhas
desconhecidas que sdo as politicas publicas de EJA e como analisa-las colaborativamente,
para pensar em propostas mais viaveis a sua efetivacdo no municipio, contexto da pesquisa.

Partindo desse contexto, a presente pesquisa apresenta como questdo principal: Como
desenvolver em colaboragdo com estudantes egressos dos Programas de alfabetizacdo e outros
colaboradores, acfes que contribuam com a implantacdo da EJA no municipio de Souto
Soares-Bahia, visando assegurar a continuidade dos estudos?

Frente a essa questdo, o trabalho apresenta como objetivo geral, analisar o
desenvolvimento com os participes colaboradores, de acbes para a efetivagdo das Politicas
Publicas de EJA, propondo a implantacdo da modalidade educativa & gestdo publica
municipal. A pesquisa se d& em estreita colaboracdo entre a pesquisadora, oito (08) estudantes

egressos dos programas de alfabetizacdo, 05 atores escolares da equipe gestora e 04



24

professores na resolucdo de um problema que é a ndo oferta da modalidade EJA pela rede
municipal de Souto Soares. A efetivacdo dessa politica publica de EJA possibilita aos sujeitos
recém-alfabetizados, 0 acesso a educagdo como direito de todos e a continuidade dos estudos
em niveis mais elevados, melhorando a situacdo da comunidade em que estdo inseridos, com
vistas a uma educacgéo para o presente.

Para tanto, a pesquisa busca alcancar, ainda, os seguintes objetivos: a) identificar e
analisar os programas de alfabetizacdo existentes no municipio e seus pressupostos, bem
como a quantidade de turmas implantadas e em quais localidades; b) tracar o perfil dos
sujeitos que as frequentaram, e qual o quantitativo de concluintes; c) refletir e analisar os
documentos legais do municipio sobre as politicas publicas de EJA nas sessdes dialdgicas
com os colaboradores; d) implantar, em colaboracdo com os estudantes egressos dos
programas de alfabetizacdo e atores escolares, a turma de EJA na Escola Municipal Castro
Alves, e propor a implantacdo da modalidade educativa a rede municipal de ensino de Souto
Soares, Bahia.

Conscientes dos desafios que envolvem a referida modalidade, consideramos que 0s
jovens e adultos tém direito a se formar como ser pleno, social, cognitivo, ético, de memoria,
sujeito da fala, sem forcar a modalidade a se encaixar em modelos e concepgdes de ensino que
visam contetdos e carga horaria minima (ARROYO, 2000), como se fosse menos importante
que as demais modalidades.

A pesquisa apresenta consideracGes acerca dos movimentos e lutas pelas politicas
pUblicas de EJA, sinalizando alguns dos marcos histéricos, a exemplo da VI Confintea’?,
realizada em Belém do Paré-Brasil em 2009, onde abordaram e discutiram tematicas em torno
das lutas em prol da EJA, desencadeando a necessidade de avaliar as a¢fes propostas nas
Confinteas, considerando o direito a educacdo de pessoas jovens e adultas e a relevancia de
“passar da palavra a acdo” — apelo da VI Confintea — como principais vieses dessa politica
publica educacional internacional.

Dado as experiéncias com a EJA, os questionamentos que nos incitam a duvida e a
acdo concreta é que esta pesquisa se torna relevante, por se constituir da vontade de
transformar as relagdes sociais, incorporando o desejo na vontade de intervir na realidade,
promovendo um bem estar coletivo, pois estamos dispostas a lutar junto aos colaboradores de

forma real, para a tomada de consciéncia, ajudando-os na medida em que eles nos ajudam

1 VI Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (Confintea) foi promovida pela Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), aconteceu em 2009, na cidade de Belém do
Para — Brasil, reunindo representantes de 156 paises.
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(BARBIER, 1985). Isto se constitui numa relacdo dialética entre pesquisadoras e
colaboradores, levando em conta o objeto de estudo e a implicagdo com o campo de
intervencdo, o engajamento pessoal e coletivo.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois pretende discorrer no campo
das ciéncias humanas e sociais, que defende o estudo do homem, como um ser que interpreta
0 mundo em que vive e atua. De acordo com Ludke (1986), compreende a aquisi¢do de dados
descritivos alcancados no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada e se
preocupa em tratar a perspectiva dos participantes.

Apresenta enfoque colaborativo, na pretensdo de desenvolver um estudo no ambito da
compreensdo do fenbmeno investigado e intervir na realidade observada junto aos
colaboradores, refletindo criticamente, produzindo saberes e desenvolvendo agdes de forma
colaborativa. Nessa perspectiva, a pratica é alvo de intervencao e as praticas de investigacao
sdo democréaticas em que o investigador deixa de investigar sobre e passa a investigar com 0s
sujeitos colaboradores. (IBIAPINA, 2008).

Pretende, ainda, analisar dados quantitativos que, segundo Minayo (1994), podem ser
integrados num mesmo projeto, ajudando a esclarecer os fenbmenos descritos na pesquisa
qualitativa e servindo de subsidios para o planejamento governamental, uma vez que visa a
implantacdo de politicas publicas de EJA no municipio.

Para subsidiar a pesquisa, abordamos autores como Freire (1975; 1996), Haddad
(2000), Paiva (2005), Gadotti (1998; 2010), Arroyo (2006; 2009), Di Pierro (2008), Roméo
(1998; 2010), dentre outros, pelas discussdes no campo da EJA e das politicas publicas de
EJA, considerando a educacdo como ato politico e libertador. Do mesmo modo, as ideias de
Faria (2013), Dantas (2009), Amorim (2008), que pensam a EJA como politica publica
permanente, a partir de suas especificidades e como elemento fundamental para incluséo de
comunidades, grupos e pessoas que se encontram nas situacGes de violacdo dos direitos
apresentadas pelas realidades em que atuam.

Considerando as discussdes anteriores e as possibilidades que temos nesta modalidade
de pesquisa colaborativa de incentivar a reflex&o, a critica, as divergéncias de posi¢des, as
incertezas dos participes, tém ainda, a pretensdo de possibilitar processos de reflexdo sobre as
acOes desenvolvidas na intervencdo, as condicOes de trabalhadores e de colaboradores, bem
como as funcdes de cada um, os limites e possibilidades que temos na implantacdo das
politicas publicas de EJA no municipio de Souto Soares, Bahia.

No entanto, ao buscar na coletividade, alternativas comprometidas com a pratica

social, fazem-se necessarias reflexdes acerca da visdo distorcida de muitos jovens e adultos,
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que acreditam que aprender a ler e escrever sdo suficientes no atendimento de suas
necessidades basicas e, por meio das reflexdes, provocarem mudancas que os levem a lutar
por seus direitos em garantir o acesso a escola e a continuidade dos estudos, lutando na
coletividade por politicas publicas que melhorem a situacdo da comunidade em que estdo
inseridos, do municipio e do pais, garantindo a sua plena insercao social. Como diz Saramago
(1997, p. 142): “[...] O fil6sofo do rei, as vezes dava-lhe para filosofar, dizia que todo o
homem é uma ilha. Que é necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se néo
nos saimos de nos, Se ndo saimos de nds proprios, queres tu dizer, N&o é a mesma coisa”.

E, assim, como Saramago (1997), no Conto da Ilha Desconhecida, lancei-me nessa
pesquisa como quem pretendia “sair da ilha para ver a ilha”, entendendo que sair de nods
mesmos, das nossas comunidades, dos nossos lugares de atuacdo, € como retornar a ilha
vendo-a de outra maneira, estranhando aspectos antes nunca notados, e, partindo do que
consideramos um problema a ser resolvido, iniciamos um processo de sensibilizacdo em
busca de colaboradores que, motivados a refletir diante da situacdo apresentada, decidem
colaborar na luta pelos direitos negados, conscientizando e intervindo colaborativamente na
realidade.

Para fins de organizacdo, a presente dissertacdo estrutura-se em cinco capitulos,
conforme descrevemos a seguir.

Na Introducdo, descrevemos a pesquisa, a trajetdria da pesquisadora, sua implicacao
com a EJA e a relagdo com a tematica abordada, justificando sua pertinéncia e contribuicdes
sociais, apresentando a questdo principal que a direciona, os objetivos geral e especificos, 0s
autores que subsidiam a pesquisa e a metodologia que tenta aproximar o maximo possivel do
contexto da pesquisa e dos sujeitos colaboradores, para a obtencéo dos dados e resultados que
pretendemos, a fim de contribuirmos com a politica publica permanente de EJA no municipio
de Souto Soares, Bahia. E, ainda, mostra como a dissertacdo se estrutura.

O primeiro capitulo: abordando reflexGes sobre os aspectos histéricos da EJA no
Brasil, o conceito de politicas publicas e educacionais, bem como a disténcia entre o que as
politicas publicas de EJA determinam e a realidade existente e a descontinuidade dessas
politicas publicas no cenario nacional, pois, consideramos imprescindivel entender as diversas
influéncias que possibilitaram avangos ou recuos de desenvolvimento na EJA, na pretenséo de
melhor situar o leitor sobre a temética em estudo, no qual o nosso trabalho esta imerso.

No segundo capitulo, Os caminhos percorridos na Pesquisa colaborativa: um viés
em espiral descreve o desenvolvimento da pesquisa de abordagem qualitativa, apresentando a

pesquisa-acao colaborativa e os ciclos colaborativos necessarios, bem como os instrumentos
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de coleta de dados utilizados desde os primeiros passos, 0S sujeitos colaboradores e suas
acOes na pesquisa, o projeto de intervencdo e o lécus, a coleta e anélise dos dados obtidos até
a apresentacdo dos resultados.

Apresentamos, no terceiro capitulo, Souto Soares: uma jovem cidade no coracdo da
Bahia, o municipio contexto da pesquisa, reconstituindo sua historia, utilizando de diferentes
fontes e dados, retratando a educagdo no municipio e as contribuicdes dos sujeitos
colaboradores na anélise e reflexdo das politicas publicas de EJA sobre as quais pretendemos
incidir o estudo, a fim de contribuirmos na efetivacao dessas politicas publicas no municipio
em questéo.

O quarto capitulo, A luta pelas politicas publicas de EJA no municipio de Souto
Soares-Bahia, traz uma breve reflexdo sobre as politicas educacionais, evidenciando 0s
programas de alfabetizacdo, Todos pela Alfabetizacdo (TOPA) e o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), apresentando um balanco da alfabetizagdo de jovens e adultos no
municipio de Souto Soares-Bahia; a escolha do campo empirico da pesquisa e 0s primeiros
passos na luta coletiva em prol da educacdo basica no desenvolvimento do projeto
experiencial e reflexivo de EJA.

O quinto capitulo, Silenciar ou colaborar? Dizeres dos colaboradores para a
efetivacdo das politicas publicas de EJA no municipio aborda a colaboragao dos sujeitos na
construcdo coletiva dos dados empiricos provenientes da pratica de intervencdo que consiste
na implantacdo de turma de EJA na Escola Municipal Castro Alves, situada na comunidade
rural do municipio, como turma experiencial e reflexiva de EJA, servindo-nos de préatica de
pesquisa que valida ou faz uma ruptura da teoria. Seguimos apresentando os dizeres
reflexivos construidos pelos jovens e adultos em suas colabora¢fes na proposta de trabalho
apresentada e desenvolvida na coletividade, bem como descrevemos os dilemas e tensdes
sofridos na pesquisa colaborativa, frente aos desafios impostos as pesquisadoras-
colaboradoras e os colaboradores, por meio desta pesquisa em espiral.

As consideracdes finais permeiam pelas conclusdes da pesquisa e as inconclusdes a
gue chegamos, revelando esse processo de possibilidades de seguir estudando e pesquisando a
tematica abordada num desvelar constante da realidade investigada e que nunca termina,
propondo a Secretaria Municipal de Educacdo um dos nossos colaboradores, uma proposta de
implantacdo de turmas de EJA como modalidade educacional no municipio, atendendo a
realidade e especificidades dos sujeitos de direitos e como garantia dos direitos humanos

fundamentais.
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1.0 POLITICAS PUBLICAS DE EJA: A LEI E A REALIDADE EXISTENTE

Inicia a discussdo conceituando politicas publicas e educacionais, a constituicdo das
politicas publicas de EJA na Lei e como sdo concebidas e efetivadas pelos governantes
publicos, refletindo sobre os principais desafios a serem respondidos pelas politicas publicas
no presente, emergidas no didlogo e conflito entre os movimentos em prol da EJA e os
governos.

Aborda as mudancas e descontinuidades das politicas publicas de EJA no cenério
nacional, constituindo-se mais em politicas de governo do que em politicas publicas de Estado
e faz uma discussdo breve sobre a identidade de jovens e adultos desencadeada pelo
reconhecimento da diversidade dos educandos e de seus direitos humanos fundamentais
como, 0 acesso a educacgdo basica, o direito a permanecer estudando e outras garantias, para
elevar os niveis de escolaridade, refletindo sobre os impactos individual e social na vida das

pessoas que tém acesso a educacao.

1.1 A DISTANCIA ENTRE O QUE DETERMINAM AS POLITICAS PUBLICAS DE EJA
E O QUE DE FATO EXISTE

Ao longo dos tempos, desde os mais distantes, a Educacdo faz-se presente na vida do
homem na sociedade e sdo organizadas diferentemente, de modo que se adaptem as pessoas,
para viver nela por meio da educacédo e atender ao modo de producao vigente. Nesse sentido,
a sociedade contemporanea capitalista considera de fundamental importancia o dominio da
leitura e escrita, com vistas ao exercicio do direito a cidadania dos habitantes, o que implica
na escolha de seus governantes.

De acordo com Prestes (2006, p. 21), “[...] muitas pessoas colocam na educacédo
esperangas de uma vida mais digna. Muitas sdo as expectativas de que a educagdo possa
propiciar mais cidadania, condi¢des de trabalho, soberania e preservagao do planeta”. Assinto
com as ideias da autora e de outros tedricos do campo em estudo, de que € preciso conciliar
vontades politicas com as da prépria sociedade, permitindo a mobilizacdo e as acdes em favor

da melhoria das condicdes de vida das populagdes.

A politica surge junto com a historia, com o dinamismo de uma realidade em
constante transformacdo que continuamente se revela insuficiente e insatisfatoria, e
que ndo é fruto do acaso, mas resulta da atividade dos proprios homens vivendo em
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sociedade. Homens que, portanto, tem todas as condi¢Bes de intervir, desafiar e
dominar o enredo da histéria. Entre o voto e as forcas das armas esta uma gama
variada de formas de acdo, desenvolvidas historicamente visando resolver conflitos
de interesses, configurando, assim, a atividade politica em sua questdo fundamental:
sua relacdo com o poder. (LEO MAAR, 2012, p. 09).

O Brasil é uma sociedade pluriétnica, pluricultural e multirracial, ao mesmo tempo,
diversa e desigual. Essas caracteristicas por si s6 reafirmam que toda e qualquer politica,
principalmente a educacional, deve ser marcada pela igualdade de direitos, reconhecimento a
diversidade e pela justica social, principalmente no que tange ao direito a educagdo e
humanizacdo. Expressas por leis, regulamentos, orcamentos e traduzidas em diretrizes
governamentais, voltadas para a garantia desses direitos e deveres, estdo as Politicas Publicas.

O sistema politico da democracia participativa, a ideia de cidadania ativa e
participacdo cidadd, conforme estabelece a Constituicdo Federal de 1988, estdo intimamente

ligados as Politicas Publicas.

As Politicas Publicas podem ser consideradas como diretrizes e principios
norteadores de acdo do poder politico publico; sdo regras e procedimentos para as
relagdes entre poder pablico e sociedade, sdo mediagdes entre atores da sociedade e
do Estado, sdo politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos
(leis, programas, linhas de financiamento) que orientam ac¢des que normalmente
envolvem aplicagdes de recursos publicos. (ROCHA, 2014, p. 187).

Segundo o autor, para se constituir uma politica pablica, uma acdo do Estado através
de uma lei ou programa deve estar previstos mecanismos de participa¢do popular, desde a
proposicao inicial até a avaliacdo da politica. (ROCHA, 2014, p. 187).

Diante do que determina a Constituicdo Federal de 1988, no seu art. 208, que
reconhece a EJA como educacao basica, vale ressaltar que, ainda que exista a preocupacéo de
assegura-la como direito de todos, ndo se confere a ela o status de direito coletivo, pois a
obrigatoriedade do ensino fundamental, como se faz com criangas e adolescentes pela
impossibilidade de exigi-la, ndo abrange as pessoas jovens, adultas e idosas, retirando dos
sujeitos jovens e adultos a obrigatoriedade do cumprimento do ensino fundamental. Relata
Paiva (2009, p. 135): “Assim sendo, ndo se trataria de desobrigar o Estado da oferta gratuita
do ensino fundamental a quem quer que seja, mas de deixar 0s sujeitos jovens e adultos livres
para decidir por ela”.

A LDBEN 9334/96 apresenta apenas uma se¢cdo com o0s artigos 2° e 3° referentes a
EJA, que dispdem sobre a igualdade de condi¢des para 0 acesso e a permanéncia na escola, o

pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, a garantia de padrdo de qualidade, a
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valorizacdo da experiéncia extraescolar e a vinculagdo entre a educagéo escolar, o trabalho e
as praticas sociais. Tais principios estimularam a criacdo de propostas alternativas na area de
EJA. O art. 4° trata essa educacéo sob o ponto de vista do ensino fundamental, o que pode ser
considerado um ganho para a area.

Devido a oferta ser dever do Estado, precisa que 0s sistemas sejam organizados
independentemente de haver ou ndo procura. Porém, essa acdo desqualificadora da educagéo
de jovens e adultos vem através das orientacbes do Banco Mundial e efetivada no governo
Fernando Henrique Cardoso, através de “[...] uma sutil alteragdo no inciso I do artigo 208 da
Constituicdo, o governo manteve a gratuidade da educacgdo publica de jovens e adultos, mas
suprimiu a obrigatoriedade de o poder publico oferecé-la [...]”. (HADDAD, 2000, p. 114). A
I6gica governamental pressupde como efetivamente acontece que a demanda pouco existiria,
por nunca ter sido expressiva a procura pelas pessoas jovens e adultas por alfabetizacgéo.

As politicas publicas devem ser compreendidas numa visdo que aponte as demandas
da sociedade, visando responder a essas demandas e tendo uma maior participacdo e
conscientizacdo da sociedade. Desse modo, Rocha (2014, p. 188) diz: “Nem sempre
“politicas governamentais” ou de “estado” sdo publicas, embora sejam estatais. Para serem
“publicas”, é preciso considerar a quem se destinam os resultados ou beneficios, e se o Seu
processo de elaboracdo ¢ submetido ao debate publico”. Por isso, quando pensamos
colaborativamente essa pesquisa, identificando o problema, a auséncia de turmas de EJA para
a continuacdo dos estudos de egressos de programas de alfabetizacdo, hd a pretensdo de
mobilizar a comunidade para a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas de EJA no
municipio.

Levando em consideragdo outras definicdes de politicas publicas, por diversos autores,
Melo (2000), Teixeira (2002), Rua (1998), Meny e Thoening (1992), Rocha (2014), é uma
acao instituida e realizada pelo Estado em consonancia com a Constituicdo Federal Brasileira
de 1988, no que diz respeito aos direitos humanos fundamentais, obedecendo a um conjunto
de leis, planos e normas. Do mesmo modo, para Souza (2014, p. 208): “As politicas publicas
sdo uma resposta do Estado para atender as demandas e problemas que afetam as pessoas e
também, o resultado da forga de pressdes realizadas por diversos agentes na busca por
resolver seus conflitos e atender aos seus interesses”.

As pessoas jovens e adultas, sem ou com pouca escolaridade, sdo, na maioria das
vezes, compensadas pelas politicas publicas de EJA com uma escolarizacdo de méa qualidade,
sem o atendimento de suas necessidades, revelando processos semelhantes aos tradicionais

que ndo consideram a realidade dos estudantes e nem os dias atuais em que se submetem a
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enfrentar, sofrendo discriminacdes e diferencgas. Para tanto, o curriculo da EJA, os tempos e
espacos em que sdo pensados para o atendimento a esses sujeitos, tendem a considerar o
didlogo com eles mesmos, numa coletividade, buscando articular o anseio dos estudantes
jovens e adultos e o0 que os gestores e educadores podem pensar para transformar o
atendimento na instituicdo. Desse modo, as politicas publicas de EJA devem ser avaliadas,
produzindo novas demandas na implementacao.

O acesso e a permanéncia a escola publica das pessoas jovens e adultas precisam estar
voltadas para o desenvolvimento sustentavel e solidario “[...] especialmente dos que estdo fora
do processo democratico de um verdadeiro estado de direitos” (FARIA, 2013, p. 118) e ndo
somente a escola e a educacdo, mas ao conhecimento e aos direitos fundamentais como
sujeitos de direitos humanos. Desse modo, sendo a educagdo todo o processo permanente de
construcdo do individuo, ela precisa ser pensada contra a exclusdo por diversos motivos como
raca, sexo, cultura e outras formas de discriminacdo, para a compreensdo mdtua, sendo
fundamentadas nos conhecimentos, experiéncias, sentimentos, modo de ser e saberes-fazeres
das pessoas a qual ela se destina.

Os jovens e adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que, ou gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias longas de negagéo
de direitos, histdrias coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de sua raca, género,
etnia e classe social. Quando se perde essa identidade coletiva racial, social, popular
dessas trajetérias humanas e escolares, perde-se a identidade da EJA e passa a ser

encarada como mera oferta individual de oportunidades pessoais perdidas.
(ARROYO, 2005, p. 30).

O alto indice de analfabetismo e a baixa escolaridade que atinge a educac¢éo publica,
principalmente no que tange a educacdo da populacdo jovem, adulta e idosa sdo, de acordo
com Costa (2012, p.207), “[...] alicergadas pelas desigualdades raciais, regionais e sociais que
demarcam o tecido social baiano, reproduzindo as desigualdades econdmicas produzidas
pelos desequilibrios regionais do pais”. A EJA ¢ uma modalidade determinada pelo contexto
de exclusdo, construida juntamente com a histéria da educacdo brasileira.

Analisando historicamente, os sujeitos ndo alfabetizados, carregam em si estigmas que
0s impedem de assumir na condicdo de ndo saber ler e escrever. Sobre a escrita
compreendemos que é algo tdo “[...] importante na historia que, para alguns, sé existe historia
quando existe escrita [...]” (NEVES, 2003, p. 108).

Para o poder e logica do Estado que nega o direito a esses jovens e adultos de se
alfabetizarem, é confortavel, de certo modo, ndo terem de ofertar a EJA, acreditando nao

haver demanda, uma vez que o0s beneficiarios dessa politica publica de escolarizacéo
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considerarem desnecessario reivindicar seus direitos, devido a vergonha de ndo serem
alfabetizados e nem cobrarem a oferta, ¢ sendo “[...] culpado pelo seu ndo saber, traz
arraigada a ndo consciéncia do direito” (PAIVA, 2009, p. 136).

O direito a educacdo como direito subjetivo, somente ao ensino fundamental regular
estd vinculado ao avanco do capitalismo, exigindo concentracdo das riquezas e exclusdo na
outra ponta, visto como necessidade de restringir e conter a demanda, sem ter a oferta como
direito. Cabe destacar que, o direito a educagdo estd sempre ligado aos demais direitos
humanos e sociais.

Desse modo, é esperancoso que a EJA na sua trajetdria de tensa negacdo de
reconhecimento de pobres, negros, trabalhadores rurais, das periferias, empobrecidos
populares (HADDAD, 2007) se organizem numa luta coletiva em prol dos direitos negados,
como afirma Santos (2013, p. 42), “a hegemonia dos direitos humanos com linguagem de
dignidade humana é hoje incontestavel”.

No que tange aos indices de analfabetismo entre os jovens, considera-se que tem
diminuido, sistematicamente, reflexo do processo de universalizacdo do ensino fundamental
que se observa no pais, desde meados dos anos 1990. A geracdo jovem de hoje &,
inegavelmente, mais escolarizada do que as anteriores. O debate sobre a EJA, hoje, no Brasil,
esta centrado no desafio de se garantir a conclusdo do ensino fundamental e do ensino médio
para essa populacdo que passou pela escola e, por motivos diferenciados (trabalho,
responsabilidades familiares, gravidez etc.), foi obrigada a abandona-la.

Contudo, nem sempre 0 acesso vem acompanhado de garantia da permanéncia com
qualidade. Segundo Arroyo (2009), as politicas de educacédo terdo de se aproximar do novo
equacionamento que se pretende para as politicas da juventude. A finalidade ndo podera ser
suprir caréncias de escolariza¢do, mas garantir direitos especificos de um tempo de vida.
Garantir direitos dos sujeitos que 0s vivenciam.

E essencial tirar partido da rica tradicio que o pais acumulou no campo da educacio
popular, que tem seu marco mais expressivo no aporte conceitual e metodologico construido
por Paulo Freire. Neste contexto, marcado pelo avango das conquistas das minorias, € que se
explicam as mudancas na relacdo entre Estado e sociedade civil. Assim sendo, para manter
sua relacdo de poder, a classe dominante aciona o surgimento de novas exigéncias na
qualificacéo do trabalhador, devido transformacdes geradas no trabalho e na producéo.

A educacgdo popular é acdo educativa que esta associada aos processos de construcdo
da cidadania, j& que, sem a educacao, é dificil consolida-la. Freire (2011, p. 35) afirma que a

“[...] educacéo tem carater permanente. N&o ha seres educados e ndo educados. Estamos todos
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nos educando”. Tal processo deve responder, sobretudo, as necessidades basicas de
aprendizagem desses sujeitos, procurando superar a tradicional concepg¢do de programas de
EJA que cabem somente na estrutura fisica e simbolica dos modelos escolares, néo
dimensionados para, de fato, pertencer a vida dos sujeitos jovens e adultos que os demandam.

Por isso, a educacdo deve “[...] preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das
alternativas propostas pela elite e dar a possibilidade de escolher o proprio caminho [...].”
(FREIRE, 1980, p.20). Cumprir e fazer cumprir as politicas publicas de EJA é nosso dever
enquanto cidad&o colaborativo das iniciativas e de lutas em prol do coletivo. A cidadania se
cria com uma presenga ativa, critica, decidida de todos n6s com relagdo a coisa publica. Pois,
0 nosso pensar critico e libertador serve de inspiracdo em acreditar ser possivel unir as
pessoas numa sociedade com equidade e justica, rompendo, assim, com a educacdo elitista.
(FREIRE, 1996).

Logo, o analfabetismo e a elevacdo da escolaridade de jovens, adultos e idosos néo
apenas se constituem um problema ou desafio a ser superado, mas também uma oportunidade
de investimento. E estratégico investir na educacdo de jovens e adultos como meio de

desenvolver a comunidade, 0 municipio, o pais.

1.2 OS DIREITOS HUMANOS FUNDAMENTAIS NA EJA

No artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, é reconhecido o
direito a educacdo como direito de todos ao “[...] desenvolvimento pleno da personalidade
humana” e como uma necessidade para fortalecer o “respeito aos direitos e liberdades
fundamentais”. A conquista deste direito depende do acesso a educacdo basica, que ndo se
esgota com 0 acesso, mas, pressupde a permanéncia e a conclusdo desse nivel de ensino,

ofertando também as condig¢des para continuar os estudos em outros niveis.

A Declaragdo do Milénio e suas Metas de Desenvolvimento do Milénio (MDM)
com énfase na justica social e na equidade e no compromisso de ampliar a oferta
educacional para reducdo do analfabetismo no mundo apresentado pela Organizacéo
das NagOes Unidas (ONU) e assinado pelos paises da América Latina, ndo foram
suficientes para mudar o quadro atual. (PRESTES, 2011, p. 236).

O mapa do analfabetismo é o mesmo mapa da pobreza, onde falta tudo, 0 acesso a

educacao e, principalmente, condi¢fes para a permanéncia e 0 sucesso escolar. Embora haja
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em nosso pais muitas bolsas de estudo para pds-graduados que se dedicam, exclusivamente,
aos estudos, falta auxilio para os analfabetos que precisam trabalhar para se sustentar e
enfrentam as piores condi¢cdes de estudo. Por isso, a luta pelo direito a educacdo ndo esta
separada da luta pelos demais direitos. E preciso lutar pela efetivacdo das demais politicas
publicas de EJA, em que sejam garantidas condi¢gdes de aprendizagem, transporte, locais
adequados, materiais apropriados, muita convivéncia e também bolsas de estudo.

O analfabetismo representa a negligencia dos direitos humanos fundamentais.
Segundo Prestes (2011, p. 247), “Essa realidade educacional relacionada a outras situagoes de
exclusdo e de marginalidade social dessas populagdes se revela como o grande desafio das
atuais politicas educacionais de EJA e das metas de desenvolvimento da regido”.
Quando falamos de centralidade da questdo da aprendizagem, em especial a dos alunos de
EJA, sobretudo num pais como o Brasil, que se preocupou pouco com o direito do aluno
aprender na escola, é importante, que o direito a educagdo ndo se limita ao acesso.

Muitos jovens e adultos de hoje viram o direito a educacao serem negado na infancia e
adolescéncia; negar-lhes uma nova oportunidade é negar, pela segunda vez, o direito a
educacdo. Independentemente da idade, a educacdo € um direito social e humano. As
desigualdades econémicas, sociais e culturais produzem o analfabetismo e/ou o analfabetismo

funcional**

. Desse modo, a igualdade e a liberdade sdo pressupostos fundamentais do direito a
educacdo, principalmente nas sociedades politicamente democréaticas e que desejam ver suas
riquezas melhor distribuidas entre 0s grupos sociais e entre os individuos que compdem esses
grupos.

A educacdo fundamental é direito de todos e sua universalizacdo urgente e necessaria,
devendo ser assegurada por politicas de acesso e permanéncia com aprendizagem na escola.
Desse modo, todas as pessoas, independentemente da idade, tém capacidade, necessidade e
direito de ampliar seus conhecimentos e partilhar do acervo cultural, cientifico, tecnolégico e
artistico construido pela humanidade. A consecucdo das metas constitucionais de superacao
do analfabetismo e universalizacdo do ensino fundamental implica a integracgéo intra-setorial
das politicas de educagdo de criangas, jovens e adultos, bem como se articula
intersetorialmente com as demais politicas sociais (salude, moradia, saneamento bésico e
assisténcia social) e de desenvolvimento (reforma agraria, geracdo de emprego e distribuicdo

de renda).

1 S&0 chamados de analfabetos funcionais os individuos que, embora saibam reconhecer letras e nimeros, sio
incapazes de compreender textos simples, bem como realizar operagdes matematicas mais elaboradas.
(https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/analfabetismo-funcional.htm). Acesso em: 20 de marco de 2018.
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Para alcancar o objetivo da educacdo como Direito de todos, precisamos preencher,
inicialmente, uma grande lacuna, a de convencer os proprios sujeitos jovens, adultos e idosos
de que a educacdo é Direito e um dos passos fundamentais nesse didlogo de conscientizacéo e
convencimento a ingressar na escola que ndo tiveram acesso ou retornar para a escola que 0s
‘expulsaram’, é conscientiza-los de que o processo de educacdo é importante para a melhoria
das condigOes de vida, ainda que ndo percebam essa acdo imediatamente. Por isso, nesse
estudo colaborativo, buscamos mobilizar jovens, adultos e idosos do municipio, pela busca do

Direito.

Mobilizagdo e participacdo da sociedade e das entidades representativas nesse
esforco de parceria sdo, também, condicdo indispensdvel para a elaboragdo e
implementacdo de Planos estaduais e municipais, de forma a garantir,
democraticamente, que as ideias, desejos e necessidades da sociedade em relacéo a
EJA sejam contemplados. Fortalecer instancias préprias da EJA nos municipios,
desconectando os Planos de gestdes politicas, € indispensavel, para que as metas
ultrapassem periodos eleitorais e possam se manter permanentes. Necessario, ainda,
desconstruir outra forte marca a que associa a EJA a “empregabilidade”. Em uma
sociedade “desempregadora”, limita-se & competicdo, o que vale para todos 0s
niveis, desde a alfabetizacdo. Para que seja proposta para além das demandas do
mercado de trabalho, ha que pensar o quanto e como se produzem trabalhadores
criticos e conscientes. (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2009, p. 127).

Entretanto, como transformar tantos projetos e programas em componentes de uma
politica publica sélida que ultrapasse os governos e se consolide como politica de Estado? A
EJA precisa ser garantida pelo Estado, ja que o direito de aprender continua a ser uma
condicdo para o pleno cumprimento dos direitos humanos. Contudo, 0 acesso ao saber e aos
meios de obté-lo dividem as pessoas nesta sociedade competitiva, em que cada vez mais 0s
saberes aliados a competéncias sdo indispensaveis para a vida cidadd e para 0 mundo do
trabalho.

Desse modo, as escolas e demais instituicdes sdo chamadas a reparacdo desta divida.
Ainda que, funcdo do Estado, se d& ndo so pela complementaridade entre os poderes publicos,
sob o regime de colaboragdo, mas também com a cooperacdo das instituicbes e setores
organizados da sociedade civil que sabe o que precisa, estabelecendo prioridade aos grupos
sociais mais vulneraveis. Portanto, o direito a educacdo estd associado aos outros direitos

sociais e, quando garantidos, se cumpre o que determinam os Direitos Humanos.



36

1.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

A educacdo é o elemento fundamental para a inclusdo de comunidades, grupos e
pessoas, que se encontram nas situacfes de violacdo dos direitos, apresentadas pelas
realidades em que atuam, devendo assegurar a harmonia entre os direitos individuais e
coletivos, bem como os deveres para com a comunidade a qual pertengam e 0 seu grupo.
Devemos superar e ir além do pensamento excludente que segrega a histdria educacional no

» 12 _ n3o sendo neste momento

pais, desde o periodo colonial, republicano até a “democracia
politico atual, a representacdo desse conceito — mas, constitui-se “[...] como atividade
autdnoma dos movimentos sociais em relagédo a objetivos institucionais de disputa pelo poder,
em pé de igualdade com o a politica do Estado”. (LEO MAAR, 2009, p. 12).

Sendo assim, para entender a educacdo como uma politica, primeiramente, faz-se
necessario coloca-la em discussdo num espaco teorico-analitico das politicas publicas e, em
um ambito avangado, como circunscrita no campo das politicas sociais. Isso significa dizer
que a politica educacional ndo existe isolada, ela é parte integrante que envolve o coletivo da

sociedade. Para Gramsci (1984, p. 222) o Estado ¢

[...] comumente entendido como Sociedade Politica (ou ditadura, ou aparelho
coercitivo para amoldar a massa popular ao tipo de producédo e a economia de dado
momento) e ndo como o equilibrio da Sociedade Civil (ou hegemonia de um grupo
social sobre a sociedade nacional inteira, exercida através das chamadas
organizag6es privadas, como a Igreja, os sindicatos, as escolas etc.).

Entende-se que o aprofundamento no conceito de Estado e de seu papel quanto as
politicas educacionais ajuda a entender que o Estado ndo se constitui apenas como mediador
de interesses antagdnicos, mas passa a ser entendido, como afirma Dourado (2007), a luz da
correlacdo de forca que se trava no ambito da sociedade civil e politica como um processo
complexo e articulado de embates, em ambitos ideoldgicos e econdmicos.

As politicas educacionais vém se constituindo hoje em um terreno prédigo de
iniciativas quer no campo dos suportes materiais, quer no campo de propostas

institucionais, quer no setor propriamente pedagdgico. Elas abrangem, pois, desde a
sala de aula até os planos de educacdo de largo espectro (CURY, 2002, p.147).

12 Sistema politico do pais em que o povo participa do governo diretamente ou elegendo livremente seus
representantes. De acordo com o Dicionario Houaiss (2011, p.153): A palavra, de origem grega, significa ‘poder
do povo’. A democracia nasceu na Grécia antiga. A democracia moderna surgiu nos sécs. XVII e XVIII, sobre o
principio da separacdo dos trés poderes: o Executivo, o Legislativo e o Judiciario, e do direito de cada cidaddo
poder eleger e ser eleito.
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No entanto, sdo intensas as diferencas sociais, mesmo tendo um contingente de
pessoas com mais de 30 milhGes em dinheiro e outros bens, 34,1% da populagdo vivem em
situacdo de pobreza e 12,5% em extrema pobreza. (UNESCO, 2009). Desse modo, € preciso
reconhecer que as altas taxas de analfabetismo que temos, estdo no campo das desigualdades
sociais. As politicas sociais estdo diretamente ligadas & educagdo. Quando h& emprego,
escola, moradia, transporte, saude, alimentagdo, ha educacéo.

O papel da sociedade civil frente as duas vertentes da politica educacional: o texto e o
contexto (SANTQOS, 2012) precisa ser o de acompanhar cada vez mais as a¢es do governo na
esfera publica municipal, ampliando os fatores de regulamentacdes das politicas educacionais.

Portanto, no caso dos setores como as Secretarias municipais e instituicdes de ensino
precisam assistir ao maior numero possivel da populacdo, a fim de que a oferta da escola
publica de qualidade para todos seja universalizada. O sistema puablico de ensino, segundo
Gadotti (2001), precisa ser capaz de reter o contingente de alunos matriculados no ensino
fundamental e é necessario haver previsao e destinacdo de recursos suficientes para que a EJA
seja respeitada e assumida enquanto politica publica.

Os jovens, adultos e idosos vém de multiplos espacos onde participam e ocupam.
Espacos de lazer, de trabalho, cultura, sociabilidade, onde instituem redes de solidariedade e
de trocas culturais, de participacdo nas suas comunidades, no campo e na cidade e fazem parte
de movimentos de luta pelo acesso a educacdo, a cultura, a terra, ao trabalho, moradia,
dignidade e pela vida. (ARROYO, 2007). Portanto, a reconfiguracdo da EJA, que tanto
almejamos, se produzira pela formacdo dos educadores, dos conhecimentos a serem
trabalhados, dos processos e das didaticas, reconhecendo que jovens e adultos necessita de um
olhar mais totalizante e mais positivo determinantes a educacao.

A EJA podera avancar ainda mais em termos de politica publica, quando a
participacdo popular tiver um principio central na formulacdo e colocar em prética os planos,
programas ou projetos, avaliando-os. E inegavel a prioridade conferida a educagéo das demais
modalidades de ensino na sociedade capitalista em que vivemos, porém, tem conduzido a uma
equivocada politica de marginalizacdo dos servicos de EJA, que cada vez mais ocupam lugar
secundario no interior das politicas educacionais em geral e de educacdo fundamental em
particular. Essa posicdo resulta da falta de prioridade politica no &mbito federal, o que se
reflete no comportamento das demais esferas de governo. Consequentemente, também a
sociedade atribui reduzido valor a essa modalidade de educacéo.

A formulagéo das politicas publicas educacionais, em consonéncia com os ideais de

participacdo democratica dos cidaddos, de acordo com o Ministério da Educacéo e Cultura, é
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realizada com a colaborag&o dos sistemas de ensino, em parceria com 6rgdos governamentais
e organizagdes ndo governamentais e organismos internacionais. A busca pela autenticidade
do direito a escolarizacdo para jovens e adultos pode tornar-se cada vez mais possivel, pelo
fato de a construcdo das politicas educacionais em todas as areas da sociedade consideram a
ideia “[...] de contetido e de processo [...], tais como: sustentabilidade, democratizagdo,
eficacia, transparéncia, participacdo, qualidade de vida.” (TEIXEIRA, 2002, p. 05).

A partir das lutas dos movimentos sociais, demos alguns saltos importantes a exemplo
do financiamento por meio de Lei para a EJA, com o financiamento do Fundeb — embora com
20% abaixo do investimento. Outras politicas publicas de EJA vém sendo garantidas como
livros didaticos, formacdo de professor (SILVA, 2016), ainda, carecemos de uma politica
mais radical de valorizacdo dos professores, pois, 0 ensino destes sujeitos requer uma pratica

de leitura contextualizada com sua realidade, com suas necessidades e com a sua formacao.

Os estudantes trabalhadores precisam se reconhecer nas politicas para a educacao de
jovens e adultos, por meio dos seus saberes e das suas culturas. [...] no sentido de
lutar pelos direitos assegurados na legislacdo e pelo reconhecimento das identidades
dos seus estudantes na elaboragdo das politicas de escolarizagdo bésica. (SILVA,
2016, p. 82).

Assim, a EJA tem o papel essencial de contribuir para que o estudante jovem e
adulto tenha do professor uma prética pedagdgica preocupada em formar cidaddos conscientes
do seu papel de cidaddo detentor de direitos, tendo a Leitura e a Escrita como instrumentos de
empoderamento. Para Freire (2005, p. 64), ser esperancoso € sinal de ser humano e nao por
obstinacdo. Mas, por saber o que quer e 0 que pode fazer junto com outros e outras, para
mudar o mundo e melhoré-lo, intervindo na realidade e tornando real o sonho de ter uma
sociedade justa, ética e democrética.

Nesse sentido, a contribuicdo de Freire (2005) se coloca no sentido de estabelecer uma
relacdo intrinseca entre educacéo e politica, uma vez que educacdo nunca é neutra e ultrapassa
qualquer campo tematico ou programatico. Assim, também nos, pesquisadoras, como sujeitos
politicos e pedagogas, temos o compromisso de levar e dar respostas no marco do contexto
cultural, politico e social desse tempo em favor da transformacéo pessoal e social dos sujeitos

e da realidade onde intervimos.
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1.4 A ESCOLARIZACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS ESPECIFICIDADES

A alfabetizacdo de jovens e adultos tem, entre outras virtudes, a capacidade de
promover a seguranca humana — melhores chances de emprego, maior capacidade de defender
seus direitos, em especial, 0 de acesso a educacdo, e participar da vida social e politica na
sociedade. O analfabetismo €, por ele mesmo, uma forma de inseguranca. Por isso, a
alfabetizacdo de jovens e adultos deve deixar de ser uma politica que legitimar acdes
benevolentes, que se efetivam em propostas, programas e projetos de duracdo minima

(FARIA, 2013), para tornar-se uma politica publica permanente.

Os analfabetos tiveram uma experiéncia negativa da escola e reinclui-los nela exige
a adocdo de metodologias e préaticas educacionais e culturais que ndo reproduzam os
erros cometidos antes, na escola que frequentaram e da qual foram expulsos. Se o
alfabetismo comecar em espagos da propria comunidade, pode ter um melhor inicio.
(GADOTTI, 2008, p. 53).

Assim como o autor, consideramos que a formagéo de sujeitos sociais que ingressam
ou retornam a escola precisa levar em consideracdo as diferencas e especificidades desses
jovens e adultos, ja que envolvem a vida deles e todo um percurso trilhado. Por conseguinte, o
objetivo da EJA ¢ inserir o aluno alfabetizado no sistema escolar, pois, quando falamos de
educacdo, ja ndo discutimos se ela é ou ndo necessaria, mas imprescindivel, para a conquista
da liberdade de cada um e o exercicio da cidadania, para o trabalho, para a sobrevivéncia do
ser humano, tornando as pessoas mais autbnomas. Consideramos que no passado essas
conquistas ja fossem importantes, hoje numa sociedade baseada no conhecimento, sdo ainda
mais decisiva, a fim de que o jovem e adulto ndo precisem inventar tudo de novo,
necessitando somente apropriar-se da cultura, do que a humanidade ja produziu.

De acordo com Torres (2009), temos de voltar a pensar em termos de luta, como
queria Paulo Freire. Os desafios sdo enormes, falta reconhecer a EJA como direito a educacéo
tanto na sua aceitabilidade quanto na sua disponibilidade, adaptabilidade e acessibilidade.
Precisamos mudar a visdo do sujeito da EJA. Ele ndo é carente e vulneravel, mas sujeito de
direitos, que sabe criar saberes, que sabe muitas coisas. Possui saberes essenciais a vida
humana e a conservacao do planeta.

O espaco escolar, embora seja o local de sistematizacdo do conhecimento, ndo é o
unico responsavel pela formacgéo educacional do jovem e adulto. Desse modo, ndo podemos

ignorar que é preciso combinar a escolarizacdo com o desenvolvimento profissional, cultural,
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com as a¢des humanitéarias, e de emancipagdo cidadd, possibilitando, assim, a superacdo das
desigualdades, das quais as classes dominantes se valem.

As politicas publicas que visam combater as desigualdades e a falta de financiamento
da politica educacional, para investimentos nas instituicdes escolares e demais espacos de
aprendizagem, amplia essa desigualdade. “As especificidades da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) sdo marcadas pelas diversidades de sujeitos, percursos pedagogicos e
intervencdes de politicas publicas”. (NUNES, 2014, p. 01). Pensar a EJA nesse contexto €
superar 0s obstaculos, articulando e colaborando nas politicas publicas, numa luta coletiva
pela superacao das formas sutis e explicitas de privagdo de direitos.

A EJA ¢ entendida como um conjunto de aprendizagens, formal ou ndo, no qual as
pessoas consideradas jovens e adultas pela sociedade a que pertencem, enriguecem 0S Seus
conhecimentos, melhoram as suas qualificacGes técnicas, profissionais ou as reorientam de
modo a satisfazerem as suas proprias necessidades e as da sociedade (UNESCO, 1998).
Contudo, ainda é vista como uma modalidade de ensino pouco valorizada. Os profissionais
que geralmente atuam nessa modalidade de ensino, na maioria das vezes, estao despreparados
para atuar com esses educandos que se veem, frequentemente, desinteressados por nao sentir,
na escola, o estabelecimento de uma relacdo pessoal com os professores e com os saberes
necessarios a sua formacao e atuacéo na sociedade no tempo presente.

Diante dessa realidade, o professor pode ser um dos maiores responsaveis pelo
aprendizado do aluno. Ensinar é um grande desafio em todas as modalidades de ensino e, na
EJA, ndo € diferente. Para tanto, a formacéo inicial e continuada dos educadores deve ser
considerada condicdo para o aprendizado dos jovens e adultos educandos, visto que a
educacao s6 acontecera, de fato, através da troca de conhecimento e esse deve ser construido e
orientado por aquele que ensina. Freire (1996, p. 60) nos assegura que: “A alfabetizacdo ndo
pode ser reduzida a um aprendizado técnico-linguistico, como um fato acabado e neutro, ou
simplesmente como uma construgdo pessoal intelectual. A alfabetizacdo passa por questdes de
ordem légico-intelectual, afetiva, sociocultural, politica e técnica”.

Nesse sentido, Roméo (1998, p.61), destaca que: “O professor € um educador... e, ndo
guerendo sé-lo, torna um deseducador. Professor — instrutor qualquer um pode ser, dado que é
possivel ensinar relativamente com o que se sabe; mas professor/educador nem todos podem
ser, uma vez que s6 se educa o que se €”. De tal modo, como tratamos aqui, do educador da
EJA na sociedade brasileira, no século XXI, ndo podemos considera-lo um sujeito formado e
acabado, podendo tornar-se um educador ou ndo no decorrer de sua fungdo e de sua

convivéncia com o educando.
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Deste modo, quando os educadores ingressam na EJA é fundamental que tenham
consciéncia do seu papel, que ndo se resume em acabar com o analfabetismo, nem somente
oferecer um certificado de conclusdo. Vdo muito, além disso! Devem ser capazes de
identificar o potencial de cada educando, descartando de sua pratica pedagogica métodos de
ensino infantilizados, tradicionais e vazios, privilegiando a exposi¢cdo de ideias e vivéncias
dos educandos acumuladas ao longo da vida.

A alfabetizacdo de jovens e adultos é parte integrante do sistema educativo e superar a
atual falta de profissionalizacdo da area faz-se necessario. O processo de formacdo dos
educadores tende propiciar a mesma educacgdo que se quer para 0s educandos, pois, vimos que
o perfil do professor da EJA tem contribuido muito, interferindo na permanéncia e no

aprendizado do educando.

1.5 A DESCONTINUIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS DE EJA NO CENARIO
NACIONAL

[...] Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de libertagdo do homem
ou de sua ‘domesticagdo’, dependendo do contexto ideolégico em que ocorre, e
alerta para a sua natureza inerentemente politica, defendendo que seu principal
objetivo deveria ser o de promover a mudanga social. (SOARES, 1999, p. 76-77).

Essa libertacdo acontece principalmente no campo social e politico. Porém, a
descrenga de que podemos intervir na realidade em que vivemos faz de homens e mulheres
escravos, condenados a permanecerem como observadores e ndo como sujeitos atuantes dessa
realidade. De fato, é dificil harmonizar os desejos da sociedade em busca de acdes por meio
de mobilizacdes em favor da melhoria da populagéo e a vontade politica.

Historicamente, o Brasil tem préaticas de educacdo de adultos, desde o periodo da
coldnia, instruidas pelos jesuitas, a fim de ndo somente transmitir os conhecimentos biblicos,
mas também de ensinar a lingua colonizadora. Haddad e Di Pierro (2000) relatam que, ainda
no império, na primeira constituicdo, temos uma educagdo para todos os cidadaos brasileiros,
conforme trecho da Carta de Lei de 25 de Margo de 1824.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidaddos Brasileiros,
que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida
pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte.

XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.
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Isso ndo quer dizer que esse direito tenha se efetivado. Apds 164 anos, a Constitui¢do
Federal Brasileira de 1988, reconheceu a EJA como modalidade especifica da educacédo
basica, no conjunto das politicas educacionais brasileiras. Todavia, ndo foi garantia de

ingresso de todos os cidaddos a escola e nem de permanéncia.

A educacdo de Jovens e Adultos toma nova configuracdo a partir da Constituicio de
1988. Nas atuais duas Gltimas décadas, empreendeu-se, no Brasil, um processo de
reformas de matriz neoliberal que resultou na desconstru¢cdo dos compromissos
ético-politicos e sociais firmados pelo Estado na mencionada Constitui¢do. Foi um
processo que correspondeu as demandas para a insercdo do pais, de forma associada
e subalterna, no atual quadro hegeménico mundial. (HADDAD, 2000, p.111-112).

Segundo o registro do autor, as politicas educacionais no Brasil vém sendo
demarcadas por mudancas, sobretudo, nas de ordem juridico-institucional. A aprovacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 e do Plano Nacional de Educacéo
(PNE) em 2001 foram passos importantes para a garantia e efetivacdo dos direitos
conquistados. O Ensino Fundamental, etapa do nivel de Educacdo Basica, foi proclamado um
direito publico subjetivo. Porém, uma pequena alteracéo no inciso |, do artigo 208, o conteido
legal muda de postura.

A Emenda Constitucional n® 14/1996, que instituiu o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (Fundef), suprimiu, das Disposi¢fes Transitdrias da
Constituicdo Federal de 1988, o artigo que responsabilizava o0 governo e a sociedade civil por
‘erradicar’ o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental num prazo de 10 anos. Com
0 veto presidencial que excluiu as matriculas da EJA do computo geral das matriculas,
marginalizou ainda mais a educagdo oferecida a populacdo jovem e adulta, mantendo o
descaso com que essa modalidade tem sido tratada pelo poder publico.

Desse modo, nos anos de 1998 a 2006, a época do Fundef, as classes de EJA eram
mantidas, em sua maioria, pelo dinheiro de estados e municipios. A falta de investimentos é
um dos grandes fatores para a descontinuidade das politicas publicas voltadas para essa
modalidade. Em 2007, o Fundef € substituido pelo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) e o Governo
Federal passa a apoiar mais essa area. Pelo menos era o que se esperava.

Apesar dos investimentos e alocacdo de recursos, estes foram insuficientes para a
expansédo do ensino elementar, permanecendo abaixo da demanda e se expressando através de
um alto indice de analfabetismo. Os recursos do Fundeb, ainda que previsse o financiamento

de todas as etapas da Educagdo Basica, a quantia direcionada as salas de jovens e adultos
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eram insuficientes no atendimento das demandas desse publico, que necessita de outras
politicas publicas complementares para permanecerem com sucesso na escola e ndo somente
terem acesso. Porém, na maioria das vezes, vendo-se livres da obrigacdo de investimento,
muitos gestores preferiam fechar ou nem chegavam a abrir as salas de EJA. A luta por direitos
negados e a garantia da educacdo para a populacdo, sdo causas que colaborativamente
intervimos.

Desse modo, a EJA é considerada a margem ou pior ainda, ndo é considerada,
havendo um descompasso entre indice de analfabetismo elevado e queda de matriculas. Para
entender esse descompasso, é preciso analisar alguns dos fatores determinantes, como a falta
de investimentos nessa modalidade e o descaso dos governantes para com 0s estudantes
jovens e adultos. “[...] observamos que o contexto historico revela que, no Brasil, as cenas
dessa peca chamada educacdo embasaram-se sempre na aprovacdo de leis que garantissem a
acumulagao do capital”. (NUNES, 2014, p. 13).

A agenda do combate ao analfabetismo deve ser uma agenda educativa permanente e
sustentada, para além de partidos e governos. Com a ajuda inicialmente do Estado, o
analfabeto acaba financiando seu proprio custo posterior. Discutir 0 quanto custa o
analfabetismo é uma vergonha. A verdade é que temos uma elite gananciosa, atrasada,
insensata e ‘malvada’. Uma elite que ndo se importa com a rentabilidade, a qualidade e a
produtividade, mas somente com o lucro. Como dizia Freire (1998), querendo explorar ao
méaximo a forca de trabalho.

Porém, devemos reconhecer que jovens e adultos sdo cognitivamente capazes de
aprender ao longo de toda a vida e que as mudancas econémicas, tecnoldgicas e socioculturais
em curso impdem a aquisicao e atualizacdo constante de conhecimentos pelos individuos de
todas as idades, sendo que os objetivos da formacdo de pessoas jovens e adultas ndo se
restringem a compensacdo da educacdo basica ndo adquirida no passado, mas visam
responder as multiplas necessidades formativas que os individuos tém no presente e terdo no
futuro.

O combate ao analfabetismo é visto por muitas politicas publicas como um custo e nao
como um investimento. Para a sociedade capitalista, 0 jovem e o adulto ndo tém direito a
escolarizagdo, uma vez que ja foi “ofertado” a eles a escola na idade considerada, segundo as
Leis como idade certa — quando criancas ou adolescentes — que na légica do Estado, seréo
preparados para servir ao Estado capitalista. Jovens e adultos ja ndo servem a essa politica

dominante, sendo considerados um gasto desnecessario.
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E necessario que as chamadas minorias reconhecam que no fundo elas sdo a maioria.
O caminho para reconhecer-se como maioria esta em trabalhar as semelhancas entre
si e ndo somente as diferencas e assim criar uma unidade na diversidade, fora da
qual ndo vejo como aperfeicoar-se nem como construir uma democracia substantiva
radical. (FREIRE, 1992, p. 185).

No entanto, ndo percebemos que o analfabetismo tem um impacto ndo so individual
como também social na vida das pessoas. Podemos considerar que, quanto mais estudada é
uma pessoa, mais chances ela terd numa sociedade capitalista como a nossa que visa segregar
0s menos escolarizados. Os gestores, bem como a populagéo civil de um modo geral, quando
esclarecida, tomam consciéncia de que a educacdo € 0 meio mais eficaz para a transformacao
e desenvolvimento de uma sociedade, em economia, saude, educagao.

Sendo tais necessidades multiplas e diversas, as politicas de formacdo de pessoas
jovens e adultas sdo necessariamente abrangentes, diversificadas e flexiveis, cabendo aos
municipios, Estado e federacdo, manter as politicas publicas de EJA, a fim de superar as

desigualdades no processo de formacéo do cidadao.

Ao tratar de Politicas Publicas de Educacdo de Jovens e Adultos, inimeras vozes
reascendem o cendrio brasileiro exigindo uma analise critica acerca das politicas
publicas de EJA no Brasil e na Bahia que durante longos anos deu-se a partir de
programas fragmentados de alfabetizacéo, que se alternavam ao sabor das mudangas
de governo. (NUNES, 2014, p. 13)

Hoje, precisamos mais que antes, motivar o ingresso e a permanéncia em processos de
aprendizagem de pessoas que vivem multiplos processos de marginalizagdo socioecondmica e
cultural, pois, sem a motivacdo e conscientizacdo do bem que € a educacdo, resulta nos altos
indices de abandono dos programas educativos dirigidos aos jovens e adultos. Por isso, as
iniciativas de alfabetizacdo tém maiores chances de éxito quando se articulam a outras
politicas de inclusdo socioecondmica e desenvolvimento local, abrindo oportunidades de

elevacdo de escolaridade, qualificacdo profissional, frui¢do cultural e participacdo cidada.
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2.0 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA COLABORATIVA: UM VIES EM
ESPIRAL

Nesta etapa, abordamos a metodologia utilizada na realizacdo da pesquisa
colaborativa, pois pretendiamos, além de desenvolver um estudo no &mbito da compreensdo
do fendGmeno, intervir na realidade observada. Descrevemos o percurso realizado na
coletividade, explicitando a concep¢do de pesquisa, seus principios e suas implicacGes, 0s
procedimentos metodoldgicos, aos quais chamamos de caminhos percorridos, bem como o
local em que desenvolvemos o estudo e a intervengéo, os instrumentos utilizados na coleta de
dados, a proposta de andlise e a divulgacdo dos resultados, mencionando os percalgos do

caminho, considerando a realidade do municipio.

2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

Na abordagem qualitativa, os métodos de pesquisa séo interpretativos da realidade e
ocorrem pela interacdo das e com as pessoas, possibilitando uma descricédo fidedigna do local
a ser pesquisado e dando énfase mais ao processo do que no produto. Acreditamos nesta
perspectiva da pesquisa social, em que todos os sujeitos envolvidos sdo determinantes na
construcdo do conhecimento. Segundo Ludke e André (1986), compreende a aquisicdo de
dados descritivos alcancados no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada e se
preocupa em tratar a perspectiva dos participantes. Permite-nos, ainda, analisar os contetdos
apresentados pelos sujeitos colaboradores no percurso deste estudo, durante as sessoes
dial6gicas, nos seminarios, na transcricdo das entrevistas, na analise documental, registros

fotograficos e observacdo participante nas aulas com os sujeitos colaboradores.

O objeto de estudo das ciéncias sociais é historico. Isto significa que cada sociedade
humana existe e se constrdi num determinado espaco e se organiza de forma
particular e diferente de outras. Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma época
histdrica tém alguns tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo
marcado pelo influxo das comunica¢Bes. lgualmente, as sociedades vivem o
presente marcado por seu passado e é com tais determinagfes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que estad dado e o que sera fruto de seu
protagonismo. (MINAYO, 2010, p. 12).

De acordo com o autor, herdamos alguns comportamentos vivenciados por nossos
antecessores e pela sociedade, assim, considerando-nos legatarios do coronelismo que por

muitos anos comandaram a regido, somos de algum modo, habituados a obedecer as regras
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impostas, sem reivindicar, pois 0s mecanismos de identificacdo e de substituicdo sempre
deixam marcas, sendo possivel relacionar o conceito abordado ao nosso conceito de
identificacdo e, para supera-lo, precisamos nos conscientizar de que o passado nos influencia,
mas, nossos olhares e acdes sobre o presente e o futuro, bem como as atitudes que tomamos
s80 necessarias as mudangas.

Preocupadas com um nivel da realidade que ndo podemos mensurar e nem quantificar
(MINAYO, 2010), mas refletir criticamente e aberto as contradi¢des da sociedade atual,
mudando, se preciso 0os caminhos, buscamos outras vozes do coletivo, de acordo com o
aprendizado e o nivel de compreensdo da realidade, elegendo a abordagem qualitativa que,
segundo Minayo (2010), tem em vista responder questdes muito especificas e pormenorizada
da pesquisa. Contudo, apresentamos, ainda, dados quantitativos considerando que, de acordo
com Minayo (1994), as relacdes entre abordagens qualitativas e quantitativas demonstram que
as duas metodologias ndo sdo incompativeis e podem ser integradas num mesmo projeto.

A dimensdo qualitativa nos oferece instrumentos exploratrios mais coesos que
auxiliam na realizacdo das entrevistas, das sessfes dialdgicas reflexivas, além de possibilitar a
reflexdo acerca do tema, dos sujeitos envolvidos e ideias a serem exploradas nas leituras
realizadas, na andlise documental, bem como na escrita do texto, certamente porque a
dimensao qualitativa [...] “supde o contato direto prolongado do pesquisador com o ambiente
e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra, através do trabalho intensivo de campo”.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.11).

Na anélise dos programas de alfabetizacdo™® existentes no municipio, das localidades
em que as turmas de alfabetizacdo foram implantadas, o perfil dos sujeitos que as
frequentaram e dos alfabetizadores, bem como, a situagdo das turmas ao final de cada ciclo do
programa, utilizaremos dados quantitativos. Por isso, Trivifios (1987), enfatiza que as
pesquisas podem ser qualitativas e quantitativas ao mesmo tempo, desde que os dados
numericos sejam um instrumento auxiliar na pesquisa, considerando que sdo subsidios
eficientes no planejamento governamental e, assim, contribuirmos com a efetivagdo das
politicas publicas de EJA no municipio.

Por levar em consideracdo as atitudes humanas, as caracteristicas subjetivas, suas
aspiracdes, motivacgdes, crencas, valores, atitudes e do social que correspondem as relacdes,

processos ou fenbmenos e a importancia do conhecimento empirico, € que elegemos a

3 Programa Brasil Alfabetizado (PBA) do governo federal e Todos Pela Alfabetizagido (TOPA) do governo
estadual.
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abordagem qualitativa e a pesquisa colaborativa, por entendé-la como op¢do metodoldgica
que melhor se aproxima da possibilidade de intervir na realidade observada.

O papel do pesquisador € justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo
entre [...] conhecimento acumulado na &area e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como pesquisador que o
conhecimento especifico do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e
comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador, inclusive e
principalmente com suas afirmac@es politicas. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

A pesquisa tendo a pretensdo de interpretar as ideias que os colaboradores tém sobre
si, sobre os outros, sobre a vida, pensamentos que geram planos, mudam o mundo da ciéncia
natural, mudam a si mesmos e mudam 0s proprios pensamentos, no sentido de desvelar a
realidade, mostrar sua complexidade em aproximacdes continuas e nunca conclusivas, pois,
por ser complexa, ndo pode ser entendida e interpretada em todas as suas dimensoes,
considerou todas as vozes e proposigdes cabiveis ao estudo e a intervengdo proposta em
colaboracdo com as pesquisadoras-colaboradoras e os participes colaboradores em sintonia,
pelos mesmos objetivos e propositos.

Ao analisar coletivamente documentos que apontam politicas publicas para a EJA, 0s
desejos, anseios e saberes dos egressos dos programas de alfabetizacdo e as reflexdes sobre as
especificidades dos sujeitos jovens e adultos e 0s saberes necessarios aos docentes na EJA,
percebemos o distanciamento entre o previsto nos documentos e a realidade existente. Desse
modo, reconhecemos a necessidade de contribuir na efetivacdo de politicas publicas de EJA
no municipio, com a implantacdo de turmas de EJA como possiblidade dos egressos de
programas de alfabetizacéo elevar o nivel de escolaridade e lutarmos, colaborativamente, pela
implantacdo da turma experiencial e reflexiva de EJA na comunidade de Pau-Ferro.

A realidade ndo pode ser aprisionada como algo estavel, mas em constante mudanca.
Freire (2003) diz que a dimensdo da incompletude do homem e do mundo nos torna
aprendizes vivos e eternos. Assim, desde o inicio e durante o0 processo, a preocupagao
metodoldgica se faz presente no estudo, por ser construida em colaboracdo e num viés em
espiral*®.

O conhecimento produzido por noés também carrega incompletude e possibilidade de
recriagdo. Assim, dispor dessa abordagem metodologica possibilitou os didlogos permanentes

com o0s sujeitos colaboradores da pesquisa, a constituicdo de grupos de estudos e analises

1 A pesquisa colaborativa tem um viés em espiral, compreendendo que o processo é permeado por surpresas,
ndo sendo possivel prevé-las, sabendo apenas como inicia. (IBIAPINA, 2008).
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reflexivas, o desenvolvimento do projeto de intervencdo com a implantacdo de turma de EJA
na comunidade de Pau-Ferro, a observagéo participante na sala de aula e ainda, viabilizou aos
participes colaboradores, serem capazes de compreender a realidade, problematiza-la e
intervir, modificando-a. Lembrando que, independente dos resultados alcancados durante o

processo e ao término da pesquisa, toda conclusdo é temporaria.

2.2 PESQUISA COLABORATIVA E SUAS IMPLICACOES

A pesquisa colaborativa é resultante da pesquisa-acdo que tem sua origem nos anos
1940, com experiéncia desenvolvida por Kurt Lewin, psicélogo social francés, e muito
disseminada no Brasil e em outros paises. Em contraposicdo as metodologias tradicionais, a
pesquisa-acdo nao é definida a priori pelo pesquisador, uma vez que se parte do pressuposto
de que [...] “o problema nasce, num contexto preciso, de um grupo em crise” (BARBIER,
2004, p. 54). Assim, o tema e problema sdo delimitados a partir dos interesses e das
necessidades dos sujeitos implicados na investigacdo, visando mudancas e transformacées na
situacdo investigada.

Na area de Ciéncias Humanas e no campo educacional, especificamente, esse tipo de
pesquisa tem crescido significativamente por meio de diferentes metodologias: pesquisa-agao
(THIOLLENT, 1987, 1998; BARBIER, 2004), colaborativa (IBIAPINA, 2008; SANTOS,
2011; GARRIDO; PIMENTA; MOURA, 2000; FERREIRA, 2008; MARIN et al., 2000),
participante (FALS BORDA, 1978, 1981, 1990; FREIRE, 1968, 1978, 1981, 1990;
BRANDAO, 1990; BOTERF, 1990; GAJARDO, 1990; EZPELETA, 1989), coletiva
(ALVARADO PRADA, 1997, 2005, 2006), entre outras.

Na pesquisa colaborativa, €é possivel observar principios da pesquisa-acdo
emancipatéria’®, em que os sujeitos colaboradores envolvem-se em processos de construgdo
de saberes cientificos, compreendendo o pesquisar como uma situacdo de aquisicdo de
conhecimentos. Esse tipo de pesquisa, pela intervencdo que empreendem, pode desencadear
processos de conscientizacdo e, por esse caminho, aproximar pesquisa e educagcdo como
processos formativos que permitem o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos, sejam eles,
pesquisadores, professores, estudantes, pais e comunidade em geral.

A efetivacdo de projetos nessa perspectiva requer que o grupo adquira um aprendizado

sobre o significado de colaboracgdo, para seguir identificando suas necessidades formativas

5 As decisdes sdao tomadas coletivamente e as relagdes de poder ficam diluidas pelas negociagBes. A
colaboracéo e a coproducdo predominam.
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(IBIAPINA, 2008). Outro ponto fundamental é a construgio da identidade do grupo. E
essencial, desde o inicio da pesquisa, cada sujeito reconhecer-se como parte integrante do
grupo e responsavel pelo que nele ocorre (MIZUKAMI, 2000).

A continua intervencdo no sistema pesquisado, envolvimento dos sujeitos da pesquisa
na mesma; mudancas seguidas de acdo, a partir da reflexdo; objetivo prético, objetivo de
conhecimento ou de tomada de consciéncia, objetivo de produzir e socializar conhecimento,
sdo algumas das caracteristicas da pesquisa-acdo presentes na pesquisa-acdo colaborativa,
segundo Thiollent (1994). A pesquisa colaborativa apresenta algumas particularidades, sendo
uma delas considerar o contexto investigado na sua totalidade e ndo apenas 0s sujeitos
investigados.

Existem diversos modos de pesquisar na acdo, porém, a pratica de pesquisa
colaborativa € que privilegia processos de intervencdes, visando transformar a realidade
observada e os sujeitos que dela participam. Consolida-se no &mbito da educacéo, a partir da
década de 1980, dando destaque a natureza socialmente construida da realidade e aos

processos de cooperacdo construidos entre participantes de investigacdes e o0 pesquisador.

Investigar, portanto, na perspectiva colaborativa de construgdo de saberes, significa
implicagdo de agentes, tais como: investigadores, professores, pais, administradores
e estudantes em projetos comuns de produgdo de conhecimentos que desenvolvam
espagos-tempo de reflexdo critica e de compreensdo das agdes e das teorias
educativas em prol de uma educacdo mais justa e igualitaria. (IBIAPINA, 2013, p.
33).

Nesse movimento, nos, pesquisadoras-colaboradoras, temos a funcdo de estimular os
colaboradores a expressarem suas opinides e analises, pois se parte da compreensao de que,
qguando diferentes formas de pensar sdo concretizadas na discussdo, inUmeras percepcdes e
conhecimentos circulam no grupo, possibilitando a solucdo das problematicas enfrentadas.
Nesse sentido, o problema a ser investigado ja existe e coube as pesquisadoras identificar e
acolher como objeto para pesquisa, apresentando-o aos colaboradores, auxiliando o grupo a
tomar coletivamente consciéncia do mesmo.

Embora haja divergéncia entre as trés correntes pela qual se originou a pesquisa-acao
colaborativa, elas se entrelagam e se cruzam. Bartomé (1986) classifica a pesquisa-acdo como

colaborativa quando ocorre um processo de indagagdo e teorizacdo em que 0 objetivo
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principal é emancipar® os participantes das condicdes de opressdo. No entanto, na pratica de

pesquisa colaborativa ndo implica,

[...] necessariamente simetria de conhecimento e/ou semelhanca de ideias,
sentidos/significados e valores. N&o significa tampouco que todos tenham a mesma
“agenda”. O que significa é que tenham as mesmas possibilidades de apresentarem e
negociarem suas crencas e valores na compreensdo da realidade e de entenderem as
interpretacdes dos envolvidos. (CELANI, 2003, p.28).

Criticar as situacGes ideologicas de opressdo é apenas uma das tarefas dos

pesquisadores colaborativos, ja que nossas acdes vao além dessa critica, oferecendo condigcdes

para transformar a situacdo apresentada. Na organizagdo dos processos de pesquisa

colaborativa, optamos por compreender que ndo existem verdades absolutas, 0 que existem

sdo verdades para além das que os participes fazem ressurgir nos discursos e reflexdes e, na

pratica, tentando explica-las e ndo apenas representa-las.

Identificamos, assim, a presenca da construgdo conjunta dos participes, movida por
um sentimento de pertenca ao grupo no qual estdo inseridos, o que acontece de
forma dialégica, sem impor vontades do pesquisador nem se deixar conduzir por
razdes do senso comum. O dialogo exerce, nesse contexto, um papel essencial na
definicdo e na (re) construgdo dos caminhos propostos pelo grupo, possibilitando
uma analise critica das situacfes vivenciadas, por meio da problematiza¢do do
cotidiano escolar e das proprias a¢des desenvolvidas em conjunto. (SANTOS, 2011,
p. 40).

Nesse sentido, os principios da colaboracdo, da negociacdo e do dialogo fizeram-se

necessarios no processo de pesquisa. Foi preciso, portanto, que o grupo colaborativo

construisse aprendizado significativo sobre o que é colaborar, no sentido de trabalhar com as

pesquisadoras académicas, dentro das suas possibilidades, interesses e necessidades. 1sso néo

significa que todos se conscientizaram e colaboraram durante todo o processo, pois,

ocorreram desisténcia e entrada de colaboradores.

16 Emancipar na perspectiva da pesquisa colaborativa significa “tomar consciéncia da realidade, proporcionando
condicOes para a mudanca de pensamentos e de a¢bes de todos os envolvidos na investigacdo”. (IBIAPINA,

2008, p. 11).
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2.3 CONDICOES MINIMAS NECESSARIAS A PESQUISA-ACAO COLABORATIVA

Os estudiosos dessa pesquisa consideram-na como fenémeno concreto. Desse modo,
essa investigacdo se diferencia em dar conta da realidade microssocial, sem perder de vista 0s
aspectos histdricos e politicos do macro contexto no qual procura desvelar as relacGes
opressoras de poder; denunciar o autoritarismo e a burocracia das relagbes cientificistas,
possibilitando aos individuos compreenderem a ligacéo entre o que eles vivem e acreditam e o
que lhes é dito ou imposto, fazendo criticas a ideologia dominante e as situacfes de opresséo,
acenando a possibilidade de transformar a realidade social.

O desenvolvimento da pesquisa colaborativa estabelece-se por meio do diélogo entre
os colaboradores, enfatizando a voz participativa de todos com igual peso e valor (CLARK,
1996). Do mesmo modo, o didlogo em Freire (1983) é compreendido como 0 momento de
encontro entre sujeitos que refletem sobre sua realidade, reconhecendo o direito que todos tém
de se pronunciar e estabelecer acdes concretas que permitem a mudanca. Nesse sentido, ha
uma implicacdo de todos, pois, investigamos, refletimos e tomamos decisdes sempre com 0s
colaboradores.

A pesquisa colaborativa valoriza as producbes coletivas, por isso, deve ser
desenvolvida em todo o processo por colaboradores e pesquisadores-colaboradores, como nos
intitulamos. Colaborar ndo significa que os participes tenham as mesmas tarefas e participem
de todas com a mesma intensidade, mas que, diante do projeto que tem em comum, cada um
prestou sua contribuicdo especifica e cooperou para beneficiar esse projeto. Para desenvolver
pesquisas colaborativas, é preciso a sistematizacdo de processos que partam dessa abordagem.

Ibiapina (2008, p. 38) destaca entre outros aspectos, “[...] a sensibilizacdo dos
colaboradores, a negociacdo dos espacos e tempos, o diagndstico das necessidades formativas
e dos conhecimentos prévios, as sessdes de estudo intercaladas pelos ciclos de reflexdo
interpessoal e intrapessoal de analises das praticas docentes”. O estudo foi realizado levando
em consideracao esses aspectos, contribuindo para que os colaboradores estivessem cientes do
processo investigativo e se reconhecessem como produtores de conhecimentos.

Desse modo, o dialogo funda os principios da colaboragdo, que “[...] ndo impde, ndo
maneja, ndo domestica, ndo sloganiza”. (FREIRE, 1975, p. 228), mas implica um
posicionamento do pesquisador-colaborador como mediador por meio do didlogo e
negociagdes, deixando claras as pretensdes, as atribuicdes e 0s objetivos com 0s quais 0S

colaboradores se comprometeram. Para tanto, algumas condi¢6es foram necessarias.
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A primeira condicdo do ciclo colaborativo da pesquisa é a sensibilizacdo dos
colaboradores, apresentando os principios da pesquisa colaborativa e um estudo ou sintese
acerca do gque consideramos esse processo colaborativo, ouvindo e motivando os participes a
opinar a respeito da atitude de colaborar. Ainda nesse momento, negocia-se entre as
atribuicdes do pesquisador-colaborador mediador e dos colaboradores, registrando a sintese
dessa discussdo num quadro organizacional em que surgem as agdes de cada participe,
durante o percurso do trabalho colaborativo e serve de lembrete para o grupo que podera vir a
ter novos colaboradores, novos ciclos de negociacdes e ou definir novas tarefas.

Nesse sentido, os participes no processo de colaboracdo, de negociacdo e diélogo,
conforme Ibiapina (2008, p. 39), “[...] compartilham significados e sentidos, questionam
ideias, concordam ou discordam das opinides de seus companheiros, apresentando suas razdes
e opcdes e aceitando responsabilidades durante todo o percurso do trabalho colaborativo”. A
sintese dessa discussao definiu, em nossa pesquisa, as tarefas de cada colaborador.

O esquema abaixo ilustra a compreensdo das pesquisadoras no processo de

desenvolvimento da pesquisa colaborativa®”.

ILUSTRACAO 01. Esquema do processo de desenvolvimento na pesquisa colaborativa

[Pesquisadoras-colaboradoras}

[ Sensibilizagédo ] (" Primeiros colaboradores |
J & J
(~- - I~ S )
Ciclo de negociagao e definicédo de
L acoes )
' I I
Colaboradores } [ Sensibilizacao ] [ Novos colaboradores
\& v

Novo ciclo de negociacéo e
definicdo de agbes

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016).

70 esquema construido tem base no estudo e reflexdes das concepcdes da pesquisa colaborativa de acordo com
Ibiapina (2008).
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O conflito também precisa ser abordado nessa perspectiva, pois, muitas vezes, torna-se
necessario como meio de dar vida a colaboracdo, transformando-se em uma ferramenta
produtiva. Segundo Carbonell (2002, p.38), o conflito faz com que: “[...] aparecam as
divergéncias; que se esclarecam posicdes opostas ou complementares; que se aprofundem e
avancem nas dificuldades e possibilidades”. Nesse processo, € recomendado mediar o
conflito, negociando todas as formas de desenvolvimento da pesquisa, até mesmo a
necessidade ou ndo do anonimato, definindo como querem ser identificados na pesquisa.

Desse modo, durante todo o processo de pesquisa, as pesquisadoras-colaboradoras e 0s
participes colaboradores usaram o respeito e o didlogo como elos para a interacéo entre si e 0
estudo. E, pela confianga construida nesse percurso, os colaboradores assinaram uma Carta de
Cessdo, autorizando a publicizacdo dos depoimentos, nomes e imagens, conforme o Apéndice
A.

A segunda condigdo é o momento chamado de circulos reflexivos ou ciclos
sucessivos de reflexao critica, proporcionando a possibilidade dos colaboradores se reunirem
para refletir acerca dos conhecimentos que se tem acerca de determinado tema ou assunto e
até mesmo de um problema, auxiliando a anélise, o dialogismo entre 0s pares que supomos
apresentarem diferentes niveis de conhecimentos. “O trabalho conjunto e colaborativo oferece
condigBes de troca, de intercambio e de introdugdo de uma cultura movida por objetivos
comuns de transformar o cotidiano escolar” (IBIAPINA, 2008, p. 46). Embora reconhegamos
que esse processo de transformacdo da realidade ndo seja rapido, nem espontaneo, temos
esperanca de que se consolide no fazer constante.

Os circulos reflexivos, intitulados por nds de sessdes dialdgicas reflexivas, sdo
momentos em que reunimos os colaboradores que podem estar num todo ou em partes de
acordo com as atribuicbes e acdes que sao estabelecidas nas negocia¢fes. Desse modo,
guando o grupo de professores e estagiarios colaboradores se reuniam nas sessdes dialogicas
reflexivas, o conhecimento era construido coletivamente, pois, de acordo com Santos (2011,

p. 38), nas sessdes dialogicas reflexivas, os problemas, temas ou assuntos abordados,

[...] parte das praticas dos participes, por isso mesmo referenda-se na realidade
concreta na qual estdo inseridas as pessoas, tomando como objeto de tematizacéo
permanente suas experiéncias pedagdgicas, no sentido de analisar limites,
possibilidades e contradi¢des presentes nas proprias praticas.
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S&0 momentos que se fazem presentes as atribuicdes e agdes das pesquisadoras-
colaboradoras e os colaboradores da pesquisa, tendo como caminho a construcéo coletiva do
conhecimento.

Para melhor esclarecer, apresentamos 0 esquema a seguir, construido a partir das
reflexdes dos pesquisadores-colaboradores sobre os ciclos reflexivos na pesquisa e quem
participa das sessdes dialdgicas reflexivas nesse processo.

ILUSTRACAO 02. Esquema de realizacéo das sessdes dialdgicas na pesquisa

Pesquisadoras- Equipe Gestora da
colaboradoras Escola Castro Alves

mediadoras

Reflexdes

*Problemas
*Temas ou assuntos
*Conhecimentos prévios
e construidos

Professores da
turma de EJA do
Projeto de

Equipe Gestora da
Secretaria
Municipal de

Educacéo Intervencao

Estudantes jovens e

adultos matriculados
na turma de EJA

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016).

Deste modo, ao propormos as sessdes dialdgicas reflexivas, estivamos pensando em
problematizar, desvelando problemas, fatos, razdes de ser, discutir, questionar, sem aceitar
simplesmente o que o outro fala, mas contrapor, estabelecer relacdo com outros fatos e
momentos vivenciados no contexto histérico, politico e social. Para Freire (1997, p. 35), “[...]
N&o havera criticidade sem a curiosidade que nos pde pacientemente impacientes diante do
mundo que ndo fizemos, acrescentando algo a ele que fazemos”. Nessa perspectiva, os
trabalhos desenvolvidos, colaborativamente, nas sessdes dialdgicas reflexivas, viabilizam a
participacdo critica dos participes e desenvolvem elementos da sua subjetividade como a
curiosidade, a criatividade e a criticidade que nos tornam agentes de transformacdo do

contexto da escola e do contexto social em que estamos inseridos.
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A terceira condicdo refere-se ao envolvimento dos participes colaborativos na
construcdo do conhecimento e na emancipacdo®, voltando-se sobre a realidade
mediatizadora que problematizada, desafiou-os e os fez refletir, compreendendo o seu
contexto ¢ nele atuando de forma contextualizada, critica ¢ consciente. “[...] tendo como base
seus lugares de atuacdo profissional, suas historias de vida, colaboram nesse processo de
forma critica, ativa, propositiva”. (SANTOS, 2011, p. 39). E, em resposta aos desafios da
realidade investigada, se tem a acdo e a transformacdo da mesma e dos sujeitos dialdgicos.
(FREIRE, 1975).

A reflexividade no contexto de uma pesquisa colaborativa e a sistematizacdo do
processo reflexivo se d& em trés agdes reflexivas: a descricao, a informacéo e o confronto, que
faz surgir uma quarta acdo, a reconstrucdo (SMYTH, 1992; FREIRE, 2004). Em sintese, 0
uso dessas acdes na pesquisa colaborativa cria espaco de reflexdo, possibilitando mudancas no
contexto escolar e social, colaborando para a emancipagéo dos participes.

A pesquisa colaborativa apresenta limitacbes e ndo assumimos, enquanto
pesquisadoras-colaboradoras, que ao finalizar o estudo, os sujeitos tenham tornado-se
esclarecidos e criticamente conscientes. Pois, um sujeito pode colaborar em todo o processo e
permanecer com comportamentos e atitudes de quem s6 escuta sua voz e ndo sai de si para
escutar também o outro, ndo aceita 0s questionamentos e reivindicacGes do coletivo o qual
participava e onde deveria intervir, assumindo posturas individualistas em favor de interesses

préprios e, muitas vezes, das causas do opressor.

'8 De acordo Ibiapina (2008, p. 11), na pratica de pesquisa-acdo colaborativa, “[...] é investigar a propria agio
educativa nela intervindo”, tornando os participes “mais autoconscientes a respeito das situagdes em que estao
inseridos. [...] j& que a busca pela emancipagdo representa 0 motivo da agdo tanto para o pesquisador quanto para
os colaboradores”.
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2.4 DEFINICOES COLETIVAS PARA A ENTRADA NO CAMPO EMPIRICO

Na pesquisa-agdo colaborativa ocorre um constante vaivém entre as fases, que é
determinado pela dindmica do grupo de pesquisadores em seu relacionamento com a situagdo
pesquisada. Assim, apresentamos alguns conjuntos de acdes que, embora ndo ordenados no

tempo, podem ser considerados como etapas desta pesquisa colaborativa.

2.4.1 Os colaboradores

Os sujeitos colaboradores se constituem no processo de interacdo com outros sujeitos
em diferentes espagos de atuacao e sociabilidade. Segundo Faria (2013, p. 180), “O ser sujeito
confere protagonismo e ativismo aos individuos e grupos sociais, transforma-os de atores
sociais, politicos e culturais, em agentes conscientes de seu tempo, de sua historia, de sua
identidade, de seu papel como ser humano, politico e social”.

Os sujeitos da pesquisa, primeiros colaboradores foram: 08 sujeitos egressos dos
programas de alfabetizacdo que desejavam continuar os estudos e elevar o nivel de
escolaridade, 01 gestora municipal de educacdo, O5profissionais da equipe gestora e 04
professores da Escola Municipal Castro Alves, campo empirico da pesquisa que, mais tarde
tornariam professores da turma experiencial e reflexiva de EJA e a equipe gestora da
Secretaria Municipal de Educacdo. No decorrer da pesquisa, outros ciclos aconteceram e
novos colaboradores ingressaram, tornando um numero maior de participes. Todos 0s
participes colaboradores, por meio do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
aderiram & pesquisa colaborativa, como consta no Apéndice E (paginas 208-210).

Consideramos importante destacar o fato de que, devido a campanha politico
partidaria para gestores municipais, tendo mudanca de governo, a pesquisa sofreu alguns
impactos devido a mudanca de funcdo de alguns colaboradores que, passando a desempenhar
acOes diferenciadas no processo colaborativo, muitas vezes, deixaram de colaborar como
havia proposto inicialmente.

Nesse processo colaborativo, cada um dos participantes que colabora, e que séo
sensibilizados a colaborar, tem funcGes diferenciadas na tomada de decisdes durante as etapas
da pesquisa. Enquanto pesquisadoras-colaboradoras mediadoras, tinhamos o papel de
negociar as funcdes dependendo das necessidades dos sujeitos e da investigacdo, por meio de
comunicacdo e de uma rede de colaboracdo entre os envolvidos, de modo a conciliar a

pesquisa e a pratica educativa, escolar ou ndo escolar.



Quadro 01. Os sujeitos colaboradores da pe

57

squisa e quais funcdes exercem

OS COLABORADORES DA PESQUISA

FUNCOES QUE EXERCEM

Egressos dos Progra

mas de Alfabetizacdo

Gilvani Rosa de Souza

Jodo Batista Gaspar de Souza
Lucilene Nascimento de Jesus
Maria Edes dos Anjos

Maria Milza Bispo Lima
Maria Lice Santos Miranda
Roseli Ferreira dos Santos
Zaide Rosa dos Anjos

Estudantes da turma experiencial e reflexiva de EJA
(5%/62, 78/82) nos dois anos da pesquisa

Equipe gestora da Escola Municipal Castro Alves

Luciano Damasceno de Oliveira
José Carlos de Souza Vieira
Ildendrio Rodrigues dos Anjos
Maria das Gragas dos Santos
Renata Lopes Ferreira

Diretor escolar no primeiro ano da pesquisa
Vice-diretor no primeiro ano da pesquisa
Coord. Pedagdgico no primeiro ano da pesquisa
Diretora escolar no segundo ano da pesquisa
Vice-diretora no segundo ano da pesquisa

Professores da Escola e da turma experiencial e reflexiva de EJA

Renata Lopes Ferreira

Sara Andrade Rocha
Wellinghton dos Anjos Lima
Eliete Maria de Oliveira
Sonia Vieira de Souza Bispo

Professora da turma no primeiro ano da pesquisa
Professora da turma no primeiro ano da pesquisa
Professor da turma nos dois anos da pesquisa
Professora da turma no segundo ano da pesquisa
Professora da turma nos dois anos da pesquisa

Estagiarios da Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB)

Erivelton Nascimento de Souza

Stephanie Oliveira Augusto da Silva

Estudante de Licenciatura Em Educagdo do Campo-
Habilitacdo Matematica

Estudante de Licenciatura Em Educacdo Do Campo-
Habilitacdo Em Ciéncias Da Natureza

Equipe gestora da Secreta

ria Municipal de Educacéo

Maria Lene Andrade Souza
Emerson Rodrigues

Nelcimares Pereira Dourado
Luciano Damasceno de Oliveira

Secretaria M. Educacéo no primeiro ano da pesquisa
Diretor Téc. Pedag6gico no primeiro ano da pesquisa
Secretaria M. Educac¢do no segundo ano da pesquisa
Diretor Téc. Pedagogico no segundo ano da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Nesse sentido, os protagonistas deste estudo sdo distintos pelos mesmos ideais pelos

quais lutamos, a implantacdo de turmas de EJA no municipio como possibilidade de

continuacdo dos estudos pelos jovens e adultos e sdo diversificados pelas funcdes que

exercemos e pelos setores que ocupamos na sociedade e, ainda, pelas singularidades e

especificidades enquanto mulheres e homens

através de lutas pelos direitos negados, em

do campo em busca de igualdade e conquistas

prol da elaboracdo e efetivacdo de Politicas

Publicas de EJA no municipio em que estamos inseridos e, por este e outros motivos

identificados, refletimos e intervimos na realidade, proporcionando mudancas significativas

na melhoria das condicGes de vida e permanén

cia no campo.




Foto 01. Mosaico dos sujeitos colaboradores da pesquisa

Estudante da EJA Estudante da EJA  Estudante da EJA Estudante da EJA

L

Estudante da EJA Estudante da EJA

Protessor

Professora Profa. Pequisadra Estagiaria

Sec. MJnic. 2015/2016  Sec. Municipal 2017  Dir. Pedag 2015/2016 Educ. colaboradora

Educ. colaboradora Colaboradora Colaboradora Colaboradora
Fonte: Elaborado pela autora (2016/2017).
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2.4.2 O primeiro ciclo da pesquisa e as agOes colaborativas pelos pesquisadores-
colaboradores

Num primeiro momento, no seminario, em fevereiro de 2016, as pesquisadoras-
colaboradoras, junto aos primeiros colaboradores, os egressos dos programas de alfabetizacao
da comunidade de Pau-Ferro, que desejam elevar o nivel de escolaridade e a equipe gestora
escolar, discutimos e negociamos as possibilidades de contribuirem na pesquisa e, apds
apresentarmos o Projeto de Pesquisa, as intencbes e o Projeto de Intervencdo a ser
desenvolvido na comunidade, bem como, as concepcles da pesquisa colaborativa e o que
significa colaborar, refletimos sobre os aspectos que podiam acontecer durante o processo, e

utilizamos do quadro, para planejar as atribuicdes e ac6es de cada participe.

QUADRO 02. Sistematizacdo das atribuicdes e acgdes definidas na coletividade no
Seminario com os primeiros colaboradores da pesquisa

Sujeitos Atribuicdes Acdes
colaboradores

Pesquisadoras- | *Apresentar o Projeto de pesquisa e | *Reunir os egressos dos programas de
colaboradoras | as intencdes da pesquisa | alfabetizacdo e a equipe gestora, apresentar

mediadoras colaborativa; 0 projeto de pesquisa e sensibilizar os
*Mediar as  negociagbes e | sujeitos a serem colaboradores;
atribuigdes dos colaboradores; *Planejar e mediar todas as etapas
*Planejar na coletividade as a¢Oes definidas, colaborativamente, com o0s
participes;

*Reunir, com a equipe gestora, para
planejar a sessdo dialdgica com a
Secretaria Municipal de Educagdo e a
Equipe Técnico-Pedagdgica da Secretaria.

Equipe gestora *Participar das acdes planejadas na
escolar Colaborar com o processo de | coletividade em que se faz necessario a
pesquisa desde o inicio acdo da equipe gestora escolar (analise de

documentos municipais que apontam as
politicas publicas de EJA, reunides de
planejamento, sessbes dialGgicas, entre
outras acoes);

Colaborar em todo o processo da pesquisa,
contribuindo sempre que necessario.

Egressos  dos | *Discutir e negociar o Projeto de | *Participar do seminario inicial, das
Programas de | intervencdo  apresentado  pelas | historias de vida;

Alfabetizacao pesquisadoras-colaboradoras; *Pensar a proposta de implantacdo da
que desejam | *Reivindicar em colaboracdo a | turma de EJA, junto aos colaboradores,
continuar  os | implantacdo da turma de EJA na | especificando suas pretensdes e
estudos comunidade, para continuar os | especificidades junto & reivindicacdo de
estudos e elevar o nivel de | continuar os estudos;

escolaridade;

Fonte: Elaborado pela autora e colaboradores (Fev. 2016).
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Inicialmente, o quadro foi sistematizado conforme segue, lembrando que o mesmo
seria ampliado, posteriormente, com a sensibilizagdo e ingresso de novos colaboradores na
pesquisa, como visto no esquema da llustracao 1.

Desse modo, no desenvolvimento da pesquisa colaborativa, 0 processo ciclico de
sensibilizacdo, definicdo de acOes coletivas, agOes concretas e replanejamento de acdes,
vieram, muitas vezes, esclarecendo porque esse processo € um viés em espiral, pois, no
decorrer dos encontros de sensibilizacdo e ou momentos reflexivos, tivemos de esclarecer
novamente o que antes parecia ter sido compreendido pelos colaboradores. Isso se deu devido
a realidade em que intervinhamos, um campo onde os participes colaboradores sdo varias
vozes que partilnam saberes e, conforme Branddo (2006), mudam de lugar, de olhar e, quando
possivel, mudam o pensar.

Para assegurar o dialogo e parceria nos diversos espacos educativos em prol da EJA,
fez-se necessario engajarmos na luta pela educagdo publica, para sujeitos que vivem no

campo e desejam seguir estudando ap6s frequentarem os Programas de Alfabetizac&o.

A educacdo configura-se como componente decisivo no didlogo entre histéria e
cultura. O aprender por toda a vida faz homens e mulheres serem sujeitos da
Historia, humaniza-os, potencializa suas condi¢fes de sujeitos pensantes, que
interferem e transformam, com seu agir, o seu cotidiano, o seu lugar, 0 mundo.
(FREIRE, 1998, p. 58).

A garantia de dialogos com os sujeitos que exercem diferentes funcbes na sociedade
contribuird para superar a desarticulacdo e a fragmentacdo das acGes educacionais que se
materializam continuamente. As universidades, especificamente 0 Mestrado Profissional em
EJA — MPEJA/Uneb assumem, nesse momento, espaco fertil para desenvolver pesquisas,
reflexdo tedrica e praxis no campo da EJA. Espaco este de mobilizacdo, sensibilizacdo de

colaboradores, socializacéo, engajamento e intervencao na realidade.

Nesse contexto, tem-se reconhecido o papel relevante e necessario da educagdo para
materializacdo do desenvolvimento em suas mdaltiplas dimensfes, desde que
imbricada a implementacdo de um conjunto de politicas publicas, que de forma
integrada fortaleca os sistemas produtivos locais e da governanca local, gerando
trabalho e renda, e construindo a gestdo participativa com suas estratégias de
exercicio do poder. Todavia, 0 campo ndo é constituido exclusivamente por sujeitos
vinculados a movimentos sociais e a outras formas de organizacdo. Ou seja, nem
todos os que habitam a terra estdo politica e socialmente organizados, situagdo que
dificulta o combate, o entendimento, a reivindicacio e a disposicdo para enfrentar
desafios politicos e tornar a luta pedagogicamente conscientizadora e também
educadora. (FARIA, 2013, p. 53).
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Neste sentido, enquanto seguiamos sensibilizando colaboradores e desenvolvendo
acoes na coletividade, firmando compromissos na efetivacdo do que propomos no Projeto de
Intervencdo na comunidade de Pau-Ferro, Souto Soares-Bahia, seguiamos também na
pesquisa de campo, em busca de caracteristicas que definissem o perfil do municipio e de sua
populacéo, a fim de obter melhores oportunidades de desenhar e reivindicar politicas publicas
de EJA que, de fato, atendessem os anseios e necessidades da populacdo jovem e adulta e dos
municipes em geral, atendendo suas especificidades de sujeitos do campo, de pequena cidade,
como nos identificamos.

Nas reflexbes realizadas nas sessGes dialogicas reflexivas quanto a populagdo
soutosoarense, tomamos como base 0 caderno: Educagdo do campo: semeando sonhos...
cultivando direitos, da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura, ao retratar

sobre a educacgdo do campo,

O meio rural deve ser considerado de forma muito mais ampla, envolvendo campo e
cidades pequenas, que tém uma economia essencialmente alicercada na utilizacéo
direta de recursos naturais [...] o enfoque territorial como algo bem mais amplo que
0 espaco fisico, pode estar se referindo a uma microrregido que tem uma identidade
cultural, econdmica ou ambiental comum ou a uma articulagdo microrregional,
tornando-se mais pertinente dentro desse novo quadro de configuracdo da relacdo
urbano-rural, como também na delimitacdo das estratégias das politicas publicas e
do desenvolvimento sustentavel. (SILVA, 2010, p. 17).

Assim, quando nos referimos aos sujeitos jovens e adultos do campo, estamos nos
referindo aqueles que tém acesso a terra e ao seu modo de vida, constantemente reconstruidos
e reintegrados pelas novas relagbes que vao sendo impostas pela sociedade capitalista, ao
mesmo tempo em que questionam as condi¢des de vida no campo e na cidade com a néao
preservacdo do meio ambiente e a degradacdo dos recursos naturais; convivem com 0S meios
de comunicacdo diversos e, tecnologicamente, avancados, 0s quais dialogam elementos da
cultura letrada com a tradicéo oral, sendo reformulados constantemente.

O campo apresenta uma multiculturalidade, historicamente tradicionais, traduzidas em
suas festas, na religiosidade, nos habitos, costumes, na arte e culinaria. Com as mudangas
demogréaficas e econbmicas no seu entorno, muitas pessoas tém procurado 0 campo com o
intuito de fixar moradia pela tranquilidade e como diversas formas de lazer. Ha também no
campo a presenca de diversos movimentos sociais que atuam e propdem mudancas de acordo
com a realidade existente, a exemplo do nosso Projeto de Intervengdo que conta com 0 apoio
de colaboradores para intervir na realidade pesquisada, a fim de lutar coletivamente por

politicas publicas municipais que assegurem a educacdo publica, gratuita e de qualidade para
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as pessoas de todas as idades, principalmente os jovens e adultos que tiveram 0 acesso e a
permanéncia na escola, interrompidas.

Desse modo, acreditando que o desenvolvimento humano decorre de todos o0s
processos formativos vivenciados ao longo de nossas vidas, nas relagdes que temos na
familia, na escola, no trabalho, nas organizagdes existentes na sociedade em que convivemos,
é que entendemos a escola do campo como uma das possibilidades dos jovens e adultos
exercerem sua cidadania na sociedade contemporanea. A LDB n° 9.394/96 afirma, no seu
Artigo 1° “A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Nesse caminho, entendemos a concepg¢ao de “educacdo” de forma ampla,
reconhecendo que tanto a escola quanto os espacos extraescolares sdo importantes para o
desenvolvimento dos que vivem e trabalham no campo. No entanto, sem a escola, como um
dos tempos e espacos da formacdo humana, fica dificil construir e desenvolver um projeto de
desenvolvimento sustentavel em que sejam valorizados os saberes de homens e mulheres do
campo, promovendo a pesquisa e a producdo do conhecimento na formulacdo das politicas

publicas educacionais, econdémicas, agrarias agricolas, culturais e sociais.

2.5 OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS

A pesquisa colaborativa conta com uma diversidade de técnicas adotadas para
producdo coletiva de dados, dispositivos mediadores como, a analise documental, a
observacdo colaborativa ou participante, as sessbes dialdgicas reflexivas, as entrevistas
coletivas e ou individuais, o questionario, as histérias de vida, os registros fotograficos, dentre
outras. Segundo Gatti (1999), é necessario escolher instrumentos que dao acesso a questao
problema, devendo escolher os caminhos e criar alternativas para as possiveis surpresas e
armadilhas na captura de respostas significativas.

As técnicas e instrumentos a serem utilizados compreendem 0s processos de
construcdo dos caminhos da pesquisa colaborativa e organizacgdo das informagGes coletadas,
no sentido de colaborativamente analisa-las e transforméa-las em elementos pertinentes a
problematica do estudo e as a¢bes concernentes ao desenvolvimento das agdes concretas que
visam a transformacdo da realidade na qual intervimos e na construcdo de sentidos que

confere aos participes tornarem sujeitos esclarecidos.
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2.5.1 Anélise documental

A consulta de fontes documentais é imprescindivel num estudo. Consultando e
analisando documentos € possivel obter informac@es referentes a sua estrutura e organizacéao.
As informacdes encontradas nos documentos podem auxiliar na elaboragdo das pautas para
entrevistas, questionarios e dos planos de observagdo. A medida que os dados importantes
estejam disponiveis, ndo havera necessidade de obté-los mediante interrogacéo, a ndo ser que
se queira confronta-los. (GIL, 2010).

Consiste na andlise colaborativa dos documentos e referenciais que substanciam as
politicas publicas de jovens e adultos no municipio contexto da pesquisa, a exemplo do Plano
Municipal de Educacdo (PME, 2015-2025), bem como as leis que fundamentam a EJA como
modalidade educativa e suas especificidades e, ainda, analise dos relatérios dos Programas de
Alfabetizacdo existentes ou que existiram no municipio, tais como, Todos Pela Alfabetizacdo
(TOPA) do governo estadual em parceria com entidades como o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais (STR) do municipio e Associa¢fes Comunitarias; e o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) do governo federal, aderido pela gestdo municipal por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo e outros documentos: Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024); Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n° 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e

Adultos — Parecer CNE/CEB 11/2000, no que se refere a educacdo de jovens e adultos.

Quadro 03. Documentos analisados para subsidiar a pesquisa

Documento analisado

Quial colaborador analisou

Objetivos

Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024)

Pesquisadoras-colaboradoras

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo n° 9.394/96

Pesquisadoras-colaboradoras

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos -
Parecer CNE/CEB 11/2000

Pesquisadoras-colaboradoras e
alguns dos participes
colaboradores

Plano Municipal de
Educacao (PME 2015-2025)

Pesquisadoras-colaboradoras e
participes  colaboradores da
pesquisa

Relatério do Programa de
Alfabetizacdo no municipio
(2008-2013) - Programa
Brasil Alfabetizado (PBA)

Pesquisadoras- colaboradoras

Analisar colaborativamente
documentos e Leis que
fundamentam e asseguram a
EJA como modalidade
educativa e 0 que apontam
sobre as politicas publicas que
assegurem a implantacdo da
EJA no municipio.

Fontes: Secretaria Municipal de Educagdo, bibliografias e sites (2016-2017).
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Os documentos que ndo constam no quadro-sintese ndo foram encontrados ou

disponibilizados para anélise.

As informagdes que se recolhem, geralmente, sdo interpretadas e isto pode originar a
exigéncia de novas buscas de dados. Esta circunstincia apresenta-se porque o
pesquisador ndo inicia seu trabalho orientado por hipéteses levantadas a priori
cuidando de todas as alternativas possiveis, que precisam ser verificadas
empiricamente, depois de seguir passo a passo o trabalho que, como as metas, tém
sido previamente estabelecidos. As hipoteses colocadas podem ser deixadas de lado
e surgir outras, no achado de novas informagdes, que solicitam encontrar outros
caminhos. Desta maneira, 0 pesquisador tem a obrigacdo, se ndo quer sofrer
frustracBes, de estar preparado para mudar suas expectativas frente a seu estudo.
(TRIVINOGS, 1987, p. 131).

De posse de alguns documentos fornecidos para analise, fomos mapeando as questdes
e refletindo acerca do que os mesmos apontam sobre politicas publicas de EJA e como
poderiamos levantar dados, que contribuissem para a implantacéo do Projeto de Intervencgdo o
qual pretendiamos por em pratica, a fim de garantir os direitos negados a jovens e adultos

egressos dos Programas de Alfabetizacdo que desejavam seguir estudando.

2.5.2 Sessdes dialogicas reflexivas

No momento inicial da pesquisa, as sessdes dialdgicas visavam buscar outros
colaboradores que poderiam contribuir com a implantacdo da proposta de trabalho. Por isso,
agendamos um encontro com a equipe gestora da Secretaria Municipal de Educagédo e
membros do Conselho Municipal de Educacéo, a fim de coloca-los a par da situacdo problema
e da proposta pensada em colaboracdo com os participes que colaboraram desde o principio.

Essa estratégia, de dialogar com 0s sujeitos a quem queriamos sensibilizar para
colaborarem com a pesquisa, auxiliou as pesquisadoras-mediadoras no desencadeamento de
reflexdes por meio de um processo colaborativo de questionamentos, elaborados previamente,
com topicos que desejavamos abordar durante o didlogo e informagdes descritas, a fim de que
0s participantes confrontassem, discutissem e reconstruissem informacfes ja explicitadas
anteriormente, verbalizando as informacdes necessarias a elucidacdo desejada pelas
pesquisadoras-colaboradoras em prol da proposta apresentada.

Apoiadas por um roteiro de conversa, que serviu-nos de guia para que dialogassemos
com os presentes, houve a possibilidade de adicdo de novas questdes para que determinado
topico abordado fosse compreendido melhor. Competiu as pesquisadoras-mediadoras o papel



65

de estimular a conversa, ouvir e registrar, gravando em A&udios que foram transcritos
posteriormente e fazendo anotagOes das falas e pontos importantes a serem apresentados na
escrita da dissertacdo, pois a conversa registrada serviu como fonte de dados para analise e
interpretacdo das pesquisadoras; sempre articulando as producdes com o problema e 0s
objetivos da pesquisa.

As sessbes dialogicas reflexivas aconteceram em duas etapas, na primeira,
estabelecemos os dialogos com as equipes técnica pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacao, com o Conselho Municipal de Educacdo, com a equipe gestora e educadores da
Escola Municipal Castro Alves, campo empirico da pesquisa.

O primeiro diélogo reflexivo foi realizado com a Secretaria Municipal de Educacéo e a
Equipe Técnica Pedagogica da Secretaria e o Conselho Municipal de Educacdo no més de
fevereiro de 2016, sobre a importancia de ter uma turma de EJA implantada no municipio,
para propiciar a reflexdo acerca da superacdo da concepgdo instaurada por muitos de que
saber ler e escrever sdo suficientes para atender as necessidades basicas dos dias atuais
(SOUZA, 2015) e da oferta de escolarizacdo a jovens e adultos, independente da idade, como
garantia dos direitos humanos fundamentais em prol da conquista dos demais direitos. A
pesquisa passa a existir com o consentimento da Secretaria Municipal de Educagdo em
colaborar autorizando a implantacdo da turma de EJA pelas pesquisadoras-colaboradoras e 0s
colaboradores, egressos dos programas de alfabetizacdo e equipe gestora escolar.

Na segunda etapa, quando ja haviamos implantado o Projeto de Intervencdo da
pesquisa, a sala experiencial e reflexiva de EJA, em colaboracdo com os participes que
haviamos sensibilizado anteriormente a serem pesquisadores-colaboradores, iniciamos as
sessOes dialdgicas reflexivas, baseadas em alguns dos dispositivos da pesquisa colaborativa
conforme Ferreira (2005), Ibiapina (2008) e Santos (2011).

Os primeiros momentos de reflexdo aconteceram com os colaboradores, equipe
gestora, educadores e educandos da turma experiencial e reflexiva de EJA, acompanhando
melhor “[...] o cotidiano educacional em sua dindmica ¢ complexidade” (SANTOS, 2011, p.
43-44). A proposta de realizarmos as sesses dialdgicas reflexivas partiu da necessidade de
refletir sobre alguns aspectos investigados e diagnosticados, anteriormente, na analise de
documentos, observacdo participante em sala de aula, nos momentos de dialogos, conversas
com os participes, 0s quais incitaram uma reflexdo maior, a fim de conscientizar e contribuir
com a proposta de implantacdo da EJA no municipio. A turma era uma experiéncia, campo
vivo de pesquisa e descobertas que influenciariam na elaboracdo e implantacdo da proposta de

turmas de EJA na rede.
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Sendo uma experiéncia escolar inovadora, precisavamos dialogar e refletir com os
participes colaboradores sobre aspectos que definiriam um projeto de EJA, que levasse em
conta as especificidades, necessidades e interesses dos sujeitos jovens e adultos que
ingressam, nas escolas, iniciando ou retomando os estudos. As sessfes dialogicas reflexivas
visavam também, auxiliar a Secretaria Municipal de Educacdo e as escolas a articular as
experiéncias existentes nessa turma de EJA, a fim de organizar um curriculo que atendesse as
demandas “[...] para o0 mundo do trabalho, para o desenvolvimento social economicamente
justo e ecologicamente sustentavel”. (SILVA, 2010, p. 35), atendendo as geracdes atuais e
futuras e que atendam ainda, a nossa realidade de populacdo do campo e de pequena cidade.

Nesse sentido, os educadores e educandos da turma experiencial e reflexiva de EJA
tém um papel fundamental de reflexdo e proposicdo, tanto no que demandam os jovens e
adultos que retornam a escola, suas reais necessidades de educandos, quanto aos desafios do
educador da EJA que precisa planejar aulas que atendam as especificidades desses sujeitos e
conciliar os desafios do ensino com a auséncia de formag&o especifica para atuar na EJA.

Para o desenvolvimento das sessdes dialogicas reflexivas, as pesquisadoras
colaboradoras mediadoras, juntamente com os colaboradores da equipe gestora, educadores e
educandos da escola, decidiram coletivamente que as mesmas aconteceriam no segundo
semestre de 2017 apds 0 recesso junino, quinzenalmente, as sextas-feiras na escola, devido a
frequéncia dos educandos diminuir significativamente nesse dia como haviam percebido no
ano anterior, de modo que, 0s educandos com a participacdo nas sessdes dialdgicas reflexivas
fossem motivados a irem a escola, de forma positiva, sem imposi¢fes e a0 mesmo tempo
sentindo-se importantes e elevando a autoestima, por contribuirem com a implantacdo da EJA
no municipio, sendo, a0 mesmo tempo, personagens e autores dessa historia.

As sessdes dialdgicas reflexivas foram organizadas, com base nos diagnésticos da
realidade observada e depoimentos dos participes colaboradores, conforme explicitadas no
quadro anterior e realizadas com os participes colaboradores, de acordo as tematicas
abordadas, possibilitando uma maior reflexdo diante dos problemas e proposi¢cdes para

transformacéo da realidade, como vimos a seguir.
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Sessbes dialdgicas | Temética abordada | Com quem Onde e quando
reflexivas
Sessdo  dialdgica | A sala de aula na visdo | Estudantes Sala de aula
reflexiva 1 dos estudantes colaboradores da turma | 14/07/2017
experiencial e reflexiva
de EJA
Sessdo  dialdgica | A turma de EJA e os | Professores (as) | Sala dos
reflexiva 2 sujeitos que a | pesquisadores (as) | professores
frequentam: As | colaboradores 21/07/2017
marcas da exclusdo
Sessdo  dialdgica | Os possiveis impactos | Estudantes Sala de aula
reflexiva 3 da escola sobre a vida | colaboradores da turma | 04/08/2017
dos jovens e adultos | experiencial e reflexiva
estudantes de EJA
Sessdo  dialogica | Os contetdos | Professores (as) | Sala dos
reflexiva 4 trabalhados em sala de | pesquisadores (as) | professores
aula e as reais | colaboradores 25/08/2017
necessidades dos
estudantes da EJA
Sessdo  dialdgica | A diversidade de | Estudantes Sala de aula
reflexiva 5 atividades e vinculos | colaboradores da turma | 08/09/2017
no mundo do trabalho | experiencial e reflexiva
dos estudantes da EJA | de EJA e
Professores (as)
pesquisadores (as)
colaboradores
Sessdo  dialdgica | Os principais desafios | Professores (as) | Sala dos
reflexiva 6 do (a) professor (a) da | pesquisadores (as) | professores
EJA colaboradores 06/10/2017
Sessdo  dialdgica | Incentivos ao acesso e | Professores (as) e equipe | Sala dos
reflexiva 07 a permanéncia de | gestora  pesquisadores | professores
jovens e adultos na | (as) colaboradores 03/11/2017
escola
Sessdo  dialdgica | Elaborando  politicas | Participes colaboradores | Sala de reunides
reflexiva 08 publicas municipais de | da Escola Municipal | 01/12/2017

EJA: As proposicoes
dos pesquisadores
colaboradores

Castro Alves, campo
empirico da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (Fev. 2017).
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O Seminéario teve como objetivo reunir os participes colaboradores interessados na

pesquisa, para dialogar e recolher as propostas, bem como contribui¢des dos atores educativos

convidados a cooperarem nas reflexdes entre os pares, compreendendo o significado de

colaboracéo e seguir definindo o quadro de atribuicdes e acles, inicialmente construido pelos

primeiros colaboradores e, posteriormente, ampliado apos discussdes e negociacdes realizadas

pelo coletivo.

Quadro 05. A negociacéo das atribuicdes e agdes dos novos colaboradores

Sujeitos colaboradores

Atribuicoes

Acoes

Pesquisador-mediador

Mediar as negociagdes acerca da
pesquisa e das atribuicGes dos
colaboradores, mediar as sessdes
dialdgicas, elaborar 0s
instrumentos de coletas de dados
e aplica-los, mediar os conflitos.

Planejar e mediar todas as etapas
definidas, colaborativamente,
com os participes.

Equipe gestora escolar

Colaborar com o processo de
pesquisa desde o inicio

Acompanhar 0 processo da
pesquisa colaborativa,
contribuindo sempre que
necessario.

Egressos dos Programas de
Alfabetizacdo que desejam
continuar os estudos

Pensar a proposta de implantacdo
da turma piloto de EJA em
colaboragéo;
Matricular-se.

Participar do seminario inicial,
das histérias de vida e o
sociodrama  (adequada  para
investigar situacdes marcadas por
relacOes de desigualdade).

Estudantes jovens e adultos,

Pensar a proposta de implantacdo

Participar do seminario inicial;

Educacdo (CME)

turma experiencial de EJA.

matriculados na turma | da turma piloto de EJA em | das histérias de vida; das
piloto de EJA colaboragéo; entrevistas coletivas e das sessdes
Matricular-se e frequentar as | dialégicas, bem como da

aulas. observagéo participante.
Secretaria  Municipal de | Autorizar a implantacdo da turma | Atender as  solicitagbes e
Educacéo piloto de EJA. demandas da instituicdo, relativas
ao atendimento da turma
experiencial e reflexiva de EJA.
Conselho  Municipal de | Autorizar o funcionamento da | Deliberar junto a Secretaria

Municipal de Educacdo, portaria
para funcionamento da turma
piloto de EJA.
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Professores da turma piloto
de EJA

Participar de entrevista coletiva e
dos encontros de  sessdes
dialogicas reflexivas sobre a
prética, no decorrer do ano letivo,
objetivando  problematizar  as
praticas escolares relacionadas a
Educacdo de Jovens e Adultos,
coletando, de forma
contextualizada, depoimentos
referentes a vida, a formacdo e as
praticas escolares vivenciadas
pelos sujeitos enguanto
educadores desta modalidade de
ensino.

Producéo de relatos
autobiograficos pelos
professores, evidenciando
aspectos relacionados as suas
experiéncias pessoais e
profissionais que se articulam de
forma mais direta as tematicas
abordadas no decorrer dos
encontros de reflexdo sobre a
prética.

Ler, analisar textos e validar as
reflexbes por meio de escrita.
Opinar nas discussdes do grupo.

Técnico da  Secretaria
Municipal de Educagdo
responsavel pela gestdo do
Programa Brasil
Alfabetizado

Autorizar o acesso aos dados do
PBA, de sua responsabilidade.

Disponibilizar a pesquisadora-
mediadora, 0 acesso ao Sistema
PBA, para levantamento de
dados, acerca do programa, tais
como (localidade de implantagéo
das turmas de PBA, quantidade
de alfabetizadores e
alfabetizandos nas etapas do
Programa, bem como o relatério
final das turmas no municipio).

Estagiarios da Universidade
Federal do Recdncavo
Baiano

Refletir sobre o processo de
formacdo de professores e o
distanciamento entre a teoria e a
prética.

Planejar aulas com o docente e 0s
sujeitos educandos da EJA e
refletir sobre as aulas, as
dificuldades em sala de aula, a
necessidade de autoformacgdo e
aprofundamento do estudo, para
replanejamento das aulas que
levasse em conta as
especificidades da turma.

Fonte: Elaborado e ampliado, posteriormente, pela pesquisadora-colaboradora e os colaboradores (2016/2017).

O quadro ¢ um modo de sistematizar as discussdes e decisdes firmadas

colaborativamente pelos participes e pesquisadoras-colaboradoras sem, no entanto, ser

determinante as atribuicdes e acOes a serem desenvolvidas na pesquisa. Pois, podem, durante

0 processo, ocorrer mudanca de fungBes dos colaboradores, modificando também suas

atribuicbes e agdes, como ocorreu apos o periodo eleitoral para gestores municipais em

outubro de 2016. Tendo mudancas na gestdo municipal, houve também mudancas na gestdo

escolar do campo empirico da pesquisa, com a adesdo de novos colaboradores e também o

distanciamento ou mudanca de acBes dos participes no processo da pesquisa e no

desenvolvimento do Projeto de Intervengéo na escola.
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2.5.4 A entrevista

Nas pesquisas colaborativas, a entrevista ¢ marcada pela dimenséo social. Para Freitas
(2002), ela é concebida como uma producdo dialégica em que ndo se reduz a uma série de
perguntas e respostas, mas ird depender da situacdo vivenciada e dos sujeitos, para desenrolar
a interlocucdo. Os participes entrevistados, independentemente do grupo, género, etnia, classe
a que pertencam, ao se expressarem, carregam o tom de outras vozes. Desse modo, € possivel
que esse instrumento seja utilizado na interlocucdo e didlogos com os colaboradores da equipe
gestora da escola, campo empirico da pesquisa, professores (as) da turma de EJA e egressos
dos programas de alfabetizacdo que se tornaram estudantes da turma experiencial e reflexiva
de EJA.

Dentre os tipos de entrevistas encontradas na literatura para a pesquisa colaborativa,
tanto as entrevistas coletivas quanto as individuais, desde que sejam reflexivas, favorecem a
producdo do discurso e a analise aprofundada do objeto em estudo. Como técnica de colher
dados, fundamenta-se na relacdo de dialogo ou na interacdo criada entre quem pesquisa e
guem aceitou participar da entrevista; a presenca das pesquisadoras & imprescindivel.
Segundo Ludke e André (1986), a grande vantagem dessa técnica em relacdo as outras é o
fato dela permitir a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada com a maioria dos
tipos de informantes e sobre 0s mais variados topicos/temas.

No primeiro semestre, em maio de 2016, realizamos uma entrevista coletiva com a
equipe gestora da escola, buscando compreender o perfil e as caracteristicas da escola, campo
empirico da pesquisa, dos educandos e do seu entorno. E, ainda, o processo formativo dos
entrevistados, como chegaram a funcdo que exercem atualmente na escola e outros aspectos
relevantes a reflexdo sobre o processo de formacéo e autoformacao que vivenciam, para atuar
na EJA.

As entrevistas foram realizadas num percurso de dialogicidade, constituindo um
processo interativo, dialdgico e construtivo de sentidos para os participes e as pesquisadoras-
colaboradoras, em que mantivemos um dialogo permanente, sem regularidade, mas em
espiral, sem a tradicional maneira de perguntar para outro responder e, contudo, satisfatorio
para a aquisicdo de dados relevantes a investigacdo. De acordo com Ludke e André (1986, p.
34) “[...] a entrevista permite [...] esclarecimentos ¢ adaptagdes” permitindo uma flexibilidade
e autonomia para acrescentar questionamentos, ampliar ou redirecionar o dialogo, a fim de

que haja um maior proveito do que estamos investigando (SANTOS, 2011).
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Nas entrevistas, procuramos nos orientar pelas perspectivas de investigar o perfil dos
05 educadores e 08 educandos da turma experiencial e reflexiva de EJA, através de
guestionamentos, em marco de 2016, procurando compreender os processos de reflexdo e
ressignificacdo do ensinar e aprender, gerando as tematicas que desenvolvemos nas sessfes
dialogicas reflexivas, permitindo-nos pensar sobre as politicas publicas de EJA, as politicas de
formacéo para o educador que atua na EJA, além de enfatizarmos o processo de investimento
na autoformacdo para o trabalho, permitindo aos participes colaboradores e pesquisadoras-
mediadoras, a aquisi¢do de dados e analise dos mesmaos, vivenciando experiéncias e reflexes
que contribuem para o desenvolvimento pessoal e profissional, de modo a intervir na

realidade.

2.5.5 O Questionario

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2009), o questionario € um dos instrumentos mais
tradicionais de coleta de informacdes, consistindo em uma série de perguntas que podem ser
fechadas, quando apresentam alternativas para respostas; abertas, quando ndo apresentam
alternativas para resposta e mistas, quando combinam parte de perguntas fechadas e parte de
perguntas abertas.

Optamos por utilizar 03 questionarios como fonte complementar de informagfes na
fase exploratéria da investigacdo, onde a analise das respostas colhidas dos participes
colaboradores da pesquisa, professores da turma experiencial e reflexiva de EJA,
coordenadores pedag0gicos e gestor escolar, seriam essenciais para a analise de conteudo.
Foram aplicados em abril de 2016, com o objetivo de identificar a formacéo inicial e
continuada, a concepcdo de EJA e como percebiam e avaliavam a formagéo continuada para
os educadores que atuam na EJA, bem como o ingresso na modalidade, tempo de formacéo e
0 processo de autoformacao.

Para Lakatos e Marconi (2003), questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador. Desse modo, possibilita aos sujeitos maior liberdade para se

expressarem, sem influéncias de outros pensamentos em suas concepcoes.
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2.5.6 A observagao participante

A observacdo participante, conforme Moreira (2002, p. 52), representa, “[...] uma
estratégia de campo que combina a0 mesmo tempo a participacdo ativa com 0s sujeitos, a
observacdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas, informais e analise
documental”.

A observacédo da propria pratica, a reflexdo critica e teorizada e o replanejamento em
pares dessa pratica sdo, segundo Santos (2011, p. 98) “[...] um processo indubitavelmente,
construido de forma participativa, dialogante, criticamente contextualizado; processo no qual
0s sujeitos se mobilizam e mobilizam a ambiéncia pedagdgica no interior da propria
formagdo”. O que se torna, “[...] espago privilegiado de reflexdo e teorizagdo da praxis”.
(COSTA, 2015, p. 15).

Incluir este procedimento, observacdo colaborativa, como instrumento de coleta de
dados, fez-se necessaria, uma vez que a pesquisadora-colaboradora, estando em sala de aula
como docente e tendo a colaboracdo de estudantes de licenciatura das areas de Ciéncias e
Matematica da educagdo do campo, da Universidade Federal do Recdncavo Baiano,
consistiram em momentos importantes de reflexdes da teoria e prética, vivenciados por

ambos, docente da turma experiencial e reflexiva de EJA e os estagiarios.

2.6 ORGANIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A anélise de contetdo, elaborada por Bardin (2009), é muito utilizada em pesquisas
qualitativas. Ela permite a descricdo sistematica do contetdo de uma comunicacdo na busca
de resultados, contribuindo para a construcdo de conhecimento sobre o problema de pesquisa.
A analise de contetdo é um conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes realizadas entre
0s participantes da pesquisa com o objetivo de obter, a partir das mensagens trocadas nessa
comunicacgdo, inferéncias que levem a conhecimentos relativos ao que é pesquisado. A técnica
se organiza em trés fases: a pre-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados
com a inferéncia e a interpretacéo.

A pré-andlise compreende a escolha e organizagdo do material analisado, formulagédo
de hipdteses e dos objetivos e a elaboracéo dos indicadores que fundamentam a interpretacéo

(categorias). Nesta fase, realiza-se uma primeira leitura dos dados, chamada por Bardin



73

(2009) de flutuante, para se estabelecer um primeiro contato com o texto, projetando hipoteses
e possiveis explicacGes teoricas sobre o relato. Momento este em que foram selecionados 0s
materiais e documentos, lidos e analisados, destacando os dados que interessavam ao estudo e
que subsidiassem a tematica sobre politicas publicas de EJA e a escolarizacdo de jovens e
adultos.

A fase de exploracdo do material consiste na analise propriamente dita, com o
aprofundamento na leitura dos dados. Nesta fase, normalmente se completa a categorizacao
dos dados. Isso pode se dar por frequéncia (recorréncia de unidades de registro) ou pela
andlise temética das unidades de registro (palavras, frases e afirmacdes apresentadas na
comunicacdo). Esse procedimento possibilita um recorte no nivel das percepcbes
participantes, revelando categorias que dialogam com o referencial teérico. Para Bardin
(2009), o tema ¢ a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado e
pode ser recortado em ideias, enunciados e proposi¢des que trazem em si um significado
isolado.

O processo de organizacdo de informacOes, separacdo do material e percepcdo de
regularidades é chamado de processo de categorizacdo dos dados. Segundo Gomes (2004), a
palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com
caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Ludke e André (1986, p. 49) afirmam

que:

A categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador va
além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a discussdo ja
existente sobre o assunto focalizado. Para isso ele terd que fazer um esforgo de
abstracdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexfes e relacdes que
possibilitem a proposicdo de novas explicacdes e interpretacGes.

O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, foram realizados em
diversos momentos, visto que, na pesquisa colaborativa, temos um percurso em espiral,
competindo a realizacdo dessa fase desde o inicio. Nesse sentido, foram significados e
validados pelas pesquisadoras-colaboradoras, fazendo associacdes e deducdes em confronto
com o referencial tedrico e revisdo bibliografica realizada. Também foram momentos de
realizarmos as inferéncias por meio de interpretacdes e de novas descobertas.

A analise e interpretacdo dos dados na pesquisa-acdo colaborativa sdo bastante
controversas. Por isso, definimos como a discussdo em torno dos dados obtidos e da

interpretacdo dos resultados, participando dessa discussdo, pesquisadoras, colaboradores e
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convidados. Desse modo, diferentes etapas de desenvolvimento relacionadas entre si foram
requeridas nesse processo, a coleta de dados por meio de entrevistas, questionarios, sessdes
dialdgicas reflexivas, observacao participante e o desenvolvimento das aulas com a percepcao
e reflexdes dos colaboradores.

A fase seguinte da pesquisa foi a andlise e interpretacdo dos documentos, das
entrevistas feitas e dos audios e escritos realizados nas sessfes dialdgicas reflexivas com os
participes e na sala de aula com educandos e educadores colaboradores. Segundo Fiorentini e
Lorenzato (2009, p. 133), essa fase:

Envolve inicialmente a organizagdo das informacBes obtidas por meio de
observacdes, entrevistas, questionarios respondidos, notas de campo, fichas de
informagBes obtidas a partir de documentos, entre outros meios. Sem essa
organiza¢do ou separacdo do material em categorias e unidades de significado,
torna-se dificil o confronto das informacdes, a percepcéo de regularidades, padroes e

relages pertinentes.

A redacdo do trabalho que consistiu em diversos momentos, desde a idealizacdo do
projeto, planejamento das acdes até 0 momento das escritas mais reflexivas e interpretativas
com os colaboradores. Paralelo as analises e escritos, o planejamento de aulas pela
colaboradora-pesquisadora, que colaborando também como educadora da turma experiencial
e reflexiva de EJA da Escola Municipal Castro Alves, campo empirico da pesquisa
colaborativa, oportunizou momentos de planejamento e reflexdes pos-aulas com os estagiarios
da UFRB, os quais sistematizamos numa escrita coletiva.

Como toda pesquisa colaborativa envolve os participes colaboradores desde o inicio
até a fase de andlise e apresentacdo dos resultados, por meio de uma confraternizacéo,
reunimos na escola, todos os colaboradores da pesquisa, para um momento impar na vida dos
educandos colaboradores; a conclusdo e certificacdo do ensino fundamental, devolvendo a
comunidade escolar e local e ao municipio através da representatividade do gestor publico
municipal, pela secretaria municipal de educacdo, os resultados do trabalho aos quais
chegamos até 0 momento, as possibilidades de implantar a EJA no municipio e as proposi¢es
dos participes colaboradores, atraves do discurso e acOes refletidas durante o desenvolvimento
da pesquisa, para a efetivacdo das politicas publicas de EJA, que considerem suas
especificidades e garantam os seus direitos fundamentais.

A devolugdo coletiva dos resultados da pesquisa possibilitou um autoconhecimento,
conscientizacdo de todo o processo em que os colaboradores estiveram envolvidos, no que se

refere as contribuicbes que a pesquisa e o Projeto de Intervengdo proporcionaram aos
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colaboradores, na melhoria da qualidade de vida e na transformagdo da realidade.
Acreditamos também, que o trabalho propiciou atitudes mais criticas e solidarias, traduzidas
em atitudes de transformacdo e mudanca em que vislumbramos a busca por outros projetos
que respeite a autonomia e diversidade local e a continuidade dos dialogos na busca por

outros direitos negados.
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3.0 SOUTO SOARES: UMA JOVEM CIDADE NO CORACAO DA BAHIA

O presente capitulo retrata o municipio de Souto Soares-Bahia, contexto da
pesquisa, versando sua historia do surgimento a emancipacdo, por meio de cordel. Nos
ultimos versos, faz mencdo ao filme “Narradores de Javé” que, assim como a temaética
abordada na pesquisa, retrata a questdo do analfabetismo e as consequéncias deste, para a
populacdo na contemporaneidade. O texto apresenta as caracteristicas do municipio, seus
principais aspectos geograficos, socioeconémicos, populacionais e educacionais, além de

apresentar de forma singela, as belezas naturais e culturais da regiéo.

3.1 UMA HISTORIA CONTADA EM CORDEL

Em meados do século XIX
L4 pras bandas da Chapada
No coracdo da Bahia

Uma histdria inusitada

As margens de uma Lagoa
Comeca a ser povoada!

Sertdo pouco povoado
Porém, Vilas existiam

Por ser rota de ligacao

E que o lugar surgia

De uma extremidade a outra

Muitas lutas aconteciam!

Trilhas foram abertas
Sempre em busca de aguadas
Na rota dos garimpeiros

E destocador de gados

Era pouso de tropeiros

Que por ali passavam!

O Coronel Horéacio de Matos
Dominava a regiéo

Por poder e economia
Designou a seu irmao

V& desbravar essas terras

No meio desse sertdo!

Construiram os primeiros ranchos
Aqui vieram morar

Senhor Francisco de Matos
Barnabé e Bras Gaspar

Junto com Jodo Crispino

Estabeleceram-se neste lugar!

Um coqueiro da palmeira
Vem dar nome ao lugar
Abundante na regido
Ouricuri passa a chamar
Formando um arraial

Pronto pra se povoar



No limiar dos anos 20

A Coluna Prestes formou
Resultante do “Tenentismo™

A Bahia adentrou

Apavorando os moradores

Que de Revoltosos os apelidou!

Passando pela Chapada
Ouricuri invadiu
Saqueando os tropeiros
Matando o gado a fuzil
O povo desesperado

Pelas matas sucumbiu!

Em meio ao desespero

Ao Coronel Horécio chamou
Destemido legalista

Aos Revoltosos expulsou
Rechacados pra outros rumos

A paz no Arraial voltou!

A populagéo foi aumentando
Dando vida ao lugar,

De Ouricuri a Licuri

Em Distrito transformar

Foi no ano de 53

Antes de se emancipar!

Em meio ao desenvolvimento,
Uma Igreja em construcao
Edificada na coletividade

De Padroeiro Sdo Jodo
Erguida para os fiéis

Um cantinho de oracao

Nossa terra muito rica
Em termos de produgéo
Pois, 0 que se planta da
Milho, cana, café e feijao
A mamona e a mandioca

Predominante na regido!

Né&o podemos esquecer

Pois, surgiu numa pracinha
Uma espécie de troca e venda
De rapadura e farinha

Entre outros sortimentos

Encontrados na feirinhal

No ano de 1962,

O Distrito emancipou
Por uma Lei Estadual
Em cidade transformou
Desmembrado de Seabra

Souto Soares registrou!

Foi no dia 05 de julho
Com o sol a despontar
E a Jodo Souto Soares
Quiseram homenagear
Médico de toda regido

Famoso neste lugar!

Cidade acolhedora

Gente humilde, povo de fibra
Por sua simplicidade

Nunca sera esquecida

Quem por aqui passar

Lembrara por toda a vida!
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Aqui relato a historia
Entre rimas e emogéo
Da minha amada cidade
Que trago no coracao
Reavivar sua historia

E pra mim satisfagéo!

Diferente de outros contos
Como no filme a ilustrar
“Narradores de Javeé”
Que ndo puderam registrar
Suas histdrias e encantos

E a cidade a inundar

Quero com este cordel
Registrar sua trajetoria
Sem perder um sd instante
Desta bonita historia
Eterna Souto Soares

Guardar vivo na memorial

Autora: Sonia Vieira de Souza Bispo

19 Filme brasileiro de 2003, do género drama, dirigido por Eliane Caffé, “Narradores de Javé”, retrata a historia
dos moradores da cidade de Javé e o temor da populacdo de que, em detrimento do progresso, uma represa seria
construida no lugar da cidade, inundando e destruindo-a para sempre. E a Gnica chance que teriam de impedir tal
fato seria provar que a cidade possui um valor histérico a ser preservado. Como a maioria dos moradores sao
analfabetos, convocam o astuto Antonio Bia, ex-carteiro da cidade, para registrar 0s grandes acontecimentos
sobre a fundacgdo da cidade, os personagens, o que antes era contado de boca em boca e de pais para filhos, a fim
de manter a cidade. Ao final do filme, a histdria de Javé ndo é escrita, a represa € construida, a cidade é inundada
e 0s moradores desterrados. Assim como no filme, procuramos registrar um documento cientifico com a histéria
de Souto Soares, destacando que as escritas a que temos acesso hoje surgiram da oralidade de um povo.
(PAIXAO, Manuela Rocha. Resenha critica: Filme Narradores de Javé, 2009). Disponivel em:
https://www.webartigos.com>. Acesso em: 06 de maio de 2017.
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3.2 ASPECTOS GEOGRAFICOS DO MUNICIPIO

O Municipio de Souto Soares localiza-se no coragdo da Bahia, Territorio da
Chapada Diamantina e Centro Norte do Estado. E uma regifo semiarida com altitude de 831m
de altitude. O clima da regido varia entre seco e sub-Umido com temperatura média anual de
21°C, méxima de 25.7°C, minima de 16.6°C. Distante 487 km da capital Salvador, tendo
como principais rodovias de acesso a BA 122, BA 432, BA 322, BR 242, 116 e 324,
limitando-se com os municipios de Seabra, Barro Alto, Mulungu do Morro, Barra do Mendes
e Iraquara. Sua extensao territorial é de 1.100,3 km?2, correspondendo a 0,19% do territdrio

baiano e 2,62% da area da Chapada Diamantina.

ILUSTRACAO 03. Localizagio de Souto Soares na Bahia e na Chapada Diamantina
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54 Municipio de Soulo Scares
37 I Sede Urbana Projecao Transverso Mevcator
Divisdo Politico-admirestrativa 8 4 0 8 18 Datum: WGS 1584 245
B —— ) Base: IBGE, 2015

Fonte: Instituto Brasileiro Geogréafico e Estatistico da Bahia. Elaborado para fins da pesquisa (2017).

Atualmente, Souto Soares possui 02 distritos: Cisterna, situado ha 45 km da sede e
Segredo, distante 08 km. O Distrito de Segredo € uma comunidade remanescente de

quilombo®. Registram-se, ainda, outras 02 comunidades Quilombolas, Novo Horizonte e

%% A chamada comunidade remanescente de quilombo é uma categoria social relativamente recente, representa
uma forca social relevante no meio rural brasileiro, dando nova tradugdo aquilo que era conhecido como


https://pt.wikipedia.org/wiki/Seabra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Iraquara
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Matinha. O municipio possui 56 povoados em toda a sua area administrativa, como ilustrados

no mapa abaixo.

llustracao 04. Mapa do municipio de Souto Soares-Bahia com seus povoados
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Fonte: Instituto Brasileiro Geogréfico e Estatistico da Bahia. Elaborado para fins da pesquisa (2017).

Os povoados sdo comunidades do campo e até mesmo a sede e os distritos sdo
predominantemente de &reas rurais, cabendo destacar que, diferentemente de muitos
municipios, Souto Soares apresenta um indice populacional crescente no campo, com base
nos dados do censo populacional (2010) e da projecdo do IBGE (2016) que se mantém pela
efetivacdo de politicas agricolas, para a agricultura familiar garantantindo o desenvolvimento
sustentavel, adequados a melhoria da qualidade de vida dos que moram e trabalham no
campo. Sobre esta questdo, aprofundaremos um pouco mais ao justificarmos o aumento da

populacdo soutosoarense, de acordo a projecao do IBGE para 2016, ainda neste capitulo.

comunidades negras rurais (mais ao centro, sul e sudeste do pais) e terras de preto (mais ao norte e nordeste), que
também comega a penetrar 0 meio urbano, dando nova tradugdo a um leque variado de situagdes que vao desde
antigas comunidades negras rurais atingidas pela expansdo dos perimetros urbanos até bairros no entorno dos
terreiros de candomblé. Disponivel em: http://uc.socioambiental.org>territérios... Acesso em: 02 de novembro
de 2017.
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Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual meio rural, [...] quando
discutimos a educacdo do campo estamos tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam 0s camponeses,
incluindo os quilombolas, sejam as nacGes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2011, p. 25).

Desse modo, ao abordar nesse estudo a caracterizacdo do municipio, colaboramos para
romper com o0s modismos que discriminam as popula¢fes do campo, informando aos
municipes da importancia do campo para a cidade e da cidade para o campo; do meio rural
para 0 urbano e do urbano para o rural (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011). Assim,
lutando na coletividade e em colaboracdo com diversos atores da sociedade pela efetivacdo de
politicas publicas de EJA, levando em consideracdo uma educacdo publica de qualidade no
préprio campo, estamos conscientizando a populacdo do seu direito a educacéo, que segundo
Fernandes; Cerioli; Caldart (2011, p. 53), aliada a “[...] reforma agréria e com transformacdes
profundas na politica agricola do pais”, ela constitui um elemento indispensavel no
desenvolvimento do campo.

O municipio é acidentado em sua topografia pelos contrastes da Chapada Diamantina,
com terras secas e 4ridas, denominadas caatinga e outras de carrasco?* com terreno argiloso,
seco e impermedavel, que de acordo Andrade-Lima (1978), podem ser confundidos com a
caatinga e, ainda, terreno arenoso, solo diamantino, tmido, denominada campos.

Conforme Sampaio (1995), a Chapada Diamantina com 1.200m de altitude, sobre
embasamento cristalino, geralmente ocorrem solos rasos, argilosos e rochosos, classificados
como Litossolos, Regossolos e Brunos Néao-Célcicos; nas areas sedimentares, 0s solos sdo
geralmente profundos, classificados como Latossolos, Podzolicos e Areias Quartzosas.

Andrade-Lima (1978) distinguiu fisionomicamente o carrasco da caatinga pela alta
densidade dos individuos lenhosos, que apresentam troncos finos e sdo uniestratificados, e
pela quase auséncia de cactaceas e bromeliaceas.

A regido de Souto Soares pode ser entendida como um mosaico, formado por campos
rupestres, cerrados, caatingas, matas ciliares — localizadas nas margens dos rios, lagos e
nascentes — e singulares conformacdes ecologicas que se apresentam nas fronteiras entre cada

um desses ambientes.

2! Vegetacéo xerdfila arbustiva, densa, alta, ainda pouco conhecida que ocorre no dominio semiérido do nordeste
do Brasil, sobre Areias Quartzosas distroficas profundas, entre 700m e 900m de altitude.
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Foto 02_. Mata ciliar no Rio Cercado — Povoado de Cercado

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016).

O Sertanejo soutosoarense que vive a desbravar as serras e gerais da regido € grande

conhecedor da flora nativa.

Foto 03. Paisagem serrana — Povoado Pé de Serra

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016).



83

N&o ha registro bibliografico da presenca ou abundéncia de trepadeiras no cerrado ou
na caatinga. Além da fisionomia e da organizacdo, também a flora é importante para

caracterizar a vegetacéo.

Foto 04. Flora nativa da regido de Souto Soares

Flor de Cera (espécie de trepadeira do coqueiro licu

Canela de ema (velloziaceae)

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016).

No povoado de Xavier, numa regido propicia do municipio, foi identificado um
orquidario natural, porém, por falta de cuidados para a preservacdo do mesmo, as orquideas,
encontram-se escassas, correndo o risco de serem extintas. Além da flora e da fauna, ha

também no municipio rios, grutas e cavernas.

Foto 05. Grutas do Municipio

Gruta Araujos — Pov. de Alagadigo de Campo Alegre

Gruta Diolo — Pov. de Morrinhos de Cima

Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Turismo (2015).
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Souto Soares conta com um quantitativo de oito grutas®, dentre elas podemos citar a
gruta Aradjos, situada em Alagadico de Campo Alegre; a gruta de Diolo em Morrinhos de
Cima e a gruta do Veado no povoado de Manoel Joaquim.

A Gruta do Veado, localizada ha 23 km de distancia da sede e, de acordo com as
informacdes do diretor de turismo, a gruta recebeu no ano de 2015 estudantes pesquisadores
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), para estudo e mapeamento da mesma,
colaborando em termos de orientacdo quanto aos cuidados de preservacao e aos riscos que
apresentava por situar num terreno com sérios riscos de desabamentos, sendo necessaria uma
investigacdo mais aprofundada, com equipamentos adequados e outros especialistas que
possam deliberar quanto ao acesso a gruta por visitantes e turistas.

Foto 06. Teto do saldo da Gruta do Veado — Povoado

o - - "' 17‘\. 2N

de Manoel Joaquim

A

Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Turismo (2015).

Ficando deste modo, proibida a entrada de quaisquer pessoas no interior da Gruta sem
0S acessOrios necessarios a seguranca € com 0 acompanhamento de profissionais da

espeleologia.

22 Cavidades rochosas naturais penetraveis pelo homem, com uma ou mais entrada, seja seca, total ou
parcialmente tomada por dgua, com predominancia horizontal ou ndo, com ou sem regido afética englobando seu
ambiente interno, os ecossistemas ali existentes, seu contedldo mineralégico, arqueoldgico e paleontolégico, bem
como a rocha na qual se insere.
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Foto 07: Pesquisadores na Gruta do Veado - Povoado de Manoel Joaquim

-

O municipio apresenta belezas naturais singulares, assim como as grutas, ha também o
rio Ponta D’agua situado na mata de Campo Formoso, distante 45 km da sede do municipio.
Devido aos maltrates do homem, o rio precisa ser revitalizado, pois, embora ndo seque em sua

totalidade, diminuiu o seu curso e fica com pequena quantidade de agua.

Foto 08. Nascente do Rio Ponta D’agua — Povoado de Campo Formoso

Tl

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016)
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O Rio Cercado é o limite entre os municipios de Seabra, Iraquara e Souto Soares que,
geograficamente, fica com a maior parte de sua extensdo. H& seis anos foi iniciado um
trabalho de revitalizacdo do rio pelo municipio de Souto Soares. Desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Cultura e Turismo e com o envolvimento da comunidade local, este trabalho
consiste na realizacdo de um evento tradicional — a pedalada ecoldgica — que acontece
anualmente, com percurso de 40 km da sede ao Cercado. H4 um pernoite e durante este
periodo ocorrem palestras educativas, pecas teatrais, momentos de lazer e sensibilizacdo da
comunidade, incentivando a cuidar de suas belezas naturais, culminando com uma acéo de

limpeza das margens do rio com a participagéo de todos.

Fonte: Secretaia Municipa de Cultura e Turismo (2016).

As variagdes do solo e do clima compdem a fisionomia da vegetacdo do municipio,
n&o havendo uma vegetacao predominante, por isso, a definimos por um mosaico, como

podemos observar a seguir.



Foto 10: Mosaico da vegetacédo de Souto Soares

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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3.3 MANIFESTAGOES CULTURAIS E RELIGIOSAS DOS MUNICIPES

Além das caracteristicas afrodescendentes, o municipio relne diversas
manifestacdes culturais com o apoio da Secretaria Municipal de Cultura, a qual desenvolve
projetos e eventos, cujo principal objetivo é a valorizacdo da cultura local. De um modo
especial e com as mais diversas expressdes e manifestacdes culturais, 0 municipio vem
conquistando visibilidade e amplitude com o importante trabalho desenvolvido em
cumprimento ao Plano Municipal de Cultura, criado em 01 de Julho de 2013 pelo Decreto n°
188/2013.

Foto 11: Manifestacdes culturais do municipio

Terno de Reis
Danga do Maculelé

Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Turismo (2015).

Dentre as diversas manifestagdes culturais, podemos citar os Ternos de Reis®; os
Grupos de Pifano; o Maculélé, Danca de Batuque e a Capoeira, dancas e lutas tipica da
cultura Quilombola; Grupos teatrais e tantas outras manifestacbes que encantam e atraem

turistas de varias partes da Bahia e do Brasil.

% Folia de Reis como é conhecido nacionalmente a festa em homenagem aos trés reis magos que presenciaram o
nascimento de Cristo, segundo as festas e tradi¢Ges catolicas.
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Foto 12. Manifestagdes culturais na Comunidade quilombola - Segredo

Fonte: Secretaria Municipal de Cultura (20 de novembro de 2015).

As manifestacdes culturais sdo realizadas em todas as comunidades do municipio,
geralmente nas festas tradicionais religiosas e festejos juninos, com destaque ao evento
organizado pela Associacdo Quilombola de Segredo em parceria com as Secretarias
Municipais de Educacdo, Cultura e Esporte e comunidade local, em que na semana que
antecede o dia 20 de novembro®*, retine professores, estudantes e comunidades em geral, para
a apreciacao das diversas manifestacGes culturais locais em favor da valorizagdo e respeito a
diversidade cultural, religiosa, étnica e social que, sdo apresentadas pelos estudantes das
escolas municipais, Grupos teatrais, musicos, e diversas manifestaces de toda a regido e da
cultura negra preservada pela comunidade Quilombola.

A populacdo é de maioria Catolica Apostélica Romana, tendo se declarado
pertencentes a religido. Porém, o nimero de religiosos de denominacbes evangélicas tem
aumentado, pois, nota-se o surgimento de igrejas e locais de cultos, instalados na sede e
povoados do municipio. Apenas 04 pessoas se declararam espiritas e, ainda, hd quem se
declarou sem denominacao religiosa (IBGE, 2010).

% Dia da Consciéncia Negra no Brasil e feriado municipal.
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Foto 13. Festas juninas do municipio

!

1

—

Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Turismo (2015-2016)

As festas juninas que ocorrem tradicionalmente entre os dias 21 a 23 de junho, com
participacdo de atracbes locais, bem como de artistas renomados, fortalecendo e
engrandecendo a cultura soutosoarense, sendo considerada a maior das tradi¢Ges culturais,
desde tempos mais remotos, quando havia apenas a festa religiosa em homenagem ao
Padroeiro Sao Jodo Batista. Isso ndo significa dizer que manifestacGes religiosas e culturais de
outras denominacdes ndo sejam apresentadas e divulgadas.

Segundo informag6es do PME (2015-2025), o trabalho que vem sendo desenvolvido
no municipio de Souto Soares em relacdo aos movimentos e eventos realizados nos Gltimos
anos pela gestdo municipal em parceria com as comunidades e outras organizages em prol da
valorizacdo das manifestagdes culturais locais, tem trazido mudancas significativas, como

reconhecimento cultural em nivel de territorio e criacdo do Sistema Municipal de Cultura.
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3.4 POPULACAO E ASPECTOS SOCIOECONOMICOS DO MUNICIPIO DE SOUTO
SOARES

A populacdo soutosoarense, de acordo com os censos demograficos 2000 e 2010,
apresenta um aumento da populacdo de 14.758 para 15.899, sendo que mais da metade da
populacdo reside na zona rural. Segundo dados atualizados no site IBGE Cidades, essa

populacdo, em 2016, é estimada em 17.419 habitantes.

GRAFICO 01. Populagdo Residente do Municipio de Souto Soares
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Fonte: IBGE Cidades. http://cod.ibge.gov.br/3G0. Acesso em 11/04/ 2016. (elaborado pela autora).

De acordo com os dados ilustrados no grafico 01, a populacdo estimada de Souto
Soares em relacdo ao censo demografico 2010 apresenta um aumento percentual de 8,73%,
caracterizado pela taxa de natalidade e retorno de municipes de outros cidades/estados, 0s
quais imigravam em busca de melhores condicdes de subsisténcia, devido a longa estiagem
que prejudicava a producdo agricola, principal fonte de renda da populacéo soutosoarense.

Segundo o Plano Municipal de Educagéo (2015-2025), algumas aces realizadas pelos
gestores municipais como melhorias no investimento em recursos hidricos, acesso a saude e
educacdo, dentre outros, bem como os programas sociais do governo federal, contribuiram
para 0 aumento do movimento migratério em 7%. Embora a simples oferta de acesso a esses

servicos ndo produza efeitos igualitarios, enquanto as politicas estruturais de monopolizacéo


http://cod.ibge.gov.br/3G0.%20Acesso%20em%2011/04/%202016

92

forem politicas compensatorias e paliativas. Esta é uma critica que fazemos ao papel historico
do Estado ao se limitar a politicas corretivas da pobreza.

GRAFICO 02. Situac&o Socioecondmica do Municipio
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Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil. Acesso em 10/04/2016 (elaborado pela autora).

O gréafico acima demonstra dados relevantes do municipio nos altimos anos, em
relagdo a economia e sustentabilidade dos municipes, bem como a justificativa para a
permanéncia das familias do campo em suas localidades, diminuindo o éxodo rural em
tempos de estiagem. Souto Soares apresenta um crescimento de 150,9% na renda per capita
média nas ultimas duas décadas, passando de R$ 78,90 em 1991, para R$ 152,79 em 2000,
chegando a R$ 220,00 em 2010. A taxa média anual de crescimento foi de 47,71% no
primeiro periodo e 30,55% no segundo.

Embora houvesse uma reducdo média de 46,24% na proporcdo de pessoas
extremamente pobres entre 1991 e 2010, esse numero ainda é considerado relativamente alto,
30,56% em 2010.

Segundo informacgdes da Secretaria Municipal de Agricultura de Souto Soares, com o
apoio de técnicos da Superintendéncia Baiana de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(BAHIATER), a populagéo soutosoarense é essencialmente do campo e, em média, 85% da

populacdo possuem menos de 10 hectares de terra, configurando, assim, um municipio com
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demandas de fortalecimento no desenvolvimento da agropecuaria, como aponta o técnico
colaborador na pesquisa.

Os indicadores também mostram que o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
teve um aumento significativo de 0,18 %, no decorrer dos anos de 1991 a 2010, ainda que
permaneca abaixo do indice da Bahia e do Brasil. Contudo, a desigualdade tem diminuido,
observando que o indice de Gini®® passou de 0,58 em 2000 para 0,54 em 2010. Esses avancos
podem ser atribuidos ao setor agropecuario com a ampliacdo das culturas irrigadas no
municipio, o financiamento da infraestrutura para a instalacdo de pocos artesianos pelo
Programa Nacional de Agricultura Familiar (Pronaf) que tem gerado emprego e renda as
familias do campo, ressaltando a importancia de abordar a sustentabilidade e a educacdo

ambiental com vistas ao desenvolvimento local sustentavel.

Foto 14. Agricultura familiar e o cultivo diversificado no campo

Fonte: Pesquisa direta da autora (2017).

> 0 indice de Gini é um dos mais importantes dados para a mensuragdo das condices de renda das populagées.
A medicdo do indice de Gini obedece a uma escala que vai de 0 (quando ndo ha desigualdade) a 1 (com
desigualdade maxima), que sdo dois nimeros cujos valores jamais serdo alcangados por nenhum lugar, pois
representam extremos ideais. Nesse sentido, quanto menor é o valor numérico do coeficiente de Gini, menos
desigual é um pais ou localidade. (http://brasilescola.uol.com.br/geografia/indice-gini.htm).



http://brasilescola.uol.com.br/geografia/indice-gini.htm
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As politicas publicas voltadas para o meio rural e a agricultura familiar (Pronaf, Luz
para Todos, Agua para Todos, implantacdo de cisternas de produgdo e consumo humano,
Programa de Aquisi¢do de Alimentos — PAA, Programa Nacional de Alimentacdo Escolar —
PNAE, o Garantia Safra, entre outros) também favorecem a vida e permanéncia dos
agricultores no campo.

Esses investimentos, destinados & populacdo do campo, sdo realizados pelos (as)
agricultores (as) através dos documentos cadastrais da terra, seja na condi¢édo de proprietario,
posseiro, arrendatario, comodatario, parceiro por meio da Declaracdo de Aptiddo ao Pronaf
(DAP), emitida pelos drgédos oficiais de assisténcia técnica dos Estados ou pelos sindicatos
que os representem, exigidos no cadastramento aos Programas e Projetos do governo,
aderidos pelo municipio, que além de financiar a agropecuaria rural para agricultores
familiares, oferece vantagens como o parcelamento longo e descontos no pagamento das
parcelas, assegurando-0s ao Seguro Safra no caso de perca do plantio e ou da criacdo de
animais e aves, devido as longas estiagens e outros motivos que castiga o povo do campo,

especificamente no nordeste.

Foto 15. Criacdo de animais e aves na Agricultura Familiar

Fonte: Pesquisa direta da autora (2017).
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Assim, 0s pequenos proprietarios vdo mantendo suas rendas e permanecendo em suas
localidades, diminuindo a migragdo temporaria. Os agricultores familiares que desenvolvem
suas atividades agropecudrias no territério soutosoarense sao, em média, 3.600, englobando
desde agricultores que possuem entre 0,6 e 5,0 hectares de terras, até os agricultores
familiares com terrenos maiores que 5,0 hectares. S&o agricultores, de culturas diversificadas
como café, milho, feijdo, mandioca, horticultura, pequenos pecuaristas, Associacdes que
trabalham com os Programas PAA e PNAE com culturas (derivados da mandioca, in natura e
beneficiamento de frutas nativas em polpas). Desses, em média 2.000 sdo beneficiados com o
Garantia Seguro Safra®®.

O fortalecimento das politicas publicas para a agricultura familiar e remanescentes de
Quilombolas, bem como os beneficiarios da Previdéncia Social (aposentados, dado o aumento
da taxa de longevidade), pensionistas, funcionarios publicos municipais e estaduais,
autdbnomos, pequenos empresarios, tem engrenado os indices de desenvolvimento humano e a
renda per capita do municipio. Fatores que contribuem para o aquecimento do comércio local
e causam impacto positivo na economia do municipio, contribuindo para a permanéncia da
populacdo em suas comunidades, reduzindo a imigracdo e favorecendo o processo de

migracdo, justificando assim, o aumento do indice populacional.

Um exemplo importante é que enquanto o0 agronegdcio organiza o seu territério para
a producdo de mercadorias, dando énfase a esta dimensdo territorial, 0 campesinato
organiza o seu territério para realizacdo de sua existéncia, necessitando desenvolver
todas as dimensoes territoriais. Esta diferenca se expressa na paisagem e pode ser
observada nas diferentes formas de organizagdes de seus territdrios. A paisagem do
territorio do agronegécio é homogénea, enquanto a paisagem do territério camponés
é heterogénea. A composicdo uniforme e geométrica da monocultura € caracterizada
pela pouca presenca de gente no territdrio, porque sua &rea estd ocupada pela
mercadoria, que predomina na paisagem. A mercadoria é marca do territério do
agronegocio. A diversidade de elementos que compfe a paisagem do territério
camponés é caracterizada pela maior presenca de pessoas no territorio, porque €
neste e deste espaco que elas constroem suas existéncias e produzem alimentos.
Gente, moradias, producdo de mercadorias, culturas, infraestrutura social, entre
outros, sdo 0s componentes da paisagem do territdrio camponés. (FERNANDES,
2006, p. 29-30).

A populacdo de Souto Soares tem suas bases na agricultura familiar, na agropecuéria,
partindo da ideia de campo como lugar de vida e trabalho, destacando-se no cultivo de feijao,

milho, mamona, cana-de-aglcar, café e mandioca, sendo esta Ultima a base de producdo de

%% Criado pela Lei Federal 10.420, de 10 de abril de 2002, o Fundo Garantia Safra institui 0 Beneficio Garantia-
Safra Com o objetivo de garantir condi¢cbes minimas de sobrevivéncia aos (as) agricultores (as) familiares de
municipios sistematicamente sujeitos a perda de safra por razdo do fendmeno da estiagem ou excesso hidrico.



96

muitas comunidades e os seus derivados a base da economia do comércio local, a exemplo da
farinha de mandioca e da tapioca produzidas nas usinas — popularmente chamadas de casas de
farinha — que beneficiam a mandioca para a producdo de beijus, bolos, paes, dentre outros
alimentos que sdo comercializados.

Os comércios dos produtos cultivados sdo feitos pelos proprios agricultores, que
fornecem vendem para o comércio local e ou vendem para serem transportados e
comercializados em outros lugares. As Associacdes que fornecem produtos para a merenda
escolar — via agricultura familiar e economia solidaria — de acordo a Lei n°® 11.947 e
Resolucdo n° 38 do Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar (FNDE), comercializam
através de cotacOes realizadas pela Prefeitura Municipal e sdo destinados a Secretaria
Municipal de Educacdo, para distribui¢do nas escolas.

Ha, também, o despontar para as Cozinhas Comunitarias que sdo Associagdes
formadas por mulheres que possuem a Declaracdo de Aptiddo ao Pronaf (DAP) e recebem
financiamento da Companhia Nacional de Abastecimento (Conab), para o cultivo de
mandioca (raizes e derivados como o beiju) e ainda, produtos in natura como hortalicas, frutas
nativas beneficiadas em polpas pelos (as) agricultores (as) ou associac@es e fornecidas via
Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) comprados pelo Governo Federal e destinados
ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) no complemento de alimentacdo das
familias em situacdo de vulnerabilidade e cadastradas no Programa Fome Zero. O convénio
da Conab com as Associacdes e ou agricultores familiares € anual e o fornecimento de
alimentos ao CRAS é feito semanalmente.

Pensar a educagdo na relagdo com a sociedade e o desenvolvimento sustentavel é
pensar a partir da ideia de que podemos reinventar o lugar onde vivemos através das suas
potencialidades. Assim sendo, o municipio vem se fortalecendo através de politicas publicas
dos sujeitos do campo e urbano de pequena cidade no setor agropecuario com o apoio das
esferas governamentais, estadual e federal, através da adesdo de Programas pela Prefeitura
Municipal, a exemplo do Pronaf, destinado a Agricultura Familiar, dentre outros. E ainda,
parceria com Bancos, Caixa Econémica Federal e Banco do Nordeste por meio de Programas

como o Agroamigo®’ que tem como objetivo melhorar o perfil social e econdmico do (a)

2" Programa de Microfinanca Rural do Banco do Nordeste, operacionalizado em parceria com o Instituto
Nordeste Cidadania (Inec) e o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), para o financiamento na
Agricultura familiar.
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agricultor (a) familiar no plantio, criacdo de animais, aves e o Crediamigo® que investe no
desenvolvimento de microempresas e comerciantes autbnomos no comércio formal e
informal.

Devido as condicBes climaticas da natureza, mesmo diante das iniciativas e das
politicas publicas para permanéncia dos sujeitos no campo em épocas de estiagem, a
populacdo ainda apresenta um éxodo rural notavel, principalmente dos sujeitos que trabalham
na construcédo civil, trabalhadores autdbnomos e os que dependem da contratacdo de servicos
temporarios. Porém, ao deslocarem para os grandes centros em busca de oportunidades de
emprego, esses sujeitos que, na maioria das vezes, ndo ingressaram na escola ou
precocemente a abandonaram tém limitagdes no mercado de trabalho e, as vezes, retornam ao

campo, em situacdes piores que as apresentadas quando imigraram.

A implementac¢do de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento do campo,
para a qualidade de vida da populacdo, tem na educagdo um instrumento
fundamental para o processo. Porém, ndo para a educacdo que estd posta, mas para
outra concepgdo de educacdo, capaz de atender a heterogeneidade, diversidade,
singularidade, complexidade e especificidades do campo. (FARIA, 2013, p. 158).

H& um pensamento ideoldgico colonizado, reconhecido por falas e préaticas que fazem
do campo um lugar inferior (SODRE, 2013), lugar da caréncia, da miséria, do atraso, das
auséncias, das omissdes em favor da luta coletiva pelas politicas publicas de melhoria e do
atendimento aos direitos garantidos por leis, fortalecidas pela acdo excludente da educacao
publica. Desse modo, Fernandes (2006, p. 29-30) nos leva a refletir que ndo ha como pensar o
desenvolvimento do campo, a partir de investimentos no agronegécio que concebe a terra
apenas como meio de gerar mais lucros, descuidando do desenvolvimento sustentavel da

populagédo que vive no campo e encontra na terra seu meio de producgéo de vida.

Em outras palavras, ha que se aprofundar a construcdo de um projeto educacional
que associe a demanda/dindmica da educacéo escolar das popula¢es do campo ao
processo da reforma agréria e as politicas de desenvolvimento das areas rurais,
concebidas como espagos estratégicos de um amplo projeto que combine agricultura
familiar e pluriatividade; capaz de dinamizar economias locais e articula-las a
circuitos nacionais e internacionais de producdo e consumo. Trata-se, pois, de
associar 0s processos pedagogicos/ educacionais a perspectiva de promocao de
alternativas de desenvolvimento das comunidades rurais, pautadas nos principios da
sustentabilidade, agroecologia, cooperativismo e democracia. (AZEVEDO;
RUFINO, 2013, p. 160).

%8 O Programa faz parte do Crescer — Programa Nacional de Microcrédito do Governo Federal e consiste numa
das estratégias do Plano Brasil Sem Miséria para estimular a inclusdo produtiva da populagdo extremamente
pobre. (http://bancodonordeste.com). Acesso em 05 de maio de 2016.
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Portanto, houve a necessidade de estabelecer didlogos permanentes com o0s
colaboradores, sensibilizando-os a lutar no coletivo e pelo coletivo. Como educadoras
pesquisadoras-colaboradoras, tivemos de proporcionar reflexdes constantes acerca da
problematica apresentada no estudo, esclarecendo aos sujeitos, sobretudo, 0s jovens e adultos,
que ficaram fora dos processos de escolarizagdo, sobre seus direitos a educagdo publica de
qualidade e as possibilidades de intervir colaborativamente na realidade, por melhores
condicdes de vida no campo e na cidade. Isto porque, partilhamos da conviccdo de que a
educacdo, além de um direito, € um importante instrumento na efetivacdo dos direitos de

cidadania.

3.5 A EDUCACAO NO MUNICIPIO

A forca dos povos livres reside na comunidade local.

(HAGUETE, 1989, p. 23).

A municipalizagdo n&o deve ser ancorada nos preceitos da transferéncia de
responsabilidade, seja ela pedagogica ou administrativa, da esfera central para os municipios,
essa deve ser vista como o reconhecimento de que é no chdo dos Municipios que de fato as
acOes voltadas mais proximas dos cidaddos acontecem. Ou seja, nesse movimento de divisdo
do poder decisorio, 0 municipio atua como protagonista das acGes que sdo para ele
deliberadas, tendo a oportunidade de ao seu modo, inscrever uma nova realidade para as agoes
a serem desencadeadas a luz da participacdo dos seus agentes sociais. 0s municipios devem
ser capazes de assumir o direcionamento de suas a¢des, imprimindo para tal, sua marca, sua
especificidade, mormente ao processo de articulador entre a esfera governamental e a
sociedade civil.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Souto Soares vem assegurando de acordo com
as condicOes e recursos recebidos, as politicas publicas educacionais, a fim de qualificar o
ensino publico a todos os que usufruem dele, buscando atender o que é estabelecido em lei,
efetivar a matricula, garantindo o acesso e permanéncia dos alunos, avancando em
concepcdes de educacdo e formacdo humana. Apesar de o municipio ter se esforcado na
efetivacdo do direito & educacdo, muitas politicas publicas ainda precisam ser asseguradas,
especialmente no campo da EJA.

A introducdo do municipio como ente federado reorganizou a estrutura de oferta da

educacdo bésica e para o municipio ficou a incumbéncia com a educacdo infantil e ensino
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fundamental, englobando o atendimento a algumas modalidades educativas como a EJA e a
educacdo especial. Um amplo processo de municipalizagdo do ensino se deu no pais, com
essa resolucéo, em articulacdo com o processo de reorganizacdo do financiamento.

Para a EJA, restou uma educacao compensatdria e descontinua, que, em sua maioria, é
ofertada nas campanhas e programas de alfabetizacdo, que ndo tém nenhuma ligacdo ou
intencdo com a continuidade de ensino para esses sujeitos egressos dos programas. (SILVA,
2010). Desta forma, salientamos a importancia de politicas que déem conta das problematicas
da EJA, que consigam além de ofertar a continuidade da escolarizacdo a jovens e adultos,
considere suas necessidades atuais e tragam projecGes futuras, compreendendo esta
modalidade educativa de forma ampla, com os mesmos direitos que tém as demais
modalidades da nossa educacao.

A rede municipal de educacdo possui um total de 28 escolas, sendo que 02 delas ficam
situadas na sede do municipio, 01 atendendo a Creche e Educagdo Infantil e outra o Ensino
Fundamental | e o Ensino Fundamental 1l. Localizadas na area rural do municipio, estdo 07
escolas que atendem da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental 11 e sdo classificadas como
maiores, localizadas em comunidades nucleos, de modo a atender a populacdo do campo, de
acordo, a proximidade de suas residéncias. Um quantitativo de 17 escolas atende ao Ensino
Fundamental | e geralmente sdo salas multisseriadas do campo. O municipio conta com 01
escola da esfera estadual, atendendo ao Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, com extensao
do Ensino Médio no Distrito de Cisterna e 01 escola da rede particular que atende Educacao
Infantil e Ensino fundamental 1.

O transporte escolar é ofertado a todos os estudantes da educacdo do campo, na faixa
etaria da educacdo escolar obrigatdria, atendendo, ainda, aos estudantes do campo que cursam
0 ensino médio na sede e/ou no Distrito de Cisterna. E relevante informar que o transporte
escolar “A Caminho da Escola” é maioria, mas possui transportes considerados inadequados e
que ndo atendem a regulamentacdo de seguranca obrigatdria.

O municipio possui 2.687 alunos matriculados na rede municipal de ensino, de acordo
0 censo escolar de 2016. A rede estadual se incumbe do Ensino Médio, o qual possui 861
alunos. Contudo, a Escola que atende ao Ensino Médio ndo dispbe de cursos em carater
profissionalizante, sendo um dos problemas apontados pelos jovens que evadem e néo
concluem o ensino médio.

Deste modo, o panorama apresentado pretende viabilizar o planejamento de politicas
publicas de escolarizacdo da EJA, que atenda os municipes em suas especificidades,

colaborando com a gestdo governamental na efetivagdo dessas politicas, uma vez que o
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municipio ndo oferta a modalidade EJA e, por isso, o requisito “universaliza¢do” do ensino,
apontados no PME (2015-2025), ainda ndo sdo garantidos em sua totalidade. Somente o
estabelecimento de normas néo se faz suficiente para o desenvolvimento de politicas publicas
consistentes para essa modalidade de ensino. (VIEIRA; FONSECA, 2000, p. 03).

Na primeira diretriz do Plano Nacional de Educagdo, frente a EJA, diante da
necessidade de termos dados quantitativos mais positivos, vimos: “Erradicar o
Analfabetismo”?. Do mesmo modo, o Plano Municipal de Educag&o prevé o analfabetismo
como algo a ser “erradicado”, embora o municipio tenha se esfor¢cado para planejar metas e
estratégias que atendam as demandas da escolarizacdo das pessoas jovens e adultas, ndo
tinhamos, até a proposta de pesquisa ser apresentada, nenhuma acéo concreta que viabilizasse
a continuacdo dos estudos pelos sujeitos egressos dos programas de alfabetizacdo e ou aqueles
gue desejavam ingressar na escola.

Os resultados da Educacdo Bésica do municipio, desde 2005, vém sendo avaliado
como um bom indutor de planejamentos pedagdgicos com um trabalho continuo e
sistematico, na perspectiva de alinhar os conteddos do curriculo com as habilidades que sao
consideradas, direitos de aprendizagens dos estudantes, visando ao aumento dos niveis de
proficiéncia leitora, escritora e matematica atingida pelos estudantes, tanto dos anos iniciais
quanto dos anos finais do ensino fundamental nas avalia¢gdes do indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (Ideb). Cabe lembrar que apenas nove (09) das escolas de Ensino

Fundamental realizam a avaliacdo da Prova Brasil (Ideb).

ILUSTRACAO 05. Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemética nos 5° e
9° anos de 2009 a 2013
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Fonte: Site do Qedu. Acesso em 05 de novembro de 2017.

% Mesmo que haja documentos, a exemplo do PNE (2014-2024), que utilizam a expressdo “erradicagdo” do
analfabetismo, alguns autores entendem que a terminologia é inadequada, pois, o analfabetismo ndo pode ser
visto como uma doenca que precisa ser erradicada, preferindo utilizar a expressdo “universalizar a
alfabetizagdo”. Segundo Freire (1981), o termo erradicacdo deve ser evitado, uma vez que sugere incapacidade
do povo, pouca inteligéncia.
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Muitos caminhos tém a percorrer. E preciso instituir parcerias e adesdes a projetos e
programas que ajudem os profissionais a trabalhar e se especializar no atendimento a
estudantes com dificuldades de aprendizagens e outras necessidades educacionais especiais.
Desse modo, alunos com necessidades educacionais especiais que sdo matriculadas nas
escolas da rede municipal ndo conseguem ser atendidas como necessitam e nem alcancam as
aprendizagens que precisam ser garantidas, sendo necessarias politicas publicas para a
educacéo especial.

O direito de frequentar a escola basica € dado a todo cidaddo em qualquer idade pelas
leis e regulamentos educacionais. No entanto, o municipio, perante as Leis que regem o
ensino, abrange as etapas da educagdo bésica: Educacdo Infantil, para criancas de até cinco
anos de idade, Ensino Fundamental, para criancas e adolescentes, de 06 a 14 anos e Ensino
Médio, para os adolescentes e jovens de 15 a 17 anos. A rede municipal dispde também de
uma Creche e Pré-Escola, situada na sede que atende 113 criancas na faixa etaria de 01 a 03
anos de idade.

Os sujeitos pertencentes aos setores populares, tanto do campo como na cidade, ndo
tiveram acesso ainda as politicas educacionais, na medida do necessario e do direito,
tampouco elas foram capazes de satisfazer seus anseios, demandas e necessidades
educacionais. Isto equivale a reconhecer que a populacdo constituida de sujeitos do
campo encontra-se praticamente excluida da escola. Esses sujeitos carregam consigo
uma das duas marcas principais em relacdo a educacdo publica: de um lado, a
negacdo de acesso a escola e, de outro, a exclusdo prematura do processo escolar,
consequéncia de insercdo precoce no trabalho e da luta pela propria sobrevivéncia,
ou até mesmo pelo fato de a escola utilizar mecanismos que reforcam a desigualdade
e a exclusdo no seu interior, expulsando-os de um processo mal iniciado de
escolarizacdo. (FARIA, 2013, p. 163).

A educacdo humana e conscientizadora precisam romper com a estigmatizacdo, o
preconceito e a discriminacdo historicamente construidos, de que homens e mulheres do
campo ndo precisam estudar. “Por serem participantes de um processo de luta e transformagao
das relagGes sociais com o campo, [...] a visdo preconceituosa [...] e a auséncia do poder
publico” (FARIA, 2013, p.153), ndo podem culpar esses homens e mulheres do campo, pela
auséncia de elevacdo do nivel de escolarizagdo e pela taxa de abandono precoce das escolas
por eles. Mas reconhecé-los como colaboradores da pesquisa e agentes de um processo de
mudancas dessa realidade é fundamental para a garantia de direitos e possibilidades.

Conforme o grafico abaixo, a taxa de pessoas nao alfabetizadas no municipio e que
abandonam precocemente a escola € ainda maior entre os homens, pois estes s&o 0s principais

mantenedores de suas familias e, ndo conseguindo atender aos seus anseios e por nao
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conseguir conciliar trabalho, estudo e auséncia de perspectivas de mudangas por meio do
estudo, abandonam-na, ficando sua escolarizacao restrita apenas a alfabetizacdo e, muitas das

vezes, nem chegam a serem alfabetizados.

GRAFICO 03. Taxa de abandono da escola entre homens e mulheres
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Fonte: IBGE Cidades. http://cod.ibge.gov.br/3G0. Acesso em: 06/06/2016. (elaborado pela autora)

A formacdo do cidaddo, de acordo com a LDBEN 9394/96, no Artigo 32, precisa
garantir o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, pois constitui meios para o
desenvolvimento da capacidade de aprender e de se relacionar no meio social e politico. E,
portanto, prioridade oferecé-lo a toda populacdo brasileira. Desse modo, ao cidadao
soutosoarense, falta a garantia de acesso a educacdo da populacdo jovem e adulta do
municipio, egressos dos programas de alfabetizacdo aderidos no municipio e da populacdo
que ndo continuou os estudos apoOs ter interrompido por diversos motivos, sociais e
particulares, a situagdo vivenciada pelas populag¢Ges carentes, especificamente rurais.

O acesso a educagdo implica aumento de renda, principalmente na qualificacdo para o
trabalho. O ensino médio e os cursos profissionalizantes podem promover 0 acesso ao
trabalho e, consequentemente, o aumento de renda dos cidaddos. Assim, o municipio fez
adesdo ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), vinculado

ao Instituto Federal Baiano (IFBA) com a implantacdo de alguns cursos profissionalizantes,


http://cod.ibge.gov.br/3G0.%20%20Acesso%20em:%2006/06/2016
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por um periodo de dois anos, oferecendo aos jovens oportunidades na vida profissional, em
outras &reas, além da atuagdo na agropecuaria.

Desse modo, faz-se necessaria adesdo do municipio a outros cursos para que a
populacdo seja contemplada em maior numero, oportunizando a todos a chance de se
profissionalizar e melhorar, consequentemente, 0 meio de viver, pois 0S jovens que pensam
em concluir o Ensino Médio e ndo veem perspectivas de continuar estudando, geralmente
abandonam antes de concluir. Nesse sentido, os investimentos no Ensino Superior precisam
ser articulados entre as esferas governamentais e vinculados a realidade da propria
comunidade e, assim, a educacdo cumpra o seu papel social, de formar o cidadao para viver e
atuar na sociedade contemporanea.

Diante dos investimentos do municipio em prol da educacdo basica, este ainda ndo
possui uma politica voltada para o incentivo das populacbes do campo e comunidades
quilombolas no que se refere a continuidade dos estudos em niveis mais elevados, para a
maioria da populagdo soutosoarense.

A Secretaria Municipal de Educagdo tem investido na formacdo dos professores,
apoiando-o0s e incentivando-0s no ingresso ao ensino superior através de cursos presenciais e
EAD de licenciatura e graduacdo com instituicbes reconhecidas pelo MEC. O maior
investimento em se tratando de valorizacdo teve inicio em 1999 com a graduacdo em
pedagogia para 15 professores municipais, em parceria com a Rede Uneb, no Campus XXIII-
Seabra, Bahia; com grande impacto na rede de ensino. A partir de 2005, mais de 80% dos
professores iniciaram a primeira licenciatura em diversas areas, através do convenio firmado
entre a Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC EaD e o municipio, no qual a prefeitura
arcou com 50% dos cursos, para todos os funcionarios efetivos da rede, matriculados na
Instituicdo.

A valorizacdo dos profissionais da educacdo é um dos pilares da qualidade de ensino
socialmente referenciada, da gestdo democratica. Falar de valorizagdo implica aprimorar a
formagéo inicial, a formagdo continuada, a definicdo de um piso salarial e, também, da
carreira do professor. Nesse sentido, 0 municipio de Souto Soares vem procurando atender a
essa demanda, de acordo com a legislacdo vigente, tomando como referencial a LDBEN
9394/96, quando se refere ao Art. 67 e seus incisos e respectivos paragrafos.

A exemplo, temos aprovadas, as Leis: Lei n° 461/2011 do Plano de Carreira, Cargos, e
Funcdes Pablicas e remuneracdo dos Servidores da Educacdo e do Magistério e a Lei n°

462/2011, que dispdem sobre o Estatuto da Educacdo e do Magistério Pablico do Municipio
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de Souto Soares, as quais foram elaboradas de forma democrética e participativa com
comissdes de representatividade da categoria e poder publico municipal de forma paritéaria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA apontaram-na como direito pablico
subjetivo, no Ensino Fundamental. A discussdo da Educacdo como direito publico subjetivo
tem se evidenciado em todo o mundo, tendo como marco a Declaragdo de Jomtien de
Educacdo para todos (1990), em que o Brasil internacionalmente se firmou como uma
referéncia ao colocar a politica educacional, a politica social e o desenvolvimento como
fundamentais para que os niveis de equidade e justica social no mundo inteiro sejam
atingidos. (SILVA, 2010). Tais Diretrizes buscaram dar a EJA uma fundamentacao conceitual
e a interpretaram de modo a possibilitar aos sistemas de ensino o exercicio de sua autonomia
legal sob diretrizes nacionais com as devidas garantias e imposicdes legais.

O sistema de ensino da rede municipal ndo atendia a EJA, resumindo o atendimento
apenas aos Programas de Alfabetizacdo em ambito estadual e federal. Assim, o direito publico
subjetivo nos garante a reivindicacdo do cumprimento e da obrigacdo do municipio ofertar a
modalidade de ensino EJA, por se constituir um direito positivado, constitucionalizado e,
portanto, devera ser efetivado. No entanto, mesmo previsto na lei, muitos dos direitos
publicos subjetivos dos jovens e adultos, especialmente os que moram e trabalham no campo,
ndo sdo garantidos, tornando parte essencial das discussfes e reflexdes propostas por nés
pesquisadoras-colaboradoras neste estudo juntos com os participes colaboradores.

Os movimentos sociais populares do campo, nas Ultimas décadas, tém participado
ativamente das disputas que envolvem a conquista da terra, o fortalecimento da
agricultura familiar e a garantia do direito a vida com dignidade, constituindo- se
sujeitos coletivos de direito, entre os quais se encontra o direito a educagdo. (HAGE,
2006, p. 303).

Nesse sentido, a escolarizacdo de jovens e adultos necessita de uma articulacdo e
dialogos reflexivos permanentes, a fim de resgatar o direito negado com possibilidades de
elaboracdo, participacdo, reflexdes e proposicdes dos colaboradores, evidenciando as
experiéncias da turma experiencial e reflexiva de EJA da Escola Municipal Castro Alves,
tendo em vista um projeto para a EJA que atenda as suas especificidades de atuar no mundo
do trabalho e da cultura e contribuindo para a constru¢do de um projeto de desenvolvimento
sustentavel no campo.

Essas sdo algumas das razdes pelas quais precisamos lutar colaborativamente para

implantar a EJA no municipio de Souto Soares como politica publica municipal, visando a
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formacdo humana, o desenvolvimento, a criticidade, a conscientizagdo e participagdo dos
sujeitos na formulacdo e implementacdo das politicas publicas de EJA. J& que a formulagdo
das politicas educacionais sem a participacdo ativa e efetiva dos sujeitos, bem como a
precariedade do acompanhamento e avaliacdo das metas e estratégias no que diz respeito a
EJA no PME (2015-2025) pelos 6rgdos publicos responséveis e a comunidade civil, nos
fornecem dados insuficientes para o planejamento de politicas publicas eficazes para 0s
sujeitos jovens e adultos da cidade e do campo.

A funcdo social da escola na sociedade capitalista contemporanea ndo atende as
demandas das pessoas jovens e adultas, suscitando o descaso e o abandono da educacao pelos
sujeitos no cenario brasileiro e, especialmente, para trabalhadores do campo. Portanto, os
jovens e adultos que protagonizam esse estudo, possuem trajetorias de humanizacao,
subjetivas, constituindo-se sujeitos do campo e da cidade, na luta por uma sociedade mais
justa e igualitaria e por seus direitos garantidos. Suas trajetdrias ndo podem ser vistas apenas
pelas caréncias sociais, nem sequer pelas caréncias de um percurso escolar inconcluso e nem
sempre bem sucedido.

Os debates e as discussdes em torno da necessidade de acabar com o analfabetismo, a
inexisténcia do ensino fundamental para a populagdo jovem e adulta que deseja seguir
estudando ap6s frequentarem os programas de alfabetizacdo, especialmente dos sujeitos que
vivem no campo, oscilam entre a tutela e a responsabilidade do Estado (PAIVA, 2005), e a
luta pela conquista desse direito pela prépria populacdo jovem e adulta que vem sofrendo com
descasos e omissdes, 0 que torna essa pesquisa uma luta coletiva em prol dos direitos negados
e reflexdes constantes com os colaboradores, para a mudanga da realidade educacional no

municipio.



106

40 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: OS PROGRAMAS DE
ALFABETIZACAO

[...] O inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital. Onde
héa vida, ha inacabamento.

(FREIRE, 1997, p. 55).

A necessidade que os individuos tém de rever e organizar os fundamentos de sua
cultura acentua-se em um mundo em permanente transformacéo. Nao é mais possivel avancar
sem que se estabelecam novas relagdes entre escola e sociedade e critérios de planejamento
capazes de gerar oportunidades educacionais mais amplas e diversificadas para os diferentes
segmentos da populacéo.

A EJA estd no centro do debate sobre a exclusdo social e sobre a questdo da
democratizacdo do ensino, ou seja, do acesso de todos a educacdo, bem como da permanéncia
e aprendizagem. Para Oliveira (2009), este direito precisa estar garantido nas politicas
publicas e deve, também, ser fomentado pelos féruns de debates, entre os quais a Conferéncia

Internacional de Educacéo de Jovens e Adultos (Confintea).

41 UMA REFLEXAO HISTORICA DAS POLITICAS DE EJA NAS GRANDES
REFORMAS EDUCACIONAIS

A década de 30 surge como um despontar para a valorizacdo da EJA que antes era
vista pela classe dominante como desnecessaria, porque pertecententes a classe trabalhadora
ndo necessitavam de instrucdo para o trabalho desempenhado na lavoura ou na inddstria.
Tinham medo de que a educacdo pudesse tornar os individuos uma ameaca ao poder, porque
questionariam seu papel de cidaddo de direitos. Todavia, com o desenvolvimento industrial e
a reorganizagdo do processo do trabalho, a elite passou a interessar-se pela formagéo do
trabalhador para melhor desempenhar as fung¢Ges as quais eram designados.

A historia da EJA no Brasil €, portanto, uma historia recente. Na década de 30, a EJA
comeca a ser reconhecida como um direito, ganhando relevancia com as campanhas de
alfabetizacdo das décadas de 40 e 50, século XX. Segundo Cunha (1999), na década de 1940,
a ideia que se tinha era de que o analfabetismo gerava pobreza e marginalizagcdo e com o fim

do Estado Novo, num processo de redemocratizacdo, 0 pais inicia campanhas de
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alfabetizacédo, devido a necessidade de aumentar o quantitativo de eleitores, pois 0 sujeito
analfabeto era incapaz de votar juridicamente.

Fundamentadas nas ideias e experiéncias de Paulo Freire, que passou a contar com 0s
principios de uma educagao popular®®, associada ao fervor dos movimentos sociais, politicos e
culturais da época, tais como 0 Movimento de Educacdo de Base — MEB; Centro Popular de
Cultura — CPC; Unido Nacional dos Estudantes — UNE; Movimento Cultura Popular — MCP,
no inicio dos anos 60, o educador coordena a Politica Nacional de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos em todo o pais, ap6s a execu¢do do Plano Nacional de Alfabetizacdo — PNA pelo
governo federal. Entretanto, com a ditadura militar que comandou o pais, esse movimento é
abortado e o educador Paulo Freire expulso do pais — exilado até a década de 70, passa a
desenvolver trabalhos intensos em espacos educacionais em outros paises.

Em substituicdo ao PNA é criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
Fundacdo Mobral e o ensino supletivo dos governos militares, que foi rompido com 0 comego
da Nova Republica, resultante de um processo ideoldgico interno e fortalecido pelo contexto
mundial. A Fundacdo Educar da Nova Republica®, criada pelo governo, substitui a politica de
EJA do periodo militar, sendo extinta em 1985, quando o governo federal passa a nédo
articular a politica nacional de EJA, omitindo a responsabilidade de financia-la, cessando os
programas de alfabetizacdo existentes e atribuindo essa responsabilidade aos municipios.

De acordo a LDB de 1971, ao Estado cabia o dever de oferecer o ensino a criancas de
7 a 14 anos, contudo reconhecia a educacdo de adultos como direito de cidadania e implantou
em 1974, o Centro de Estudos Supletivos (CES), que oportunizava uma certificacdo rapida,
mas superficial, e, pelo fato de jovens e adultos estarem em permanente busca do
conhecimento e em processo de formagdo como pessoa humana (FREIRE, 1997), o processo
educativo precisa ser amplo.

O movimento popular de Educacédo Popular, partindo de uma visdo realista de jovens e
adultos, foi até acusado de dar demasiada centralidade as trajetdrias humanas dos educandos
em suas concepcdes e propostas de EJA (ARROYO, 2006). Segundo o autor, aos jovens e
adultos em suas trajetorias de vida e escolares ndo cabem qualquer simplificacdo, mas uma

formagéo que contemple, no geral, a vida dos sujeitos. Por isso mesmo, jamais um professor

% Os movimentos sociais populares do campo tém consolidado sua participacdo ativa e efetiva nas lutas que
envolvem o direito a educacdo, além da conquista da terra, a valorizagdo da cultura camponesa, o fortalecimento
da agricultura familiar e 0 monitoramento e avaliacéo das politicas publicas relacionadas a vida dos camponeses,
buscando afirma-los como protagonistas, mesmo com 0s entraves impostos pelo aumento da pobreza, da
concentragdo fundiéria e a persisténcia das desigualdades sociais e econdmicas no pais. (FARIA, 2013).

' Fundagdo Nacional para a Educagdo de Jovens e Adultos que tinha como objetivo apoiar técnica e
financeiramente prefeituras e instituicdes da sociedade civil, nas a¢des para a EJA.
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aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntarismo idealista poderia
atuar como docente na EJA, e, sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitacdo como formacao sistematica requer. (BRASIL, 2000, p.56).
Na década de 1980, o desenvolvimento de projetos e pesquisas na area da
alfabetizacdo de adultos tiveram destaques. Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo
Federal, o dever do Estado com a educacdo torna o Ensino Fundamental gratuito e obrigatorio

para todos, inclusive para jovens, adultos e idosos.

O fato de nosso pais ter 6timas leis, que acabam se circunscrevendo em letra morta,
ndo pode significar um processo de acomodacéo frente ao que esta instituido. Muito
do arcabougo legal, produzido pds-ditadura militar, foi fruto de muita luta politica e
muita organizacdo de coletivos, que investiram na reconstrugcdo democrética.
Todavia, a democracia legal, os direitos civis e politicos reconquistados nao
resultaram em mudanca imediata da realidade da populagdo. Isso exige de todos
atitude de permanente organizacdo em busca dessa mudanga. (MACHADO, 2009, p.
33).

A conquista do direito a EJA, assim como a mobilizacdo por sua implementacéo,
inseridas no processo de redemocratizacdo do sistema politico nas décadas de 1980 e 1990,
foram marcadas pela forte presenca da sociedade civil na reivindicacdo de direitos e presséo
por mais participacdo nos rumos da gestdo publica. Desse modo, a EJA passou a ser
reconhecida em varios paises, principalmente devido as conferéncias organizadas pela Unesco
nos anos 1990.

A garantia de igualdade ao acesso e permanéncia na escola, bem como, o ensino de
qualidade, além da valorizacdo da experiéncia extraescolar e a garantia do Ensino
Fundamental gratuito, sdo, portanto, alguns dos direitos de jovens e adultos, estabelecidos na
LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996). E, para que esses direitos sejam garantidos efetivamente,
as mobilizacbes e organizagfes da sociedade civil, ONGs governamentais e ndo-
governamentais sdo essenciais nessa luta. Contudo, para Oliveira (2009, p. 9):

A luta contra o analfabetismo bem como pela alfabetizac8o e educacéo de jovens e
adultos vem sendo construida pelos movimentos sociais e pelas politicas publicas,
por meio de praticas educacionais nao-escolares e escolares. Entretanto, o que se
observa é que as praticas educativas dos movimentos sociais ndo vém sendo
valorizadas na politica publica da educacéao de jovens e adultos no Brasil, bem como
existe pouca interacdo entre os dois segmentos sociais, observando-se, as vezes,
problemas de ordem pedagégica na passagem dos educandos dos grupos sociais
organizados para a rede regular de ensino.
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Nesse sentido, as politicas voltadas a implementagdo e préaticas da EJA precisam ser
pensadas de modo que oferecam a essas pessoas, a chance de formagéo integral e ndo somente
a de possibilitar treinamento e certificacao de analfabetos.

Contudo, a partir do momento em que o Ministério da Educacdo (MEC) se ausenta da
qualidade de articulador de uma politica nacional para a EJA, os Féruns surgem como uma
estratégia de mobilizacdo das instituicbes do pais que estdo diretamente envolvidas com essa
modalidade educativa, pois, o conhecimento produzido, a socializacdo de experiéncias, leva a
articulacdo e a intervencdo. O surgimento dos Foruns, a partir de 1997, fez com que a historia
da EJA passasse a ser registrada num Boletim da Acdo Educativa, que socializa uma agenda
dos Foruns e os relatorios dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (Eneja).

O Eneja é mais um espaco em que se estuda a convivéncia com as diferencas e com
modos de pensar a EJA, elaborando respostas a questdes que precisam ser tratadas e
articuladas em todo o pais, “[...] alterando o quadro das politicas, ainda fortemente marcadas,
nos niveis locais, por concep¢des escolares presas as praticadas nas escolas regulares para
criangas”. (GONCALVES, 2009, p. 15).

Com o crescimento dos Foruns nacionalmente e sua expressao pelos Eneja, 0 MEC se
tornou um interlocutor e parceiro, contribuindo na formulacédo e efetivacdo de acdes na area.
Reconhecido em muitos espacos, especialmente por ocupar um lugar na Comissédo Nacional
de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA) em um colegiado de
representantes com o qual o Ministério tem dialogado permanentemente, 0os FOruns vem
conferindo legitimidade.

O papel dos Foruns estaduais e dos encontros nacionais tem sido de fundamental
importancia na luta para reafirmar a necessidade de construgdo conjunta de governos e
sociedade civil, de politicas publicas que viabilizem uma educacdo de direito e de carater
universal para jovens e adultos, numa época em que o modelo econémico vigente impde sobre
as sociedades modernas e globalizadas um perverso e frequente controle dos gastos sociais
publicos em que a educacao sempre é afetada, principalmente no que tange a EJA.

Vistos como espacos de troca de experiéncias e didlogos entre as institui¢bes, a fim de
intervir na elaboragdo de politicas publicas, os Féruns de EJA vém evidenciando a enorme
pulverizacdo de esforcos e os recursos insuficientes destinados a essa modalidade da educacéo

basica.
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4.1.1 O Férum EJA do Estado da Bahia

Na Bahia, o processo de criacdo do Forum Estadual inicia em 1999, como resultado da
mobilizacdo dos Eneja, envolvendo participantes da Secretaria Estadual de Educacdo, das
Secretarias Municipais de Educagdo de Alagoinhas e Salvador, de Movimentos Sociais,
ONGs, do Servico Social da Industria (Sesi), do Forum de Educacdo do Campo, do Instituto
Integrar, da Universidade do Estado da Bahia (Uneb) e da Universidade Federal da Bahia
(Ufba). Uma participante do movimento originado pelos Eneja, representante de um grupo de
trabalho do Sesi, convocou participantes do Ndcleo Tematico Trabalho e Educacdo (Nute) da
Faculdade de Educacédo da Ufba, iniciando a busca por parceiros para a criacdo do Forum EJA
do Estado da Bahia.

Realizando discussfes em torno da criacdo do Férum, os mobilizadores juntaram-se a
outros sujeitos da Secretaria de Educacdo do Estado, ampliando a mobilizacdo e criam o Pré-
Férum em 2001, posteriormente, transformado em Prd-Férum e, com a realizagdo do | Eneja
da Bahia em 2002, é estabelecido o Forum EJA da Bahia. Para Machado (2007, p. 5), os
Foruns precisam “democratizar o acesso, em especial de educadores e educandos, sujeitos
fundamentais da EJA”.

Apos 15 anos de Forum EJA da Bahia, no ano de 2017, somos convocados a participar
das discussoes e reflexes do Encontro Estadual do Férum de EJA da Bahia, nos dias 14 e 15
de setembro, num trabalho coletivo como propde Machado (2007, p. 5), e fazendo avancar o
dialogo na construcdo da politica de EJA, sobre a tematica: Nenhum direito a menos: a EJA €
um direito, compreendendo assim, os diferentes papéis que cabem aos segmentos que

compdem o Férum.

[...] incidamos a uma organizagdo social e politica com capacidade de intervencao
organica no campo da politica publica da educacdo. Politica esta que, cada vez mais
deixa de ser aquela que o outro vai assumir, mas aquela que cada um de nés e nossos
segmentos temos que assumir. (MACHADO, 2007, p. 6).

A autora nos convoca a refletir sobre a nossa efetiva participagdo nos Foruns e nas
lutas em prol da EJA e, além disso, queremos esclarecer que nossa colaboracéo pelas politicas
publicas de EJA municipais, em que reivindicamos a escolarizacdo para pessoas jovens e
adultas, ndo significa dizer que ndo lutamos pela educagdo popular. Isto porque, se

mobilizamos coletivamente e compreendemos que o conhecimento € instrumento para
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transformacéo da realidade imposta, sabemos que essa forca para a luta é herdada da educagéo
popular e, assim como Freire definia o sentido da escola para o povo,

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e puni¢des, mas para participar coletivamente da construcdo
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe ser sujeito de sua
prépria histéria. (FREIRE, 2001, p. 23).

Acreditamos na educagdo num sentido mais amplo em que a formacdo dos sujeitos
jovens e adultos néo seja apenas visando a certificacdo, mas considere todos 0s aspectos que
contribuam na formacdo humana, visto que a educacdo escolar é um referencial para a
equidade social de todos os individuos. (OLIVEIRA, 2009). Assim, a EJA constitui-se um
direito e ndo podemos permitir nenhum direito a menos.

Nas fotos abaixo, professores da EJA; Estudantes do Mestrado em EJA —
MPEJA/Uneb; representantes sindicais e do Férum EJA do estado da Bahia; e educadores
defensores da EJA de escolas metropolitanas, suburbanas de Salvador e do interior da Bahia,
reunidos para debater a tematica: A EJA é um direito: nenhum direito a menos.

Foto 16: Encontro do Férum Estadual de EJA da Bahia
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Contudo, se lutamos pela equidade social dos individuos, essa luta precisa considerar
que s6 se faz pela educagdo de todos. “E importante lembrar disso, ja que hoje cerca de 758
milhdes de adultos — dos quais 114 milhdes de jovens com idades entre 15 e 24 anos — ainda
ndo sabem ler ou escrever uma frase simples” (BOKOVA, 2016, p. 17). Esses sdo dados do 3°
Relatdrio®® global sobre aprendizagem e educacdo de adultos, lancado no momento em que a
comunidade internacional trabalha rumo a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.
(UNESCO, 2016).

Os anuncios, as denuncias, precisam estar contempladas no documento de
sistematizacdo das discussdes do Forum Estadual de EJA; estas foram as palavras da
representante do Forum Estadual da Bahia que conduzia a mesa de debate. Dentre as
dendncias e anuncios, destacamos alguns que marcaram o encontro, citados pelos diversos
segmentos ali representados. Sobre a tensdo enfrentada com o fechamento das escolas e
turmas de EJA na capital e regido metropolitana de Salvador e em todos 0s municipios
baianos, vimos o coletivo se manifestar e demonstrar histérias de lutas e resisténcias.

“A EJA foi um direito conquistado, ndo foi dado”*.

“O lema é: Ninguém fecha o que nao abriu!”

“O grupo de professores da EJA é um coletivo. E ndo podemos considerar nosso espaco
somente como AC e, sim espaco de mobilizagao, luta e tensionamento”.

“A minha concepgao de educagdo ¢ de direito”.

Segundo os educadores e educandos da EJA, as escolas fechadas representa um direito
conquistado sendo negado novamente. Quando se fecha uma escola, uma turma de EJA, os
jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso a escola, ou ndo concluird sua escolarizacao
na época estabelecida pelos sistemas educacionais, perdem o direito de iniciar ou prosseguir

0s seus estudos, sendo discriminados e excluidos socialmente.

“A criticidade ou a indignacdo ndo precisa ser, necessariamente, desesperancosa,
amarga ou rancorosa. Todo conteido histérico-critico pode aliar dentincia e andncio
a relatos de conquistas e sucessos alcancados nos confrontos de interesses

32 Terceiro relatério global sobre aprendizagem e educagdo de adultos. - Brasilia: UNESCO, 2016. 156 p.

%3 Esses foram antincios pronunciados pelo coletivo da EJA do Bairro do Piraja, subtrbio de Salvador-Bahia, um
movimento social que resiste contra o fechamento de escolas e turmas de EJA no bairro e de educadores
representantes do Férum EJA do Estado da Bahia.
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contraditorios e ao entusiasmo na busca coletiva e organizada de solucdes viaveis.
(VALE, 2005, p. 59).

O ser humano tem o direito de ser educado independente de idade, sexo, classe social
e etnia. Mas, 0 que se observa no cenario educacional brasileiro € um significativo quadro de
exclusdo escolar. “[...] Em um mundo em transicdo, esses niumeros também representam uma
oportunidade perdida: para enfrentar novos desafios, é necessaria a plena participacdo na
educacdo”. (BOKOVA, 2016, p. 17).

Com relacdo a formacdo de professores que atuam na EJA, o debate foi muito
pertinente, os professores denunciavam suas condicdes de trabalho ao mesmo tempo em que
anunciavam seus ganhos e conquistas por estarem na EJA. “Esta compreensdo das
necessidades e especificidades sociais da EJA pelos (as) educadores (as) tem de se
transformar em responsabilidade ética e luta politica pela inclusdo social”. (OLIVEIRA, 2009,
P. 18).

Neste sentido, os professores José Jackson Reis dos Santos** (Uesb) e Edite Maria da
Silva de Faria® (MPEJA/Uneb) falaram da questdo dos materiais pedagégicos e da formacéo
dos professores nas licenciaturas e cursos de Pedagogia pelas Faculdades de Educagédo das
Universidades em que a carga minima estabelecida para a formacdo do professor ndo séo
suficientes no atendimento de suas demandas e esta constitui-se também uma questdo para
reivindicagdo nos Foruns.

Do mesmo modo, Gadotti (2010) nos diz que o professor € a referéncia estratégica da
boa qualidade da educacdo, e que uma escola e uma universidade precisam de trés condi¢bes
béasicas para ser de qualidade: professores bem formados, condicdes de trabalho e um projeto.
O professor precisa, ainda, ter paixao por ensinar, ter compromisso, sentir-se feliz aprendendo
sempre e a escola ou a universidade devem oferecer as condi¢cBes necessarias para criar um

ambiente favoravel a aprendizagem.

% Representante do Férum EJA, professor da Uesb de Vitéria da Conquista, no Férum Eja do Estado da Bahia,
em Salvador, Bahia, nos dias 14 e 15 de setembro de 2017.

% Representante do Férum EJA do Estado da Bahia e professora do MPEJA/Uneb, no Férum Eja do Estado da
Bahia, em Salvador, Bahia, nos dias 14 e 15 de setembro de 2017.
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4.1.2 As Confinteas e o terceiro Relatoério Global sobre Aprendizagem e Educacao de
Adultos

O reconhecimento dos direitos humanos precisa estar garantido nas politicas publicas
e ser fomentado pelos foruns de debates sobre a EJA, entre os quais a Conferéncia
Internacional de Educacédo de Jovens e Adultos (Confintea), promovida pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), “[...] mobiliza as instituigdes
oficiais para, no campo internacional, debater e definir politicas publicas sobre a educacédo de
jovens e adultos, como prioridade social”. (OLIVEIRA, 2009, p. 5).

Prestes (2011) descreve os anos 90, do seéculo XXI como aqueles que visam ao
conceito de desenvolvimento centrado nos seres humanos, nas suas necessidades, direitos e
aspiracdes e, nos anos 2000, enfatiza um dos maiores problemas — o Brasil apresentava o
maior indice de analfabetos. Diante do que é relatado, h4 um questionamento: E possivel
passar da “palavra a acdo?”. A VI Confintea, promovida pela Unesco, aconteceu em 2009, na
cidade de Belém do Para-Brasil, reunindo representantes de 156 paises, para fazer um
balanco da educacdo e aprendizagem dos jovens e adultos no mundo globalizado e propor
avancos e aprimoramentos das suas politicas. Apesar de a Confintea estd direcionada as
instituicbes em ambito de Estado, possibilita a mobilizagdo da sociedade civil (OLIVEIRA,
2009).

As Conferéncias, ao longo de sua existéncia, vém trazendo para o debate temas
fundamentais sobre a EJA, entre os quais: educacdo de adultos no mundo em transformacéo;
educacdo de adultos como elemento essencial da educacdo permanente e do reforco da
democracia; alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de adultos; educacgdo rural; educacdo para a
sustentabilidade ambiental (VIEIRA, 2008). Assim, a Confintea VI herdou da Confintea V a
responsabilidade de avancar nessa perspectiva de renovacdo da educacdo de adultos e da
educacédo nao-formal.

Desse modo, as experiéncias nacional e internacional de mais de meio século
demonstram que campanhas que apelam a urgéncia da alfabetizacdo em massa podem, em um
primeiro momento, sensibilizar a sociedade e mobilizar a demanda dos jovens e adultos, mas
salvo raras excecgdes, ndo produzem resultados efetivos e duradouros. Sabemos que a
aquisicdo da leitura, escrita e do calculo requer um periodo ndo muito breve de aprendizagem,
e sua consolidacdo demanda a existéncia de oportunidades de continuidade de estudos e de

um entorno sociocultural estimulante ao uso cotidiano das habilidades recém-adquiridas.
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A ampliagdo de vagas e 0 aumento das taxas de escolaridade ndo foram suficientes
para eliminar o analfabetismo e democratizar a oferta de educagéo para toda a populagéo; o
grande desafio das politicas educacionais de EJA e das metas de desenvolvimento eram 0s
indices de analfabetismo crescentes nos meios rurais. Com o objetivo de reverter o quadro,
faz-se necessario implantar politicas publicas que assegurem a oferta de EJA, especialmente
nas regibes onde mora o trabalhador, promovendo o retorno a escola. H&4 que se pensar
também o0s tempos e espacgos escolares, bem como a organizacdo curricular com vistas a
permanéncia e conclusdo do processo escolar.

Questdes como as necessidades da sociedade letrada e da informacdo; a relevancia da
diversidade cultural; o desenvolvimento sustentavel e as questdes ambientais encamparam
discussbes nas Confinteas que se intensificaram, ressaltando a estratégica posicdo do campo
da EJA nos destinos sociais e politicos, considerando dois eixos dos debates: Educacdo ao
longo da vida e Pilares da aprendizagem. Essas discussdes seguem como vimos na Carta dos
Foruns de EJA do Brasil, ao Seminério Internacional de Educacdo ao Longo da Vida e
Balanco Intermediério da VI Confintea no Brasil+6°°:

Defendemos e lutamos para que o Governo Federal assuma uma politica pablica que
pense a Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos, como modalidade, como direito ao
longo da vida, como direito individual e de classe, com qualidade social, com
elevagdo de escolaridade de trabalhadores e trabalhadoras que estudam, integrada a

Educacdo Profissional, na perspectiva da Educacdo Popular, no campo e na cidade,
com reconhecimento de género e de raga, com o viés da incluséo.

Contudo, a Confintea VI que deveria ser um marco de agdo para impulsionar a
Educacdo de Adultos no mundo, buscando sinergias com outras agendas, como a Década da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentadvel, a Década da Alfabetizacdo, o programa
Educacdo para Todos e a Declaracdo sobre os Objetivos do Desenvolvimento do Milénio, por
questBes politicas de governo, nao agradou aos Movimentos e Foruns de EJA, que lutam em
prol da garantia dos direitos dos jovens e adultos. Portanto, esperamos que as politicas
publicas de financiamento da EJA contemplem também a educagdo popular como paradigma
da Educacédo de Adultos e, de fato, seja uma politica federal, estadual e municipal em prol da
classe e ndo apenas campanhas de governo.

Assim, a EJA aponta para a forte tensdo entre um ensino mais flexivel, fruto da

relagdo historica entre a EJA e a educacdo popular®’, e a tradicdo escolar dos sistemas

% Brasilia, 27 de abril de 2016. Analise de Jesus da Silva. Féruns de EJA do Brasil.

7 Arroyo (2009, p. 208) chama de educacdo popular formas diversas de educacdo de adultos das classes
populares, inspirados em modelos pedagdgicos de orientacdo freiriana, ndo exclusivamente escolar, e que se
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regulares de ensino. Diante dessa analise, a educacdo no pais precisa rever seus objetivos e a

escola cabe a responsabilidade de propostas curriculares que deem conta de formar o jovem e

adulto trabalhador. As Diretrizes Curriculares apresentam dois perfis de alunos da EJA,

[..] s@o jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga
experiéncia profissional ou com expectativa de (re) insercdo no mercado de trabalho
e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que nao tiveram diante de
si [...]. Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu
para um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sdo jovens
provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo condi¢des financeiras, ndo
lograram sucesso nos estudos, em geral por razdes de carater sociocultural (Parecer
CEB 11/2000. In: SOARES, 2002, p. 77).

Erradicar o analfabetismo é uma velha promessa de governos. Além de conceber a

ideia de “erradicar” o analfabetismo como se fosse uma doeng¢a — termo com o qual nédo

concordamos — 0 que se V€ sdo as matriculas na EJA ndo pararem de diminuir nos ultimos

anos, e, assim, a previsdo para o futuro ndo é animadora. Porém, de acordo com o relatério da

Unesco, temos um problema com a sistematizacdo de dados reais sobre a EJA, existente em

todas as regides do mundo, mesmo onde existem sistemas de informacdo bem desenvolvidos.

Dados estes, necessarios para entendermos o descompasso entre indice de analfabetismo

elevado e queda de matriculas na EJA e visto pelas lutas de movimentos como fatores que

precisam ser analisados e rebatidos.

llustracdo 06. A diminuicdo das matriculas na EJA

Educacdo de Jovens e Adultos
Matriculas por etapa de ensino - Brasil - 2007-2014
Matriculas na Educacio do Jovens o Adultos por etapa do ensino
Ensino Fundamental Ensino Médio
Total ’ \ |
A5 el | g | Aves | Ams 3 Gdeagdo Efm‘ ool | Midio | 4Edueagd
Profissional i Profissional

2007 4985338 2,367.032 1.160.879 1.974.940 0 0 1.418.306 1.608.559 9.747
2008 4945424 2,295,240 1.127,077 2164187 3,97 0 1.450.184 1635245 14,939
2009 4661332 3.094.524 1.035.610 2.055.286 3.428 0 1566808 1547275  19.533
2010 4.287.234 2.860.230 923197 1.922.907 14126 0 1.427.004 1.388.852 38,152
201 4046169 2681776 935084 1722697  23.995 0 1364393 1322422 4197
2012 3.906,877 2561.013 870,181 1418587  18.422 53.623  1.345.844 1,309.871 35993
2013 3.772.670 2.447.792 832754 1.551.438  20.194 43.406 1326878 1.283.609  41.249
2014 3592908 2284122 774352 1.451.627 9.153 48.990 1.308.786 1.265.911 42875
A%2013/2016 476 -669 701 643 5447 12,86 421 138 289

Fonte: MEC/INEP/DEED — Microdados Censo Escolar — Elaboracdo Todos Pela Educacdo (2015).

caracterizam por sua intencionalidade politica por transformar as condi¢des de vida da populacdo e por sua

flexibilidade.
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Apesar da crescente demanda social por Educagdo e da garantia constitucional do
direito a Educacdo Bésica a todos, dos documentos assinados pelo pais, dos planos de
educacdo, das lutas e movimentos, as matriculas em EJA vém diminuindo nos ultimos anos.

A escola democratica, “[...] assentada no principio da igualdade e da liberdade, ¢ um
servigo publico. Por ser um servico publico, por ser direito de todos e dever do Estado”.
(Parecer CEB n°: 11/2000). Portanto, o estado tem obrigacdo de interferir no campo das
desigualdades, por meio de politicas publicas, sendo o0 acesso a este servico publico uma via
de possibilidades a maior igualdade no espaco social. Segundo o Parecer n°® 11 de 2000, tdo
pesada quanto a distribuicdo da riqueza e da renda, é a negagdo que o sujeito iletrado ou
analfabeto pode fazer de si mesmo no convivio social.

O Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) estabelece metas e estratégias, para o
decénio em educacdo no pais e apresenta 20 metas, trés delas destinadas explicitamente a EJA
para a conclusdo da Educagdo Bésica. Como ac¢Bes visam superar o analfabetismo que atinge
a populacdo adulta e idosa, combater o analfabetismo funcional e no ultimo ano de vigéncia
do plano, conseguir que a populacdo de 18 a 29 anos alcance ao menos 12 anos de estudo.
Deste modo, consideramos que o foco estar no acompanhamento do percurso de criancas e
jovens que estdo na faixa etaria de 8 a 19 anos hoje.

Faz-se necessario considerarmos que a meta do PNE (2014-2024) propde, além da
elevacdo da escolaridade por faixa etaria, os entes federados considerem a desigualdade entre

ricos e pobres, entre brancos e negros, entre a cidade e 0 campo, para a efetivacdo das metas.

Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar no
minimo 12 anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia do PNE, para as populac6es do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Por isso, 0 plano deixa claro, em diversas estratégias onde as esferas do governo
devem concentrar seus esforcos, e ndo apenas visar a escolaridade média da populacdo por
essa faixa etaria determinada, como também incidir, onde o déficit de anos de estudo é maior,
buscando para consolidagéo dessa meta, 0s jovens que estdo fora da escola em parceria com
as areas de assisténcia social, saude e outros 0rgdos competentes.

Além do mais, é importante considerar que, ao analisar os Planos Municipais de
Educacéo, verificamos no meio rural e entre os negros, um ritmo de melhora um pouco mais
acentuado e uma tendéncia de reducdo das diferencas regionais. Nesse sentido, 0 Marco de

Acdo de Belém (2009) e a Recomendacéo sobre Aprendizagem e Educagdo de Adultos (2016)
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sdo ferramentas importantes na promocdo da aprendizagem e da EJA nos proximos anos.
(UNESCO, 2016).

O ano de 2015 era o prazo para gque a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos
ou mais atingisse o percentual de 93,5%. Ainda que entre 2013 e 2014, a taxa passou de
91,5% para 91,7%, com um aumento de apenas 0,2 pontos percentual, o pais ndo alcancou a

meta.

Meta do PNE: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia do PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

Vale a pena salientar que, a maioria dos paises ndo alcangou a meta da Educacéo para
Todos de atingir 50% de melhoria nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015. O Brasil
precisava chegar a 6,8% o indice de analfabetismo, mas ndo alcangou a meta proposta. A
aprendizagem e a educacdo de jovens, adultos e idosos contribuem para a prevencdo de
conflitos e da pobreza, aprender a viver juntas, a ser saudaveis e a prosperar,
independentemente de sua situacdo econdmica, social ou cultural.

A terceira Meta do PNE (2014-2014), especifica de EJA, visa: “Oferecer, no minimo,
25% das matriculas de Educagdo de Jovens e Adultos na forma integrada a Educacéo
Profissional, nos ensinos Fundamental e Médio”. O caminho proposto pelo PNE ¢ ampliar o
numero de matriculas de EJA integrada a Educacéo Profissional, tanto no Ensino Médio como
no Fundamental. Assim, essa modalidade poderia se tornar mais atraente e relevante para o
diversificado publico que a procura, geralmente em busca de melhores condicfes de insercao
no mercado de trabalho. (BRASIL, 2016). No documento, André Lazaro, faz uma sintese de

como o pais se encontra em termos de dados educacionais.

Estamos assim: 13 milhdes de analfabetos, pouco mais de um milhdo de matriculas
em turmas de alfabetizacdo; 28 milh8es de analfabetos funcionais e pouco mais de 3
milhdes de matriculas nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. Dos mais de
630 mil candidatos a certificacdo de Ensino Médio no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) 2014, pouco mais de 67 mil lograram éxito. H& caminhos, mas é

preciso mais. (BRASIL, 2016, p. 94),

Por isso, os Foruns de EJA do Brasil, ao avaliarem as ac¢des voltadas para a EJA,
consideram que precisamos avancar em seus espacgos conquistados e nas politicas publicas,
para que a luta e as conquistas acontegcam, devemos permanecer lutando num coletivo em prol
da garantia de avancos de todos os direitos que vimos conquistando.

A Unesco (2016) explicita que, para que as pessoas adultas mantenham suas

habilidades de modo a contribuirem para todos os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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(ODS), desde a luta contra a pobreza até o combate a degradacdo ambiental, os paises
membros precisam continuar investindo na educagdo. E, ainda, melhorar os dados na
igualdade de género na aprendizagem e na educacdo de adultos, porque a educacdo de
mulheres tem fortes efeitos secundarios sobre suas familias e sobre a educacao de seus filhos.
A educacdo de mulheres também tem um forte impacto no desenvolvimento econémico, na
salide e no engajamento civico de toda a sociedade.

Faremos referéncia neste momento as agdes do governo, realizadas por meio do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), desde 2003, voltado para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos, sendo desenvolvido em todo o territério nacional, com o atendimento
prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%.
Critérios estes, em gue se enquadra o municipio de Souto Soares-Bahia e, portanto, faz parte

desse nimero de municipios atendidos pelo PBA.

4.1.3 Principios e a¢bes do Programa Brasil Alfabetizado

Cabe mencionar que boa parte do contingente atendido pelo Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) ndo € composto por analfabetos e, sim por pessoas com pouca
escolarizacdo. O ndo acompanhamento e avaliacdo desses programas nos municipios
consistem em dados imprecisos sobre a populacdo que permanece analfabeta e dos sujeitos
que foram alfabetizados. O MEC reconhece que muitos passaram por experiéncias de
alfabetizacdo e a continuidade dos estudos, ap6s frequentarem os programas de alfabetizacéo,
impediu a consolidacdo do processo, levando-os, mais uma vez, as classes de EJA.

O PBA foi iniciado como uma campanha, que tinha como proposta “erradicar” o
analfabetismo no Brasil em curto espaco de tempo. Tendo como objetivos promover a
superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir
para a universalizacao do ensino fundamental no Brasil. Sua concepgéo reconhece a educagéo
como direito humano e a oferta publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a
educacéo e a escolarizacgao das pessoas ao longo de toda a vida.

Os administradores do Programa sdo: em primeira instancia, a Secadi-MEC,
formuladora e indutora das politicas educacionais voltadas para a alfabetizacdo de jovens e
adultos; o FNDE, responsavel por financiar as politicas e programas educacionais do
Ministério da Educacdo e responsavel pela transferéncia dos recursos financeiros do PBA; 0s

estados, Distrito Federal e municipios que aderirem ao PBA, responsaveis pela execucdo das
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acOes estabelecidas na Resolugdo do Programa, realizando as metas pactuadas na adeséo e,
assim, contribuirem para atingir os objetivos propostos pelo programa; e a CNAEJA, 6rgéao
colegiado de carater consultivo, responsavel por assessorar a formulacéo e a implementacao
das politicas nacionais e por acompanhar as a¢des do Programa.

No que se refere & parte formativa, o0 PBA possui um desenho flexivel, de modo a
atender a diversidade regional e de publico em um pais com as dimens6es do Brasil. Por isso,
ndo adota um modelo Unico, mas contempla uma diversidade de metodologias e préticas, que
permite aos parceiros construirem uma politica de alcance nacional, fortalecendo as acGes ja
existentes na sua esfera e a adequacéo do processo educativo as diferencgas étnicas, regionais,
culturais, de género entre os segmentos sociais atendidos.

Durante a pesquisa, ao buscarmos dados sobre os programas Topa e PBA, aderidos
pelo municipio de Souto Soares-Bahia, tendo como referéncia os anos de 2005-2015,
encontramos inimeras dificuldades na coleta e aquisicdo de dados consistentes em relagdo ao
desenvolvimento dos Programas de alfabetizacdo, pois, sendo desenvolvidos em ciclos e/ou
etapas, 0s programas eram interrompidos pela mudanca de gestores, principalmente em anos
eleitoreiros, tendo, muitas vezes, o ndo armazenamento de dados, que possibilitasse uma
analise mais consistente da realidade do municipio, em termos de localidades nas quais 0s
programas foram implantados, o quantitativo de alfabetizandos matriculados, bem como a
ineficiéncia de dados quanto aos resultados apresentados ao final de cada etapa dos
programas.

A garantia de alfabetizacdo se d& quando os egressos dos programas de alfabetizacao
seguem no processo de aprendizagem, inserindo-se nos espagos de escolarizacdo que devem
suceder a alfabetizacéo.

As experiéncias anteriores com campanhas desse tipo no pais e no municipio em
questdo ja informavam que o modelo ndo era eficiente para o pressuposto que estabelecia a
continuidade de estudos pelos egressos dos programas de alfabetizacdo, ficando a cargo do
municipio o encaminhamento desse processo. Esclarecendo, ainda, que pouquissimos dados
foram disponibilizados oficialmente e, para conseguir dados do Sistema Brasil Alfabetizado
no municipio foi necessario, sensibilizar o gestor local do Programa da necessidade de
colaborar na pesquisa, a fim de podermos ter acesso as informagdes, ainda que minimas, mas
necessarias ao desenvolvimento da pesquisa, intervencdo e da elaboracdo das politicas
publicas de EJA no municipio.

Portanto, mesmo diante das exigéncias do Governo para a adesao e implementacdo do

Programa no Distrito Federal, Estados e Municipios, e da intencdo do programa em ampliar o
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foco da alfabetizacdo, com vistas a continuidade de estudos dos alunos, passou a privilegiar as
instdncias que podiam acolher os jovens e adultos alfabetizados nas redes publicas de
educacdo. Assim, o MEC propunha que o0s parceiros responsaveis pela implementacdo do
PBA, avaliassem criteriosamente 0s resultados.

No sentido de promover a garantia da continuidade de estudos dos egressos das turmas
de alfabetizacdo de jovens e adultos em turmas de EJA, o MEC passa a avaliar por meio de
testes cognitivos, no inicio e ao final do programa, as habilidades de produzir, ler,
compreender e interpretar textos e realizar operagdes matematicas, alcancadas pelos egressos.
Segundo Henriques (2006, p. 33), “[...] transformar os programas de alfabetizagdo em uma
porta de entrada para ingresso ou reingresso nos sistemas publicos de ensino, possibilitando o
alcance de niveis de escolarizagdo cada vez mais elevados”, era o desafio do MEC.

Nesse sentido, o Programa, no municipio, possui um gestor local, cadastrado no
momento da adesdo pelo gestor municipal e, por possuir uma senha de acesso ao programa,
somente ele tem acesso aos dados relevantes sobre a populacdo de alfabetizadores,
alfabetizandos e coordenadores locais. Dados estes inacessiveis a populacdo que fica
impossibilitada de acompanhar, avaliar, fiscalizar e denunciar, qualquer irregularidade no
desenvolvimento dos programas. Ter acesso a esses dados no momento em que o gestor do
programa disponibilizou para fins da pesquisa nos fez compreender porque é tao dificil avaliar
as agdes e impactos do programa.

A auséncia de uma maior articulagio do PBA com o0s demais programas que
possibilitam a continuidade dos estudos como ProJovem, Proeja, EJA do sistema de ensino e
os demais setores da area social: trabalho, satde e cultura sdo empecilhos que, aliados as
condic@es singulares de vida dos sujeitos que participam dos programas e as fragilidades das

acOes educativas que lhes sdo destinadas, dificultam a continuacdo dos estudos pelos egressos.

4.1.4 Principios e a¢bes do Programa Todos Pela Alfabetizacao

O Programa Todos pela Alfabetizacdo (Topa), do governo do estado, com inicio
em 2007, tendo como meta alfabetizar um milh&o de pessoas de 15 anos ou mais e “erradicar”
o0 analfabetismo na Babhia, foi aderido pelo municipio. No entanto, ndo encontramos, durante a
pesquisa, dados consubstanciais que pudessem ilustrar o desenvolvimento do programa no
municipio. Fomos informados de que o programa foi aderido pelo Sindicato dos trabalhadores

Rurais e ndo tinha nenhum dado de posse da Secretaria Municipal de Educagéo.
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Os principios do Programa Todos Pela Educacgdo (Topa) da Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia visam garantir o direito a alfabetizacdo como dever do Estado e ampliam
parcerias com municipios, instituicdes de ensino superior, entidades ndo-governamentais e
organizagOes sociais. A intencdo é construir politicas publicas para a EJA, especialmente
voltadas para a alfabetizacdo. Contudo, os principios e 0s objetivos apresentados pelo
Programa nem sempre apresentam os resultados esperados.

O Topa apresenta em seus objetivos a promocao de uma educacdo de qualidade para a
populacdo de jovens, adultos e idosos, garantindo-lhes as oportunidades necessarias a
apropriacéo da leitura e da escrita e criando as condi¢Oes objetivas para a inclusdo social,
politica, econdmica e cultural desses sujeitos (SEC Bahia, 2009).

O termo de adesdo é firmado em parceria entre prefeituras, entidades e organizacfes
com a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia e, para garantir que os estudantes do
programa continuem aprendendo, vem desenvolvendo agdes para sua inser¢do em turmas de
EJA. Isto nem sempre acontece, pois, de acordo uma das alfabetizadoras do Topa, ao ser
aderido por Secretarias diversas nos municipios, Sindicatos e outras organizacgdes, a Secretaria
Municipal de Educacdo ndo acompanha o processo de alfabetizacdo, bem como os resultados
obtidos ao término de cada etapa do Programa. Desse modo, ndo havendo a oferta de EJA no
municipio, os alfabetizandos e alfabetizados ndo sdo encaminhados para a escola apds
frequentarem o0 programa, encerrando esse processo sem perspectivas de elevar sua

escolaridade.

H& ainda um agravante neste caso: muitos programas de alfabetizacdo ainda ndo
atendem as necessidades especificas de cada segmento da populacdo: indigenas,
negros, mulheres, deficientes, campo etc., ndo levando em conta as culturas e as
linguagens locais. (GADOTTI, 2009, p. 09).

Porém, € um problema que precisamos atenuar; a dicotomia existente entre 0s
programas de alfabetizacéo e a escolarizacéo, tendo de ser discutido nos espacos da educacéo

de jovens e adultos e nas lutas por politicas publicas de EJA, especialmente nos municipios.
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4.2 PROGRAMAS DE ALFABETIZACAO: UM BALANCO DA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE SOUTO SOARES-BAHIA

O Programa Brasil Alfabetizado no municipio de Souto Soares-Bahia, contexto da
pesquisa, teve adesdo em 2008, pela gestdo municipal e teve continuagéo nos anos de 2010 e
2011. As comunidades campesinas, nas quais os Programas foram implantados, tém
realidades proximas em relacdo as condi¢cdes de vida e aos sujeitos que frequentaram o0s
programas. Ambas apresentam, ainda, auséncia de incentivo a escolarizacdo. Por isso, ap0s
frequentarem os Programas de Alfabetizacdo, os sujeitos jovens e adultos alfabetizados néo
continuam os estudos. Apenas alguns jovens das localidades mais proximas a sede, que
quando informados, solicitam do CME, e fazem o processo de classificacdo®, apresentando
dominio das habilidades para cursar o ensino fundamental Il se matriculam por iniciativa
propria no Colégio Estadual de Souto Soares nos anos finais do Ensino Fundamental 1.

O Programa Todos pela Alfabetizacdo do governo estadual, segundo pesquisa junto
ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Souto Soares, 0 mesmo fez adesdo ao Programa nos
anos de 2009 a 2015, sendo destinado a comunidades rurais e sede, onde alfabetizadores
cadastrados apresentavam o numero de jovens e adultos a alfabetizar. Porém, ao buscar
informacgdes e dados mais consistentes junto ao responsavel pelo Topa no Sindicato, ndo
conseguimos realizar entrevista como previsto, nem ter acesso aos documentos e outros
materiais que pudessem fornecer dados que servissem a pesquisa.

O mapa a sequir, elaborado pela autora, para fins da pesquisa, a partir da Proposta
Preliminar® de limites do municipio, pela Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais
da Bahia (SEI), apresenta 0 municipio de Souto Soares-Bahia e todo o seu territorio,

destacando as comunidades em que o PBA foi implantado e os anos em que o Programa foi

% Instrumento elaborado pelo Conselho Municipal de Educagéo (CME) que avalia as habilidades e condicdes
dos estudantes dos Programas de Alfabetizacéo e ou jovens e adultos que deixaram de estudar ha muito tempo, a
fim de reclassifica-los para uma série especifica.

3 Proposta preliminar de limites do municipio de Souto Soares — Projeto de Atualizacdo de Divisas
Intermunicipais do Estado da Bahia — Lei 12.057/2011, SEI/IBGE/ALBA.
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aderido pela gestdo municipal, destacando ainda, na cor azul, a comunidade de Pau-Ferro,
campo empirico da pesquisa.

ILUSTRACAO 07. Mapeamento das localidades onde foram implantadas turmas do
Programa Brasil Alfabetizado nos anos de 2008 — 2011
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Fonte: IBGE 2015. Elaborado para fins da pesquisa (2017).

Os dados apresentados pelo IBGE, no censo demografico 2010, revelam que ha, no
municipio de Souto Soares-Bahia, 2.296 pessoas acima de 15 anos de idade, analfabetas. Um
ndmero expressivo, pois, considerando que nenhuma educacéo é possivel sem a habilidade da
leitura e da escrita, a comecar pelo primeiro nivel que é o da alfabetizacdo, analisamos que 0s
Programas de Alfabetizacdo precisam ser avaliados, bem como as turmas que foram
implantadas nas comunidades identificadas no mapa para averiguar os resultados ao final dos

ciclos de alfabetizacdo em cada etapa dos Programas.

Ao longo da historia brasileira, o governo federal foi a instancia que concebeu,
financiou e coordenou a maior parte das campanhas e programas da alfabetizacéo
dos jovens e adultos, para as quais muitas organiza¢des sociais também contribuiram
de modo significativo. Porém, o sistema de ensino basico brasileiro é



125

descentralizado, e sdo os estados e municipios, que mantém as redes escolares,
capazes de acolher a maior parte dos estudantes jovens e adultos (inclusive aqueles
oriundos dos programas de alfabetizacdo organizados por iniciativa da sociedade
civil), proporcionando-lhes a continuidade dos estudos e a consolidacdo das
aprendizagens. (UNESCO, 2008, p. 42).

De fato, a alfabetizacdo € a base para a aprendizagem ao longo da vida. Desse modo,
cremos que, ao analisarmos os resultados a que chegaram os sujeitos jovens e adultos que
participaram ou participam dos Programas de Alfabetizacdo em suas comunidades, teremos
um diagnostico mais preciso do nimero de analfabetos e ainda do nimero de sujeitos que néo
concluiram o ensino fundamental | e Il, de responsabilidade da esfera municipal. E, assim,
contribuirmos com as politicas publicas de EJA, ao motivar e encaminhar os egressos dos
Programas de Alfabetizacdo a continuarem os estudos nas escolas publicas da rede municipal
de ensino.

Contudo, averiguamos que 0 municipio ndo oferta a modalidade EJA como
possibilidade de continuacdo dos estudos desses sujeitos e, desse modo, ndo atende a um dos
pressupostos dos programas de alfabetizacdo aos quais aderiram que é o de encaminhar esses
jovens e adultos recém-alfabetizados a matricularem nas escolas publicas, para continuarem

os estudos e, assim, elevar o nivel de escolaridade da populacéo.

As perspectivas que caracterizam as propostas mais recentes de alfabetiza¢do das
classes populares desconsideram — que tém se resumido ao aprendizado mecéanico da
leitura e escrita — desconsideram 0s aspectos sociais, politicos, econémicos e
culturais inerentes as praticas sociais de leitura, revelando a fragilidade desses
programas. (COSTA, 2012, p.207).

Por isso, a pesquisa colaborativa, a qual sensibilizamos colaboradores para, na
coletividade, lutarmos e mobilizarmos a gestdo governamental e a comunidade na efetivacao
das politicas publicas de EJA, é que justificamos a necessidade de intervencdo no campo
empirico, demonstrando, na préatica, as possibilidades e reais condi¢bes de efetivacdo das
politicas publicas de EJA no municipio, com a implantacdo de turmas de EJA, ainda que
estejam apontadas no Plano Municipal de Educacdo (2015-2025), ndo sdo garantidas como
previstas.

Neste contexto, necessitamos levar em consideracdo o perfil dos sujeitos que
frequentaram e frequentam os Programas de Alfabetizacdo, suas especificidades e as
realidades nas quais estdo inseridos, para que sejam garantidos os direitos humanos
fundamentais de acesso a escola e de permanéncia a esses sujeitos de direitos, jovens e

adultos camponeses que também necessitam lutar pelas politicas publicas de permanéncia no
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campo. Dai a necessidade de continuarem aprendendo ao longo de toda a vida, conciliando

escola e trabalho.

Gréfico 04. Quantitativo de alfabetizadores e alfabetizandos no municipio
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Fonte: Relatério do PBA (SBA, 2016). Elaborado pela autora (2016).

Os dados apresentados acima mostram o0 quantitativo de alfabetizadores e
alfabetizandos que participaram do Programa Brasil Alfabetizado nos anos de 2008, 2010 e
2011, sendo que o nimero vai crescendo entre 0s anos, o que indica que o programa funciona
em ciclos continuativos, ou seja, 0s alfabetizandos cadastrados no primeiro ano de adesdo, em
2008, sdo mantidos no Programa, ap6s a avaliacdo final de cada ciclo, até se alfabetizarem e
serem encaminhados as escolas municipais para seguirem estudando, como notadamente nao

acontece.

De fato, a tradicdo das campanhas tem sido a de organizar cursos rapidos que apenas
iniciam e sensibilizam para o trabalho escolar. A fixacdo dos resultados e o
desenvolvimento de uma cultura de letramento e escolarizacdo exigem a
continuidade dessa primeira etapa em processos escolares de mais longo prazo. [...]
Um processo mais longo e institucionalizado sé pode ser realizado pela escola
publica, por sua universalidade. (HADDAD, 2010, p. 204).

Embora as Politicas Publicas de EJA estejam pautadas nacionalmente nos Planos de

Educacdo e nas leis, ha a auséncia de um sistema nacional que estabeleca padrdes de
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continuidade para o desenvolvimento de uma escolaridade comprometida com 0s sujeitos
jovens e adultos e suas aprendizagens. O que vimos &€ um nUmero expressivo de
alfabetizandos em processo de alfabetizacdo que ndo seguem estudando. A descontinuidade
dos estudos pelos egressos dos programas provoca, muitas vezes, o retrocesso, a ndo garantia

das habilidades desenvolvidas por esses Programas de Alfabetizacéo.

Grafico 05. Perfil dos alfabetizadores
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Fonte: Relatério do PBA (SBA, 2016). Elaborado pela autora (2016).

O gréfico acima ilustra os dados analisados nos relatérios do PBA de Souto Soares-
Bahia, no SBA (2016), nos anos 2008-2011, relacionado ao perfil dos alfabetizadores que, de
acordo com Haddad (2007), sdo uma realidade em nivel de Brasil. Os alfabetizadores
apresentam faixa etaria entre 17 a 45 anos e a situacdo socioeconémica revela uma minoria de
estudantes do Ensino Médio e de professores da rede publica municipal, e maioria de
trabalhadores rurais e desempregados. Todavia, o nivel de escolaridade predominante entre os
alfabetizadores, quase em sua totalidade é o ensino médio.

Em 16 de fevereiro de 2017, o gestor municipal faz novamente adesdo ao Programa
Brasil Alfabetizado. Segundo o relatério do PBA em andlise, mostra que a demanda
apresentada para 0 municipio é de 770 alfabetizandos para 70 alfabetizadores, tendo 14
coordenadores de turmas, mesmo que esses dados estejam no SBA, ndo podemos afirmar a

veracidade do quantitativo informado pelo sistema. Apds a adesdo ao PBA, foi realizado até o
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momento, uma reunido com os representantes da equipe técnica pedagdgica do municipio e a
pessoa cadastrada como responsavel pela gestdo do programa no municipio, juntamente com
pessoal da Secretaria Estadual de Educacéo e 0s sujeitos interessados em se cadastrarem como
coordenadores e alfabetizadores do programa, mas sem previsdo para abertura do sistema e
cadastro das turmas.

O municipio segue apenas com a adesdo e sem perspectiva de funcionamento das
turmas. Isso evidencia mais uma vez, 0 que apontamos nessa pesquisa, de que 0s programas
de alfabetizacdo sdo necessarios, mas sem as turmas de EJA para a continuacdo dos estudos, o
quantitativo de pessoas em processo de alfabetizacdo tende a permanecer iguais, sem
mudancas na elevacéo dos indices de alfabetizagdo do municipio.

Dar continuidade as politicas e programas de EJA a fim de que perdurem além dos
mandatos politicos, sensibilizar e mobilizar a opinido publica, através da midia e das
organizagOes da sociedade civil com o objetivo de recuperar a identidade, facilitar o acesso e
garantir a permanéncia do aluno jovem e adulto no processo educacional €, sobretudo,
promover a reflexdo e a discussdo permanentes sobre a vinculacdo da EJA a melhoria de vida
e ao desenvolvimento socioecondmico do pais e sobre as politicas educacionais mais
adequadas, comprometendo os governos federal, estaduais e municipais com a superagdo do
analfabetismo e a elevacdo dos niveis de escolaridade da populacéo.

A construcdo democrética de um trabalho educativo coletivo, eficiente e de qualidade
requer a implementacdo de uma gestdo participativa que assegure autonomia, liberdade e
corresponsabilidade dos diversos agentes. De acordo com Freire (1995), ler e escrever € uma
producdo da coletividade e ndo pode ser direito s6 de alguns. Apesar de deficitaria, a oferta
publica de EJA “[...] é realizada majoritariamente pelas redes estaduais” (BRASIL, 2007, p.
21). Em Souto Soares, ndo é diferente, apenas a rede estadual oferta a EJA, abrangendo o
ensino fundamental 11 e médio, ndo atendendo ao profissionalizante.

Desse modo, a pesquisa colaborativa visa contribuir juntamente aos colaboradores,
com as politicas publicas de EJA no municipio, colaborando para o exercicio da cidadania e a
realidade sociopolitica e econémica, as condi¢des de vida dos educandos e suas caracteristicas
culturais.

A pesquisa visa, ainda, a criagdo de foruns de discussdes na comunidade, com vistas a
promover o debate e a reflexdo, a fim de instituir uma politica de ampliacdo e melhoria das
estruturas de coleta e disseminacdo de dados sobre a demanda e o atendimento da
escolarizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, de modo que seja implementado pela

Secretaria Municipal de Educacdo um sistema dindmico de informacdo estatistica e



129

documental para a EJA, constituindo centros de documentacdo, bancos de dados e de
experiéncias de acesso publico sobre o tema.

4.3 A COMUNIDADE DE PAU-FERRO E A ESCOLHA DO CAMPO EMPIRICO: OS
PRIMEIROS PASSOS

A comunidade rural de Pau-Ferro, no municipio de Souto Soares, Bahia, se efetiva
como campo empirico da pesquisa, no desenvolvimento do Projeto de intervengdo com a
implantacdo da turma experiencial e reflexiva de EJA (5%/62, 7%/82 série), cuja concepg¢do e
realizacdo se da em estreita associacdo com os participes colaboradores e as pesquisadoras-
colaboradoras, na resolucdo de um problema que é a ndo oferta de turmas de EJA para que 0s
egressos dos programas de alfabetizacdo sigam estudando, devido a implicacdo afetiva,
cultural, social e profissional que definiram o contexto a ser investigado.

Pau-Ferro, como o préprio nome ressalta, ¢ uma comunidade forte, de lutas e
conquistas, como veremos no memorial, em que a pesquisadora procura reconstruir sua

historia, a partir das narrativas de moradores locais.

4.3.1 Em tempos de Coronelismo e jaguncos, uma comunidade surge

Em meio ao coronelismo, em meados dos anos 20, século XX, surgia um povoado,
chamado Pau-Ferro. Seu nome homenageia a vegetacdo existente em grande quantidade —
uma arvore chamada Pau-Ferro — atualmente em extincdo e conhecida pelo poder terapéutico
a dores lombares e nevralgias provocadas por inflamacdo e desvios na coluna vertebral.
Povoador destemido, bravo jagunco do bando intitulado de “Os Mandioca”, Euzébio Gaspar,
meu bisavo, chegou aqui por ocasido de um fato grotesco ocorrido pelas bandas de Duas
Barras do Cerco — comunidade pertencente ao Po¢o de Manoel Félix, atual municipio de
Iraquara-Bahia — onde ele residia antes de dar inicio a essa guerra sangrenta e temida por
todos os habitantes dali e de seus arredores.

Por ocasido de uma desconfianga de traicdo, um homem chamado Elpidio jurou matar
o traidor. Sem culpa alguma, porém no lugar errado, na hora errada, por arrelveis do destino
ou néo, eis que estava na estrada de casa — do vilarejo de Duas Barras onde ficava o bar em

que todos os homens se reuniam ao final da tarde para tomar uma e prosear, voltava o senhor
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Adilino, genro de Euzébio Gaspar. Casado com lzabel, mde de uma crianca de apenas 02
meses de idade, e um ano de casada, ficava viuva a filha de Euzebio, perdera seu marido por
um tiro de espingarda que veio a acertar-lhe o peito, morrendo la mesmo no local.

Ao ouvir o disparo, os moradores do vilarejo saem em disparada para a dire¢cdo do
disparo para ver o que tinha sucedido ali. Meu bisavé Euzébio e sua mulher, laia Filipa,
também se dirigiram correndo para o local. Ao chegarem la e ver o genro estirado morto no
chéo. loié Euzébio disse: _ Olha quem é Filipa! E nosso genro Adilino. Que tragédia! E nossa
filha, com sua filhinha Vitalina tdo pequena, e ja perdera o pai! A comocao foi geral.

Dali por diante, por conta desse acontecimento — um homem inocente morto, por ter
sido confundido com o traidor — se torna o motivo principal de uma guerra violenta que
perduraria por 14 anos, segundo minha tia, filha de Euzébio que me contou toda essa histéria.
E, o pior, é que todas as lutas travadas pelo bando de loi6 Euzébio, para vingar a morte do
genro, ndo chegou a matar o culpado pela morte. Embora eu nunca concordasse com o jeito
que eles viam e faziam justica... Naqueles tempos era assim... A justica era feita com as
préprias maos e, sempre em favor dos coronéis que detinha o poder.

O bando foi formado inicialmente por 14 homens armados — armas compradas por
loi6 Euzébio — e um proposito: matar o homem que destruiu a familia da sua filha.

Ao iniciar a batalha, apenas uma ideia em mente: vinganga! — Porém, tempos mais
tarde, 0 mesmo bando intitulado de: “Os Mandioca”, — desconheco a razdo do nome — serviu
de apoio as lutas travadas pelo Batalhdo do Coronel Horacio de Matos que chefiava toda a
regido da Chapada Diamantina. Sabendo da fama e bravura das lutas do bando liderado por
Euzébio Gaspar, o coronel que, por motivos parecidos com os de Euzébio, por vinganca a
morte do seu irmao Vitor de Matos, convocou “Os Mandioca” para apoiar o seu batalhdo nas
lutas travadas. O apoio de Euzébio Gaspar, que unia o seu bando ao batalhdo do coronel
Horécio de Matos, fortalecia ainda mais o poder de fogo e destruicdo dessa guerra armada.

Dizem que em uma delas, ocorrida na Vila Campestre — atual cidade de Seabra-Bahia
— foi tdo intenso o tiroteio comandado pelos grupos unidos de Horacio de Matos e Euzébio
Gaspar que, daqui de Pau-Ferro, a uma distancia de 67 Km via-se a nuvem de fumaca que
cobria o lugar. Dizem que foram tantos tiros que até hoje as paredes, portas e janelas das casas
tem marcas das balas.

Aqui no Pau-Ferro, na caixa d"agua — como era chamado o local onde ficava o poco de
abastecimento de agua da comunidade ja desativado — na época dos barulhos (como

chamavam as guerras entre os bandos dos jagungos), veio um homem a mando dos
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“Mosquitos” — 0 bando rival — para matar 10i6*°

Euzébio. Porém, jagungos conhecidos ao
saberem da noticia, vieram avisar. Entdo, ele ajuntou 0s jagungos com as armas e esperou. O
homem veio na porta... 10i6 Euzeébio ja& estava preparado com as armas empunhadas
aguardando o ataque, mas como tia Zabe e os filhos estavam em casa, ele quis matar 0 homem
na presenca deles e o chamou para tomar uma — que significava ir ao bar beber uma cachaga
de cana ou aguardente — e, no meio do caminho, dizem que l0i0 quando viu que ia morrer e,
antes gque acontecesse, matou aquele homem. Esta é a Unica morte que vi contar, mas deve ter
tido muitas outras.

Os jaguncos lutavam como se fosse uma festa para provar que eram valentdes. Os dois
grupos: “Os Mandioca” e os “Mosquito” estavam sempre em combate e, quando se
encontravam, morriam jaguncos dos dois lados. Abriam fogo (comecavam a atirar) sem do
nem piedade! Minha tia me contou que quando comecou o barulho, meu pai era menino,
porque ele era o filho cagula, mas mesmo assim ele pegava uma arma e ia junto com o bando.

Os jagungos eram bem armados e loié Euzébio é quem dava providéncias as armas.

Horécio de Matos era outro barulho — outro bando —, ele, pelos mesmos motivos de
l0id Euzebio, por causa da morte de Vitor de Matos, seu irmao, também abriu guerra contra o
inimigo para se vingar, pois ndo tinha lei nenhuma. Ele cacou toda a lei e ndo tinha lei. Ai ele
fez igual 10i0, abriu guerra e se formou com 15 homens armados. Quando ia atacar em algum
lugar para vingar a morte de gente dele, o Coronel Horacio chamava o bando de l0id Euzébio
gue se juntava ao dele e saiam em disparada para atacar o bando rival.

laia Filipa morreu no ano de 50 e teve 14 filhos, mas nenhum morreu nas lutas. Eu s
sei de 05 filhos que morreram ja idoso: Joaquim, Francisco, José, Jodo Gaspar e Avilino
Gaspar, meu pai. E tinha as duas filhas lzabel, protagonista desta histéria e Antonia, que se
casou e mudou para a Rodagem no municipio de Lapdo-Bahia, sendo uma das primeiras
moradoras daquela localidade. Eu ainda me lembro dela, morava num rancho, uma casa
horrivel, que faltava ndo caber eles dentro. E Izabel que era tia Zabé, tinha se casado com esse
homem que morreu logo e com ele teve sua filha Vitalina, 6rfd de pai aos dois meses de
idade. Tempos depois, casou-se outras duas vezes, mas nao tivera filhos.

Foi a minha tia Zabé que me contou toda essa historia. E uma historia triste! De
tempos dificeis e muita violéncia! Era uma guerra que ia envolvendo gente inocente e, no fim,
os culpados, os quais o coronel Horéacio e loid Euzébio queriam vinganca, nem morreram.

Fazer guerra para matar quem nao matou ninguém.

0 Nome carinhoso com que chamavam avos e bisavos.
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Quando a época dos barulhos acabou, 14 anos depois, o lugar foi crescendo e gente de
fora foi chegando para povoar o lugar. Pau-Ferro de Euzébio como € conhecido néo era todo
de loi6. Era dividido. Aqui na parte de baixo, da casa de Sr. Veridiano para baixo era de l0id
Euzeébio e la na parte de cima era dos outros que iam chegando. Até os dias atuais é conhecido
por Rua de Baixo e Rua de Cima.

Chegaram algumas familias, a exemplo dos Lopes que eram da regido de Gameleira de
Barro Alto (também segundo alguns escritos, local de guerras e disputas de terras por
jaguncos e coroneis), e foram casando uns com os outros. Os filhos de Senhor Genaro foram
casando com os netos de loid Euzébio e também com outras familias que iam chegando, os
Ferreiras, os Porcino, os Oliveiras e, assim, foi rendendo gente no lugar. Inclusive, a arvore
Barriguda, simbolo do lugar, o qual d& nome a Praca da Barriguda foi plantada por Zé de
Justino, antigo morador da familia dos Oliveira.

Ah, j& ia me esquecendo... Quando eles chegaram aqui, ndo tinha aguada ndo. Entéo,
loid Euzébio, junto com a gente dele, fez um tanque de barro (buraco aberto na terra para
acumular 4gua em época de chuva), carregando o barro numas gamelinhas — vasilha de feita
de madeira, esculpidas com facdo. — Depois o tanque foi quebrando os barracos e virou essa
lagoa que tem ai até hoje. E quando faltava dgua, buscava num jogo de barril num animal, na
Vérzea de Canabrava, povoado da cidade de Iraquara-Bahia, distante uns 20 km.

Saia na base de umas 05 horas da manha e chegavam 02 horas da tarde com uma carga
de agua que era para fazer de tudo e dar até no outro dia, quando ia de novo. Eram duas ou
trés pessoas para tomar banho com uma mesma agua ou s6 lavava os pés. Certa vez meus
irmdos foram buscar 4gua |4 e estavam com tanta fome que desmaiou na estrada e foi uma
moradora de 1a que mudou para Pau-Ferro quem socorreu ele com um punhado de farinha de
mandioca com rapadura que foi com que ele se levantou para acabar de chegar em casa.
Tempos dificeis ja vivemos!

Para contar essa histéria de Pau-Ferro de Euzébio sé eu, porque os outros da familia
que sabiam um pouco ja morreram. E eu sei por que gostava de ouvir as historias de minha tia
Zabé que comecou com a historia da vida dela. Além de mim, hoje s6 tem Euzébio, filho de
tia Antonia que mora na Rodagem, mas estd muito doente. Ele chegou a contar parte da
historia que se transformou num filme produzido pelos tataranetos de Euzébio que residem la

na Rodagem de Lap&o-Bahia.
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E muita historia! E para contar s6 com tempo... Se eu fosse contar, daria até para fazer

um livro.

Autora: Sonia Vieira de Souza Bispo*

4.3.2 A Escola Municipal Castro Alves, campo empirico da Pesquisa Colaborativa
A Escola Municipal Castro Alves, CNPJ: 02.659.382/0001-95, situada na Rua da

Barriguda, S/n, Povoado de Pau-Ferro, Souto Soares-Bahia, € 0 campo empirico da pesquisa,
foi criada pelo Decreto: n° 057/84 de 25 de setembro de 1984.

Foto 17. Fachada da Escola Municipal Castro Alves

Fonte: Pesquisa direta da autora (2016)

Desde a década de 1960, a escola, embora enfrentasse inimeras dificuldades, se
mantinha e inicialmente tinha o nome de Escola 7 de Setembro. Os problemas como falta de
espaco fisico e mobiliario adequado, material didatico, merenda escolar, professores sem
formagéo inicial para ensinar, eram alguns dos problemas enfrentados pela comunidade na

*1 Memoria literaria produzida com base nas lembrancas da Senhora Fidelina Gaspar de Souza, 83 anos,
moradora da comunidade de Pau-Ferro e bisneta do Fundador, Eusébio Gaspar de Souza sobre o surgimento da
comunidade.
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manutencdo da unidade de ensino. Porém, a persisténcia da comunidade, sempre unida, fez
com que continuasse existindo mesmo diante da realidade apresentada. Hoje, a escola esta em
bom estado de funcionamento para atender aos seus 156 alunos, na faixa etaria de 4 a 15 anos
de idade.

A escola esta situada numa area rural do municipio de Souto Soares, a comunidade de
Pau-Ferro, distante 6 km da sede. A escola apresenta boas condi¢Bes, dgua encanada
proveniente de pocgo artesiano, luz elétrica de rede puablica; ha pavimentacdo na rua de
localizagdo e a coleta de lixo é feita semanalmente por cagcamba.

A estrutura fisica é composta de 05 salas de aula arejadas, com janelas grandes e vistas
para 0 campo, 01 secretaria, 01 sala pequena, para os professores, 01 sala utilizada como
depdsito de materiais, 01 almoxarifado para guardar matérias de limpeza e didaticos, 01
biblioteca, 01 cozinha com dispensa e cantina. 01 banheiro para funcionarios, 04 banheiros
para os alunos, 01 pétio coberto, além de 01 anexo*” com 02 salas, 02 banheiros e 01 quadra
esportiva, situados a 150m de distancia e utilizado, atualmente, para desenvolvimento de aulas
e atividades do Programa Mais Educacdo™, dentre outras atividades escolares e culturais.

A equipe de funcionarios conta com 20 profissionais: 09 professores, sendo que 02
Especialistas em Psicopedagogia, 01 em Cultura Afro-brasileira, 04 graduados em Pedagogia;
01 graduado em Letras vernaculas, 01 cursando o Mestrado Profissional em EJA, e 01 com
Ensino Médio. A diretora e a vice-diretora sdo Pedagogas, 02 Coordenadores pedagdgicos,
gue também atuam em outras escolas e dispdem ainda de 01 porteiro e 01 professor da sala de
leitura, 02 merendeiras e 03 faxineiras, com Ensino fundamental e/ou Ensino Médio, e 02
motoristas, com pouca escolaridade.

No entorno, ha uma vizinhanga populosa, proximo a bares e danceterias, 0 que torna
uma preocupacao para nossos adolescentes e jovens que, com pouquissimas opcoes de lazer,
se aproximam cada vez mais do alcoolismo e das drogas ilicitas, interferindo em suas vidas
escolares.

O perfil socioeconémico das familias é diversificado; a maior parte das familias dos

alunos vive de renda minima, com o auxilio dos Programas de Governo® como, o Bolsa

2 ocal onde funcionava a escola antes.

*3 0 Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n°
5/2016, € uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada escolar de criangas e
adolescentes. (http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-educacao). Acesso em: 23/11/2017.

* 0 Bolsa familia é um programa do Governo Federal de transferéncia direta de renda, direcionado as familias
em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais, de modo que consigam superar a situacdo de


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000005&seq_ato=000&vlr_ano=2016&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000005&seq_ato=000&vlr_ano=2016&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-educacao
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Familia, Bolsa Escola, Garantia Seguro Safra. Sendo uma comunidade agricola, as pessoas
dependem da producdo de sequeiros e, em decorréncia da longa estiagem, ndo ha forma de
subsisténcia levando 56% da populacdo a dependerem desses programas de auxilio a
sobrevivéncia.

Dessa forma, a pesquisa levanta dados reais e caracteriza a comunidade, campo
empirico da pesquisa, tendo em vista o0 desenvolvimento de agdes colaborativas em prol do
desenvolvimento integral dos alunos e da melhoria das condi¢Bes de vida das familias,
implantando a turma de EJA na perspectiva de tornar esclarecidos pais e maes, sujeitos
egressos dos Programas de Alfabetizacdo que desejam elevar o nivel de escolaridade e, assim,
através da escola e das reflexdes propostas acerca de tematicas de interesse dessa populacéo
campesina, terem melhores condi¢cGes de planejamento e vida no campo, reivindicando e
garantindo seus direitos, a fim de permanecerem na localidade, estruturando também os
filhos.

Para tanto, na coletividade, refletimos sobre pardmetros que melhor atendam as
demandas e anseios dos alunos da escola e dos sujeitos jovens, adultos e idosos que agora
estamos atendendo, tornando os principios de carater pedagdgico, administrativo e financeiro,
nucleares de uma pratica coletiva, essencial para desenvolvermos uma educac¢do de qualidade,
para esses alunos e familias do campo. Assim, justifica a necessidade de buscarmos a
participacdo da comunidade para atuar e juntos contribuirmos para tornar a escola um espaco
agradavel, estando a servico da transformacao social e atitudes necessarias aos estudantes para
0 exercicio da cidadania.

A média de pessoas por familia é de 5,1, enquanto o nimero de filhos por casal atinge
a média de 3,3. As familias sdo compostas por varios modelos, desde os convencionais, pai,
mée e filhos, como também as que se enquadram nos novos modelos familiares, como maes
que cuidam dos filhos sem os pais, pais que cuidam dos filhos com a ajuda dos avos, dentre
outras.

As formas de lazer das familias desta localidade s&o muito restritas, ndo havendo
muitas opgdes de lazer, as pessoas se limitam a visitar os familiares, assistir TV, jogar futebol,
dentre estas ha ainda a pratica de exercicios como caminhada e passeios ciclisticos, 0s quais
contribuem para a qualidade de vida desses sujeitos. E, para tentar mudar a rotina, algumas

familias com melhor poder aquisitivo procuram meios de se divertir fora da comunidade,

vulnerabilidade e pobreza. (http://www.programadogoverno.org/category/bolsa-familia/) Acesso em:
12/10/2017.
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viajando para outras cidades e ambientes que proporcionam prazeres instantaneos em parques
ou piscinas, rios e grutas da regido, mas a grande maioria permanece em suas casas Ou passeia
pela praca do proprio povoado em bares e/ou danceterias, 0 que, muitas vezes, interfere na
vida escolar dos adolescentes e jovens desta escola.

Estas informacOes sdo constatadas a partir das falas dos pais e sujeitos colaboradores
da pesquisa durante as sessdes dialdgicas reflexivas e reunides de pais e mestres na escola.

A cultura da populacdo pauferrense ndo é diferente das demais comunidades do
municipio de Souto Soares. Durante 0 ano a comunidade vivencia diversos eventos culturais e
religiosos, dentre estes, podemos citar: Reisado, Pascoa, Festejos Juninos, Natal e Novenario
da Padroeira Santa Luzia, de 04 a 13 de dezembro, sendo este Gltimo o mais frequentado
pelos familiares com um percentual de 83% e virou atracdo cultural visitada por povoados do
municipio e cidades circunvizinhas. As familias dos alunos alcangam um percentual de 91,5%
de catolicos e 5,6% de evangélicos, sendo que 0, 29% sao espiritas.

O primeiro professor da escola, segundo pesquisa, foi o senhor Tiburtino, morador da
localidade de Campestre, atual cidade de Seabra-Bahia. Seguido da professora, senhora
Grizelda, o senhor Izad, dona Zenalia, conhecida como Roxinha, dona Herminia, dona Maria,
conhecida por Pomba, ambos, com pouca instru¢cdo, numa época em que 0 ensino era pago
pelas familias de poder aquisitivo melhor e em que outros eram excluidos do cenério da
escola, como retratado no subcapitulo 1.1 nas vivéncias e trajetorias da pesquisadora. Todos
eles ministravam as aulas em suas residéncias*, com mobiliario precario; o Ginico material
didatico que possuiam era comprado pelos pais dos alunos.

Na década de 1970, foi construida uma sala de aula para atender aos estudantes da
localidade. A merenda naquela época era servida sem nenhum preparo, 0s alunos recebiam
das méaos do professor leite em pd, sardinhas enlatadas, etc. Os alimentos que precisavam ser
preparados e cozidos eram distribuidos e levados para casa pelos alunos. Em meio a estas
dificuldades, a escola prosperou, conseguindo instalagdes mais adequadas aos seus alunos e
foi regularizada atraves do Decreto n° 057/84, de 25 de setembro de 1984. Atualmente, esta
escola é mantida pela Prefeitura Municipal de Souto Soares, e recursos federais como
Programa Dinheiro Diretos na Escola (PDDE) e Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE), o

qual ¢ utilizado na execucéo de acdes das metas planejadas pela comunidade escolar.

** Mesmo que os professores (as) viessem de outras localidades, com excecéo de Dona Maria e Sr. Izau, eles (as)
mudavam para a comunidade de Pau-Ferro com seus familiares e arranjavam uma casa para morar e que também
servia de sala de aula.
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A maioria dos pais dos alunos teve pouca instrugdo e alguns nem chegaram a estudar.
Foi observado que 4,8% dos alunos que frequentam a unidade escolar e que pertencem a
familias sem escolarizagdo ou com baixa escolaridade na comunidade, demonstram falta de
interesse nos estudos. Mesmo com participacdo nas aulas e frequentando regularmente,
muitos seguem sem perspectivas e outros desistem sem concluir o ensino fundamental. Fato
este que vem mudando atualmente com o aumento dos indices de estudantes que seguem para
0 Ensino Médio e Superior nas Unidades de Ensino Estaduais e Federais, localizadas em
cidades circunvizinhas, mais proximas do municipio e apés avaliagcdes do Instituto Federal da
Bahia (IFBA) com Ensino Médio Técnico e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), os
quais motivamos a realizarem.

Na analise do grafico, construido apds diagnostico realizado com os pais de alunos
pela escola, vimos poucos pais com graduacdo e pos-graduacdo. Alegam ndo terem tido
oportunidades de seguir estudando, alguns porque se casaram cedo, outros porque viajaram
em busca de melhores condi¢Ges de vida nos grandes centros, um dos fatores de maior
interferéncia no impedimento desses pais e maes seguirem estudando, pois, a sociedade rural

sem condi¢Oes de permanéncia em épocas de estiagem, os obrigava a isso.

GRAFICO 06. Escolaridade dos pais e maes de alunos da Escola
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Fonte: Dados do PPP da Escola Municipal Castro Alves (2015).
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Com a falta de continuidade nos estudos e o fato de a comunidade ser basicamente
agricola, a profissdo predominante é a de lavrador; alguns pais aprenderam o oficio de
pedreiro e as maes dona de casa, além, é claro, de desenvolverem outras atividades como:
comerciantes, vendedores autbnomos, mecanicos, tapeceiros; uma minoria sdo professores, o
que implica em a escola possuir em seu quadro de profissionais pessoas da sede do municipio.
Dentre os pais dos alunos, existem mées que sdo auxiliares de servigo geral na propria escola
e ainda uma agente de salde.

A realidade ainda é preocupante. Uma parcela da comunidade, diz ndo ter condi¢cbes
de retornar aos estudos. Acreditamos que devido as exclusfes que segregam o homem e a
mulher do campo, que ndo veem na escola e nos estudos, um meio de melhorar as condi¢des
de vida, porque ainda ndo conseguimos conscientiza-los dessa relacdo, entre educacdo e
melhoria de vida, independente da classe social a que pertencam.

Enfim, a Escola Municipal Castro Alves possui sujeitos com dificuldades comuns a
muitas escolas, pais com pouca escolaridade, a maioria das familias possui uma renda mensal
de menos de um salario minimo, além da falta de opcdes de lazer, levando os alunos, muitas
vezes, sem a motivacdo familiar e um trabalho pedagdgico destinado a esses alunos (as) do
campo, para o caminho do alcoolismo, drogas ou até mesmo uma gravidez na adolescéncia. O
que a escola almeja é a formacdo de cidaddos criticos e capazes de atuar como agentes de
transformacdo na realidade onde estdo inseridos. A pesquisa colaborativa permeia por varias
tematicas de discussdo e por diversos atores da comunidade escolar, do entorno e
colaboradores gestores, objetivando contribuir na mudanca dessa realidade, na qual a

pesquisadora-colaboradora também se insere.

4.4 PRIMEIROS PASSOS, UMA LUTA COLETIVA EM PROL DA EDUCACAO
BASICA: UM PROJETO EXPERIENCIAL E REFLEXIVO

[...] dizer a muitos jovens que ndo sonhem em aprender, que ndo sonhem em
melhorar de vida [...], que na medida em que ndo aprenderam enquanto eram
criangas, ndo tém mais nem chance, nem capacidade para verem concretizado esse
sonho. Ou esse direito? (CAMPELLO, 1990, p.35).

A concepcdo de EJA que se tinha na comunidade era a mesma dos programas de
alfabetizac&o e, mesmo que os colaboradores reivindicassem e tivessem o desejo de seguir

estudando, receavam que a turma experiencial e reflexiva de EJA tivesse 0s mesmos
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pressupostos e metodologias. 1sso ndo significa dizer que os programas ndo sao validos e que
ndo contribuiram para a alfabetizacdo e o desenvolvimento de habilidades no processo de
humanizacao e formacdo de homens e mulheres e, até mesmo, no engajamento politico, social
e cultural da comunidade.

O que mencionamos aqui foram os motivos que nos levaram a lutar colaborativamente
pela implantagéo da turma de EJA na comunidade, pois, desde o ano de 1996, quando a
pesquisadora atuou como alfabetizadora do programa AJA Bahia na comunidade até os dias
atuais, 20 anos se passaram e, varios ciclos e etapas de diversos programas de alfabetizacao
foram repetidamente frequentados por mulheres e homens, alguns para se alfabetizarem,
outros porque sentiam o desejo de estudar e a Gnica maneira de frequentar turmas de jovens e
adultos era as salas de alfabetizacdo dos programas.

No momento inicial da pesquisa, a gestora municipal de Educacdo, Maria Lene
Andrade que juntamente com o CME autorizou o funcionamento da turma experiencial e
reflexiva de EJA, entendendo que este era um momento oportuno para iniciar a efetivacdo das
politicas publicas de EJA no municipio.

Em 2016, ao iniciar o projeto de intervencédo, a turma experiencial e reflexiva de EJA
foi formada por estudantes do tempo formativo 11*° (5%/62 séries), pois, ao diagnosticarmos os
egressos dos programas de alfabetizacdo, interessados em seguir estudando, foram
constatados que os mesmos ja haviam estudado anos atras e os que ndo apresentaram historico
escolar foram submetidos a uma avaliacdo e certificados pela escola. Esse trabalho foi feito
com a autorizacdo do Conselho Municipal de Educacdo de Souto Soares-Bahia e com base na

proposta da Politica de Educacao de Jovens e Adultos do Estado da Bahia, que diz:

A matricula realizada pelo sistema deve considerar o historico escolar do(a)
educando(a), de forma a inclui-lo(a) na Rede, de acordo com 0 seu percurso
formativo. No entanto, se a escola concluir que 0 sujeito apresenta saberes que
possibilitam a sua inser¢do num outro Eixo (mais avangado), podera promover a
progressdo desse(a), através dos mecanismos formais que possibilitam esse
procedimento. (BAHIA, 2009, p. 21).

A turma iniciou em fevereiro de 2016 com 18 alunos matriculados na 5?2 série do

ensino fundamental, tempo formativo Il e seguiram estudando até o final do ano letivo quando

“®A matricula dos alunos no Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos devera considerar o nivel de aprendizagem
[...], levando em conta a trajetdria que o (a) estudante ja tem na EJA ou em outras modalidades educacionais e
fazendo o aproveitamento dos estudos ja realizados, relacionando-os aos Tempos Formativos. [...]. O 2° Tempo
Formativo - Aprender a Conviver, por sua vez, destina-se aqueles (as) que ja iniciaram a formacdo, tendo
concluido a EJA | ou séries iniciais da Educacdo Fundamental, bem como os (as) que estéo cursando a EJA 1l ou
0 segundo Segmento da Educacdo Fundamental. (BAHIA, 2009, p. 20).
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concluiram a 62 série. Com as mudangas no governo, alguns dos estudantes ndo retornaram a
escola para efetuar a matricula no ano de 2017, pois acreditamos que eles (as) também sofrem
0 processo de mudanca como algo estranho aquilo que haviam se adaptado e, com isso, cinco
estudantes ndo seguem na (72/82 série) rumo a conclusao do ensino fundamental.

Cabe ressaltar que durante a pesquisa e a intervencdo com o projeto da turma
experiencial e reflexiva de EJA, houve interferéncias politicas que alterou o rumo da pesquisa,
com mudancas nas funcdes dos colaboradores e também desisténcias de educandos que
seguiam estudando na turma. Porém, apesar das dificuldades enfrentadas pelas pesquisadoras
nos novos ciclos de sensibilizacdo de colaboradores da pesquisa, mencionamos que a gestora
municipal de educacdo contribuiu até o final de sua gestdo em dezembro de 2016, quando a
nova Secretaria, Nelcimares Lopes, assume a pasta.

Neste mesmo periodo, houve também mudancas na gestdo escolar, diretor e
coordenador pedagodgico e no quadro de professores da Escola Municipal Castro Alves. O
diretor escolar, Luciano Damasceno que colaborou inicialmente com a pesquisa, muda de
cargo, passando a exercer a funcdo de diretor pedagdgico do municipio e ndo colaborando
diretamente com a pesquisa, precisamos sensibilizar os novos colaboradores que eram a
equipe gestora e de professores que assumiam as fungdes na escola. A rotatividade sdo fatores
que afetam a permanéncia do educando jovem e adulto na escola.

A pesquisa-agdo colaborativa apresenta desafios, que neste momento, evidenciamos
como pesquisadoras mediadoras o0 por que € considerada uma pesquisa em espiral, pois
durante os dois anos em que desenvolvemos a pesquisa e 0 projeto de intervencdo na escola,
houve rotatividade dos (das) professores (as) da turma e da equipe gestora escolar, devido a
mudanca da gestdo publica municipal apds as eleicdes e novos ciclos de negociacdes e
definicdo de acbes tinhamos de realizar. Inicialmente eram quatro professores na turma, dois
efetivos e dois contratados e, com as mudancgas ocorridas, os professores ndo sendo
contratados novamente, destes, permanece um e trés novos professores assumem a turma,
totalizando, na pesquisa, sete professores (as) colaboradores em periodos distintos.

Os (as) professores (as), colaboradores da pesquisa, que atuaram na turma experiencial
e reflexiva de EJA, ao serem entrevistados demonstraram muita confianga ao se expressarem
narrando os fatos, visto que o clima de amizade entre os colaboradores e pesquisadora fazia
com que falassemos livremente, sendo necessario, muitas vezes, trazer novamente as falas
para 0 contexto da investigagdo. Um questionario também foi proposto e aceito, teve como
objetivo ndo influenciar nas respostas dos colaboradores, uma vez que falariam das

particularidades de seus processos de formacao.
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Relataram sobre o tempo de atuacdo na educacdo municipal e de atuacdo na EJA,
trazendo reflexdes acerca da formacdo inicial e continuada, bem como da auséncia de uma
formacéo especifica para atuarem na EJA e do processo de autoformacao visto por alguns dos
educadores colaboradores como o processo em que eles mesmos se responsabilizam pela

formagé&o, de acordo com o interesse e necessidades de melhoria na atuagéo profissional.

4.4.1 Uma analise do Plano Municipal de Educacéo de Souto Soares-Bahia (2015-2025) e
suas implicagfes na EJA: as contradicOes entre os dados do PME e os dados da
realidade

O Plano Municipal de Educacdo (PME 2015 - 2025) do municipio de Souto Soares-
BA foi elaborado por uma comissdo coordenadora e o grupo colaborativo, com
representatividade dos educadores, comunidade civil e poder executivo do municipio, a fim
de planejar as metas e estratégias do PME que sera o norteador das politicas publicas
educacionais no municipio por um prazo de dez anos, tendo como base os Planos Estadual e
Nacional de Educagdo. Segundo o documento, os dados e informacgdes contidos no Plano
foram levantados junto a diversas fontes oficiais, a fim de oferecer subsidios para o
planejamento de ac¢des que, de fato, venham contribuir para qualificar a educa¢do municipal.

Porém, ao analisar o documento, junto aos primeiros colaboradores da pesquisa, a
equipe gestora da Escola Municipal Castro Alves, a qual trabalho e tenho uma implicacdo
profissional, afetiva e social, constatamos que o mesmo apresenta desconexdes ao tratar da
EJA no municipio. E importante esclarecer que, no momento da anélise, detemo-nos apenas
ao subcapitulo “2.3 Modalidades e desafios Educacionais, no item 2.3.5 Educacdo de Jovens e
Adultos” (PME, 2015-2025, p. 47-59). Na analise, verificamos que a oferta de EJA acontece
somente na Rede Estadual, com atendimento em escola na sede do municipio e a estudantes
da Fase Il e IV (6° ao 9° ano) no turno noturno e, portanto, inviavel para jovens, adultos e
idosos do campo que querem continuar os estudos.

Segundo informagdes apresentadas no capitulo 2.0, Analise situacional do municipio e
da educacdo, o documento presume um diagnostico amplo e mais proximo da realidade da
populacdo, de modo a oferecer uma radiografia em relacdo as demandas educacionais dos
municipes, para o planejamento de a¢es necessérias e viaveis a realidade (2015-2025, p. 11-
12). Porém, no texto, ao abordarem em relacdo a Educacéo de Jovens e Adultos no municipio

apresenta informacdes contraditorias ao afirmar que: “O sistema de Ensino da rede municipal,
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ndo atende a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por ndo existir demandas, 0 municipio fez
campanhas junto as escolas para formar turmas na propria comunidade e ndo obtiveram
éxito”. (PME, 2015-2025, p.57).

Esses dados apresentados ndo condizem com a realidade do municipio, uma vez que o
namero de pessoas analfabetas, de acordo com o censo 2010, corresponde a 25%. O texto
aborda em um dos pardgrafos que o municipio ndo apresenta demanda para a oferta da
modalidade EJA e, no ultimo paragrafo, contradiz, informando que o0 municipio precisa ter
um olhar cuidadoso em relacdo a EJA, por apresentar um indice consideravelmente alto de
analfabetos e de pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental. Os itens e subitens
analisados no documento com os colaboradores estdo em anexo na pesquisa.

A partir da analise documental e das verificagdes de informacdes desencontradas sobre
a analise situacional da EJA realizamos, junto a equipe gestora e professores que se
dispuseram a colaborar na investigacdo, um diagndstico mais preciso do numero de
analfabetos, egressos dos programas de alfabetizacdo e pessoas que ndo concluiram o ensino
fundamental na comunidade onde estavamos inseridos.

Para n6s pesquisadoras-colaboradoras, “[...] conhecer e pensar ndo € chegar a uma
verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza” (MORIN, 2010, p. 59), por isso,
partir da realidade local, nos fez compreender e constatar que, de fato, a demanda existe,
porém, 0s sujeitos jovens, adultos e idosos da comunidade que apresentavam o desejo de
seguir estudando ndo reivindicavam seus direitos por acesso a escolarizacdo e continuidade
dos estudos, por faltar-lhes o esclarecimento acerca da Lei, sobretudo, 0 que apontava o
documento analisado.

A necessidade de continuagdo dos estudos pelos egressos dos programas de
alfabetizacdo e a conclusao do ensino fundamental constituia na problematica enfrentada pela
localidade e apontada pelos colaboradores. Apds refletirmos sobre o que fazer para intervir no
problema, a Escola Municipal Castro Alves torna-se o campo empirico da pesquisa e
iniciamos 0 processo de sensibilizacdo por novos colaboradores que pudessem contribuir na
efetivacdo das politicas publicas de EJA no municipio.

A proposta de implantacdo de turma de EJA na Escola Municipal Castro Alves, na
comunidade campesina de Pau-Ferro, foi levada pelas pesquisadoras-colaboradoras e
colaboradores a Secretaria Municipal de Educacéo, estabelecendo didlogo com a equipe da
Secretaria Municipal de Educagéo e o gestor municipal, com os egressos dos Programas de
Alfabetizacdo, dizendo o que aspiram e o que demandam no atendimento de suas

especificidades, enquanto sujeitos campesinos que precisam ampliar seus conhecimentos,
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articulando-os com as vivéncias e trajetdrias de vida e trabalho, apresentando-lhes, ainda, o
levantamento realizado na comunidade com o nimero de pessoas jovens e adultas que
desejavam seguir estudando, a fim de colaborarem com a pesquisa, tomando as providéncias
cabiveis junto ao Conselho Municipal de Educacdo (CME), para a implantacéo da proposta.

Deste modo, outros instrumentos fizeram-se necessarios a pesquisa € a producao
coletiva de informacdes junto aos participes colaboradores no contexto investigado.

Quando na entrevista aos estudantes, questionamos: VVocé ja estudou antes em algum
Programa de Alfabetizacdo como o AJA Bahia, TOPA e PBA ou em escola regular? Em que
(ais) ano (s) e por quanto tempo? As respostas dos 08 participes colaboradores na pesquisa,
foram unanimes, como podemos observar nestas falas: “Sim. Tem muitos anos. E depois
frequentei os Programas TOPA e PBA todas as vezes que teve aqui” (GILVANI, 51 anos).
Antes eu estudei na escola regular, no ano de 1984, até a quarta serie, e depois no TOPA
(LUCILENE, 44 anos). “Ja estudei em escola regular até a quarta série e depois frequentei
todos os programas de alfabetizagdo que tiveram aqui” (MILZA, 42 anos).

Como podemos notar, a grande maioria ja passou pela escola regular, concluindo o
ensino fundamental | e depois de algum tempo, por ndo conseguirem estudar por diversos
motivos j& sabidos e explicitados anteriormente, frequentam os programas de alfabetizacéo.
Um grande entrave, para o alfabetizador que além de preocupar-se com atividades e préaticas
de alfabetizacdo dos jovens e adultos matriculados em suas turmas, por ndo saberem como
agir naquele momento, tinham também na sala de aula, sujeitos alfabetizados e desejosos de
aprender ao longo de suas vidas e, ainda, de elevar sua escolaridade.

De acordo com a Unesco (2016), a aprendizagem e a educacdo de adultos fazem a
diferenca nessa sociedade capitalista e excludente, por isso, ao ajudar as pessoas jovens,
adultas e idosas a atualizar constantemente seus conhecimentos e habilidades ao longo de suas
vidas, implantando turmas de EJA para oportunizar a continuacdo dos estudos, estamos
contribuindo para o desenvolvimento do nosso pais em geral, do nosso municipio e da nossa
comunidade.

A Escola Municipal Castro Alves, que j& funcionava de Educacgéo Infantil ao 9° ano do
ensino fundamental, a partir do projeto de intervencdo, agrega a modalidade EJA,
contribuindo para pensar acfes politicas e pedagogicas na implantacdo de EJA como
educacéo bésica, na Secretaria Municipal de Educacdo de Souto Soares, no intuito de elevar a
escolarizacdo dos sujeitos da comunidade, estabelecendo uma formacéo para jovens e adultos,
a partir da viséo dos egressos dos programas de alfabetizacéo, sujeitos de direito, com vistas a

uma educagdo para o presente. “Garantir que os adultos atinjam a proficiéncia na
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alfabetizacdo e nas habilidades bésicas, continua a ser a prioridade principal da grande
maioria dos paises, independente do seu status e renda”.

Em meio ao problema vivenciado pelas pessoas jovens e adultas da comunidade que
desejavam seguir estudando e nao eram oferecidas condi¢des necessarias para efetuarem suas
matriculas na escola, ja que o ensino diurno era invidvel devido o trabalho e por terem salas
compostas por criancas e adolescentes, € que numa proposta audaciosa, levamos a gestao
escolar e, posteriormente, a gestdo municipal o desejo de efetivar as politicas publicas de EJA
propostas no PME (2015-2025) e ainda néo efetivada.

Antes éramos sujeitos da pesquisa de alguém. Hoje, o sujeito é sujeito de direito e €
colaborador da pesquisa. Eles colaboram conosco e nds, pesquisadores, colaboramos com
eles. FREIRE, (2006).

Iniciamos uma luta colaborativa com alguns egressos dos programas, professores que
desejavam colaborar na realizacdo desse sonho dos jovens e adultos da comunidade e nosso
enquanto educadores que cremos na educagdo como instrumento de elevacdo da consciéncia
critica dos sujeitos da comunidade, tendo possibilidades maiores e mais concretas de
reivindicar também outros direitos negados. “A conscientizagdo esta evidentemente ligada a
utopia, implica em utopia. Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados
estamos para ser anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso que assumimos”
(FFREIRE, 1980, p. 28).

Num movimento constante de seminarios de sensibilizacdo e reunibes com a equipe
gestora escolar, fomos pensando nas atribui¢fes e acBes que deveriamos realizar. De acordo
com Meihy (2005), quando queremos de fato prestar servigo a nossa comunidade, ao nosso
povo, temos de verdadeiramente prestar servicos a movimentos e a individuos que precisam
ser ouvidos e levar suas vozes coletivas, a fim de que seus discursos cheguem a quem de fato
precisa ouvir, outras pessoas, a comunidade, o poder publico. Esse foi nosso intento quando
iniciamos essa luta, a qual resultou na turma experiencial e reflexiva de EJA.

Consideremos entdo o papel do educador, que € um dos elementos essenciais desse
processo. Segundo Faria (2013) tem o papel de formar educadores que ingressam no processo
pedagdgico, e precisam ndo somente ensinar, mas relacionar-se com os educandos,
conscientizando-os de seus direitos e gerando um processo educativo transformador da vida

dos sujeitos e da realidade em que vivem.

[...] O educador popular ndo pode ser nem ingénuo e nem espontaneista. O
espontaneismo — principio que consiste em ficar esperando que a mudanga venha de
cima, sem esfor¢o, sem disciplina, sem trabalho — é sempre conservador. O educador
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popular no contato direto com a cultura popular, descobrira rapidamente a diferenga
entre espontaneismo e a espontaneidade que é uma caracteristica positiva.

(GADOTTI. 1998, p. 33).

Vale a pena salientar que, para a concretizacdo do sonho de implantar a EJA no

municipio, é preciso pensar nos direitos e em problemas possiveis de serem antecipados como

o curriculo (muitas vezes, € uma adaptacdo dos conteldos do Ensino Fundamental), a

flexibilidade dos tempos e espagos, os educadores que trabalhardo nessa modalidade e

educativa, garantindo-lhes a formacdo continuada, para que, entre outras coisas, sejam

capazes de motivar seus educandos, levando-os a relacionar seus conhecimentos de mundo

com os saberes cientificos. Devem pertencer ao quadro efetivo da educagdo municipal, a fim

de extinguir com a rotatividade existente a cada quatro anos com a sucessao no poder publico

e garantir uma educacéo ininterrupta, diminuindo o nimero de pessoas analfabetas e elevando

o nivel de escolaridade da populacao.

llustracdo 08. Mapa das oito maiores escolas do municipio e a localizacdo da Escola
Municipal Castro Alves, local do Projeto de Intervencao
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O mapa acima ilustra as comunidades em que est&o localizadas as oito maiores escolas
do municipio, mostrando as escolas que, possivelmente, podem atender as turmas de EJA,
concentrando-se em nucleos de ensino para atender jovens, adultos e idosos das comunidades
e do entorno que frequentaram o0s programas de alfabetizacdo ou que hd muito tempo
frequentaram a escola regular e deixaram de estudar por quaisquer que sejam 0s motivos e
agora desejam retornar as turmas de EJA, para seguir estudando e concluir o ensino
fundamental e as etapas posteriores, aprendendo ao longo da vida, numa interacdo entre a
vivéncia cotidiana e o processo de escolarizacao.

Devemos considerar, ainda, as escolas menores, que mesmo ndo representadas no
mapa, podem abrir turmas de EJA dos anos iniciais do ensino fundamental, para encaminhar
0s egressos dos programas de alfabetizacdo, a fim de que sejam atendidos os pressupostos dos
programas e cumpridas as exigéncias determinadas no momento de adesdo, de

responsabilidade do municipio.

A legislacéo educacional brasileira garante & EJA flexibilidade suficiente para que a
oferta seja adequada as condic¢des dos sujeitos. A legislagdo também garante a oferta
de livros didaticos de qualidade, merenda e transporte, exames de certificacdo para
0s que tém condi¢des de vencer etapas. Mas para que o conjunto de politicas
funcione, é necessario, em primeiro lugar, reconhecer o direito. (BRASIL, 2016, p.
94).

A educacdo do campo de jovens, adultos e idosos carece de uma politica de
financiamento proprio, que leve em consideragcdo a inexisténcia e/ou insuficiéncia dos
materiais didaticos, a especificidade da formacdo inicial e continuada dos alfabetizadores e
professores, as limitagdes de locomocdo e acessibilidade das salas de aula. As auséncias de
acompanhamento e de avaliacdo adequadas, por parte das secretarias de educacdo dos
municipios sobre as praticas docentes e as condi¢des de ensino, sobretudo pela auséncia do
reconhecimento de direitos a EJA, sdo alguns dos entraves que contribuem significativamente
com a conformacéo e o descaso. Apoiadas nas ideias de Haddad (2007), como implantar uma
politica publica municipal, para que a populagéo conclua o ensino fundamental e se torne uma

populacdo adaptada a esses tempos?
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5.0 SILENCIAR OU COLABORAR? DIZERES DOS JOVENS E ADULTOS PARA A
EFETIVACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EJA NO MUNICIPIO

Poderiamos sim nos silenciar*’, mas o fato é que n&o ha como, pois, a cada avanco
significativo onde nos mostra que as lutas ndo sdo em véo, onde a busca pelo direito, agora
sdo reivindicacdo dos sujeitos dos processos nos motiva e nos instiga a denunciar os direitos
negados e anunciar nossas lutas por politicas publicas de direito.

E fato que os sujeitos, diante das lutas diarias, sendo pela continuidade da Associacio
comunitaria, a Cozinha comunitaria da qual elas fazem parte, seja na reivindicacdo da
presenca da diretora e do coordenador pedagogico da escola, da permanéncia dos professores
durante o ano letivo e da ndo rotatividade deles ou até mesmo pela manutencéo da sala de aula
reservada a eles, a turma agora, mais do que nunca, passou de coadjuvante a ator do processo.

A conscientizacdo de que a educacdo € um direito e ndo esmola, mas dever do Estado,
é que a luta pela continuidade dos estudos em nossa comunidade se fez tdo intensa e, por isso,
ndo pode ser de qualquer maneira, foi preciso colaborar, os jovens e adultos estudantes
dizendo como queriam as aulas e planejando junto e nds professores (as) refletindo,
teorizando e replanejando. Pois consideramos que assim se faz em aulas na EJA.

O sonho de concluir o ensino fundamental, que antes parecia distante para 0s sujeitos
egressos dos programas de alfabetizacdo, agora se efetivava. E, quando uma luta é ganha, nao
significa que acabou. Apenas uma etapa que segue em busca de novos direitos negados e,
nesse momento, novo sonho, nova utopia e nasce nesses jovens e adultos, homens e mulheres,
0 desejo de cursar o ensino médio, concluir etapas e seguir aprendendo ao longo de suas
vidas.

Uma turma experiencial e reflexiva de EJA, composta por mulheres camponesas, de
baixa renda que integra o grupo de mulheres da Cozinha Comunitaria, também se veem como
protagonistas dos esforcos pelas lutas e permanéncia no campo. Por isso, também lutam pela
legalizagdo da mesma. Todavia, colaboradoras e a0 mesmo tempo sujeitas da pesquisa, fomos
descobrindo, durante esse percurso colaborativo, uma identidade desses sujeitos que antes

encontravam-se distante de nossas analises.

*" Texto construido no coletivo com professores (as) da turma e estagirios (as) colaboradores na Sessio
dialégica 7: Intervindo e transformando a realidade, em 20 de outubro de 2017.
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5.1 A VIDA DOS COLABORADORES DISTANTE DE NOSSAS ANALISES

Sou Vera Lice, tenho 53 anos e a vontade de realizar meu sonho de terminar os
estudos, me fez matricular nessa turma de EJA, pois, apesar da minha idade, sei que
nunca é tarde para realizar sonhos. N&do encontrei dificuldades para estar aqui
cursando o ensino fundamental e nem mesmo vir as aulas diante do cansaco do dia a
dia em que trabalho fazendo faxinas nas casas de outras pessoas, tem dias que
trabalho na roga, cuido da minha mae doente, do meu filho, participo do grupo de
mulheres da Cozinha Comunitéria e estudo. H4 muito tempo frequentei a escola e
cheguei a cursar a 42 série, mas diante das dificuldades e das condicGes financeiras,
falta de transporte para deslocar até a cidade, ndo segui. Vontade eu tinha, s6 nao
tinha condic6es. Frequentei por muito tempo os programas de alfabetizacdo, era s
esta matriculando que 14 eu estava. Agora que a oportunidade surgiu e os tempos séo
outros, minha meta é realizar meus objetivos, como disse, a minha idade ndo impede
a vontade que tenho de ser professora de Ciéncias. E a matéria que adoro.

Vera Lice Santos Miranda”®.

Assim como a historia de Vera Lice, tantas outras se misturam, num cendrio e cenas

bem préximos uma realidade da outra que chegam a misturar-se as narrativas. Dentre 0s oito

estudantes colaboradores na pesquisa, sete sdo mulheres. Os motivos que as levaram

abandonar os estudos sdo bem parecidos. Quando na entrevista, questionamos: Quais 0s

motivos que o (a) levaram a ndo estudar antes ou desistir de estudar? As proximidades

das respostas nos surpreenderam. Trés categorias surgem com maior recorréncia para a nossa

reflex&o e interpretacéo.

Evidéncia nas respostas

Categorias

Zaide: “As escolas eram muito longe e ndo tinha
transporte”.

Maria Milza: “Os motivos foram a dificuldade
porque naqueles tempos atras ndo tinha transporte
para deslocar da zona rural e estudar na cidade”.

Lucilene: “Porque nao tive oportunidade, falta de
condi¢Bes financeiras e era dificil deslocar para

estudar”.

Gilvani: “Era dificil deslocar para estudar”.

Auséncia de transporte escolar

*8 Texto construido pela aluna da turma de EJA, colaboradora da pesquisa, na sesséo dialégica reflexiva 5: A
diversidade de atividades e vinculos no mundo do trabalho dos estudantes da EJA na sala de aula no dia 08 de
setembro de 2017, a partir das discussdes e reflexdes propostas pela pesquisadora e professora da turma, a
professora de Ciéncias e estagiaria do curso de licenciatura em ciéncias do campo
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Zaide: “Porque as coisas eram muito dificeis
naquela época”.

Vera Lice: “N&o continuei os estudos porque nao
tinha condigdes financeiras”. . . .

Condigdes financeiras
Roseli: “As dificuldades eram muitas, ndo tinha
condicOes de comprar a farda, faltava transporte e
logo em seguida casei, engravidei e ficou mais
dificil o acesso a escola”.

Gilvani: “Porque ndo tive oportunidade, falta de
condigdes financeiras”.

Maria Edes: “Porque eu fui para S3o Paulo
trabalhar, para ajudar minha familia”.

Vera Lice: “Precisei trabalhar para ajudar meus
pais”. Trabalho

Zaide: “Porque tinha que ajudar a minha mae e
por questdes de saude”.

As evidéncias traduzidas nas respostas desses sujeitos jovens e adultos nos levam a
considerar que a precariedade em que as familias viviam na comunidade, faltava-lhes o basico
a sobrevivéncia, por isso, o fator condic¢des financeiras, aliado a trabalho infantil e auséncia de
transporte escolar da zona rural para a cidade sdo os fatores que influenciavam na continuagéo
da escolaridade. Aliada a esses fatores, constatamos ainda que ndo havia motivacédo por parte
das familias para que continuassem estudando. Fator este, que constata 0 que haviamos
apontado anteriormente de que o fato de ler e escrever eram considerados suficientes no
atendimento de suas necessidades.

O fator género era também um impedimento a continuidade da escolarizacdo das
mulheres, na maioria das vezes, as familias preferiam para suas filhas, o casamento do que a
escola. Essa discriminacdo em relacdo as mulheres perdura nos dias atuais, em meio aos
anuncios e denuncias da entrevista, uma das estudantes evidenciou que seu marido
considerava perca de tempo ela retornar a escola. Pois, como as estudantes mulheres relatam
em sala de aula em conversas informais, hd muitos pontos que as desmotivam a estudar,
porém, elas persistem.

A desigualdade de género continua sendo uma preocupacéo, a educagdo de mulheres,
bem como o financiamento da educacdo e qualificagdo para mulheres tém sido uma questéo

predominante. Segundo as informagdes da Unesco (2016, p. 8),
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A maioria dos excluidos das escolas é formada por meninas: 9,7% das meninas de
todo o mundo estdo fora da escola, comparado a 8,3% dos meninos. Da mesma
forma, a maioria (63%) dos adultos com baixas habilidades de alfabetizacdo €
composta por mulheres. No entanto, existem alguns sinais de esperanca: em 44%
dos paises participantes, as mulheres participaram mais da aprendizagem e da
educacdo de adultos do que os homens. Contudo, cerca de 24% dos paises ndo
tinham dados para relatar sobre essa questéo.

Como podemos notar, ainda que os dados venham mudando em alguns paises, esses
numeros constituem um problema para a equidade da educacdo, uma vez que homens e
mulheres tém os mesmos direitos garantidos na Constituicdo. Na turma de EJA, as mulheres
que antes teriam sido impedidas de estudar por diversos motivos, séo retratadas como uma
realidade a ser mudada, sdo 07 mulheres fortes, destemidas e concluintes do ensino
fundamental 1l, diante dos preconceitos e estereétipos que a EJA sofre, e como mulheres
jovens, adultas e idosas que sdo mais atingidas, persistem sem desanimar.

Os motivos que levaram estes jovens e adultos a retornarem a escola, mesmo quando
muitos, acreditam ser inatil a escolarizacdo nessa etapa da vida de homens e mulheres
trabalhadores. Perguntamos a eles (as) quais teriam sido os motivos que o (a) levou a
retomar ao estudo? Diante das respostas, vimos 0 quanto seus sonhos se mantém e, mesmo

diante dos obstéaculos que a vida os impde, continuam acreditando.

Evidéncia nas respostas Categorias

Roseli: “Porque sempre tive vontade de me formar
e aprender mais, porque 0 que a gente aprende a
gente guarda para sempre”.

Zaide: “Porque sem estudo as oportunidades sdo
poucas ou quase nenhuma. Eu quero seguir
estudando”.

Desejo de seguir estudando e concluir etapas

Vera Lice: “Vontade de realizar meu sonho de
terminar os estudos. Apesar da minha idade, mas
nunca € tarde para realizar sonhos, principalmente
o de ser professora de Ciéncias”.
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Lucilene: “Porque surgiu uma boa oportunidade,
essa turma experiencial de EJA perto de casa e
tenho esperancas de arranjar um emprego melhor
com o estudo”.

Zaide: “Para realizar concurso publico e ter mais Melhores oportunidades de trabalho
oportunidades de servigo”.

Roseli: “E quem sabe posso um dia passar hum
concurso e arrumar um emprego. Pois, sem estudo
¢ muito dificil”.

Gilvani: “Porque surgiu a oportunidade de estudar
nessa turma de EJA que se formou na minha
comunidade, mais préximo da minha casa”.

Jodo Batista: “Porque a escola ¢ perto de casa e
ueria muito voltar a estudar, mas ndo junto com Lo c A

quer » ) A proximidade da escola de suas residéncias

as criangas .

Zaide: “Porque eu vi a chance de estudar préximo

de minha casa e eu agarrei essa chance e quero ir

até o final”.

A motivacdo de estudar tem de estar dentro do proprio estudante, pois 0 mundo atual
pouco recompensa 0s que se esforcam e dedicam ao estudo. Desse modo, os estudantes veem
se desmotivados na escola e, muitas vezes, motivados fora dela. Portanto, a motivacao dos
estudantes em um curso, s6 é possivel descobrir “[...] observando o que os estudantes dizem,
escrevem e fazem. Mas, em primeiro lugar devo estabelecer uma atmosfera em que 0s
estudantes concordem em dizer, escrever e fazer o que é auténtico para eles”. (SHOR,;
FREIRE, 1985, p. 12). Assim, consideramos que o ponto de partida da educacdo é fazer a
educacao com os préprios sujeitos dizendo o que querem e como querem.

Dentre as dificuldades apresentadas pelos estudantes da turma de EJA dentro e fora da
escola para concluir o ensino fundamental, destacamos as mais recorrentes nas respostas

dadas por eles (as), levando-nos a destacar quatro aspectos.

Evidéncias nas respostas Categorias

Maria Edes: “Na escola eu tenho
dificuldades na leitura, porque fiquei muito | Dificuldade em alguns contetdos e motivacdo dos
tempo fora dela. Mas, estou conseguindo
melhorar com o apoio dos professores nas | Professores
aulas”.
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Roseli e Vera Lice: “Nos seguimos
estudando porque os professores (as) nos
motivam e gostamos das aulas”.

Zaide e Roseli: “A gente acha que a diretora
ndo é diretora da EJA, porque ela ndo pode
vir a noite, mas teve um Conselho de classe a
noite ¢ ela nem veio nos ver”.

Gilvani: “Ainda bem que temos o0s
professores sempre conosco, porque se
dependesse do apoio e atengdo da diretora nds
nem estaria mais aqui”.

Maria Milza: “Sentimos ndo s6 a falta da
diretora, mas ela ndo deixa a secretaria aberta
e quando precisamos de materiais, 0s
professores precisam vir durante o dia pegar.
Isso € muito ruim. As professoras Sonia e
Renata é quem nos apoia aqui”.

Auséncia da diretora escolar e de recursos

materiais para as aulas na EJA

Zaide: “Dentro da escola nio ha dificuldades,
mas fora dela ha a falta de apoio dos
familiares, tempo para me dedicar mais aos
estudos, pois tenho que cuidar da casa e dos
filhos”.

Maria Edes: “Em casa eu sO estou
conseguindo estudar porque 0 meu esposo
trabalha a noite, se ndo ele ndo aceitaria”.

Roseli: “Minha familia ndo me apoia, s6
estou estudando porque meu esposo esta
trabalhando & noite, se ndo ele ndo ia
concordar de ficar em casa pra eu ir para a
escola”.

Auséncia de incentivo dos familiares

Lucilene: “Na escola eu ndo encontro
dificuldades, porque tenho vontade de
aprender. Mas, fora da escola tenho muitas
dificuldades porque tenho que cuidar da casa,
trabalhar na roca e cuidar dos meus filhos,
além de revender roupas para ajudar nas
despesas”.

Zaide: “Dentro da escola nio ha dificuldades,
mas fora dela falta tempo para me dedicar
mais aos estudos, pois tenho que cuidar da
casa e dos filhos”.

Conciliacao do trabalho com os estudos

Diante dos desafios enfrentados, a vontade de seguir em frente e a dedicacgdo dos (as)

professores (as) com os estudantes, visto que “[...] formar é muito mais do que puramente
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treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996, p. 14) fez com que os
desafios fossem, muitas vezes, superados como podemos observar nas respostas dadas na
entrevista.

Dentro da escola, um dos aspectos revelados foi a auséncia da diretora na turma de
EJA, no periodo noturno, evidenciando, assim, que o gestor da escola é um ponto
fundamental para a permanéncia dos alunos de EJA. Os estudantes relataram que pensavam e
conversavam entre eles que quando o diretor ndo comparece na turma de EJA, no noturno,
provavelmente ndo via a EJA como turma da escola e nem se importava com eles como
alunos. E, mesmo que, os professores (as) tentassem suprir essa caréncia humana, da presenca
do gestor, ndo conseguiam provar o contrario. Eram unanimes em dizer: “até parece que a
EJA ndo faz parte dessa escola”. Porém, vale ressaltar que as professoras Renata e Sénia
citada pelos alunos como quem apoiava a turma, iam a escola mesmo quando nao tinha aulas

para motivar a turma.

Ndo € possivel um compromisso auténtico se, aquele que se julga
comprometido, a realidade se apresenta como algo dado, estatico e imutavel. Se
este olha e percebe a realidade enclausurada em departamentos estanques. Se
ndo a vé e ndo a capta como uma totalidade, cujas partes se encontram em
permanente interacdo. Dai sua a¢do ndo pode incidir sobre as partes isoladas,
pensando que assim transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E
transformando a totalidade que se transformam as partes e ndo o contrario
(FREIRE, 2001, p.21).

Compreender a realidade para poder transforméa-la é imprescindivel. Por isso, desde o
inicio da implantacdo da turma experiencial e reflexiva de EJA, procuramos refletir acerca
dos desafios de atuar como educador na EJA e uma das questdes centrais das discussfes era a
questdo de como desenvolver a¢Bes que contribuissem para a permanéncia dos alunos da EJA,
uma vez que somente 0 acesso ndo era condicdo de garantia dos direitos. Mas o fato é que a
equipe gestora da EJA é a mesma que atua 40h semanais na escola e um turno a mais esta fora
do que almejam e de suas condic¢des de trabalho. Nao dispondo de outro diretor para exercer a
funcgéo, os professores, na maioria das vezes, e a vice-diretora, em alguns momentos, seguem

gestando a escola e a sala de aula no noturno.

Maria Milza: “Nio tenho dificuldades nenhuma, nem percebo com o apoio dos
professores. Apenas a vontade de seguir”.

Roseli: “Os professores sdo tudo aqui. Além de ensinar, motivar a gente a continuar,
entende a gente, faz tudo pela gente, é por isso que mesmo com as dificuldades em
casa e aqui na escola em alguns conteudos, a gente segue”.
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Pensando no que apontam os estudantes da EJA e nas evidéncias de suas respostas a
entrevista, confirmamos o que ja haviamos refletido desde o inicio da implantacdo da
modalidade na escola, a importancia de alternar os dias de atuacdo no periodo noturno, entre a
diretora e a vice-diretora numa maneira de atender a escola em geral, mas como as questdes
de organizacdo administrativa, muitas vezes, independem do nosso desejo, vimos essa
organizagdo se desfazer no primeiro ano de funcionamento da turma, quando houve o
remanejamento dos profissionais e mudancas de funcdo de muitos, apds as eleicbes
municipais, constituindo um problema para a EJA que séo as interferéncias politicas.

As mudancas na gestdo afetaram a continuidade das acbes que vinham sendo
desenvolvidas em relacdo ao atendimento da turma de EJA e de suas especificidades, pois a
nova equipe gestora e professores precisam se atualizar em relacdo ao que vinha sendo feito, o
que causa perda de tempo. Isso ocorreu também em relacdo aos nossos colaboradores na
Secretaria Municipal de Educacéo, os quais precisamos sensibilizar quanto ao nosso projeto
de intervencdo, para que o atendimento as demandas continuassem sendo reivindicados pela
escola e pelos sujeitos estudantes e professores, até a conclusdo do ensino fundamental e o
encerramento dessa pesquisa que se constitui apenas uma etapa dessa luta.

Esse descompasso gera consequéncias imediatas para o desenvolvimento da
escolarizacdo dos jovens e adultos que se desmotivam, e nem todos seguem com 0 mesmo
afinco, como ocorreu durante essas mudancas; alguns dos estudantes também deixaram o
percurso e num momento em que a pesquisadora estava mais distante do l6cus da pesquisa,
apenas sendo informada pelos colaboradores dos fatos ocorridos. Nesse momento, foi
necessario chamarmos a gestdo para alinharmos novas agdes; ap0s as novas nomeacgdes
ocorrerem junto com as eleicGes de prefeitos.

O sistema escolar continua a pensar em sua logica e estrutura interna e nem sempre
tem facilidade para abrir-se a essa pluralidade de indicadores que vem da sociedade, dos
proprios jovens-adultos e de outras areas de politicas publicas. (ARROYO, 2007). Tendo
conhecimento dos desafios que os educandos vivenciam fora e dentro da escola, se a familia
ndo incentiva, especialmente os conjuges e filhos; se conciliar o trabalho com as diversas
atribuicBes do dia a dia com os estudos ndo esta facil; se a auséncia do gestor é cobrada, se a
troca de professores (as) durante o ano letivo interfere no desenvolvimento das habilidades
que vém sendo apreendidas pelos estudantes da EJA, necessitamos pensar, idealizar e
arquitetar a construcdo dessa especificidade da EJA no conjunto das politicas publicas e na
peculiaridade das politicas educativas. (ARROYO, 2007).
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Os jovens, adultos e idosos que foram excluidos da educagdo inicial, que ndo se
alfabetizaram ou ndo adquiriram as habilidades basicas, certamente teriam uma vida de
desigualdades e oportunidades restritas, pois a negacdo do direito humano se daria com a
negacdo da educacdo a essas pessoas. Ao escolher o caminho da escola, qual a sua meta
para 0s proximos anos? Esse foi outro questionamento que fizemos aos participes
colaboradores, estudantes de EJA e mais uma vez as respostas nos mostraram que o desejo de

seguir estudando corroboram com a meta da educacéo ao longo da vida.

Evidéncias nas respostas Categorias

Gilvani: “A minha vontade é continuar os estudos se
tudo der certo”.

Lucilene: “A minha meta é continuar estudando, mas
ndo sei se serd possivel, pois, minha filha esta gravida e
terei de cuidar do meu neto para ela poder continuar os
estudos”.

Jodio Batista: “Continuar os estudos”. Continuar estudando mesmo diante dos

o . . safios
Maria Milza: “Gostaria de continuar estudando”.

Roseli: “Terminar os estudos e quem sabe cursar uma
faculdade se tiver oportunidade”.

Zaide: “E continuar 0 meu estudo e concluir o ensino
médio”.

Maria Edes: “Seguir estudando e conquistando etapas”.

Dialogar com a gestdo escolar e com a autonomia desta gestdo é fazer referéncia as
principais incumbéncias da escola. Nesse sentido, relacionar as particularidades da
comunidade a qual a escola estd inserida, procurando mediar, entender e gerenciar 0s
processos interligados como um sistema visa atender olhares e ideias de todos que dela
participam democraticamente como forma de construcdo do conhecimento e aprendizagem

significativa.

Na época em que comecamos a Vvé-los como cidaddos, passamos a pensar em
pedagogias criticas. Dependendo do olhar que tem sobre os educandos, a escola é
uma ou outra, o curriculo é um ou outro, o perfil do educador é um ou outro, suas
especificidades sdo umas ou outras. Dependendo da visdo que tenhamos dos jovens
e adultos populares, a EJA e a formagdo dos seus educadores terdo uns tracos ou
outros. (ARROYO, 2006, p. 23).

O estabelecimento de uma politica de EJA que reconhece o valor da aprendizagem ao

longo da vida e de sua influéncia sobre outras areas da vida dos sujeitos, como a familia, a
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salde e a participacdo social é acreditar cada vez mais nas possibilidades de incluir
adolescentes, jovens, adultos, idosos na educagdo ao longo da vida, na alfabetizacdo, na
escolarizacdo, na educacdo basica e na universidade. Essa crenca é o que faz desses participes
colaboradores terem metas para prosseguir aprendendo e conquistar sonhos ao longo de suas

vidas.

Sabemos que a procura de jovens e adultos pela escola nao se da de forma simples.
Ao contrario, em muitos casos, trata-se de uma decisdo que envolve as familias, 0s
patrfes, as condices de acesso e as distancias entre casa e escola, as possibilidades
de custear os estudos e, muitas vezes, trata-se de um processo continuo de idas e
vindas, de ingressos e desisténcias. Ir a escola, para um jovem ou adulto, é antes de
tudo, um desafio, um projeto de vida. (BRASILIA, 2006, p. 7).

Tomando por base as ideias de Amorim (2007), o estudante da escola publica,
sobretudo os estudantes da EJA, precisam compreender melhor seus espacos de formacéo
culturais, suas origens, suas manifestacdes culturais, seus anseios, suas atitudes, sentimentos,
suas reivindicacodes, idealizando e realizando sua longa caminhada social e educacional, sem

perder de vista uma consciéncia individual e coletiva.

5.2 A COLABORACAO DOS PROFESSORES DA TURMA EXPERIENCIAL DE EJA,
NA REFLEXAO COLETIVA EM PROL DA FORMACAO CONTINUADA

A EJA é uma educacdo possivel de efetivar, capaz de mudar significativamente a vida
de uma pessoa, permitindo-lhe reescrever sua histéria de vida. Desse modo, coloca o
educador numa reflexdo constante, de que educar € muito mais que reunir pessoas numa sala
de aula e transmitir-lhes um contedo pronto. Por esses motivos, o professor que atua na EJA
sinaliza uma constante necessidade de formacéo, pois precisa compreender melhor o aluno
jovem e adulto e sua realidade diéria, acreditando nas possibilidades do ser humano, que
busca seu crescimento pessoal e profissional.

Os questionamentos abordados no questionario a equipe gestora e aos professores (as)
da EJA, na observacdo participante em sala de aula, bem como nas sessfes dialdgicas
reflexivas com educandos, educadores e equipe gestora em alguns momentos, permitiram-nos
elaborar quadros-sintese que abordam o perfil desses educadores, relacionado ao tempo de

atuacdo na area educacional e a atuacdo na EJA, sua formacdo académica, o processo de
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formagéo continuada do qual participam e as reflexdes acerca das especificidades da EJA e
dos desafios enquanto educadores da modalidade.

Os (as) professores (as) que atuaram na turma experiencial e reflexiva de EJA, quanto
ao tempo de atuacdo na educacéo, apresentam perfis distintos; 04 deles, contratados, tém entre
02 a 05 anos e os (as) professores (as) efetivos (as) tem entre 16 a 25 anos de servigo na
educacdo. Do mesmo modo, a diferenca entre o tempo de experiéncia e atuacdo na EJA,
também varia, mas percebemos que € um tempo bem menor comparado a atuagdo em outras
areas e modalidades da educacdo. Uma problematica recorrente na EJA. Os quatro
professores citados, anteriormente, possuem de 01 a 02 anos na EJA e os professores (as)
efetivos também estdo nessa média, com excecdo da professora pesquisadora que apresenta
um tempo maior de atuacao por trabalhar na EJA em outro municipio.

Portanto, ap0s colhermos dados precisos sobre a atuacdo profissional dos
colaboradores, decidimos investigar acerca das demandas dos educadores e professores (as)
que atuam na turma piloto de EJA, utilizando o questionario e entrevista como instrumento
que possibilita a aquisicdo de informacdes relevantes ao que propunhamos, a fim de
compreendermos o processo formativo pelo qual passaram e o que demandam, pois,
necessitdvamos definir, no coletivo, alguns dos temas e textos que subsidiariam 0 nosso
estudo e reflexdes nas sessdes dialdgicas.

No curriculo de formacdo de professores (as) que atuam com 0s camponeses, jovens,
adultos e idosos da EJA, ndo podemos deixar de lado as experiéncias, os saberes, as suas
historias, métodos, estratégias que permearam ou ndo todo esse processo, no qual esses
professores se constituiram. O quadro a seguir reflete em partes esses dialogos e respostas
dos educadores em meio aos questionamentos realizados, em que constroem suas trajetorias
humanas profissionais nessas lutas e anseios como professores (as) da EJA em busca de
formacédo para atender as demandas e especificidades desses sujeitos.

Nessa interacdo entre pesquisadoras e colaboradores, ndo ha discursos vazios,
importantes ou menos importantes, o que ha sao dizeres permeados de reflexdes e construgdes
coletivas que possibilitam um autoconhecimento e reconhecimento dos saberes construidos na
docéncia e que sdo inerentes a pratica educativa.

As politicas de formacdo para os (as) professores (as) que atuam na EJA foram uma
das principais questdes abordadas no questionario e constitui um campo de estudo e, portanto,
reflexbes desse coletivo. O (a) professor (a) aprende trabalhando e refletindo sobre o seu

trabalho. Segundo Gadotti (2010, p. 25), “Aprender ¢ pesquisar, produzir”’. Quando o
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professor ndo pesquisa, estuda e reflete sobre sua pratica, dificilmente ha aprendizado, por
1SS0 nem o professor e nem o estudante aprendem.

Dentre os (as) professores (as) colaboradores, a maioria chegou a EJA por meio de
convite da gestdo escolar, apos terem sido alfabetizadores nos programas de alfabetizacéo ou
por terem substituido aulas dos professores na escola. I1sso mostra como a gestdo confundia os
programas de alfabetizacdo com a EJA, ficando ainda mais perceptivel quando os professores
relatam, podendo ser observado no quadro em que procuramos categorizar. Quanto a
formacgdo do professor para atuar na EJA, podemos observar nos relatos dos colaboradores
que somente a graduacdo ndo da conta de atender as especificidades do (a) professor (a) que
trabalha nas turmas de jovens e adultos, sendo visivel a preocupagéo dos (as) professores (as)

com o processo da formacéo continuada e da autoformacéo.

Evidéncias nas respostas Categorias

Wellinghton: “Fui convidado pela gestdo da escola
gue me reivindicou para exercer a funcéo de professor
a Secretaria Municipal de Educacdo, apés ter
substituido aulas de alguns docentes na escola”.

Sara: “Apos ter trabalhado como alfabetizadora nos
Programas Topa, Brasil Alfabetizado e Coordenagéo
do Topa, penso que pela experiéncia em trabalhar com
jovens e adultos”.

Renata: “Concurso publico e recentemente com a
turma de EJA encaminhada pela equipe gestora e
Secretaria de Educacdo”.

José Carlos: “Sou concursado e apos ter exercido | Ingresso e experiéncias na EJA
varias funcBes na escola, estou experienciando na
turma de EJA”.

Maria Eliete: “Fui contratada neste ano para trabalhar
na escola e como havia vaga na turma de EJA por um
dos professores ndo querer trabalhar no turno noturno.
Estou aqui e gostando muito”.

Darlete: “Também fui alfabetizadora no Topa e fui
chamada pelo gestor escolar para trabalhar nessa
turma de EJA que é uma experiéncia bem diferente
dos programas de alfabetizacdo”.

Sonia: “A primeira experiéncia com jovens, adultos e
idosos foi em 1996 com o programa AJA Bahia e em
seguida atuei na EJA no municipio vizinho e me
apaixonei pela experiéncia vivida, 0 que me trouxe o
desejo de implantar a EJA como projeto de
intervengdo nesta escola em que trabalho”.
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Wellinghton: “Em parte, pois, esse alunado tem suas
especificidades e s6 a graduacdo ndo da conta de
atender”.

Sara: “Nd&o. Trabalhar com os alunos nos Programas
de alfabetizacdo é uma coisa e trabalhar na EJA é

muito diferente”. A graduacio e os desafios de trabalhar na

Renata: “N&o. Mas, como pedagoga, é nos dado um | EJA
suporte para atuar em todas as modalidades de ensino.
Por isso, precisamos buscar outras formagfes de
acordo com nossas necessidades de sala de aula”.

José Carlos: “Existe a formagdo continuada, porém
ndo é destinada para a modalidade EJA que é preciso
trabalhar de maneira especifica com os estudantes
dessas turmas”.

A compreensdo inicial que a equipe gestora e alguns dos professores (as) tinham da
EJA era a de que poderiam trabalhar numa realidade bem préxima da concep¢do que se
trabalhavam nos programas de alfabetizacdo. Porém, conhecer a turma experiencial e
reflexiva de EJA proporcionou momentos de reflexdo em que aprenderam que os saberes
necessarios a docéncia na EJA sdo especificos por lidar com sujeitos singulares, de
especificidades e interesses diversos que apresentam saberes construidos ao longo desse
percurso, embora em outros contextos, que agora seguem aprendendo na escola. “Ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica” (FREIRE, 1996, p. 42).

Nas discussdes a respeito da concepcdo de EJA pelos educadores, exige certamente
mais estudo e reflexdes acerca das especificidades que fazem de educandos e educadores da
EJA, sujeitos que se constituem na pratica. Cremos que ndo had um modo certo de ser
professor (a) da EJA sem construir esse percurso no interior da sala de aula com os limites e
possibilidades que permitiu nossas reflexdes e construcdo de conhecimentos que precisam
seguir num processo formativo continuo. Como afirma Ribeiro (2005), a formacéo continuada
precisa ser pensada como um direito e uma necessidade dos educadores.

Desse modo, o (a) professor (a) de EJA ao planejar as aulas deve conhecer os sujeitos
os saberes construidos em suas trajetdrias, seus percursos de vida e escolares, bem como suas
metas e anseios no tempo presente e, principalmente, a realidade em que vivem. Assim, ao
questionarmos aos docentes se consideram que sua formacéo lhe preparou para lidar com os
desafios da realidade da EJA, revelaram que os conhecimentos construidos na formagéo

inicial ndo dado conta de atender as demandas para a docéncia na EJA e que se faz necessario
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um maior investimento na formacgéo continuada dos educadores e um apoio maior na gestdo

da autoformacdo, como vimos evidenciado nas respostas, as quais categorizamos em trés

aspectos relativos a formacéo e autoformacao.

Evidéncias nas respostas Categorias

Wellinghton: O publico da EJA tem outros anseios,

diferente dos alunos das turmas regulares. Dessa

forma, necessito de mais formac&o.

Sara: “Ndo possuo ainda uma graduagdo. Mas a | A formacgdo inicial e continuada do

formacdo continuada a qual participo me da um norte
para replanejar, adequando a realidade da EJA”.

José Carlos: “Busquei me graduar e depois fiz uma
pos-graduacdo. Mas, ndo foi destinado & EJA”.

Renata: “As formacdes nos ajudam a lidar com os

professor que atua na EJA

desafios escolares, porém sdo amplas e ndo
direcionadas as especificidades da EJA”.
Sara: “Momento de estudo individual em que

pesquiso, leio...”.

José Carlos: “Acredito que s6 através da
autoformacdo, melhoro minha prética. Por isso, buscar
sempre”.

Darlete: “Formar sempre. Nos momentos livres estou
sempre lendo e pesquisando materiais que me ajudem
no trabalho com a EJA”.

Wellinghton: “Formacgdo realizada pela propria
pessoa, por meio de estudos, reflexfes, pesquisas e
mudanca de pratica”.

Maria Eliete: “Buscar sua formagdo, sem esperar
pelo poder publico™.

Renata: “E o processo de investir na propria
formacdo seja individualmente ou no coletivo”.

A compreensdo dos educadores da EJA
sobre gestdo da autoformacéo

Wellinghton: “A falta de materiais basicos e de uma
politica mais séria que consiga evitar a evasdo dos
alunos”.

Sara: “A falta de materiais pedagogicos e humanos
para atender a EJA no noturno”.

Renata: “A evasdo dos alunos, por outros aspectos
que ndo conseguimos atender na escola; a falta de
apoio pedagdgico”.

Os

educadores que atuam na EJA

desafios e possibilidades dos
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Sbnia: “Os desafios enfrentados pelo educador da
EJA ndo dizem respeito apenas as questOes
pedagdgicas ou de auséncia de recursos materiais e
humanos, mas também no que se referem as relagdes
socioafetivas com os educandos da EJA, pois
observamos que o indice de educandos que persistem
frequentando a escola sdo maiores quando a
afetividade esta presente”.

José Carlos: “O maior desafio do professor da EJA
para mim é trabalhar com os contetdos que interessa e
faga sentido para os jovens ¢ adultos”.

De acordo com No6voa (2002, p. 23), “[...] o aprender é continuo e essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa como agente e a escola como lugar de crescimento
profissional permanente”. Desse modo, os (as) professores (as) consideram que a formacéo
inicial que possuem ndo atende as necessidades vivenciadas por eles em sala de aula e a
formacgéo continuada oferecida pela rede municipal de ensino na qual pertencem nem sempre
estd direcionada as especificidades dos sujeitos e da realidade que atendem. Para tanto, a
formacdo inicial ¢ continuada ““[...] deve tomar como eixo fundamental a realidade da sala de
aula, a sua diversidade e heterogeneidade dos discentes, além da complexidade da pratica
docente”. (BISPO, 2014, p. 52).

O educador da EJA sente a necessidade de um melhor desempenho profissional e nas
situacOes de sala de aula é que tende a buscar a autoformacdo, ao perceber que as questdes
vivenciadas ndo podem ser respondidas apenas com os conteddos estudados no periodo de
formacdo, mas devem ser estimulados a se tornarem produtores autbnomos de suas praticas,
num processo de autoformacdo em que aprendemos fazendo, pensando e refletindo individual
e coletivamente sobre o que estamos fazendo. Por isso, a formacdo continuada dos professores
deve responder tanto a necessidades do sistema de ensino, quanto as demandas dos
professores em exercicio (BISPO, 2014).

Nesse sentido, compreendemos que ser professor (a) € muito mais do que assumir uma
sala de aula; é preciso enfrentar os desafios e compreender que a profissdo precisa dos
elementos tedricos para subsidiar a pratica e vice-versa. De acordo com Bispo (2014, p. 47),
“O professor precisa também avaliar a propria atuagdo e o contexto em que esta inserido,
interagindo criticamente com a comunidade a que pertence”. Necessita de competéncias para

planejar e replanejar a prética, refletindo e construindo coletivamente um projeto pedagdgico
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que atenda as demandas da escola, dos sujeitos que a frequentam e que dé conta de ser revisto
sempre, considerando o ponto de vista pedagogico.

Administrar sua prépria formacdo continua é uma coisa, administrar o sistema de
formacdo é outra [...]. Seria importante que cada vez mais professores se sentissem
responsaveis pela politica de formacdo continua e intervissem individual ou
coletivamente nos processos de decisdo. (PERRENOUD, 2000, p. 169).

Dos sete professores colaboradores na pesquisa, 03 deles sdo Pedagogos, 01 é
Licenciado em Letras Vernaculas e 03 ainda ndo possuem formacéo inicial. Vale ressaltar que
todos participam da formacéo continuada sob o acompanhamento do coordenador pedagogico
da escola, Embora nem o coordenador e nem os professores (as) possuam formacao especifica
para atuar na EJA, ambos tentam adaptar o planejamento as especificidades da EJA, porém,
consideramos ac¢0es insuficientes para um trabalho eficaz, o que nos levou a continuar as
reflexdes sobre a pratica e o aprendizado significativo dos estudantes jovens e adultos nos
momentos de encontros nas sessdes dialogicas reflexivas.

Assim, ndo basta formar os (as) professores (as), é preciso que a formagdo inicial e
continuada seja pautada no desenvolvimento de competéncias e possibilite ao professor
condicdes para que o torne profissional reflexivo, experimentador, decisivo e construa sua
autonomia (BISPO, 2014). Isso requer acao-reflexdo-acédo, pois, quem ndo se dispde a mudar,
n&o transforma a sua pratica (IMBERNON, 2000).

O anseio do professor em relacdo a necessidade de uma formacdo especifica e
continuada para atuar nas turmas de jovens e adultos, também é compartilhado pelo
Coordenador Pedag6gico e pelo Gestor escolar, como colaboradores nessas reflexdes e no
desenvolvimento da pesquisa, colocando também seus anseios, reflexes, propondo a
necessidade de dialogo entre as Secretarias de Educacao e os educadores da EJA, que implica
equipe gestora e professores. As reflexdes do gestor escolar e do coordenador pedagdgico
frente as questdes de formacdo continuada para o educador da EJA foram de suma
importancia para a contribuicdo das reflexdes, expressando suas inquietac¢des, insatisfacdes e
anseios nesse processo do qual fazem parte como gestores dispostos a colaborar com a

pesquisa, pois comungo do pensamento de Larrosa (2002, p. 21),

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas com
as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porgue N30 pensamos com pensamentos, mas com
palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a
partir de nossas palavras.
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O ponto de partida para a educacdo de qualidade que faga sentido para o estudante
jovem e adulto séo as palavras, em que eles dizem, escrevem e falam o que desejam para a
sua formagdo. Assim, o espaco do didlogo que o educador propicia em sala de aula, aproxima-
o da realidade do estudante, “um momento experimental [...] debates e reflexdes em que eles
atuem comigo, necessario para superar a alienacdo dos estudantes que é o maior problema do
aprendizado nas escolas” (SHOR; FREIRE, 1985, p. 12).

Por ser a escola, 0 campo empirico da pesquisa e espaco de investigacdo, a equipe
gestora, coordenador pedagogico e diretor escolar contribuiram com palavras que permitiram
nossa reflexdo sobre os meios necessarios para trabalhar na coletividade, num processo de
gestdo democratica em que todos tenham voz e vez e, principalmente, o poder das palavras.
“Uma avaliagdo mais detalhada e mais consistente da nossa atuacdo profissional” (BISPO,
2016, p. 63), se faz na escola, estando mais proximo dela, das circunstancias e condi¢cdes em
que ela se desenvolve, a compreensdo do trabalho docente, bem como as limitacgdes,

frustracdes, angustias e limites frente aos desafios que enfrentamos.

Quadro 06. As reflexdes da equipe gestora frente as questes da atuacdo profissional e
da formacao continuada para o educador da EJA

Questdes  relacionadas a
formacdo do educador da

Escola Municipal Castro Alves

gestores, a nivel municipal.

EJA Diretor Escolar Coordenador
Possui cursos de formacdo | Ndo. Sou graduado em | Pedagogo, mas ndo possuo
especifica para atuar na gestao | Historia. Participo de | formacéo para atuar na EJA.
escolar? formacéo continuada para

Considera que as politicas
publicas de formacéo
favorecem o professor da EJA?

N&o. Mas deveria, uma vez
que é um publico de atuacdo
téo diversificado e complexo.

Né&o. Essa é uma preocupacao
do formador de professores
que atuam na EJA.

Considera preparado (a) para
lidar com os desafios da gestdo
escolar e da coordenacdo e
formagdo de professores na
realidade da EJA?

Sim. Considero a EJA uma
modalidade dos que querem
aprender. Por isso, € mais
facil lidar com essa realidade.

N&o. Falta-nos espago para
realizar o planejamento, uma
vez que é destinado aos
professores do ensino
fundamental Il. O que
fazemos é adequar a realidade
da EJA.

O poder publico municipal
oferece formacéo para a gestéo
escolar e para a coordenacao
pedagdgica?

Sim. O curso para gestores
escolares — Progestdo — em
parceria com o estado.

Sim. Recentemente participei
de uma especializacdo para a
coordenacdo pedagbgica em
parceria do municipio com a
Universidade  Federal da
Bahia — UFBA.
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O que compreendo como gestéo
da autoformacéao?

Processo em que eu me
responsabilizo pela minha
formacdo, buscando participar
de curso e especializagdes
para atuar como gestor.

O investimento que fago na
minha profissdo, participando
de cursos de formagdo, na
aquisicdo de livros e outros
recursos pedagdgicos, enfim,

tudo que me dara suporte para
melhorar  minha  prética
pedagogica.

Sim. Para melhoria da minha
atuacdo na formacdo dos

Sim, a fim de me atualizar
como profissional e prestar

Investe na autoformacdo e
guais motivos o levam a fazer

esse investimento? um bom Servico a | docentes e no trabalho
comunidade escolar e | realizado na escola.
entorno.
O que poderia melhorar em | Formacao continuada | O municipio ofertar politicas
relacdo & oferta de formacdo do | especifica em EJA para | de fc_)rmagéo para a EJA, _mais
professor da EJA coorde_nadores e pr_01fe§sores precisamente  disponibilizar
oferecidas pelo municipio em | aos professores espaco e
parcerias com outras esferas | recursos para sua
estadual e federal e ou outras | autoformagéo, considerando

entidades. as especificidades das turmas

de EJA em que atuam.

Os questionamentos realizados sobre os aspectos da formacéo e da autoformacdo dos
educadores nos levaram a refletir sobre o que Gadotti (2010) aborda acerca da formacdo nédo
instrucionista, aquela em que o educador precisa ser formado para conquistar a sua autonomia
intelectual e moral. A formacdo é um processo e, por isso, depende de cada um. Quando o
diretor escolar e o coordenador pedagogico referem-se a esse processo, vimos um olhar de
preocupacao com a formacao do educador da EJA, como nas respostas a esta questdo: O que

poderia melhorar em relacao a oferta de formacédo do professor da EJA?

Luciano: Formacéo continuada especifica em EJA para coordenadores e professores
oferecidas pelo municipio em parcerias com outras esferas estadual e federal e/ou
outras entidades.

lldenario: O municipio dispor de politicas de formacdo para a EJA, mais
precisamente disponibilizar aos professores espaco € recursos para sua
autoformacdo, considerando as especificidades das turmas de EJA em que atuam.

Os coordenadores pedagdgicos sdo 0s responsaveis por dar continuidade a formagao
dos (as) professores (as), organizando os grupos de estudo e planejamento, mas quase sempre
ndo dispem de espacos organizados e possiveis de reunir o coletivo para as reflexGes e

tomadas de decisdo. A fragmentacdo dos espacos de reflexdo das acdes docentes e da
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teorizacdo dessas acgdes torna a tarefa do coordenador pedagdgico mais dificil. Por essas
razGes e muitas outras, Imbernén (2009) diz que, devido a diversidade de pensamento dos
educadores, é que professores (as) devem assumir o protagonismo de sua formacao
construindo suas identidades.

Os diretores por constituirem lideres da comunidade escolar precisam estar em
constante formacéo, j& que a gestdo democratica visa a mudanca e elas s6 ocorrem quando ha
a participacdo de todos. Desse modo, ressaltamos que o gestor escolar deve favorecer um
ambiente educacional favoravel, acolhedor e dinamico para fazer a integracdo entre a cultura
dos estudantes, especificamente dos jovens, adultos e idosos que retornam & escola, bem
como aos docentes que atuam na EJA e a verdadeira cultura da escola (LIBANEO, 2008).

A educacao brasileira evidencia poucas formac6es especificas para os educadores que
atuam na EJA, considerando que alguns cursos de graduacdo apresentam uma carga horaria
reduzida em relacdo as disciplinas especificas de EJA e outros nem apresentam. Isso indica
que os educadores ao serem direcionados a trabalhar na EJA também o fazem por outros
fatores, proximidade da turma de EJA de seu local de residéncia, mas dificilmente foi por
escolha ou por decisdo durante a graduacdo ou outro curso especifico direcionado a EJA.
Contudo, € relevante destacar que o mestrado profissional em EJA, pioneiro no Brasil, foi por
opcao e escolha que o fazemos.

Dantas (2012, p. 51) acerca da formagéo do educador esclarece:

E esta a intencionalidade da acdo educativa, bem como o carater multidimensional
da educacdo que nos remetem & formagdo do educador, cabendo a este estabelecer
relagdes entre sua préatica didatica e pedagdgica e as outras que lhe ddo suporte,
buscando dar significado ao que lhe é desconhecido e ao que lhe desafia,
construindo e reconstruindo o conhecimento.

Considerando que a autoformacdo perpassa pelas necessidades ligadas as
especificidades que os (as) educadores (as) vivenciam, por isso, ao declararem na pesquisa
que acreditam na formagdo continuada e no processo de autoformagdo como um meio de
atualizar-se como profissional, notamos, apesar dos distintos perfis dos educadores
colaboradores, que a maioria sinaliza para a necessidade de formacdo continuada,
considerando a perspectiva da autoformacédo, apesar de muitos desconhecem o conceito.
Porquanto, é preciso que o processo formativo seja a partir da coletividade, constituindo um
grupo de interesses especificos, emergindo da propria necessidade docente em sala de aula e
das realidades apresentadas pelas especificidades das turmas de EJA em que atuam.
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Portanto, a consciéncia de que a formacdo continuada deve ter um carater mais
reflexivo, contemplando préticas colaborativas, tem aumentado, tornando essencial criar
espacos de estudos, reflexdes e pesquisa nos quais possamos analisar os desafios e
possibilidades de enfrentar e superar obstaculos, ajudando a equipe gestora nesse processo de
formacdo e autoformacdo em que todos ndés, educadores, buscamos solugdes para as
situagdes-problema enfrentadas dentro e fora das salas de aula, numa busca coletiva e
incessante por melhoria de nossas praticas e da qualidade da educacdo. Esses espacos,
tomados como possibilidades de reflexdo e acdo das praticas educativas, foram evidenciados
nessa pesquisa nas sessdes dialdgicas reflexivas, nas quais abordamos uma sintese a partir

desse momento.

5.3 0S COLABORADORES NO PROCESSO DE REIVINDICACAO DO DIREITO A EJA:
AS SESSOES DIALOGICAS REFLEXIVAS

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, histérica e social, como dela
fazem parte a criagdo, a invencdo, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, o medo, o
desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a divida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a
tecnologia. E ensinar e aprender cortando todas estas atividades [...]. O ser humano
jamais para de educar-se (FREIRE, 1993, p. 19-21).

Existe mesmo idade certa para aprender? Por que, entdo, educadores (as) estdo sempre
estudando e aprendendo? Em cada realidade, pessoas diferentes, e ndo poderia ser de outra
maneira, Sd0 pessoas que vivem no mundo do trabalho, que tém responsabilidades sociais e
familiares e, a depender da experiéncia acumulada do ambiente e da realidade cultural em que
vivem, construiram seus valores éticos e morais e, por isso, implica pensarmos nos sujeitos
jovens e adultos em varias temporalidades circunscritas a vida e, a partir deles, articular com

0s tempos da escola. Conforme Sousa (2001, p. 80),

Muito pouco estimulada pela cultura escrita, as camadas populares baianas realizam
mdltiplas aprendizagens por meio das trocas na vida social. Para eles, ter acesso a
escrita e ao pensamento cientifico tem mais o sentido de dispor de um recurso extra
na luta pela vida do que aumentar a intensidade do prazer de existir, como é o caso
para 0s nossos intelectuais.

Assim, as sessOes dialogicas reflexivas levara-nos a valorizar as agdes e vozes dos

parceiros colaboradores, participantes dessa pesquisa, a estabelecer relagOes, sentidos,
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experiéncias e reflexdes capazes de estabelecer uma sintese cultural como nos lembra Freire
(1969), entre eles e nos, 0 que nado significa compartilhar na diferenca e nas singularidades e
ndo em perfeita harmonia, pois, ha que haver consciéncia critica, no sentido de discordar,
denunciar e anunciar possiveis mudancas em colaboracdo para uma realidade mais humana e
com menos direitos negados. Significa dizer que “[...] 0 sentido de uma nocédo na vida social é

sempre local, particular e contextual”. (SOUSA, 2001, p. 87).

5.3.1 Sessdo dialogica reflexiva 1: A sala de aula na visdo dos estudantes

A 12 sessdo de dialdgica reflexiva aconteceu no dia 14/07/2017, na sala de aula da
turma experiencial e reflexiva de EJA da Escola Municipal Castro Alves, tendo como
participes colaboradores, os estudantes da turma experiencial e reflexiva de EJA e 0s
professores colaboradores Renata Lopes, Wellinghton Lima e Sénia Vieira.

Os professores colaboradores apresentaram um estudo de caso, construido
colaborativamente por eles, para analise dos estudantes, a fim de que refletissem acerca da
tematica: A sala de aula na visdo dos estudantes, pois consideramos que ao escolherem o
caminho da escola, os jovens e adultos optam pelo seu desenvolvimento pleno como ser
humano e precisam ser tratados na sala de aula como sujeitos que enfrentam problemas
concretos, que defendem interesses praticos, caso contrario, estes ndo perseverardo em seus

estudos.

Estudo de caso:

A escola que os (as) alunos (as) da EJA tém em seu imaginario, porque ja passaram por ela anos atras ou porque
acompanham o cotidiano de filhos (as) ou ainda porque viram falar, nem sempre é aquela que encontram nos
primeiros dias de aula.

1° caso:

Esperam encontrar o0 modelo tradicional de escola, um lugar onde predominam aulas expositivas, com assuntos
copiados na lousa, onde os (as) professores (as) sdo 0s Unicos que possuem o saber e transmitem conteidos aos
estudantes que recebem sem questionar. Esperam muita licdo de casa porque acreditam que a quantidade de
exercicio leva a boa aprendizagem.

2° caso:

Esperam deparar-se com uma aula na qual sdo convidados a pensar juntos, em grupo; a resolver desafios
diferentes dos exercicios tradicionais; sdo convidados a lerem textos literarios; a aprender com a musica, a
poesia, o jornal; a fazer matemética com jogos e célculos diversos, construir projetos; estranham, questionam e
refletem sobre o processo educativo, construindo aulas juntamente com os (as) professores (as).

Com qual das situacdes depararam-se nas aulas? E qual delas acredita ser o melhor caminho para a
aprendizagem? Vamos refletir?
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Diferenciada no sentido de valorizar as préaticas sociais dos adultos, o que cobra das
praticas docentes um dialogo aberto com o adulto, de modo a fazer aparecerem os
assuntos de seus interesses imediatos, de sua experiéncia de vida, de sua oralidade,
de suas aspiracdes ligadas ao desejo de estudar. (GONCALVES, 2009, p. 22).

A demanda por EJA nunca é universal, considerando todos aqueles que ndo tém a
escolaridade em cada nivel de ensino por varios razdes: necessidade de trabalhar,
subutilizacdo da leitura e da escrita no cotidiano das suas vidas, auséncia de motivacao para
retornar a escola, dificuldades de acesso, entre outras. (ARROYO, 2010). Diante das
negatividades, é fundamental pensarmos nas possibilidades e positividades de suas trajetorias
e percursos humanos carregados de subjetividades e acumulados periodos de formacdo
extraescolares que necessitam ser reconhecidos quando voltam a escola.

O estudo de caso possibilitou pensarmos em aulas mais dindmicas em que 0s sujeitos
da EJA pudessem participar ativamente, relacionando os conteudos escolares com suas
praticas e cotidianos vividos. E, assim, fizesse sentido para que pudessem constituir uma
aprendizagem significativa a qual serviria a sua realidade presente e ao longo de suas vidas.

Nesse primeiro momento de estudo e reflexdo, notamos o quanto as praticas escolares
tradicionais estavam enraigadas em seus modos de pensar e ver a escola. Com o passar dos
dias, nas aulas, foram compreendendo que o percurso trilhado anteriormente e 0 percurso a
trilhar dali em diante na turma experiencial e reflexiva de EJA ndo poderiam ser iguais, uma
vez que estavamos num projeto colaborativo em que todos sdo chamados a refletir e pensar
em possibilidades de mudancas. N&o eram aulas planejadas para eles e executadas, mas sim
aulas planejadas com eles para atender as demandas atuais.

Cabe ressaltar que se considerarmos que nossas atividades enquanto docentes conta
com a presenca de mulheres e homens trabalhadores que chegam para as aulas, pés um dia
intenso de trabalho e também de desempregados, trabalhadores temporéarios e informais, ndo
podemos deixar de pensar no tema “trabalho” como um lugar especial e deve importar ao
trabalho dos professores, das professoras e da escola. (BRASILIA, 2006)*. E, assim,
seguimos com varias reflexdes, duvidas, questionamentos e inquietagdes rumo a segunda

sessao dialogica reflexiva.

* O primeiro caderno, ALUNAS E ALUNOS DA EJA, traz informacdes, estratégias e procedimentos que
ajudam os educadores a conhecerem quem sdo 0s seus alunos e alunas. Questfes que abordam o perfil do
publico da EJA. (Caderno 1 da EJA, BRASILIA, 2006).
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5.3.2 Sessdo dialdgica reflexiva 2: A turma de EJA e os sujeitos que a frequentam: As

marcas da exclusdo

Durante muito tempo, a psicologia esteve centrada nos processos de
desenvolvimento de criangas e adolescentes, pois compreendia que o0
desenvolvimento terminava com o fim da adolescéncia e que esta etapa representava
0 auge do desenvolvimento humano. Entendia-se que na idade adulta as pessoas se
estabilizavam e na velhice se deterioravam. (BRASILIA, 2006, p. 4-5).

Conhecer o jovem, adulto e o idoso na sala de aula nos remete pensar em uma
concepcao totalmente diferente dessa abordada pela psicologia em tempos anteriores, pois
acreditamos que as pessoas vao acumulando conhecimentos e experiéncias com o tempo e a
aprendizagem € construida ao longo de nossas vidas. Por conseguinte, 0s governos devem
garantir que as oportunidades de aprendizagem estejam disponiveis e, principalmente, que
estas os auxiliem a se beneficiarem ao maximo das oportunidades.

Durante esse didlogo, realizado na sala dos professores no dia 21 de julho de 2017,
estabelecemos alguns dos aspectos vivenciados pelos jovens, adultos e idosos de nossa
comunidade que os levaram para fora da escola ou nem chegaram a frequenta-la. Dentre 0s
aspectos citados por nos professores (as), com base nas investigaces cotidianas e no nosso
processo formativo, vimos alguns aspectos que pudemos destacar como impedimentos dos

sujeitos da EJA de continuar os estudos:

Sonia: A questdo de género: em que mulheres tinham menos direito a estudar que 0s
homens, por serem educadas para o lar pela maioria das familias.

Sara: A gravidez na adolescéncia e a constituicdo de familias por jovens.
Darlete: O trabalho na lavoura para ajudar os pais a criarem os filhos mais novos.

José Carlos: A imigracdo para Sdo Paulo em periodos de estiagem em busca da
sobrevivéncia

Renata: E apds o casamento, muitas mulheres sdo impedidas de retornar a escola
por seus cOnjuges.

Essas mesmas percepgdes podem ser vistas no capitulo 4, quando descrevemos a
realidade da comunidade de Pau-Ferro, a partir dos relatos de pais e mées nas reunifes
escolares. Os educadores da EJA precisam de sensibilidade no acolhimento e motivagédo
desses jovens e adultos que sentem a sensacdo de caminhos cortados. Em cada encruzilhada

ou chegada, pode estar a frustacdo e a pergunta inevitavel: cheguei ao final do caminho? O
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que se abre a minha frente? O abismo, a outra margem, a borda? E depois dela? O vazio?
(ARROYO, 2007).

Porém, voltando a escola novamente, nem todos experimentardo a sensacdo de que
suas escolhas se tornardo mais facilitadas. O retorno ao estudo ndo significa que suas
trajetorias se tornardo planas. As reflexdes acerca da historia da EJA, abordadas no capitulo 5,
nos levam a pensar e refletir coletivamente nesse grupo de professores (as) que a sociedade
impde aos oprimidos uma realidade de exclusdo que precisa ser transformada e, apesar de
muitos acreditarem que a educacdo nao seja capaz de mudar essa realidade, para nos,
coletivos de professores dessa turma de EJA, é a possibilidade que temos.

Voltamos nossas discussdes para a realidade dos educandos colaboradores da turma de
EJA e como podiamos acolhé-los nas suas especificidades, tentando ao maximo valorizar as
conquistas e as vitorias, mesmo que pequenas de cada um deles. Lembrando que o percurso ja
trilhado por nos na sala de aula da EJA possibilitou enxergar as mudancas no jeito de ser, de
se comportar e relacionar dos educandos; foram transformando seus olhares e 0 modo de ver

as coisas, tornando-se sujeitos mais criticos e conscientes de seus direitos.

5.3.3 Sessao dial6dgica reflexiva 3: Os possiveis impactos da escola sobre a vida dos jovens e
adultos estudantes

Os conhecimentos, escolhas, experiéncias de opressdo e de libertacdo que os jovens e
adultos carregam para a relacdo pedagdgica, saberes e questfes diferentes daqueles que a
escola maneja, podem ser uma riqueza para a pratica educativa. (ARROYO, 2007). Quando
os professores e estudantes falam de coisas diferentes, o didlogo é possivel, mas quando s6 0s
professores falam, torna um monologo. “O grande problema estd em como poderdo os
oprimidos, que ‘hospedam’ o opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo” (FREIRE, 1987, p.32).

O desafio apontado por Freire (1987) permanece na nossa construcdo coletiva, durante
nossas reflexdes nesta sessdo dialdgica reflexiva realizada na sala de aula no dia 04 de agosto
de 2017. Seria possivel contribuir na formacdo dos sujeitos da EJA, de modo que suas tensas
vivéncias tivessem significado, mas consciéncia de que podiam mudar, intervindo na
realidade apresentada? Assim, iniciamos nossa reflexdo, chamando os estudantes a

colaborarem no processo de intervengdo em que as opinides, insatisfacdes e desejos fossem
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dialogados em sala e fora dela, a fim de que suas vozes, nossas vozes fossem ouvidas pela
gestdo, uma vez que tinhamos um problema a resolver.

Com a saida da secretaria escolar que nos auxiliava no periodo noturno, ficamos sem
recurso humano que pudesse ajudar nas necessidades e dificuldades encontradas na escola e
sala de aula, sendo somente nds professores (as) e os estudantes a resolver as situacfes
surgidas no cotidiano. Assim, muitos dos professores queixavam-se da falta de materiais
pedagdgicos disponiveis para as aulas, do auxilio na digitacdo das atividades, da
disponibilizacdo dos recursos materiais como computador, data-show e outros para o
desenvolvimento das aulas e, desse modo, iniciamos uma tensa discussdo sobre as
especificidades da EJA e constatamos como a auséncia desses fatores influenciava

negativamente no ensino e na aprendizagem.

Observa-se que 0s sujeitos dos setores populares, a0 mesmo tempo em que
expressam sentimentos e atitudes de rejei¢do e distanciamento a instituigdo escolar,
reconhecendo e reagindo aos processos de discriminagdo, desvalorizagdo e
inferiorizacdo social de que muitas vezes sdo vitimas, fora e dentro do contexto
escolar, ndo abdicam do seu direito & educagdo, mas [...] aceita-a como fonte
legitima da aquisi¢do do conhecimento, e nela depositam suas expectativas de
promogcé&o social. (NOGUEIRA, 1991, p. 90).

Naquele momento reflexivo, os estudantes falavam acerca da exclusdo que percebiam
e sentiam por parte da gestdo escolar, ndo tendo a presenca da diretora e coordenadora
pedagdgica no acompanhamento deles em sala de aula e agora tinha um agravante, a ndo
disponibilizacdo de recursos didaticos pedagdgicos por ndo ter quem auxiliasse os professores
na secretaria escolar. Era necessario pensar em todos os materiais e recursos de que
precisariamos utilizar nas aulas a noite para buscar com antecedéncia na escola no turno
diurno. Quando esqueciamos algo, fichdvamos com as aulas comprometidas.

Diante da situacdo apresentada, os estudantes da turma de EJA decidiram pensar em
solucdes viaveis para a resolucdo do mesmo e agendaram, através do professor Wellinghton,
uma reunido com a diretora na semana que iniciaria. A reunido foi agendada e os estudantes
solicitaram que seriam somente eles e a gestora. Coincidentemente, viajei nesta mesma
semana para Salvador e s6 pude compartilhar do ocorrido na reunido e dos efeitos provocados
na semana seguinte quando retornei. E importante ressaltar o relato das alunas durante a aula

de Matematica na segunda-feira.

Roseli: Professora, nés reunimos com a diretora e dissemos tudo que estavamos
querendo dizer. Fazia tempo que ela mandava recado de que vinha visitar a gente e
nunca aparecia. Até quando vinha para as reunibes de Conselho de classe que
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acontecia, a noite, ela ndo entrava na nossa turma. Pois, ela é boa de conversa, mas
ndo nos convenceu. Disse que as atividades que ela exerce durante o dia sdo muitas
e que e impossivel estar a noite, a ndo ser em alguns momentos e que havia
combinado com a vice-diretora que mora na comunidade para nos auxiliar quando
precisdssemos. Al eu disse a ela. E nunca sentiu curiosidade de ver como somos em
sala de aula, porque sé nos conhece das reunides?

Zaide: A diretora respondeu que a EJA para ela € uma caixinha de surpresa e que
ela confessava que a senhora professora Sonia é que devia ter marcado a reunido
com ela. Mas, dissemos que a senhora nada tinha a ver com aquela reunido, que
éramos nos estudantes que estdvamos sentindo excluidos na escola e que sd
estavamos ali porque os professores eram bons e conseguiam amenizar os problemas
dando um jeitinho nas situagdes.

Maria Milza: Como pode deixar a secretaria trancada? E os professores serem
obrigados a buscar materiais durante o dia para levarem pra casa e depois pra
escola? Isso ndo estava certo.

Zaide: E quando é que a EJA vai deixar de ser uma caixinha de surpresa? Por que a
senhora ndo abre?

Maria Edes: Acho que a diretora queria nos matar, mas disfarcou e comprometeu a
estar mais presente e quando a senhora chegasse de viagem teria uma conversa
contigo para replanejar algumas ac6es e mudar o que néo estava bom. Mas precisava
falar com vocé. Ela ja lhe chamou?

Diante dos depoimentos, ouvidos em siléncio, refletiamos acerca dos conflitos,
provacdes e lutas por direitos... E do quanto haviam mudado. Suas denuncias, 0s anincios que
faziam na sala eram surpreendentes. Nas salas de EJA estas marcas se evidenciam, ora por
atitudes de extrema timidez, ora por atitudes de irreveréncia e transgressdo (BRASILIA,
2006). Neste contexto, as buscas dos estudantes pelo didlogo com a gestdo escolar mostram
gue os termos tolerancia, abertura, parceria e interdependéncia sdo comecos da transformacao

social desses sujeitos.

[...] o elemento tolerancia é exigido na nova relacdo, é preciso estabelecer o dialogo
entre as nossas diferencas e nos enriquecemos nesse didlogo. [...] ndo podemos
julgar a cultura do outro através dos nossos valores, mas sim aceitar que existem
outros valores, aceitar que existem as diferencas e aceitar que, no fundo, essas
diferengas nos ajudam a compreender a n6s mesmos e a nossa propria cotidianidade.
(FREIRE, 1985, p. 25).

Portanto, o papel do (a) professor (a) de EJA é determinante para evitar situacdes de
novo fracasso escolar e o caminho para a conscientizacdo se d& no desvelamento dessa
realidade numa conexd com a pratica da mudanca, de tal modo que esta investigacdo
colaborativa se produziu a partir dos relatos, denuncias, anuncios e reflexdes dos sujeitos
colaboradores e da pesquisadora inserida nesse contexto, bem como das acgoes e proposi¢oes

para a mudanca.
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Assim, “[...] cultivar a atencdo e as delicadezas da escuta sensivel, para podermos falar
do que nos acontece, escutar os outros, calar, dar tempo e espaco a reflexdes” (BISPO, 2016,
p. 71), nos fez perceber, nas atitudes concretas dos estudantes que dialogaram com a gestora,
quem de fato precisava ouvir e refletir para tomar decisdes, que as mudancgas s6 acontecem

num cendrio onde ha didlogo constante, sem imposicao.

5.3.4 Sessdo dialdgica reflexiva 4: Os conteudos trabalhados em sala de aula e as reais

necessidades dos estudantes da EJA

No dia 25 de agosto de 2017, na sala dos professores, reunimos novamente, para
seguirmos discutindo e refletindo sobre os saberes dos estudantes da EJA e quais conteddos
seriam significativos para a aprendizagem escolar. Pois, mesmo um conhecimento legitimado
pela sociedade, s6 se torna significativo para o estudante se valorizar seus conhecimentos
anteriores e produzir novos saberes que facam sentido na vida fora da escola. Devemos
reconhecer que 0s conhecimentos trazidos pelos estudantes jovens e adultos para a escola
estdo diretamente relacionados as praticas sociais do cotidiano e sdo eles que também

norteiam os saberes escolares.

N&o ha, nunca houve nem pode haver educagdo sem conteldo, a ndo ser que 0s seres
humanos se transformem de tal modo que 0s processos que hoje conhecemos como
processos de conhecer e de formar percam seu sentido atual. [...]. A questdo que se
coloca ndo ¢é a de se ha ou ndo educagdo sem conteldo, a que se oporia a outra, a
conteudistica porque, repitamos, jamais existiu qualquer pratica educativa sem
conteido. O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas
ideoldgicas, é saber quem escolhe os contetdos, a favor de quem e de que estara o
seu ensino, contra quem, a favor de que, contra que. Qual o papel que cabe aos
educandos na organizacdo programética dos conteudos; qual o papel, em niveis
diferentes, daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras, zeladores, vigias, se
acham envolvidos na préatica educativa da escola; qual o papel das familias, das
organizag0es sociais, da comunidade local? (FREIRE, 1997, p. 56).

Para aprofundar nosso estudo e nossas reflexdes, utilizamos como referencial tedrico
para subsidiar nossas concepgdes e aprendizados, o livro: Passageiros da Noite: do trabalho
para a EJA, Itinerarios por uma vida justa, de Arroyo. O mais importante era criar um clima
de producdo de saberes através do qual os educandos pudessem obter uma visao de conjunto
de sua existéncia e, com ela, construir caminhos coletivos de transformagéo do seu mundo.
(GONCALVES, 2009, p. 24).
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Iniciamos a discussdo, utilizando o destaque do titulo do livro e uma mesa
representativa com alguns dos produtos e materiais, representando as atividades
desenvolvidas pelos estudantes e os meios de sobrevivéncia. O texto selecionado para o
estudo e reflexdes foi: O tempo de EJA, um tempo de afirmacdo do direito a cidadania e ao
conhecimento (ARROYO, 2017, p. 130-132). Durante o estudo, iamos discutindo acerca do
que trabalhar nas aulas, de modo que colabordssemos na construgdo do conhecimento dos
estudantes e na efetivacdo desses conteldos na potencializacdo das competéncias que 0s
jovens e adultos ja desenvolvem em sua vida cotidiana em administrar suas financas e sua

sobrevivéncia.

Fonte: Pesquisa direta da autora (2017).

A professora Renata fez uma reflexdo que nos levou a construir um quadro dos

saberes necessarios aos estudantes relativos as atividades que desenvolviam no cotidiano.

Renata: Se queremos trabalhar com conteldos que ajudem os estudantes a
qualificarem o que ja fazem, devemos perguntar a eles o que fazem, o que ja sabem
e no coletivo o que podemos construir e qualificar.

As discussdes e reflexdes seguiram apontando “a conscientizagdo”, a medida em
vamos trabalhando com os colaboradores e nos conscientizando, conscientizamos também os

outros. Assim, as producdes coletivas vao ganhando forca na escola e juntos formamos um

coletivo que aprende a ensinar, ensinando.

Wellinghton: E, se ndo der certo essa ideia de partirmos do que eles fazem para

definirmos os contetidos a serem estudados? O que fazemos?
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Sonia: Penso que enquanto ministramos as aulas, vamos descobrindo o perfil dos
estudantes e s6 podemos perceber o que os motivam a estudar, observando o que

dizem, escrevem e a que ficam atentos...

Eliete Maria: Verdade. Eu percebo isso nas aulas de Ciéncias, quando consigo fazé-
los direcionar o conteldo estudado aos afazeres do dia-a-dia deles e assim,
conseguem relacionar o contedido estudado com o que precisam para suas vidas e

seus trabalhos.

Nesse sentido, as reflexdes seguiram e chegaram a ideia de construirem um quadro
que possibilitasse a experiéncia de construirem junto com os estudantes, os contetidos a serem
estudados em cada disciplina, bem como as possibilidades de relaciona-los aos trabalhos e
funcBes que exercem na sociedade. Coletivamente, iniciaram o estudo, para apoia-los nesse
planejamento e em metodologias que os ajudassem a desenvolver essas aulas.

Em seguida, os professores Sonia e Wellinghton iniciaram a constru¢do de um quadro
em que esse estudo seria sistematizado em sala de aula com os alunos e para construgéo do
mesmo, utilizariamos a aula de matematica. Assim, teriamos, num momento posterior,
condicdes de refletir sobre as possiveis contribuices dessa atividade na construcdo do
conhecimento dos alunos e na reflexdo sobre o0 mundo do trabalho, ou seja, a EJA no lugar

das possibilidades.

5.3.5 Sessdo dialdgica reflexiva 5: A diversidade de atividades e vinculos no mundo do
trabalho dos estudantes da EJA

Iniciamos o trabalho na sala de aula, no dia 08 de setembro de 2017, na aula de
Matematica como haviamos proposto. O estagiario licenciando em Matematica contribuiu
para que a atividade fosse desenvolvida, trazendo ao maximo os contetdos especificos da area
com a participagdo dos estudantes, contextualizando e estabelecendo relagdo com suas

atividades praticas.

Sbnia: Agora que ja falamos um pouco sobre a relacdo entre os conteldos eleitos
pela escola e aqueles que fazem parte da vida e da experiéncia acumulada por vocés
estudantes, vamos ver uma outra pratica em que consideramos as necessidades de
voceés para planejar o trabalho.
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Essa foi a consigna que langamos para apresentar o quadro construido, a fim de
pensarmos juntos com os estudantes nos conteddos que poderiam ser trabalhados em sala de
aula. Conhecimento este, que s6 adquirimos com 0s nossos estudos e reflexdes coletivas. As
trocas de experiéncias, 0 saber e ndo saber fazer sdo momentos marcantes que nos tornam
sujeitos em formacdo, ja que o aprimoramento da aprendizagem dos estudantes € o objetivo
maior de qualquer formagéo (LERNER, 1996).

Apesar de tudo, vale pensar, por exemplo, na quantidade de saberes que cada um
destes alunos-trabalhadores possui em funcdo das atividades que realizam ou realizaram.
Saberes ndo escolares, mas saberes, a partir dos quais novos conhecimentos poderdo ser

construidos.

Quadro 07. As habilidades desenvolvidas em fun¢éo do trabalho

Nome O que faz Saberes envolvidos

atualmente

Jodo Batista | Servente de pedreiro | Medidas de peso e comprimento; Dominio de area
(espaco e célculo), volume; Visdo espacial e estética;
Materiais, produtos e quantidades; Dominio do
tempo cronologico; Nog¢des de misturas, proporcoes.

Fonte: Modelo do preenchimento do quadro elaborado pelo coletivo de professores da turma de EJA (2017).

O quadro ia sendo preenchido e junto com os estudantes iamos refletindo acerca de
guantos conhecimentos eram precisos para executar as atividades que desenvolviam no
cotidiano. Vale destacar que a sensacdo de conquista, de capacidade e dignidade, verificando
0 quanto ja sabem, trouxe uma satisfacdo pessoal para os estudantes e contribuiu para as
préximas reflexdes do coletivo de educadores de EJA, quanto a nossa forma de trabalhar,

garantindo um encontro mais efetivo entre a escola e os estudantes da EJA.
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5.3.6 Sessdo dialdgica reflexiva 6: Os principais desafios do (a) professor (a) da EJA

A importéncia da valorizacdo dos saberes prévios dos educandos é uma questdo que
vem sendo muito discutida ultimamente, mas ndo é tdo simples quanto parece. Os saberes
prévios dos educandos jovens, adultos e idosos ndo sdo coisas e, por isso, precisam ser

investigados constantemente. Esses saberes variam com as mudancas e as demandas sociais.

Oscilam, evidenciando angustias, sofrimentos, expectativas e esperancas de quem
aguarda uma nova oportunidade nos espacos de escolarizacdo e de formac&o para a
vida, a convivialidade e o trabalho digno. E essas estratégias que movem a vida dos
educandos evidenciam que os espagos da educacdo de jovens, adultos e idosos
agudizam a questdo da heterogeneidade nas salas de aula, o que cobra uma presenga
de educadores preparados para pensarem uma educacdo verstil, sob medida.
(MACHADO, 2009, p. 26).

Para a autora, significa nos perguntarmos: quem sao os estudantes da EJA? E como

estamos preparados para atuar nessa modalidade?

A excecdo a regra de ndo formacdo especifica para EJA teve inicio no final da
década de 1980, quando as faculdades de educacéo realizaram amplo debate sobre a
atuacdo do pedagogo e sua habilitacdo profissional. Resulta desse rico debate a
compreensdo, assumida principalmente pelas instituicbes publicas de educacéo
superior, de que os pedagogos deveriam ser habilitados prioritariamente como
professores, podendo atuar na gestdo publica da educagdo em diversos campos,
como diretor, coordenador, supervisor, mas que sua matriz de formacéo era de fato o
magistério dos anos iniciais. (MACHADO, 2009, p.29).

Embora a maioria dos (as) professores (as) ndo possuia habilitagdo especifica
em EJA, ha, segundo Soares (2008), alguns cursos de Pedagogia, com énfase
especifica ou habilitacdo para atuar na EJA; ndo ocorre 0 mesmo com as licenciaturas.
Diminuir a distancia entre 0 que esperam 0s estudantes da EJA e o que a escola
oferece estd sendo uma tarefa designada aos professores (as). Dessa maneira,
perguntamos: quais sdo os principais desafios do (a) professor (a) da EJA?

Quando assumimos um contrato temporario ou quando somos aprovados num
concurso para cargos efetivos nas redes publicas de ensino, pensamos estar preparados
para assumir a sala de aula, mas os contetdos estudados em nossas areas, 0S materiais
pedagogicos e os procedimentos metodoldgicos que conhecemos na formacéo inicial,
estdo longe de contemplar todos os aspectos da realidade da escola na qual iremos

atuar.
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Fonte: Pesquisa direta da autora (06/10/2017).

Para nossa reflexdo, utilizamos os textos de, Imbernén, Ndévoa, Soares, Arroyo,

Haddad (2007), Machado (2009), dentre outros autores que fundamentam nossa préatica

pedagdgica de professores em formacdo. Entretanto, foram as reflexdes trazidas pelos

estagiarios e professores que nos fizera pensar melhor nos desafios que enfrentamos em sala

de aula e juntos buscarmos efetivar esses momentos coletivos de estudo e reflexdo. Refletir

gue os espacos de formacdo sdo importantes para a nossa pratica € o ponto fundamental, mas

a formacdo é um processo, e, por isso mesmo, precisa ser de acao-reflexdo-acdo (SCHON,

2000).

O descompasso entre a formagéo do professor e a realidade dos alunos na EJA tem
causado situacdes de dificil solu¢do: como lidar com alunos que chegam cansados, a
ponto de dormir durante quase toda a aula? [...]. Por outro lado, como o professor
deve proceder para reconhecer e validar os conhecimentos prévios que os alunos da
EJA ja trazem? Como trabalhar de forma interdisciplinar se as disciplinas continuam

sendo “gavetas” isoladas e com tempo minimo para algumas 4areas

conhecimento? (MACHADO, 2009, p. 31).

de

Os desafios da sala de aula ficaram muito mais visiveis nas experiéncias relatadas

pelos estagiarios que, muitas vezes, pareciam tranquilos, seguros de seus conhecimentos e

outras vezes, tdo inseguros, a ponto de questionarem:

Erivelton: A formacgéo que estamos tendo serd suficiente para atuar na sala de aula
quando nem sei com que publico irei atuar: ensino fundamental, EJA, ensino médio?
O que fazer? Como trabalhar os conteldos com esses publicos tdo diferentes? Seria

da mesma maneira?

Stephanie: As vezes eu estava segura. Sabia bem o contetido que estava trabalhando
com os estudantes da EJA. Mas as vezes me batia um desespero por ndo saber se
eles estavam gostando ou ndo da aula. Depois eu comecei a reparar nos olhares
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deles, se estivessem ativos, participando sem cochilar, é porque a aula estava boa,
mas se estivessem cochilando em alguns momentos, serda que era porque a aula
estava ruim ou porque estavam cansados do trabalho durante o dia?

Erivelton: Sem contar que fazer o planejamento é tranquilo, mas quando o contetido
termina e a aula ainda ndo terminou o que fazer? E assim que diz? Acho o0s
pedagogos mais preparados para lidar com o tempo nas aulas.

Estas e outras questdes sao relatadas pelo estagiario como sendo problemas dificeis de
imaginar na formacdo antes de atuar na realidade, ou seja, no momento do estagio. Estariam
mesmo preparados para estagiar? Mas o desafio, sem duvida, ndo é apenas o de pensar nos
(as) professores (as) que estdo entrando na formacdo inicial, na graduacdo; os docentes ja
graduados que ja atuam ha algum tempo nas redes publicas de ensino também se questionam
e apresentam inumeros desafios. Os relatos apresentados pelo coletivo reunido nessa sessdo
dialdgica reflexiva evidencia a necessidade de formacdo continuada e de espagos de estudo
reflexdo tanto na graduacdo quanto na formacdo continuada, seja no nivel de
aperfeicoamento, seja na perspectiva da pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu. Cabe
ressaltar que as questdes que foram levantadas para as reflexdes, dizem respeito a turma de
EJA tempo formativo II.

Os professores da EJA precisam conhecer as diretrizes curriculares para EJA
coordenado pelo conselheiro e professor Carlos Roberto Jamil Cury, que elaborou o Parecer e
a Minuta de Resolucdo das Diretrizes Curriculares para EJA. Entre o0s aspectos relevantes que
0 Parecer CNE/CEB n° 11/2000 destaca, esta a necessidade da formacdo de professores para
EJA:

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas & complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a
habilitacdo como formagdo sistematica requer (BRASIL, 2000a, p. 56).

Como nos professores, o gestor escolar, a coordenacdo pedagdgica da escola e 0s
representantes das secretarias podem ousar na proposicdo de um modelo educativo que
considere as especificidades dos estudantes da EJA e a formacdo para os educadores que

atuam nessa modalidade educativa?
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Durante as discussdes, abordamos um pensamento de Arroyo (2007) que nos leva a
pensar que a EJA logo se institucionalizara nos moldes e modalidades organizativas do ensino
fundamental e médio, com sua rigidez, grades e disciplinas, cargas horarias, frequéncia,
hierarquias e avaliacGes serdo defendidos pelos educadores e educandos. E, acreditamos que
propostas que ndo consideram o0s jovens e adultos como seres humanos que carregam
trajetorias fragmentadas, que apresentam especificidades, que acreditam numa linearidade dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento humano nascerdo fracassadas. Portanto,
sigamos refletindo acerca da concepc¢do de EJA que temos e como elaborar uma proposta que

atenda as demandas e especificidades dos educandos e educadores da EJA.

5.4 ELABORANDO POLITICAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE EJA: AS PROPOSICOES
DOS PESQUISADORES COLABORADORES

A sessdo dialogica reflexiva 07, realizada em 03 de novembro de 2017 na sala de aula
da turma de EJA, visava a reflexdo e proposicdo de acdes que consideramos de extrema
importancia nas politicas publicas de EJA, a questdo da permanéncia dos sujeitos jovens e
adultos na escola apds ingressar nela ou retornarem a ela. Pinto (2008, p. 108) chama a
atencdo para o fato de que todo esforco social de alfabetizacdo e de escolarizacdo, da em
resultado a reivindicacdo de educacdo em niveis mais elevados pelos individuos.

Desse modo, o papel da escola e do educador da EJA é o de proporcionar momentos
de reflexdo e atividades que levem os estudantes a construirem seus conhecimentos a partir do
que ja construiram ao longo de suas vivéncias e serem capazes de recuperar experiéncias
individuais dos participes colaboradores sem que elas caiam nos siléncios e nas relaces de
poder gue rondam a escola. (SANTQOS, 2011). Os dirigentes politicos do municipio, ja que
estamos tratando as politicas publicas na esfera municipal, precisam tomar consciéncia de que
quanto mais instruido for o individuo, mais exigente e critico ele se torna e, de toda maneira,
ele se torna um reivindicante.

Esse é um dos motivos pelos quais consideramos que 0s objetivos propostos nesta
pesquisa colaborativa foram alcancados, embora ndo sendo na totalidade, mas se nota uma
construgdo colaborativa do conhecimento e da consciéncia de seus direitos, aprendendo a
duvidar daquilo que lhes sdo ofertados como politicas. Defender que os direitos dos jovens e

adultos a educagdo sejam garantidos como direito pablico significa entender que suas vidas
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sdo demasiado imprevisiveis, exigindo uma redefinicdo da rigidez do sistema publico de
educacéo.

Questionando os educandos acerca de como incentivar a permanéncia e 0 Sucesso
escolar, responderam que é preciso valorizar a presenca deles na escola. Essa foi uma
reivindicacdo feita pelos jovens e adultos em seus vérios relatos sobre o que lhes fazia
permanecer até o final desta jornada concluindo o ensino fundamental, pois, retomamos, neste
momento oportuno, as palavras da secretaria municipal de educacdo, Maria Lene e da atual
secretaria de educacdo, Nelcimares, na sessdo dialdgica em que refletiamos sobre as
proposicoes para a efetivacdo das politicas publicas de EJA no municipio. Ambas, mostraram-
nos o quanto é pertinente motivar, valorizar e fazer boas aulas na EJA, a fim de que os

estudantes sintam-se valorizados, respeitados e acima de tudo, aprendam.

Maria Lene: “Se ndo tem aluno, ndo tem professor, ndo tem escola”. Entdo, é
preciso trabalhar bem, respeitando e valorizando os saberes dos estudantes jovens e
adultos. Para isso € preciso também que os educadores tenham formacéo especifica
para atuar na EJA.

Nelcimares: Os jovens, adultos e idosos precisam ter seus direitos garantidos, mas
somente eles poderdo dizer como querem esse direito efetivado. Assim, essa turma
de EJA possibilitou-nos enxergarmos vérias coisas que antes apenas julgavamos. A
questdo de abrir matriculas para a EJA ndo é suficiente para as politicas de EJA no
municipio.

As falas das colaboradoras neste momento nos leva a compreender e constatar que 0s
objetivos propostos neste projeto de intervencdo com a implantagdo da turma experiencial e
reflexiva de EJA, instituida numa gestdo e dado sequéncia em outra apos as eleicOes,
contribuira para que mais colaboradores fossem sensibilizados nesse processo de
reivindicacdo por politicas publicas de EJA (e mais que somente sensibilizados), passassem a
refletir sobre as especificidades da modalidade. Deste modo, as agdes que viemos realizando
desde os primeiros passos, até 0 momento em que concluimos esta etapa com a certificacdo
do ensino fundamental pelos colaboradores egressos dos programas de alfabetizagdo que
aceitaram colaborar na pesquisa e seguir estudando, serviram-nos de referenciais para
continuar a reivindicar outras politicas publicas para a EJA.

Construir a qualidade do ensino na EJA é acdo que pede participacdo de todos os
segmentos da sociedade, educandos, educadores, pessoas jovens e adultas que se
comprometem em lutar por equidade nesta sociedade desigual. Para mobilizar e sensibilizar
colaboradores nesta luta em prol dos direitos negados e de acdes e politicas publicas mais

consistentes em termos da EJA retornaremos a convidar o poder publico e a sociedade para
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esse compromisso. A¢do que instituimos nesse momento em que com a colaboragdo de todos
num processo de luta, reflexdes, conquistas e mais reivindicagdes, um momento de devolucao
das acOes e proposicdes que seguem para todos os colaboradores nesse processo e para a
comunidade como um todo.

Esperamos que este momento impar na vida dos colaboradores estudantes da turma de
EJA e dos educadores da Escola Municipal Castro Alves seja apenas um em meio a tantos
outros momentos que virdo. E, sdo mais de duas décadas que se passaram, desde que o poder
publico municipal assumiu a EJA como modalidade educativa. Assim, o Plano Municipal de
Educacdo se torna uma conquista e a0 mesmo tempo um documento para acompanhamento
das agBes de EJA e constantes avaliagdes. E preciso que as agdes saiam do papel e se efetivem
concretamente.

A implantacdo da turma de EJA na comunidade de Pau-Ferro foi uma acgdo instituida
colaborativamente e que se tornou uma efetivacdo daquilo que apontam as Leis, mas para
seguirmos reivindicando e lutando por equidade, langcamos como proposi¢do coletiva,
algumas politicas de incentivo a escolarizacdo dos estudantes da EJA como: Carteira de
estudante; Vale-transporte; Vale-alimentacdo; Bolsa de estudo; Transporte; Alimentacédo
escolar; encaminhamento de trabalho em parceria com empresas, dentre outras politicas que
assegurem a permanéncia com aprendizagem e sucesso para jovens e adultos que trabalham e
estudam, ou ainda, desempregados, em situacdes de vulnerabilidade e que precisam de acoes
concretas e investimentos para seguir estudando e prosperando na vida.

Do mesmo modo, os gestores, coordenadores pedagdgicos e professores que convivem
com os educandos da EJA precisam se adaptar as situacdes vivenciadas pelos estudantes da
EJA, pois reconhecem que é preciso provocar aprendizados que permitam aos estudantes
construir um presente menos indigno e um futuro mais equitativo. “O educando, por
suposicao, esta privado do saber que vai adquirir, mas ndo da consciéncia de sua situacao, de
julgamento de si e da qualidade do professor que lhe dara a instrucdo (ainda quando tal
consciéncia nao seja clara)”. (PINTO, 2008, p. 118).

Os docentes que atuam com os jovens e adultos sdo, em geral, 0s mesmos do ensino
regular. Ou eles tentam adaptar a metodologia a este publico especifico, ou
reproduzem com os jovens e adultos a mesma dindmica de ensino-aprendizagem que
estabelecem com criancas e adolescentes. (DI PIERRO, 2003, p. 17).

Compreendemos ao longo desses dois anos em que desenvolvemos a pesquisa-agao

colaborativa 0 quanto aprendemos a fazer no percurso, construindo juntos, instrumentos,
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metodologias, fazendo aulas com os estudantes colaboradores e, ainda que descobrissemos
muitas coisas e propiciamos inUmeras reflexBes neste percurso, muito ainda, temos a
descobrir. Somos educadores de EJA, eternos aprendizes e, como nos diz Shor (1985, p. 13)
“Infelizmente, os departamentos académicos e as escolas de educagdo desestimulam os
professores a fazer experiéncias”.

Assim, aprendemos com a experiéncia colaborativa do projeto de intervencdo na
Escola Municipal Castro Alves, o qual serviu-nos de base, para que as politicas publicas de
EJA no municipio sejam efetivadas e do mesmo modo, o quadro interno da Secretaria
Municipal tenha a partir dessa experiéncia relatada aqui, subsidios para seguir as politicas
publicas, implantando e desenvolvendo-as com éxito, a partir da colaboracdo da sociedade
como um todo.

A Sessdo dialdgica reflexiva 08, realizada em 01 de dezembro de 2017, as
proposi¢des seguem acontecendo, mas dessa vez numa amplitude maior, envolvendo todos 0s
colaboradores participes nesta pesquisa. Momento em que a voz de todos se faz presente num
cenario maior e as proposi¢cdes sdo apresentadas para a comunidade e registradas, a fim de

serem acompanhadas, cobradas e avaliadas.

Foto 20. As proposicoes dos educadores e educandos, colaboradores da pesquisa

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Castro Alves (2017).

O ex-diretor da escola e atual diretor pedagdgico, Luciano Macena, um dos
colaboradores, lanca uma das proposi¢des para que a EJA tome uma dimensdo maior no
municipio, sendo implantada em outras comunidades e, para essa acdo, propde um mini censo
que devera ser realizado pelos agentes de saude comunitarios, por ter maior acesso as familias
e conhecer a realidade das comunidades em que trabalham. Pensando em novos

colaboradores, talvez a partir dessa nova a¢ao, consigamos ter dados mais concretos e reais da
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populacdo soutosoarense em relagdo aos niveis de escolariza¢do das pessoas jovens, adultas e
idosas que ndo fazem parte do censo escolar.

Na apresentacdo dos dados e das especificidades da EJA, relatamos outro fator de
extrema importancia, o educador das turmas de EJA. Segundo os préprios educandos, ndo
podem ser qualquer pessoa. Fato este que, muitas vezes, tornam a populacdo desacreditada
quanto aos resultados positivos dos programas de alfabetizagcdo. A EJA precisa superar essa
visdo discriminante de que € igual a alfabetizacdo. A concepcéo que temos da EJA carece de
ser revisada e ampliada, a fim de que superemos a visao distorcida que temos dos educadores
e dos educandos desta modalidade. Pelo contrério, por se tratar de atender sujeitos em tempos
reais de vivéncias, apresentamos dificuldades em atender as exigéncias demandadas por eles
na sala de aula para que atendam a demanda da sociedade em que estéo inseridos.

A formacdo dos educadores da EJA é outro ponto que precisamos discutir e propor. Os
educadores demandam por formacdo continuada e momentos garantidos para estudo e
reflexdo de suas praticas pedagogicas, pois construimos também conhecimentos quando
refletimos sobre nossas préticas e as replanejamos. As sessdes dialdgicas reflexivas serviram-
nos de momentos coletivos de reflexdes e de conscientizacdo de nossos desafios para
seguirmos atuando na EJA como formadores de pessoas jovens, adultas e idosas que precisam
estar preparados para atuar na sociedade atual. O que estamos sugerindo € repensar 0S
parametros escolares com que a EJA tem sido proposta. Buscar parametros especificos na
diversidade de modo a garantir o direito a formacdo, a socializacdo e as aprendizagens.
(ARRQOYO, 2007).

As préticas exercidas pelos professores da EJA ndo podem ser desqualificadas, por
ndo possuirem formacdo especifica para atuar nessa modalidade. O nosso convite € para uma
reflexdo constante sobre a qualidade do ensino na EJA e, na coletividade, encontrar novos
caminhos de atuacdo, considerando o que sabemos fazer em sala de aula e 0 que ndo
conseguimos fazer bem e necessita de estudo-reflexdo-acdo. Nesse sentido, faz-se
imprescindivel ouvir o que os estudantes desejam para sua formacédo escolar, confrontando

com as teorias estudadas e com nossas pesquisas, estudos e praticas de sala de aula.

Neste momento compartilhamos essa experiéncia vivenciada na turma experiencial e
reflexiva de EJA, concluindo assim, uma etapa de nossas vidas e, de onde seguimos
conscientes de nossos direitos por educagdo e caminhos de mudanga.

Estudantes da EJA (2017).
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No quadro abaixo, destacamos algumas das proposicbes que consideramos

importantes registrar, dentre as vérias ja descritas ao longo desta dissertacdo em outros

momentos.

Quadro 08: As proposic¢des dos colaboradores da pesquisa

Proposicoes

A quem se destina

Formacao especifica para educadores que atuam
na EJA;

Educadores da
professores);

EJA (equipe (gestora e

Espaco fisico adequado para realizagdo dos
encontros formativos;

Educadores (as);

Organizacédo do tempo e de horérios dos docentes
para realizacdo de encontro coletivo de estudo e
planejamento;

Professores (as);

Realizagdo de um levantamento de textos de
referéncia, material didatico, teses e dissertacdes,
livros e periddicos de EJA, e disponibilizar esse
levantamento na rede municipal de ensino;

Educadores do municipio;

Material didatico especifico para esta modalidade
de Ensino;

Professores (as) e estudantes da EJA;

Estabelecimento de uma rotina de registro,
sistematizacdo e divulgagdo de experiéncias de
formacdo de educadores de jovens e adultos;

Colaboradores da pesquisa e educadores da EJA;

Construir um banco de dados dessas experiéncias
e das pesquisas voltadas para essa formagé&o.

Educadores do municipio;

Agendamento de novos encontros  dos
participantes  colaboradores dessa pesquisa
colaborativa, para a tomada de decisbes e
encaminhamentos para a efetiva realizacdo das
propostas de continuidade das discussfes aqui
apresentadas.

Colaboradores da pesquisa e novos colaboradores

Fonte: Pesquisa direta da autora (2017).

As construcgdes coletivas, os dialogos vividos no percurso, os desafios experimentados

e as reflexdes tecidas, juntamente aos conhecimentos construidos, parecem ter valido a pena.
Nesta homenagem abaixo, dedicada a nds educadores (as), professores (as) da EJA,
encontramos o sentido de ser educador e de que a luta em prol da coletividade por educacéo
para as pessoas jovens e adultas no tempo presente, foi gratificante, mesmo quando muitos
diziam o contrério.

A continuidade dessa discussdo se faz prioridade. Pois, aqui elegemos e relatamos

apenas algumas das agdes e proposicoes elencadas pelos colaboradores nesta pesquisa.
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HOMENAGEM

Queridos Professores...

Em nome de toda a turma, agradeco pela paciéncia e compreensdo. NOs pensdvamos
que ndo fossemos capazes de chegar a EJA e ir tdo longe, mas com o0 empenho de todos vocés
nos conseguimos ir mais além. Apesar das dificuldades, chegamos aqui e estamos bem
satisfeitos.

Por tudo isso, muito obrigada, pois, quando nds queriamos desistir vocés ndo
deixavam, sempre dizendo: vocés sdo capazes, VOCEs conseguem e com tanto carinho e
atencdo com a turma, isto nos motivava a seguir em frente. Porque sem motivacdo e sem um
objetivo ninguém tinha levado os estudos a sério e, &, por isso, que estamos aqui. Creio que
cada um de ndés temos um objetivo e creio também que vamos alcancga-lo, gracas a Deus e a
voceés educadores.

Por isso, somos eternamente gratos a todos e esperamos que no préximo ano as aulas
continuem, para que a gente consiga continuar estudando e finalmente chegarmos ao nosso
objetivo maior, a conclusdo do ensino médio e das etapas posteriores. Obrigada por tudo!
Vamos sentir muitas saudades de todos vocés! O nosso abrago fraterno a toda equipe da
escola e em especial, aos professores, Wellington, José Carlos, Renata, Sara, Darlete, Maria
Eliete, Sonia e, carinhosamente também, aos estagiarios Stephanie e Erivelton que chegaram
de mansinho e conquistaram todos n6s. Lembrando, ainda, de nossa querida merendeira Cétia,
gue sempre se preocupava em nos servir bem.

Assim, como em conto de fadas, nos tornamos uma familia unida e feliz. E, esperamos
em Deus, que todos e cada um de nds, vamos conseguindo dentro das possibilidades, realizar

0S N0ssos sonhos e projetos de vida.

Um forte e carinhoso abrago a todos e que Deus sempre os proteja!

Até logo!!!

Roseli Ferreira e a turma de EJA, em 30 de novembro de 2017.
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CONSIDERACOES FINAIS

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver do Universo... Por isso a minha
aldeia é tdo grande como outra terra qualquer, porque eu sou do tamanho do que
vejo e ndo do tamanho da minha altura... Nas cidades a vida é mais pequena que
aqui na minha casa no cimo deste outeiro. Na cidade as grandes casas fecham a vista
a chave, escondem o horizonte, empurram nosso olhar para longe de todo o céu,
tornam-nos pequenos porque nos tiram o que 0s nossos olhos nos podem dar, e
tornam-nos pobres porque a nossa Unica riqueza é ver.

Fernando Pessoa (1993).

Esta pesquisa desenvolvida em colaboracdo no municipio de Souto Soares-Bahia,
permitiu-nos ver daqui de nossa aldeia, 0 qudo grande podemos enxergar e ir além da aldeia
para colaborar com o mundo. Considerando as construgdes coletivas até aqui, tecemos
algumas consideracdes acerca da investigacdo sobre os programas de alfabetizacdo aderidos
pelo municipio e a auséncia da EJA como possibilidade de continuacdo dos estudos pelos
egressos desses programas.

Assim, fica claro que as politicas publicas educacionais destinadas a EJA sdo vistas,
na maioria das vezes, como leis aprovadas nos Planos Nacional, Estadual e Municipal de
Educacdo, mas é preciso que a sociedade participe e mobilize o desenvolvimento dessas
politicas publicas, por meio da socializa¢éo de informacdes, transformando em decisdes.

DecisOes estas que nos levaram a sensibilizar colaboradores numa luta coletiva pela
efetivacdo das politicas publicas de EJA no municipio, mobilizando a populacdo e
reivindicando, junto ao poder publico municipal, a implantacdo da turma experiencial e
reflexiva de EJA na Escola Municipal Castro Alves, campo empirico da pesquisa, na
comunidade de Pau-Ferro. A turma de EJA consistiu no Projeto de Intervencdo da pesquisa
neste Mestrado Profissional em EJA (MPEJA/Uneb), sendo implantada no dia 18 de fevereiro
de 2016, tornando-se a primeira experiéncia de EJA do municipio, possibilitando a
continuacdo dos estudos de egressos dos programas de alfabetizacdo e outras pessoas jovens,
adultas e idosas que desejavam retornar a escola e elevar sua escolaridade.

Como desenvolver, em colaboracdo com estudantes egressos dos programas de
alfabetizacdo e outros colaboradores, a¢bes que contribuam com a implantagdo da EJA no
municipio de Souto Soares-Bahia, visando assegurar a continuidade dos estudos? A acéo de
construir, coletivamente, os destinos da EJA no municipio, a partir desta questdo norteadora,

fez com que sensibilizassemos gestores, educadores, egressos dos programas de alfabetizacdo
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e outras pessoas da comunidade para a transformacdo dessa realidade apresentada. Um
mosaico de colaboradores nessa luta.

Na investigacdo, por meio das entrevistas e falas dos egressos dos programas de
alfabetizacdo, compreendemos que o ciclo vicioso dos gestores em aderir aos programas de
alfabetizacdo, ndo com o objetivo de alfabetizar a populagdo, mas para assegurar um
emprego, mesmo que temporério a eleitores das comunidades, impediam a implantacdo da
EJA e, como consequéncia, eram sempre 0S mesmos sujeitos nas turmas de alfabetizacdo e
ndo tinham a oportunidade de seguir estudando. E, os que ainda ndo haviam se alfabetizado e
que deveriam compor essas turmas nao eram motivados a frequentar e o indice da populagéo
alfabetizada apresentava poucas mudangas.

A omissdo da gestdo publica municipal e das pessoas da sociedade em reivindicar o
direito do acesso a educacdo provoca a falta de comprometimento e a aceitacdo da realidade
imposta. Foi nessa realidade, em que foi preciso sair da ilha para ver a ilha (SARAMAGO,
1997) e, com um novo olhar, foi possivel enxergar as possibilidades com que concretizamos o
sonho de sair do comodismo para iniciar o processo de mudanca no histérico da EJA no
municipio.

S0 evidentes que os estudos sobre a EJA tratam, sobretudo, de préticas de
alfabetizacéo e escolarizacédo inicial de jovens e adultos, sendo que as etapas posteriores do
ensino fundamental e médio constituem em lacunas da pesquisa e da producdo de
conhecimento. Nesse aspecto, a pesquisa desenvolvida apresentou como objetivo geral:
desenvolver com os participes colaboradores, acdes para a efetivacao das Politicas Publicas de
EJA, propondo a implantacdo da modalidade educativa a gestdo publica municipal.

A efetivacdo dessa politica publica de EJA possibilitou aos sujeitos egressos dos
programas de alfabetiza¢do o acesso a educacdo como direito de todos e a continuidade dos
estudos em niveis mais elevados, melhorando a situacdo da comunidade em que estdo
inseridos, com vistas a uma educacdo para o presente. A pesquisa buscou identificar e analisar
0s programas de alfabetizacdo existentes no municipio e seus pressupostos, bem como a
quantidade de turmas implantadas e em quais localidades; tracando o perfil dos sujeitos que as
frequentaram, e qual o quantitativo de concluintes; refletindo e analisando os documentos
legais do municipio para verificar o que apontam sobre as politicas publicas de EJA e como se
efetivam.

Sinalizamos, ao longo do texto, considera¢fes que apontam além de um diagnostico
mais aproximado da realidade investigada, evidenciando além de tantas outras questdes, a

escassez de informacdes sobre a EJA como um dos motivos que influenciava no problema da
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ndo oferta da modalidade no municipio, confundida, muitas vezes, com os programas de
alfabetizacdo Topa e PBA. Apresentamos também demandas e propostas a Secretaria
Municipal de Educagdo, por meio de um seminario, realizado em 01 de dezembro de 2017,
em que os colaboradores comunicaram as reflexdes e proposicbes para a efetivacdo das
politicas publicas municipal de EJA.

Do mesmo modo, a auséncia de dados concretos e reais sobre os resultados e impactos
dos programas de alfabetizacdo nao possibilitou um diagnostico mais aprofundado do
quantitativo de pessoas nédo alfabetizadas e que ainda ndo concluiram o ensino fundamental no
municipio de Souto Soares-Bahia. Fato este, que nos direcionou na escolha da comunidade de
Pau-Ferro, para implantacdo do projeto de intervencdo, uma vez que a pesquisadora-
colaboradora se insere nesta realidade e teria dados mais proximos para intervir
colaborativamente. A comunidade apresentava um quantitativo de aproximadamente 10
pessoas ndo alfabetizadas, segundo agentes de satde da comunidade e um grande numero de
pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental e médio.

Agora, portanto, hd espacos efetivos de articulacdo, mobilizacdo e reflexdo entre
professores, pesquisadores e gestores, cabendo a cada um desses profissionais contribuirem
com a discussdo e proposicdo de novos rumos para a politica da EJA no municipio, visando a
sua implantacdo no municipio como um todo, tendo como referencial reflexivo e proposicGes
concretas de quem experienciou na pratica a turma de EJA da escola Municipal Castro Alves.

Além da preocupacdo com a divulgacdo dos resultados das investigacfes no campo da
EJA para a comunidade académica e para as demais instancias de formacao de educadores, 0s
pesquisadores atentos ao compromisso promoveram, na Gltima sessao reflexiva dialdgica, um
momento de disponibilizacdo dos resultados da pesquisa para a comunidade, cuidando para
gue a gestdo municipal recebesse as proposicdes de como implantar uma politica pablica
municipal para que a populacdo conclua o ensino fundamental, de modo que 0s jovens e
adultos que concluiram o ensino fundamental nessa turma experiencial de EJA tenham a
oportunidade e incentivos para seguirem estudando rumo a conquista de outras etapas na
escolarizacéo.

Efetivada por pressdo dos colaboradores, a politica publica de EJA no municipio de
Souto Soares fez com que a Secretaria Municipal de Educacdo assumisse a responsabilidade
politica de atender essa populacdo, assegurando junto aos colaboradores desta pesquisa a
implantacdo de turmas de EJA nas comunidades onde os sujeitos egressos dos programas de
alfabetizacdo desejassem seguir estudando e, desse modo, elevar os niveis de escolarizacao e

aprendizado dos municipes, uma vez que a agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
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demonstra a importancia da contribuicdo que a aprendizagem e a educacdo de adultos podem
oferecer a muitos setores da sociedade. (UNESCO, 2016). A EJA somente serd outra do que
foi e ainda é se for assumida como politica publica.

Um dos problemas apontados pela pesquisa € que somente a oferta de turmas de EJA
ndo assegura a continuidade dos estudos pelos sujeitos jovens, adultos e idosos da
comunidade; sdo necessarias outras politicas publicas de EJA para a garantia dos direitos. E
preciso que o municipio desenvolva uma politica de encaminhamento ou de integracdo para
direcionar os educandos que participaram dos programas/projetos de alfabetizacao as escolas
mais proximas de suas residéncias para seguirem estudando, visto que o fator distancia da
escola de suas residéncias € um impedimento ao retorno desses sujeitos para a escola.

A saida dos jovens e adultos da escola é outro elemento inerente a EJA. Muitos sentem
0 desejo de retornar a escola, mas, em funcdo de fatores internos como as dificuldades de
aprendizagem, dificuldades no processo de leitura, escrita decorrente dos longos periodos que
ficaram fora das instituicGes escolares e fatores externos provocados pelas dificuldades como
0 apoio e incentivo dos familiares, especialmente cénjuges e filhos, a conciliagdo do trabalho
com os estudos, dentre outros interferem no seguimento dos estudos.

Para superar tais dificuldades, vimos que o incentivo a permanéncia é fundamental,
desde o acolhimento dos alunos na escola e na sala de aula, a motivagéo, as atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula com sentido para a vida dos alunos, porque s6 se aprende
aquilo que deseja e quando conseguem estabelecer relagdes com suas vidas numa
aprendizagem significativa. Por isso, sendo a educacdo um processo continuo dos sujeitos,
precisamos motiva-los a desejar o conhecimento, pois a medida que adquire conhecimentos,
naturalmente sente o desejo de ir mais além.

Essa evidéncia se da nas falas dos educandos, quando relatam o desejo de seguir
estudando. Alguns expressam o desejo de algo mais proximo do nivel em que se encontra
como concluir o ensino médio, outros preferem arriscar e langar seus sonhos e metas um
pouco mais longe como expressando o desejo de cursar 0 ensino superior e até mesmo exercer
a profissdo de professor (a). Estas afirmativas nos levam a acreditar que quanto mais uma
pessoa se educa mais exigente ela se torna. Fato este, também, possivel de constatar nas acoes
e reflexdes promovidas pelos educadores e educandos que atuaram nesta turma experiencial e
reflexiva de EJA, compondo diversos momentos neste percurso em espiral, demandando
continuidade desse processo investigativo e colaborativo em que os participes colaboradores

denunciam a negacédo de direitos e seguem lutando pelas politicas publicas de EJA.
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Neste percurso, compreendemos as nossas possibilidades e limites na pesquisa
colaborativa, nas reflexdes sobre nossos saberes e dos outros colaboradores. Nossas
incompletudes, diante dos desafios apresentados, deixam marcas de nossas intervengdes com
0s processos e acdes de intervencdo coletiva na realidade apresentada. Assim como as
discussodes, reflexdes e proposi¢des elaboradas nessa trajetoria pelos colaboradores que sairam
da comodidade para a luta, ao sairmos e retornarmos a ilha deixamos marcas dessa
construcao.

Dessa forma, sabendo que tanto o municipio quanto o Estado tem obrigacdo de
oferecer a Educacdo Bé&sica com recursos oriundos do FUNDEB, faz-se necessario que
profissionais, nas secretarias de educacdo, tenham formacdo técnico-cientifico que o0s
auxiliem no desenvolvimento de um trabalho em que as demandas e especificidades da EJA
sejam respeitadas, havendo um compromisso politico com os sujeitos, com o social e acima
de tudo com os recursos publicos e com a populagdo em geral.

Assim, apés a conclusdo do Mestrado, que envolveu diferentes politicas e distintas
areas, educacdo, trabalho e economia, lazer e esporte, moradia, salde, conseguimos olhar pela
totalidade e percebemos o quanto a educacdo do municipio caminha sem conexdo com as
demais secretarias, a exemplo da Secretaria de Agricultura que tanto tem a contribuir com a
economia e o desenvolvimento sustentdvel do municipio e o quanto ha possibilidades de
efetivacdo de um trabalho conjunto com a EJA, a fim de assegurar o acesso a educacao e
outras politicas puablicas de geracdo de emprego e renda que contribuam com o
desenvolvimento sustentavel e com a permanéncia dos estudantes da EJA, concluindo cada
etapa da educagdo com sucesso.

A pesquisa possibilitou ainda, conhecermos pequenos agricultores, da agricultura
familiar e de Associa¢bes Comunitarias que vem despontando na producdo e comercializacdo
dos produtos nativos como o coquinho da palmeira Licuri, polpas de frutas nativas e outros
produtos tipicos que contribuem para 0 avanco da economia sustentdvel da populacéo,
fazendo com que permanegam em suas localidades, diminuindo o éxodo rural e a superlotagéo
dos grandes centros. Tivemos a oportunidade de acompanhar o trabalho do grupo de mulheres
da Cozinha Comunitaria em que a maioria delas era estudantes da turma experiencial e
reflexiva de EJA e, portanto, fomos compartilhando experiéncias do mundo do trabalho na
escola.

A pesquisa nos encaminhou a outras Secretarias, a exemplo da Secretaria de
Agricultura e Desenvolvimento Econdmico do municipio, bem como a de Cultura e Turismo,

contribuindo para que pudessemos compreender a vida dos homens e mulheres da pequena



192

cidade e do campo que luta por politicas publicas de sustentabilidade e permanéncia no
campo e 0 quanto estas, estdo permitindo o desenvolvimento econdmico do municipio e
obrigando as pessoas a buscarem qualidade de vida sem terem de sair de suas localidades.
Desvendamos e divulgamos muitas das acdes desenvolvidas por estas secretarias municipais e
abrimos discussdes com os educadores e educandos acerca da parceria com a Secretaria
Municipal de Educacéo, para desenvolver um trabalho que garanta a formagéo da populagéo
guanto aos seus direitos e conquistas.

O municipio ja tem indmeras conquistas no setor da agricultura familiar, mas a
populacdo necessita de informacdes, esclarecimentos e formagdo acerca dos beneficios a que
tem direito e como buscar outros que melhore o trabalho, a renda e a qualidade de vida com
sustentabilidade. Nesse sentido, as mulheres da Cozinha Comunitaria e da turma de EJA da
comunidade de Pau-Ferro, ap0s as sessdes dialdgicas reflexivas, acerca da tematica, educacéo,
trabalho, sustentabilidade, dentre outras puderam perceber a necessidade de continuar
estudando e cada dia buscar conhecimentos, lutando por melhoria de vida e realizagcdo dos
seus sonhos.

Um grande exemplo foi quando decidiram ir atrds da documentacdo que regulariza o
grupo como Cozinha Comunitaria e propor como conteddo de ensino: como elaborar
projetos? Assim, poderiam escrever seus projetos e receber investimentos, para financiar a
compra de maquinarios necessarios e de materiais para a produgdo em maior quantidade dos
produtos comercializados por elas, aumentando a producdo e o lucro, sem deixar de pensar na
sustentabilidade e qualidade de vida. Desse modo, fomos refletindo e compreendendo a
necessidade da escola e dos educadores em dialogar com as reais necessidades dos sujeitos
que frequentam a escola e contribuir significativamente com o aprendizado e melhoria da
qualidade de vida dos sujeitos.

Durante a pesquisa e apds a conclusdo da escrita da dissertacdo, realizamos um
trabalho de conscientizacdo da populacdo sobre a educacdo ambiental nas escolas junto aos
habitantes locais, propondo acOes de fortalecimento a preservacdo da natureza; conhecendo
nossas belezas e culturas e incentivando o turismo local, a partir das iniciativas ja existentes
como a pedalada ecoldgica, entre outras. Para tanto, apresentamos o capitulo 3.0 desta
dissertagdo, intitulado de: Souto Soares: uma jovem cidade no coracdo da Bahia, convidando
0S gestores municipais, representantes das Secretarias de Educacdo, Meio Ambiente, Cultura
e Diretoria de Turismo, associagdes comunitarias, comerciantes locais e demais organizacdes
para sensibilizar toda a populacdo da importancia de se envolver nos assuntos relacionados ao

cuidado com o meio ambiente, apresentando uma cidade bonita e agradavel aos visitantes.
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O fato é que a maioria das pessoas ndo conhece as belezas locais e, por isso ndo
visitam e nem divulgam. Certamente, ndo preservam, podendo extinguir como aconteceu com
0 orquidario natural, conforme relatamos no capitulo 3.0, por desconhecerem a riqueza que
temos. Esse trabalho constituiu-se um acervo importantissimo para o conhecimento de Souto
Soares-Bahia, no que se refere a caracterizagdo do nosso municipio. Pois é preciso conhecer,
para respeitar, valorizar e zelar nossos patrimonios.

Outra grande conquista que ¢ um feito desta dissertacdo € o mapa da cidade de Souto
Soares-Bahia, tendo a localizagdo das 56 comunidades pertencentes ao municipio. Apés visita
a Prefeitura municipal, descobrimos que constituia no acervo da mesma, apenas 0 mapa da
divisdo territorial, com a localizacdo apenas de algumas comunidades limitrofes com outros
municipios.

A partir da necessidade de caracterizar o municipio, situando melhor o leitor que vier a
utilizar desse acervo para fins de pesquisa e outros, e no intuito de contribuirmos com o
planejamento dos gestores, para organizar e implantar turmas de EJA, o mapa foi construido
para fins da pesquisa, localizando todas as comunidades, com algumas coordenadas do setor
responsavel pela cartografia e divisdo territorial da Bahia (SEI) do IBGE da Bahia e apoio da
educadora Leila Santos e da gedgrafa Irialline Rios. E, ainda outros trés mapas, apresentando
e localizando o municipio de Souto Soares no Estado da Bahia e no Territorio da Chapada
Diamantina; localizando as comunidades em que os Programas de Alfabetizacdo funcionaram
entre os anos de 2008-2010; e situando as oito maiores escolas do municipio, a fim de
possibilitar um melhor planejamento para o alcance dos objetivos desse trabalho.

A EJA sempre aparece vinculada a outros projetos da sociedade que inclui o povo
como sujeito de direitos. De certo modo, a escola da EJA é um campo de educacéo politizado,
aberto, menos burocratizado, possivel de intervencdes de agentes e colaboradores diversos da
sociedade. Por isso, as iniciativas e a¢fes desenvolvidas a partir da pesquisa e do projeto de
intervencdo dessa dissertacdo, tornou possivel apresentar desafios e também possibilidades
para essa modalidade, levando em consideracéo as vivéncias desse educandos no trabalho, na
cultura e na diversidade. Nesse conjunto, é fundamental valorizar o retorno deste educando
para que se torne possivel a realizacdo de seus projetos e sonhos.

Paulo Freire, patrono da educagéo brasileira referia aos sonhos como projetos pelos
quais lutamos. Por isso, quando a escola reconhecer a EJA como a que atende sujeitos da
diversidade, aprendendo a respeitar as especificidades que ela abrange, sera possivel
permanecer na escola, realizar sonhos, aprender com equidade, com sentido, contribuir para a

melhoria da qualidade de vida e do desenvolvimento sustentavel da populagéo.
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Aprendemos ao longo da pesquisa que 0s sujeitos jovens e adultos, ndo param no
tempo por estar fora da instituicdo de ensino, pois, aprendemos em espagos como lgrejas,
associacfes, comunidade, dentre outros, constituem-se em espacos de aprendizagens e, ndo
somente nos espacos formais. A escola embora validada pela sociedade como espaco de
socializacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, ndo é mais a Unica responsavel pelo
processo de aprendizagem e formagdo humana.

Nesse sentido, Charlot (2000), ressalta que 0 educando s6 permanece na escola se
houver um sentido, adverso a isso, provavelmente desistira. Assim, 0s sujeitos jovens e
adultos da turma experiencial e reflexiva de EJA nos ajudaram a compreender que mais
importante que ir & escola é aprender a fazer aulas juntos, com sentido tanto para quem ensina
como para quem aprende. E na EJA educador e educandos aprendem juntos.

Contribuir com préticas e a¢des juntamente a colaboradores nessa pesquisa, intervindo
na realidade e possibilitando o conhecimento, a reivindicagdo de direitos, a luta, a
colaboracéo, a continuacdo dos estudos de jovens e adultos e as reflexdes constantes de todos
os colaboradores envolvidos nesse processo, possibilitaram termos inumeras conquistas
como, a conclusédo do ensino fundamental pelos egressos dos programas de alfabetizacdo que
colaboraram desde o principio desse trabalho, as proposi¢des dos colaboradores para a
implantacdo de turmas de EJA no municipio, a partir da experiéncia do Projeto de Intervencgédo
na Escola Municipal Castro Alves e, muito mais gratificante quando o nosso trabalho foi
reconhecido pelas demais comunidades do municipio que passaram a reivindicar também a
EJA como possibilidade de continuar os estudos.

Acreditamos que a maior recompensa em ter realizado essa pesquisa colaborativa,
foram as marcas e contribui¢Bes que deixamos ao municipio e, principalmente as conquistas e
novas reivindicacdes que seguem. Pois quanto mais aprendemos, mais direitos buscamos,
mais lutas acontecem. Portanto, os colaboradores egressos da turma experiencial e reflexiva
de EJA, seguem agora rumo & conquista da conclusdo do Ensino Médio e de outras lutas e
conquistas e realizacdo de seus sonhos... Dos nossos sonhos pelos quais lutamos e seguimos

na batalha.
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APENDICE A — Questionario ao gestor escolar sobre as caracteristicas da escola
¥ || ¥
i %
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDL{CACAO-CAMPUS I
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS MPEJA

Este questionario tem como objetivo conhecer as principais caracteristicas da escola, campo
empirico da pesquisa, bem como o numero de educadores e educandos atendidos por esta
Instituicdo de ensino, a fim de subsidiar a escrita da dissertagéo e as reflexdes acerca das
especificidades da comunidade escolar e do entorno.

Questionario

CARACTERISTICAS GERAIS DA INSTITUICAO E SEU ENTORNO
Nome da Instituicao
Localizacéo:

Tipo de escola quanto ao mantenedor:
() Mantida pelo Municipio ( )Estado ( ) Federal ( ) Convénio
( ) Outro:

Modalidades que oferece:
( ) Fundamental ( )Médio ( ) EJA ( ) Ensino Profissional
Obs.

Numero de alunos por turno.
Manha Tarde Noite

Os alunos atendidos pela Unidade escolar sdo essencialmente da comunidade?

Numero de professores por turno.
Manha Tarde Noite

Obrigada por colaborar!
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APENDICE B — Questionario ao educador da EJA

% |l ¥
* i %
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO-CAMPUS |
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS MPEJA

Este questionario tem como objetivo conhecer suas opinides sobre a formacdo do professor da
Educacdo de Jovens e Adultos, tanto na perspectiva da formagdo enquanto politica publica
como na autoformacado. Suas opinides serdo disponibilizadas na pesquisa, neste caso, para a
reflexdo durante as sessdes dialdgicas reflexivas, para pensarmos em tematicas que
subsidiardo nossos grupos de estudos e reflexdo, bem como colaborar na escrita da

dissertagéo.
Questionario

O EDUCADOR DA EJA
Nome:

Formacao:
Turma ou niveis em que leciona:

1. Ha quanto tempo atua como docente? Quanto tempo atua na EJA?

2. Como chegou a Educacdo de Jovens e Adultos?

3. O (A) Sr (a) considera que as Politicas Publicas favorecem a formagdo do professor da
EJA?
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4. O (A) Sr (a) acredita que a formacdo académica (graduacgdo) contempla as especificidades
da EJA?

5. O (A) Sr (a) considera que sua formacdo lhe preparou, para lidar com os desafios do
cotidiano escolar da realidade da EJA?

6. O Poder Publico oferece oportunidade de formacédo para os docentes? Quais? E com que
regularidade?

7. O que o (a) Senhor (a) compreende por gestdo da autoformacao?

8. O (A) Sr (a) investe em sua autoformacdo? O que o (a) leva a fazer esse investimento?
Justifique.

9. Quais os maiores desafios que o (a) senhor (a) enfrenta enquanto educador da EJA?

Obrigada por colaborar!
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APENDICE C — Questionario ao gestor escolar para investigar sobre a formacao do educador
da EJA

b i ¥
M e
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDL{CAQAO—CAMPUS I
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS MPEJA

Este questionario tem como objetivo conhecer suas opinides sobre a formagdo do professor da
Educacdo de Jovens e Adultos, tanto na perspectiva da formagdo enquanto politica publica como na
autoformac&o. Suas opinides serdo disponibilizadas na pesquisa, neste caso, para a reflexdo durante as
sessOes dialdgicas reflexivas, para pensarmos em tematicas que subsidiardo nossos grupos de estudos e
reflex&o, bem como colaborar na escrita da dissertacao.

Questionario
O GESTOR ESCOLAR
Nome:
Formacéo:

1. O (A) Sr(a) teve cursos de formacdo especifica para a Gestdo Escolar?

2. O(A) Sr(a) considera que as Politicas Publicas favorecem a formacéo do professor da EJA?

3. O (A) Sr (a) se considera preparado (a) para lidar com os desafios da gestdo escolar na
realidade da EJA?

4. O Poder Publico oferece oportunidade de formacdo para o gestor? Quais? E com que
regularidade?

5. O que o (a) Senhor (a) compreende como gestdo da autoformacéo?

6. O (A) Sr (a) investe em sua autoformacdo? O que o(a) leva a fazer esse investimento?
Justifique.

Obrigada por colaborar!
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APENDICE D — Entrevista aos estudantes da turma experiencial e reflexiva de EJA

% Nl ¥
% || ¥
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDL{CACAO—CAMPUS I
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS MPEJA

Esta entrevista tem como objetivo conhecer suas trajetérias de vida como estudante da EJA, egressos
dos programas de alfabetizacdo, suas dificuldades e anseios ao retornar a escola. Suas opinibes serdo
disponibilizadas na pesquisa, neste caso, para pensarmos em tematicas que subsidiardo nossos grupos
de estudos e reflexdo nas sessdes dialdgicas reflexivas e na escrita dissertacéo.

Entrevista

1. Nome Idade

2. Vocé ja estudou antes? Em Programas de Alfabetizacdo como o AJA Bahia, TOPA e PBA
ou em escola regular?

3. Em que (ais) ano (0s)? E por quanto tempo?

3. Quais 0s motivos que o (a) levaram a ndo estudar antes ou a desistir de estudar?

4. O que o (a) levou a retomar os estudos?

5. Que dificuldades vocé encontra, dentro e fora da escola, para concluir seus estudos?

6. Ao escolher o caminho da escola, qual a sua meta para 0s proximos anos?

Obrigada por colaborar!
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os colaboradores da

pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0Os CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUGAO Ne 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

I - EXPLICAC;()ES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Politicas
Publicas de EJA no municipio de Souto Soares-Bahia: Uma luta colaborativa pela
continuidade dos estudos de jovens e adultos no Ambito da educacio basica” da discente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo, analisar os programas de
alfabetizacdo de jovens e adultos existentes no municipio, a fim de contribuir na elaboracéo
de politicas publicas de escolarizacdo basica visando a continuidade dos estudos dos egressos
e de outros sujeitos da comunidade, além de apresentar proposta de projeto de intervencéo no
municipio.

A realizacdo desta pesquisa trara beneficios: Garantir no processo investigativo que 0s

sujeitos participantes reflitam sobre a EJA como modalidade de ensino que pode ser implantada
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no municipio de Souto Soares-Ba, para oportunizar a todos o direito de estudar. N&o para
agregar mais uma modalidade de ensino, na perspectiva de colaborar na efetivacdo de politicas
pablicas de EJA, como area de luta politica efetiva e real em que as pessoas da comunidade
demandam o que querem, sonham e necessitam a fim de melhorarem a situacdo da
comunidade em que estdo inseridos, do municipio e do pais, garantindo a sua plena insercao
social.

Caso aceite, serdo realizadas com o (a) Senhor (a) entrevistas semiestruturadas,
questionarios, participara de sessdes dialogicas reflexivas em que serdo gravadas em audio,
pela aluna Sonia Vieira de Souza Bispo, do curso de Mestrado Profissional em Educacéo de
Jovens e Adultos. Devido a coleta de informagbes o (a) senhor (a) podera se sentir
constrangido ou desconfortavel. Sua participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou
remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com respeito e,
portanto o Sr (a) mesmo identificado ndo sofrerd nenhum dano & sua imagem. Caso queira o
(a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua
recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.
Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o Sr.
caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do
Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a
indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (@) senhor (a) recebera uma cépia
deste termo onde consta 0 contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas davidas sobre o

projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

I1l. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL : Prof2. Edite Maria da Silva de Faria
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.:
Telefone: (71) 3117-2200, E-mail: editefaria

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br
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Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN-Unidade I1-Ministério da Saude CEP: 70750-521-Brasilia-DF

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre o0s
objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Politicas
Publicas de EJA no municipio de Souto Soares-Bahia: Uma luta colaborativa pela
continuidade dos estudos no ambito da educagdo bésica” e, ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontadnea vontade, como voluntério
colaborador, consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este

documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra via a mim.

Salvador, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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APENDICE F — Carta de Cessdo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

CARTA DE CESSAO

Eu, através desta

permissdo assinada, concedo a professora/pesquisadora SoOnia Vieira de Souza Bispo,
mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos, Mestrado
Profissional — MPEJA/Uneb, a inclusdo do meu depoimento, nome e imagens (fotos) na
dissertacdo de mestrado, intitulada: Politicas Publicas de EJA no municipio de Souto
Soares-Bahia: Uma luta colaborativa pela continuidade dos estudos de jovens e adultos no

ambito da educacdo basica.

Souto Soares-Babhia, de de 2017.
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APENDICE G — PROPOSTA DE IMPLANTACAO DA EJA NO MUNICIPIO DE SOUTO
SOARES-BAHIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

1. APRESENTACAO

A presente Dissertagdo de Mestrado intitulada, “Politicas Publicas de EJA no
municipio de Souto Soares-Bahia: uma luta colaborativa em prol da educagdo basica” é
resultado de um trabalho coletivo em que produzimos algumas orientacdes para a implantacéo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Municipal de Educacdo. A proposta aqui
apresentada é fruto da escuta dos colaboradores da pesquisa, estudantes egressos dos
programas de alfabetizacdo, educadores da EJA, gestores municipais e escolares e outros
sujeitos que apresentam 0s mesmos interesses de lutar pela EJA como possibilidade de
continuacdo dos estudos de jovens, adultos e idosos do municipio.

Durante a pesquisa, buscamos construir e partilhar espacos dialégicos por meio das
sessdes dialogicas reflexivas, reunides, seminarios, observacdo participante, encontros de
socializacdo, como também realizamos a coleta de dados através de questionarios respondidos
pelos(as) educandos(as) e educadores da turma experiencial e reflexiva de EJA, da
comunidade campesina de Pau-Ferro, l6cus da pesquisa.

Com essa metodologia, buscamos viabilizar a participacdo de todos os colaboradores
que assim como nds pesquisadoras colaboradoras, pensamos a Educagéo de Jovens e Adultas,
como possibilidades. Desse modo, a proposta pretende expressar as reais demandas e
expectativas dos coletivos populares, principais protagonistas desta modalidade de educacéo.
Também contamos, com espaco de dialogo, com o Conselho Municipal de Educacdo (CME),
Gestores da Secretaria Municipal de Educacdo, de forma a garantir as exigéncias legais ao
Projeto, tornando uma Politica Publica de Jovens e Adultos do Municipio de Souto Soares-
Bahia.
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2. JUSTIFICATIVA

Pensar uma Proposta de Implantacdo da EJA a Secretaria Municipal de Educacéo de
Souto Soares-Bahia, para a continuacdo dos estudos de egressos dos Programas de
Alfabetizacdo e outros sujeitos que demandam e querem elevar sua escolaridade esta pautada,
principalmente na reivindicagdo das Politicas Publicas de EJA, por ser dever do Estado e do
Municipio de garantir a Educacdo Basica as pessoas jovens e adultas, na especificidade do seu
tempo humano, considerando as experiéncias e formas de vida proprias a juventude e a vida
adulta.

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo de
formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar em conta as
formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se colocam como principais
destinatérios dessa modalidade de educacao.

Nesse sentido, visamos assumir um fazer coletivo, o qual se instituird a partir do
dialogo com os préprios jovens e adultos, e com os educadores e educadoras da EJA, a fim de
gue 0 municipio assuma esse Compromisso.

A proposta de orientagdo para implantacdo da EJA no municipio de Souto Soares-
Bahia tem por finalidade subsidiar os gestores na organizacao e planejamento das a¢des para a
efetivacdo dessa politica publica municipal, a partir das demandas e necessidades que permeia
0 universo da EJA, contribuindo com diagnosticos mais precisos sobre a realidade do
municipio, bem como um planejamento possivel para a implantacdo de turmas de EJA que
atendam a demanda da populagéo.

Os sujeitos que reivindicam a EJA sdo diversos e vivem na diversidade produzindo
cultura e conhecimento e colocando-se como sujeitos de direito a formacdo e ao
desenvolvimento humano pleno no exercicio de varios papéis, de maes, pais, avls, avos,
lideres ou membros de associa¢cdes comunitarias, entre outros. Sao sujeitos que se educam nas
mais diferentes formas de trabalho, de organizacdo social (familia, igreja, comunidade,
associag0es, sindicatos etc.) e, ainda, no espaco e tempo da escolarizagcdo dos seus filhos e
netos. Por esses motivos, a proposta deve atender a diversidade sociocultural, étnico-racial,
afetivo-social, econémica, entre outros aspectos da populacdo soutosoarense.

As orientacOes propostas levam em consideracdo as falas dos sujeitos participantes da
pesquisa educandos, educadores e gestores sobre fazer aulas na EJA, trabalhar com contetidos

a partir das demandas e necessidades do trabalho que ja exercem ou pretendem exercer,
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considerando seus saberes, especificidades e experiéncias vividas a fim de garantir a
permanéncia dos sujeitos na escola e, principalmente, garantir uma aprendizagem
significativa, com sucesso em seus projetos de vida, em suas realizaches pessoais e
profissionais.

Ressaltamos, portanto, que essas a¢Oes deverdo servir como orientacdo aos gestores
municipais, para a efetivagdo das politicas publicas municipal de EJA, por terem sido
construida com os sujeitos que demandam o que sabem e 0 que querem, a partir de suas
experiéncias relatadas apos vivenciarem as aulas na turma experiencial e reflexiva de EJA na
Escola Municipal Castro Alves em Pau-Ferro, campo empirico da pesquisa em que
desenvolvemos o Projeto de Intervencgéo. Desse modo néo pode ser considerada uma proposta

engessada a ser seguida.

3. OBJETIVO:

Propor a implantacdo da modalidade educativa a rede municipal de ensino de Souto Soares,
Bahia, com orientacdes construidas por meio das experiéncias vivenciadas na turma
experiencial e reflexiva de EJA da Escola Municipal Castro Alves na comunidade de Pau-

Ferro.

4. UMA PROPOSTA VIAVEL PARA A EJA

Somente o estabelecimento de normas ndo se faz suficiente para o
desenvolvimento de politicas puablicas consistentes para essa
modalidade de ensino. (VIEIRA; FONSECA, 2000, p. 03).

Construir a qualidade do ensino € acdo que pede participacdo de todos da sociedade,
educandos, educadores, pessoas jovens e adultas que se comprometem em lutar por equidade
nesta sociedade desigual. Para mobilizar e sensibilizar colaboradores nesta luta em prol dos
direitos negados, de acOes e politicas publicas mais consistentes na EJA, o poder publico e a
sociedade é convidada para assumir esse Compromisso.

“O governo federal, ao longo da historia brasileira foi a instancia que concebeu,
financiou e coordenou a maior parte das campanhas e programas da alfabetizagdo dos jovens
e adultos, para as quais muitas organizacfes sociais também contribuiram de modo

significativo” (UNESCO, 2008, p. 42). Porem, sdo o0s estados e municipios que mantem as
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redes escolares da educacdo basica e, por isso ficam responsaveis por acolher a maior parte
dos estudantes jovens e adultos — sobretudo os sujeitos oriundos dos programas de
alfabetizacdo, proporcionando-lhes a continuidade dos estudos. Mas, nem sempre é assim que
acontece.

S840 mais de duas décadas que se passaram, desde que o poder publico municipal
assumiu a EJA como modalidade educativa e ndo temos a efetivacdo dessa politica pablica no
municipio. Desse modo, a pesquisa colaborativa visa contribuir juntamente aos colaboradores,
para o exercicio da cidadania e reivindicagdo dos direitos negados aos sujeitos que desejam
seguir estudando. Nesse sentido, o Plano Municipal de Educagéo se torna uma conquista e ao
mesmo tempo um documento para acompanhamento das acOes de EJA e constantes

avaliacdes. E preciso que as acdes saiam do papel e se efetivem concretamente.

Populacéo residente no municipio de Souto Soares-Bahia
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Fonte: IBGE Cidades. http://cod.ibge.gov.br/3G0. Acesso em 11/04/ 2016. (elaborado pela autora).

No gréfico acima, vimos a popula¢éo residente no municipio de Souto Soares-Bahia, e
deste quantitativo, um numero expressivo de 2.296 pessoas analfabetas acima de 15 anos de
idade no municipio. Percebemos que os Programas de Alfabetizacdo precisavam ser avaliados
e analisados, bem como as turmas que foram implantadas nas comunidades, como podemos
identificar no mapa abaixo, para averiguar os resultados ao final dos ciclos de alfabetizacdo
em cada etapa dos Programas e averiguar a necessidade de continuacdo dos estudos pelos
egressos dos programas de alfabetizacdo e a concluséo do ensino fundamental, descobrimos
entdo, que esta, constituia na problematica apontada pela pesquisadora e colaboradores

enfrentada pelo municipio e comunidade, I6cus da pesquisa.



221

A implementacéo de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento do campo,
para a qualidade de vida da populacdo, tem na educacdo um instrumento
fundamental para o processo. Porém, ndo para a educacdo que esta posta, mas para
outra concepg¢do de educacdo, capaz de atender a heterogeneidade, diversidade,
singularidade, complexidade e especificidades do campo. (FARIA, 2013, p. 158).

Apos refletirmos sobre o que fazer para intervir no problema, a Escola Municipal
Castro Alves torna-se o campo empirico da pesquisa e iniciamos 0 processo de sensibilizacéo
por novos colaboradores que pudessem contribuir na efetivacdo das politicas publicas de EJA

no municipio.

Mapeamento das localidades onde foram implantadas turmas do Programa
Brasil Alfabetizado nos anos de 2008 — 2011
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Fonte: IBGE 2015. Elaborado para fins da pesquisa (2017).

Os programas Topa e PBA, aderidos pelo municipio de Souto Soares-Bahia, tendo
como referéncia os anos de 2005-2015, localidades nas quais os programas foram
implantados, o quantitativo de alfabetizandos matriculados, ineficiéncia de dados quanto aos
resultados apresentados ao final de cada etapa dos programas, o ndo armazenamento de dados,
que possibilitasse uma analise mais consistente da realidade do municipio e a mudanca de
gestores, principalmente em anos eleitoreiros, foram empecilhos para obtermos um
diagnostico mais preciso do numero de analfabetos e ainda do nimero de sujeitos que nédo

concluiram o ensino fundamental I e 11, de responsabilidade da esfera municipal.
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Os dados apresentados no gréafico abaixo mostram o quantitativo de alfabetizadores e
alfabetizandos que participaram do Programa Brasil Alfabetizado nos anos de 2008, 2010 e
2011, sendo perceptivel o crescimento do quantitativo entre 0os anos, o que indica que o
programa funciona em ciclos continuativos, ou seja, os alfabetizandos cadastrados no
primeiro ano de adesdo, em 2008, sdo mantidos no Programa, apds a avaliacdo final de cada
ciclo, até se alfabetizarem e serem encaminhados as escolas municipais para seguirem

estudando, como notadamente ndo acontece.

Quantitativo de alfabetizadores e alfabetizandos no municipio
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Fonte: Relatorio do PBA (SBA, 2016). Elaborado pela autora (2016).

Apds essa analise, vimos que o municipio segue apenas com a adesdo e sem
perspectiva de funcionamento das turmas. Isso evidencia mais uma vez, o que apontamos na
pesquisa, de que os programas de alfabetizacdo sdo necessarios, mas sem as turmas de EJA
para a continuacgdo dos estudos, 0 quantitativo de pessoas em processo de alfabetizacdo tende

a permanecer iguais, sem mudancas na elevacdo dos indices de alfabetizagdo do municipio.
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5. O PROJETO DE INTERVENCAO, AS REFLEXOES E UMA EXPERIENCIA A
SER COMPARTILHADA

A proposta de implantagdo de turma de EJA na Escola Municipal Castro Alves, na
comunidade campesina de Pau-Ferro foi levada pelas pesquisadoras-colaboradoras e
colaboradores a Secretaria Municipal de Educacéo, estabelecendo didlogo com a equipe da
Secretaria Municipal de Educagdo e o gestor municipal, com os egressos dos Programas de
Alfabetizacdo. E, assim, contribuirmos com as politicas publicas de EJA, ao motivar e
encaminhar os egressos dos Programas de Alfabetizacdo a continuarem os estudos nas escolas
publicas da rede municipal de ensino.

Ao iniciar o projeto de intervengdo, em fevereiro de 2016, a turma experiencial e
reflexiva de EJA, composta por estudantes do tempo formativo Il (5%/62 séries), apos
diagnosticarmos e constatarmos que 0s egressos dos programas de alfabetizacao, interessados
em seguir estudando ja haviam estudado anos atrds e embora, alguns ndo apresentassem
historico escolar, foram submetidos a avaliacdo certificativa pela escola. Um momento impar
na vida dos colaboradores estudantes da turma de EJA e dos educadores da Escola Municipal
Castro Alves em meio a tantos outros momentos que viriam e estao por vir.

Assim, aprendemos com a experiéncia colaborativa do Projeto de Intervencéo, o qual
serviu-nos de base, propiciando inumeras reflexdo-acdo-reflexdo para a efetivacdo das
politicas publicas de EJA no municipio e, do mesmo modo, a partir das experiéncias relatadas
pelos colaboradores, elaborassemos a proposta aqui apresentada, com orientagdes e acdes, as
quais apresentamos a Secretaria Municipal de Educacdo a fim de que tenha subsidios no
desenvolvimento das politicas pablicas de EJA, implantando e desenvolvendo-as com éxito, a
partir desta pesquisa colaborativa.

6. ORIENTACOES PARA A EFETIVACAO DA POLITICA PUBLICA MUNICIPAL
DE EJA

A acdo que instituimos nesse momento em colaboragdo com todos os envolvidos nesse
processo de luta, reflexdes, conquistas e mais reivindicacdes € um momento de devolucédo das
acOes e proposicOes que servem aos gestores municipais e escolares, aos colaboradores e para

a comunidade como um todo.
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A turma de EJA consistiu numa das muitas ac¢Ges instituida colaborativamente e se

tornou uma efetivacdo daquilo que apontam as Leis, mas para seguirmos reivindicando e

lutando por equidade, lancamos como proposicdo coletiva, algumas politicas de incentivo a

continuidade dos estudos e permanéncia com sucesso na EJA, tais como:

v' Carteira de estudante (que dé condicdes a descontos em passagens, ingressos, etc.);

\

Vale-transporte ou transporte exclusivo para conduzi-los até a escola;

v Bolsa de estudo (para aqueles que apresentam dificuldades para manter-se na escola

por estar desempregado ou apresentam outras dificuldades financeiras);

v Alimentacéo escolar;

<\

v" Trazer cursos profissionalizantes para preparar os alunos da EJA;

Encaminhamento ao trabalho em parceria com empresas e outas Instituicdes;

Dentre outras politicas publicas que assegurem a permanéncia com aprendizagem e

sucesso para jovens e adultos que trabalham e estudam, ou ainda, desempregados, em

situacOes de vulnerabilidade e que precisam de aces concretas e investimentos para seguir

estudando e prosperando na vida.

Mapa das oito maiores escolas do municipio e a localiza¢cdo da Escola Municipal Castro
Alves, local do Projeto de Intervencao
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O mapa acima ilustra as comunidades em que est&o localizadas as oito maiores escolas
do municipio, mostrando as escolas que, possivelmente, podem atender as turmas de EJA,
concentrando-se em nucleos de ensino para atender jovens, adultos e idosos das comunidades
e do entorno e possibilitar a continuagdo dos estudos aos egressos dos programas de

alfabetizacéo e outros sujeitos que desejam seguir estudando. A pesquisa propde, ainda:

v Realizar um mini censo, que devera ser realizado pelos agentes comunitarios de salde,
por ter maior acesso as familias e conhecer a realidade das comunidades em que
trabalham; a partir, dessa acdo, teremos dados mais concretos e reais da populacéo
soutosoarense em relacdo aos niveis de escolarizacdo das pessoas jovens, adultas e

idosas que ndo fazem parte do censo escolar;

v' Criar foruns de discussdes na comunidade, com vistas a promover o debate e a
reflexdo, a fim de instituir uma politica de ampliacdo e melhoria das estruturas de
coleta e disseminacdo de dados sobre a demanda e o atendimento da escolarizacdo de

pessoas jovens, adultas e idosas;

v Implementar um sistema dindmico de informacdo estatistica e documental para a EJA,
pela Secretaria Municipal de Educacdo, constituindo centros de documentacao, bancos

de dados e de experiéncias de acesso publico sobre o tema;

v Realizar levantamento de textos de referéncia, material didatico, teses e dissertacdes,
livros e periddicos de EJA e disponibilizar esse levantamento na rede municipal de

ensino;

v' Elaborar material didatico especifico para a EJA, de acordo as especificidades dos

sujeitos e de suas realidades;

v’ Estabelecer uma rotina de registro, sistematizacdo e divulgacdo de experiéncias de
formacgéo de educadores de jovens e adultos e construir um banco de dados dessas

experiéncias e das pesquisas voltadas para essa formacao;

v" Planejar, acompanhar a metodologia e dar atendimento ao professor para o trabalho na
EJA;
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v" Construir uma proposta curricular para a EJA (para que ndo seja uma adaptacdo dos
contetdos do Ensino Fundamental);

v" Flexibilizar os tempos e espacos, adequando as necessidades de cada comunidade e de

seus sujeitos;

v’ Estabelecer que os educadores da EJA devem pertencer ao quadro efetivo da educacdo
municipal, a fim de extinguir com a rotatividade existente a cada quatro anos com a
sucessdo no poder pablico e assim, garantir uma educagdo ininterrupta com
permanéncia dos sujeitos, diminuindo o nimero de pessoas analfabetas e elevando o

nivel de escolaridade da populacéo.

v Garantir a formacdo continuada aos educadores que trabalhardo nessa modalidade
educativa, para que dentre outras coisas, sejam capazes de motivar seus educandos,

levando-os a relacionar seus conhecimentos de mundo com os saberes cientificos.

v" Dispor de espagco fisico adequado para realizacdo dos encontros formativos e organizar
o tempo e horério dos docentes;

O educador da EJA

Os educadores quando ingressam na EJA € fundamental que tenham consciéncia do
seu papel, que ndo se resume em acabar com o analfabetismo, nem somente oferecer um
certificado de conclusdo. Vo muito, além disso! Devem ser capazes de identificar o potencial
de cada educando, descartando de sua préatica pedagdgica métodos de ensino infantilizados,
tradicionais e vazios, privilegiando a exposicdo de ideias e vivéncias dos educandos
acumuladas ao longo da vida. O educador das turmas de EJA, segundo os proprios educandos,
nédo pode ser qualquer pessoa.

Quando a escola se propde a promover a transformacéo do cidaddo, a mesma emerge
como condutora de alicerces para a reafirmacdo de direitos. O estudo possibilitou pensarmos
em aulas mais dindmicas em que o0s sujeitos da EJA pudessem participar ativamente,
relacionando os conteudos escolares com suas praticas e cotidianos vividos, dizendo o que

demandavam e com isso, fomos aprendendo a fazer aulas na EJA.
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Por isso, a formacdo dos educadores da EJA é um dos pontos a ser discutidos e
propostos. Os educadores demandam por formacgdo continuada e momentos garantidos para
estudo e reflexdo de suas praticas pedagdgicas, pois construimos também conhecimentos

quando refletimos sobre nossas préaticas e as replanejamos.

7. CONSIDERACOES

A educacdo do campo de jovens, adultos e idosos carece de uma politica de
financiamento proprio, que leve em consideragcdo a inexisténcia e/ou insuficiéncia dos
materiais didaticos, a especificidade da formacdo inicial e continuada dos alfabetizadores e
professores, as limitacBes de locomocdo e acessibilidade das salas de aula; as auséncias de
acompanhamento e de avaliacdo adequadas, por parte das secretarias de educacdo dos
municipios sobre as praticas docentes e as condi¢des de ensino, sobretudo pela auséncia do
reconhecimento de direitos a EJA.

O nosso convite é para uma reflexdo constante sobre a efetivacdo das politicas
publicas e a qualidade do ensino na EJA e, na coletividade, encontrar novos caminhos de
atuacdo, considerando o que sabemos fazer em sala de aula e o que ndo conseguimos fazer
bem e que necessita de estudo-reflexdo-acéo.

Deste modo, promover encontros dos participantes colaboradores dessa pesquisa colaborativa,

para outros encaminhamentos, tomada de decisdes e para a efetiva realizacdo das propostas de

continuidade das discussdes aqui apresentadas.
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ANEXO A — Lei n°516/2015 que aprova o Plano Municipal de Educacdo (2015-2025)

“Aprova o Place Manicipol & Edvcagio - PME do Municipie
Souns Sevews, ot comondncia com s Lot o* D0052014 gue
tuts do Mo Necessl de Edvemle - PNE ¢ & outrs
peosubingi”.

O PREFEITO MUNICIPAL DE SOUTO SOARES, sutade da Babls. fage
sader que 4 Cimars Municeipel d¢ Vereaduees Socreta ¢ eu. sanciono o seguunc Lei h

Art.t* E aprovado o Plano Municipal de Educaghe - PME. com dueaglo de 10
(det) sooe, & contur & publicagle dests Lei, me furms do Anena, com vistm s
camprimenty do desposto no art. 214 do Comstitunglo Faderal

Art. 2* S8o diretrizes do PME] - ervadicagio do smalfadermm
11 - iniversslizscis Jo otemtimento excolar.

1 - mpergSo das desiguakiades edvcacionais, com énfase ma promogio & n

odadanis ¢ na ermdicagilo de vdas 9 formras de discrimenagio.
IV - mathona do qualidade da edocacia,

V - formacSo pars o trabulbo ¢ pars # cidadunia, com &ofise nos valores morais ¢
Stheos em gue s fundamenta & sociedude,

V1 - pomogio do prncipio da gestlio democritica &a sducagiio piblics:
VII - promogiio bumanistica, cieutifics, cultural ¢ tecnoldgica do Paixc

VIl - estabelocimento de mets de aphoaglio de xcursos pidlicos em sducecto
como proporglie do Produto lsterne Bruto - PIR. goe sscgurs stendimento &=
nev=widades de cxpumsin, com padele de qualidude ¢ equidade;

IX - valorizagto dos () profissionass d sfucagie:

X - pmmogdo dos principum do respenie 304 duemos humanes, & diveradade = 3
vatentahifidade socioambiental

Art. 3 As metas previsas 0o Anexe desta Lei deverdo sev cumpndss oo prate

especifico de codu meta o o 0o praze da vigénch do PME

Art. &* O plano plusiancal, as disetrizes argnmentivies ¢ o orpamenes smmis de
Municipio deverdo ser fonmulodos de mancisa & wsscgurar 3 connigrcio de



dotagdes orgumentdria compativeis com as diretrizes, metn ¢ extmtépm &
PME, a fim de viabilizar wus plens execugio.

Ant, § 0 Indice de Desenvolvimento ds Educagio Bisica - IDEB seri wilizado
pars avalinr & qualidade do ensino & partir dos dados de rendimento excolar
spurudos pelo censo da educaglo bisicy. combinadon com o3 dadden redstivos 0
desempentho dos estudunres apurados na avalisgdo nacional do reodimenso escolat
ou oty indice que venha sacedé-lo

Pardgrafo Unico - Estudos desenvohidos ¢ uprovados pelo MEC 1 coastrucly de
novos indicadores, & exemplo dos que se reponam § qualidsde relativa 80 cor
docente ¢ 4 infmestrutum dn cdweaglo hisica sl mcorpondos
automaticamente a0 sistema da avalisgio deste plano, caso venham 3 fazer parie
deste prosesso,

Arh, 6 O Municipio, em articulaglio ¢ integralio com o Estado, & Unilo ¢ &
sociedade civil ¢ politica, procedent & avaliaglo penddica de implementaclo do
Plane Municipal de Educagho & Souto Soares ¢ s respectiva comsondingia com
05 planos Estadval ¢ Nacional.

§ 1 O Poder Legislativo, com 2 participaglio da sociedade civil ¢ politica,
organizada ¢ por intermédin da Comtsso de Educaglo ds Clmars de Vereadores,
Conselho Municipal de Educaglo, Conselho do Funded ¢ represcatantes dos
Sindicatos dos profissionals da educogie sompminie # evecupio do Pl
Municipal de Edueagho,

§2° A avalisgio do PME realizsse-d & cads dois amos 3 pastir da daa & sun
publicacly 8¢ o termino ds  viglncis dosts Lei cabendo § Clmun de
Vereadores apravar as modides legais decorrentes, com vistas & comopdes de
oventuais deflciéncias ¢ distorgtes,

¥ 0 Coavelho Municipal, Conselho do Funded ¢ representantes dos Sindicatos
dow profissonais da educaglo.

} = Acompanhard & execucio do PME ¢ o cumprimento de suss metes

1} = Promoverd & conferéocia municipal de educagdo

§ A confeséncia municipal de educagdo realizar-se-4 com intervalo de o 4
008 eotry ela, com intengllo fomessr elementor para 0 PNE ¢ tambéem refletic

sobre o processa de execudo do PME.

Art, ™ Cobert wo gestor municipal 4 adogho das medides govemamentass
nevessdriay para 0 alcance das metas previstas no PME

§ 1 An catruégles definidas no aneve dext lel ndo chminam & adoio de medides
odicionals em Ombito local ou de instranento juridicos que fomsalizem 2
cooneraclo entre o+ entes federadin
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Art, 8 O municiplo elaboron 0 se PME em consoninein com s ditetrines, metis
© ontrmiegius, provistaa no PNE, Lel " 130052014,

¥ 1° O municlpio demarcou em sew IPME estratéyhas qoe:

l-mmhvhhmuumm.mnupuondb
© cullurme,

wm-m.ﬂu—amuw.-
mmuw-mwum

MMomMMWuMqM
WoMMWmmammc
modalidudes,

w-m-wummmnwuwm
edugacionals

mvmm-awwmmmum.mm
por ests Lel, bem como na progressiva 1ealizngdo Go v meti ¢ A, par Qo 4
sockedade o conhegn amplamente ¢ ncotpanie sus implemmentagio.

Ar 11 Mowh.mm‘bmmhvw“ PME. 0 poder
mw-mavm-ama.m—
p‘ltm-uh{wmw'ﬂm-W'bMuW.n&
Mwmwoo.mlmmcmp-o.-
doctnio,

Art. 13 Fia Led enteard em vigor nn data de s pubilicagio,
Art, 13 Revagamene s dlaposigdes em comrico.

Clbnete do Prefieito Municipal. 17 de ugoeto du 2015,

Prefelin Munivipal

Poder Executive Municipal - Gabirete do Prefeito
Administraglio -~ 2013/2016
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ANEXO B - Plano Municipal de Educacéo: Item 2.3 e 2.3.5 referente & EJA no municipio de
Souto Soares-Bahia

- __________________________________________________________________|
ter recursas financeiras e humanos para sanar essas dificuldades.

2.3 Modalidades e desafios educacionais

Mos Gltimos anos 3 educagdo passa por vanas mudangas e desafios, dos guais
maier & sem divida, o conheciments em =i, razdc do nosso trabalho e funcdo
essencial da escols. Mo entanfo, constantemente wvai além, demonsirando-nos
demandas novas, exigindo um posicionaments em relagio aos novos desafios gue
se opdem pars a educagdo e gue devem ser trabalhados neste contexto A
comunidade escolar, em toda & complexidade de cada um dos segmentas. Tais
dezafios trazem as inquistudes humanas, as relagdes sociais, econdmicas, politicas
e culturais, levando-nos a3 avaliar os enfrentamentos gue devemos fazer, Implics,
imediatamente, 3 organizagdo de nossas farefas e o Plano Municipal de Educacao
que aponta a opgao pela diregdo educacional dada pelo sistema de ensino. Dessa
forma. enfrentasmos wvarios desafios tais como: Educacdo Fiscal, Educacao
Ambiental, Prevencio ao uso indevido de dropas, Relagdes Etnico-raciais,
Sexualidade, ViokEncia na escola. Além de métodos e saberes a s=rem enfrentados,

para hoje, =obre o ontem & com a intensidade do nosso proximo passo ).

Messe ==ntido, 3 rede incentiva 3 pratica pedagogica fundamentzda em diferentes
metodologias, vakerizande conceppbes de ensino, de aprendizagem = de avaliacio
que permitam 3os professores 2 estudantes conscienfizarem-se da necessidade de
uma ftransformacde emancipadora. Desse modo, as formagbes continuada,
favorecem o enfrentamento constante dos desafios, em busca de solugbes para

uma educagso de qualidade.

2.3.1 Educagdo Especial

& Educacdo Especial, como modalidade de educagio escolar, organiza - se de
maodo & considerar uma aproximagSo sucessiva dos pressupostos e da pratica
pedagdgica social de educagde inclusiva a fim de cumprir o= seguintes dispositivas

legais = politico- filosoficos:

Mo At 208:
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gestores educacionais em conjunte com os professores buscam acompanhar e
maonitorar, os resultados com planejamentos de agdes para zlcangar as metas

propostas garantindo o dirgifo de aprendizagens dos slunos.

Encontra-se direfrizes pedagogicas fundamentadas nos Pardmetros Cwrriculares
Macionsis, Dirgitos = OJbjetivos de sprendizasgens para cada anoc do ensing
fundamental, considerande a diversidade Regional, Estadual & Local como tambem
garante politicas de combate & vicléncia nas unidades escolar em parceria com o
Conselhe Tutelar, Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e
Assistente Social, stravés de apdes destinedas ao combate sos sinsiz e causas,
favorecendo as providéncias adequadas gue promovam a construgSo de culiurs e

paz no ambisnte escolar.

Também & assagurado o transporte aratuito & todos o= estudantes para a educeacdo
do campo, na faixa etdris da educagdo escolar obrigatdria, sendo que os transportas
s&0 considerados insdeguedos e insuficientes, pois néo atendam a regulamentacdo
de seguranca obrigstoria, mas, ainda tam fragilidade na formacdo dos motoristas

gue atende o alunado.

A politica de gestdo & articulada entre o sistema de ensing e as Unidades Escolares,
através dos diretores e coordenadores pedagogicos, visando & melhoria das
condigdes de trabalho e valorizagdo, formagdo e desenvolvimento profissional,
embora, ainda & necessaria a formagdo dos demais profissionais que compde a
equipe escolar para & melhora do atendimento 2 assim. ftermos de fato uma

educacdo de qualidade para todos.

225 Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

& Lei de Diretrizes & Bases da Educacdo Macional (Lei n® B.384/86) ndo quiz deixar
esta campo em sberto. Por isso o § 1o do arf. 37 & claro: Os sistemas de ensino
assegurardo gratuitaments aos jovens e sos adultos, que ndo puderam efefuar os
ectudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas (...). As Diretrizes

Curriculares Macionais pera a Educacdo de Jovens e Adultos epontarsm como
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dirgito publico subjetive, no Ensing Fundamental, posigdo (.) consagrada, em
seguida. em lei nacional. Tais Diretrizes buscaram dar & EJA uma fundamentagao
conceitual & a interpretaram de modo 3 possibilitar ao0s sistemas de ensing o
exercicio de sua autonomia legal sob dirstrizes nacionais com as devidas parantias

& imposicoes legais.

O sistema de Ensino da rede municipal, n3c atende a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJ&). os motives =50 diversos, antes, par que no existir demandas, pois o
municipiz fez levantamento juntc 35 escolas para formar turmas na propria
comunidade e ndo obfiveram &xito. Afualmente, acredifa-s= que por conta de uma
L=i municipal que proite o funcionamento de escolas no turno noturme, para reduzir
o5 problemas com drogas Iicitas e ilicitas pode ter provocado esse distanciamento
da populacdo em relacdo ao EJA. Porém, ha necessidade de um diagnostico mais
minucioss da demanda de oferts dessa modalidade no mumicipic, uma vez que a
populacde analfabeta = semi analfabeta apresenta um indice desfavoravel.

Entratanto, existe 3 expansdo da oferta gratuita da educagio de Jovens e adultos,
somente na Rieds Estadual, atendendo apenas os alunos do Ensing Fundamental |F,
do 6% ao B° ang. promowvenda 3 busca ativa de jovens fora da escola, bem coma, o
scompanhamento & monitoraments e parceria com as areas de assisténcia social,
saude e protecao a juventude.

Mo entanto, n3o & assegurada a oferta de formagso especificas para os professores,
gue atua na EJA o cumcule @ diversificado. articulando a formagdo com a
preparacao para o mundo do trabalho e estabelecende a inter-relagio entre teorias e
pratica, nos eixos de ciéncias, do frabalho, da tecnologia & da cultura e cidadanis,
organizando o tempo & o espago pedagogicos adequados A5 caracteristicas dos
estudant=s. Como também existern agies para captagdc de recursos de
stendiments 3o estudante, por meio de2 programas suplemsentares de transporte
escolar, slimantagde & =alde, inclusive atendimento oftalmologice & forneciments

gratuito de ocules, em articulagao com a area de sadde.

Tabela 20. Matrnicula Inicial na Educacae de Jovens e Adultos no municipio de Souto
Soares, por dependéncia administrativa e localizacso (2011/2013)
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Municipal Estadual Total
Bnos
Urbanza | Ruwral | Urbana | Rural
2011 - 127 127
2012 - a7 oy
2013 - 21 21

Fonis: Anudrio Estmtistice da Educagdo da Bahia' Socretaia de Educagda Mumicipal' Dirss,

Ao analiszar as matnculas inicizis na educacac de Jowens e sdultos, fica claro e

evidente que nos anos de 2011 a 2013, houve uma queda de 0.6% na reducio dos
slunos 3 cada ano, somando um montante de 7.1% no total.

Tabela 21. Mivel Educacional da Populacao jovem, 1881, 2000 2 2010

Falxa Taxa de analfabetizmo % de alunos nNa eacola

ataria

[anos) 1o 2000 200 1851 2000 2010

17

12::'5 A A1% | 5% | 3.20% 32,50% 76 41% 79 36%
16 @ 24 . 1 ra A .

— 18T [ 11 73%] 3,54% 8.50% 28, 67% 14 8%

Fonfs: Mgy e Darssmrrdekad imeeia Hinrans ma  Brasl Digpombal — am =

Fpiiwesy atlashrasilong A2 3>, Aoassoam: 16 @n, 2074

O Mivel Educacional da populagdo de jovens & adultos em 1881 a 2010 na

escola estadual € de 15 a 17 anos chega 3 um percentual de 948 % de

analfabetismo, enguanto que de 18 3 24 anos aumenta para 14.54 9%, fica

visivel que cada vez que ha wn aumento na faixa =taria de ingresso, tambem &

elevada 3 taxs de anafabetmmo. N30 & diferentz guando analizamos 2
matricula inicial de 15 a 17 & de 83% = de 18 3 24 & de 17.38% ficando

evidente gue poucos 530 motivados a ingressar na escola, devido @ siuacio

financeira & social, que no municipio o5 jovens constituem familia muito cado.

Tabela 22. Mivel Educacional da Populagio Adulta com mais de 25 anos, 1881,

2000 2 2010
Taxa de analfabetismo 1991 2000 2010
25328 anos 1957% |15,87% | 7.64%




25 anos ou mais 4358 | 34.45% | 2T7.58%
Percentual de Atendimento - -
¥ de 25 3 20 anos na escola 1.27% | 10,32% T7.591%

Fonfis: fi1]- % [=5] Desgrvclviments Humana  de Brasi. Dizponbael i 2
Fiftpcitvemw atlashrasilang brf20 7 3=, Acasso am. 16 Bn. 2074

Ma faxa etaria de 25 a Z0 ancs, a taxa de analfabstismo & de 14.40%, e de 20 anos
acima & de 35.18%, tendo atendimento de apraximadaments de §.8 %. Es=es dados
revelam gue essa modaldade, precisa ser vista com olhar mais cuidadoso do poder
publico & da familia. Devendo a0 municipio dar apoio tecnico e fmanceiraments
afraves de projeios inovadores, wisando os desenwvoliimentos adequados as
necessidades especificas destes estudanies, & assim reduzir as faxas de
anslfabetizmo.

2.3.6 Educagdo Profissional de Nivel Madio

Com base na apreciacio da Lei n® 11. 741, de 2008, no que se refers aos artigos 38
Be3EC:

art 36-8. A educacio profisgional fecnica de nivel medio e
desenwahida nas seguinies fomas: | = Ariculado com o ansina media
@ || — subgequenta, gam cursos deatinedos a quem j& wnha concluida
a ensing midio e na At 36 = © meza quee a educacio profissianal
eonica de nivel mado arlicwada, gera desernvolvide da forme

I integreda, olerecida somente a quem (& berhe concliido o ensing
fundamental, sendo a curss plansjado e moda & conduzir o sluna a
habililagio profiasional onico da nivel medio ne mesma neituicas oa
ansing, efaluando-sa matricula dnica gara cada aluns;

ll: concomitanie, oferecida a guem ingresse no ensing madio oo j§b@ o
asteja cursando, eleluando-ze matnoales dislntas para cada cursa, &
podendo oooerer (Erasil, 3006)

A Educacao profissional arficulads o ensino medio € tida hoje como uma demanda
do Municipio j que, o mesmao ndo oferece esse fips de modalidade de ensino. Vale
ressaltar que o municipio incentive o ingresso de estudantss na educacdo
profissional, apoiando para gue os mesmos realizem esses estwdos em outros
MuURizIpias.
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