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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral compreender como os/as estudantes do 3° ano
do Ensino Médio da Escola Estadual Teoténio Marques Dourado Filho, em Morro do
Chapéu — Ba, aplicam, em seu dia a dia, seja na escola ou fora dela, a linguagem
conceitual tratada nas aulas de Filosofia, em especial no que diz respeito a ética, a
politica e a epistemologia. Como aporte tedrico, levamos em consideracdo as
seguintes categorias e respectivos autores: linguagem comum e linguagem filosoéfica
(PORCHAT, 1993) e apropriacdo dos elementos cotidianos pelos estudantes para
problematizacéo filosofica nas aulas de Filosofia (GUIDO, GALLO & KOHAN, 2013;
RANDON, 2013). Trata-se de uma pesquisa pautada numa abordagem qualitativa,
tendo a pesquisa-acdo como metodo (THIOLLENT, 2005). Os dispositivos para a
construcdo de dados séo a observacéao participante (QUEIROZ et al., 2007), o grupo
de discussao (WELLER, 2006), a Analise Documental (CELLARD, 2008) e a Analise
de Contetdo (BARDIN, 2009). Como resultado os dados apontam que as aulas de
Filosofia contribuem para a percepcdo sobre a importancia da linguagem culta no
debate de ideias e a participacdo em ambientes de decisdo, ainda que se reconheca
gue € possivel o uso da linguagem comum para democratizacao do acesso a Filosofia.
Também foi perceptivel o quanto as leituras sobre politica e ética sdo importantes para
estimular uma leitura universal dos problemas do cotidiano dos estudantes. O produto
educacional do projeto interventivo traz um glossario dos principais conceitos
filosoficos e seus sentidos atualizados, de forma colaborativa com os discentes,
levando em consideracdo a linguagem especifica da Filosofia e a sua aproximagéo

com a realidade dos alunos do Ensino Médio.

Palavras-chave: Linguagem; Filosofia; Ensino Médio.



ABSTRACT

The general objective of this work is to understand how the students of the 3rd
year of high school at the State School Teotonio Marques Dourado Filho, in Morro do
Chapéu - Ba, apply, in their daily lives, whether at school or outside it, the language
concept treated in Philosophy classes, especially with regard to ethics, politics and
epistemology. As a theoretical contribution, we took into account the following
categories and respective authors: common language and philosophical language
(PORCHAT, 1993) and appropriation of everyday elements by students for
philosophical problematization in Philosophy classes (GUIDO, GALLO & KOHAN,
2013; RANDON, 2013). It is a research based on a qualitative approach, using action
research as a method (THIOLLENT, 2005). The devices for data construction are
participant observation (QUEIROZ et al., 2007), discussion group (WELLER, 2006),
Document Analysis (CELLARD, 2008) and Content Analysis (BARDIN, 2009). As a
result, the data indicate that Philosophy classes contribute to the perception of the
importance of cultured language in the debate of ideas and participation in decision-
making environments, although it is recognized that it is possible to use common
language to democratize access to Philosophy. It was also noticeable how important
readings on politics and ethics are to encourage a universal reading of students'
everyday problems. The educational product of the intervention project brings a
glossary of the main philosophical concepts and their updated meanings,
collaboratively with the students, taking into account the specific language of
Philosophy and its approach to the reality of high school students.

Keywords: Language; Philosophy; High school.
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INTRODUGCAO

Na historia do ensino de Filosofia no Brasil se observa que este componente
jamais gozou de prestigio suficiente para que lhe fosse assegurado uma permanéncia
duradoura. Em 2006, a Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) apresenta como obrigatoriedade a Filosofia no curriculo do Ensino
Médio. Em 2008, sob a Lei Federal n° 11.684, a Filosofia passa a constar como
disciplina obrigatoria em todos os anos do Ensino Médio. A partir de entdo, nota-se
um aumento da producdo académica com o proposito de melhor orientar a disciplina
para o ensino. Assim, em 2012, trés livros didaticos integram o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), sendo que 5 (cinco) anos mais tarde esse nimero salta para 8
(oito). Em 2020, ha a implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?,
reduzindo a importancia da Filosofia, ao limitar este estudo a noc¢des basicas, que
pouco contribuem para o aprimoramento dos estudantes, com vistas a uma leitura
mais densa e problematizadora do mundo que os cerca.

A génese da Filosofia é consequéncia do desejo da humanidade em se afastar
do obscurantismo e da superficialidade do senso comum. Como consequéncia desse
anseio, a Filosofia volta-se a linguagem para a producao e definicdo de conceitos,
com o intuito de evitar a ambiguidade inerente a linguagem comum. Disso, resulta
uma distincdo entre modos de inferir sobre 0 mundo e a humanidade. Enquanto a
linguagem académica possui maior compromisso com as definicdes dos conceitos, na
medida em que busca estabelecer os limites do seu sentido e universalizar a sua
abrangéncia, a linguagem comum, de maneira geral, s6 passa a significar em
contextos muito bem situados, proprios e limitados (PEREIRA, 1993).

Se considerarmos o que foi dito acima num contexto de sala de aula, notaremos
um conflito inerente ao exercicio pedagogico das aulas do componente Filosofia. Isso
porque espera-se que os/as estudantes desvelem o mundo a partir do uso de
conceitos especificos para cada um dos fendbmenos (de ordem natural e/ou social)
estudados nos componentes curriculares. Logo, cabe ao/a professor/a de Filosofia

mediar a (re)leitura dos conceitos que a tradi¢cdo legou. O que néo significa que seja

1 Documento normativo que representa o conjunto de saberes das diversas areas de conhecimento

da Educacéo Bésica, sendo no Ensino Médio Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacao Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica)
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia).



recomendavel, talvez nem mesmo possivel de se realizar, ou seja, que as aulas de
Filosofia tomem os conceitos como algo inflexivel e cristalizado, mas fluido e
atualizavel, garantindo a permanéncia do seu sentido. Isto € possivel a partir da
transposicao didatica, procedimento que consiste em apresentar os discursos
filoséficos de modo que possam ser compreendidos pelos nao iniciados.

Transpor didaticamente os conteudos é funcéo indispensavel ao/a professor/a
em sua atividade de mediador/a do conhecimento. No tocante as aulas de Filosofia, a
transposicao didatica se refere ao modo como as principais ideias e conceitos sao
apresentados aos estudantes com o uso de termos familiares de sua linguagem. Isto
diz respeito apenas a importancia de tornar os procedimentos inerentes a atividade
filoséfica compreensivel. Entretanto, outros desafios aparecem quando tomamos o
ensino de Filosofia como um conhecimento que se pretende universal a contextos
muito particulares e diversos, como as salas de aulas do Ensino Médio. Esse ambiente
€ comumente atravessado pela diversidade de interesses, culturas e modos de ler o
mundo bastante singulares.

Diante disso, surge a questdo norteadora desta dissertacdo: como os/as
estudantes do 3° ano do Ensino Médio, ao final da experiéncia com o componente
Filosofia, apropriam-se dos conceitos filoséficos para uma leitura conceitual e
desmistificada dos problemas inerentes ao meio em que vivem?? Ou seja, a Filosofia
faz algum sentido para os/as estudantes do Ensino Médio, contribuindo para a
apreensao critica de sua realidade, haja vista a distancia epistemoldgica que ha entre
a linguagem cotidiana, a qual d& sentido e forma o meio cultural em que vivem, e a
linguagem conceitual da Filosofia?

Para tanto, o objetivo geral é compreender como os/as estudantes do 3° ano
do Ensino Médio da Escola Estadual Teoténio Marques Dourado Filho, em Morro do

Chapéu — Ba, aplicam, em seu dia a dia, seja na escola ou fora dela, a linguagem

2 Os estudantes colaboradores foram os da Gltima turma do Ensino Médio, os quais n&o foram afetados
pela Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu
uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, ainda que o Colégio em que estudavam fosse escola-
piloto. Com o advento da reforma do Ensino Médio, algumas escolas foram selecionadas para
incorporarem o novo Ensino Médio antes das demais. A organizacdo curricular na Bahia, antes da
mudanca legal, estabelecia uma hora-aula semanal para as turmas do primeiro ano e duas horas-aula
semanais para as séries do segundo e terceiro ano do Ensino Médio. A distribuicdo do contetido entre
as séries se dava do seguinte modo: primeiro ano — as caracteristicas do pensamento filoséfico e a
filosofia na antiguidade; segundo ano — filosofia medieval e moderna; terceiro ano — Introducéo a légica,
filosofia politica e estética (ver os planos anuais 2022 em Anexo C).



conceitual tratada nas aulas de Filosofia, em especial no que diz respeito a ética, a
politica e a epistemologia.

Os objetivos especificos séo: refletir sobre o ensino de Filosofia ha Educacéao
Béasica, em especial no Ensino Médio, a partir de documentos oficiais, tais como: Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e Projeto
Politico Pedagogico (PPP); discorrer acerca dos fundamentos tedricos inerentes ao
trato das aulas de Filosofia no Ensino Médio no que tange a linguagem formal-
conceitual e a linguagem comum; analisar como os estudantes tém construido no
processo educativo a abstracdo conceitual-filoséfica e sua relacdo com os problemas
do dia a dia; avaliar as fragilidades e potencialidades do ensino de Filosofia para a
apropriagdo de uma “linguagem de seguranga’, no contexto escolar; e por fim
elaborar um glossario de conceitos filosoficos de forma colaborativa com os discentes,
levando em consideracdo a linguagem especifica da Filosofia e a sua aproximacéao
com a realidade dos alunos do Ensino Médio.

Para analise dos documentos oficiais que orientam o ensino de Filosofia,
utilizamos respectivamente a Analise Documental, de André Cellard (2008), com o
objetivo de trazer a lume as orientac¢des ideoldgicas sob as quais o ensino da Filosofia
esta submetido, e a Anélise de Conteudo, de Laurence Bardin (2009), com o objetivo
de apresentar o tratamento da expressao do conteudo, evidenciando a inferéncia
sobre os documentos e os dados construidos no decorrer da pesquisa. Consideramos
a aplicagcdo das duas analises essenciais para se ter clareza sobre o papel da Filosofia
como componente curricular no Ensino Médio e 0 que se espera desta para a
contribuicdo na formacédo dos/as estudantes. Partindo disto, foi possivel contrastar o
gue orientam os documentos e o que propdem alguns filésofos sobre o ensino da
Filosofia no Ensino Médio, a exemplo de Romero (1878); Gallo; Kohan (2000);
Correia; Gallo (2012) e Carvalho (2013a).

Como metodologia, tivemos como suporte os preceitos da pesquisa-acao

educacional. Segundo Michel Thiollent (2005), na condicdo de metodologia qualitativa,

3 Termo utilizado e sugerido por Gerard Lebrun (1976) para as aulas de Filosofia no Ensino Médio, a
fim dos estudantes estabelecerem uma aproximacao e familiaridade com os signos da linguagem, de
modo que possam manipuld-los de acordo com a exigéncia da situacdo, ou seja, posicionar-se
promovendo o alinhamento das forgcas em disputa (seja numa peleja com seus amigos, pais,
professores etc.) a favor dos seus interesses.
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a pesquisa-acao em contexto educacional busca investigar procedimentos que
orientam processos e propdem construcdo coletiva de estratégias que melhorem os
seus resultados. O conhecimento e 0 manuseio de certo arcabouco teérico € uma das
finalidades do processo educativo, que nao se separa da disposicdo argumentativa
gue Ihe é inerente. Nesse sentido, a comunicacao, ou seja, 0 modo como 0s sujeitos
articulam a sua linguagem com 0S outros contém a riqueza interpretativa e a
profundidade das analises que fazem da sua circunstancia politica, ética e
epistemoldgica, por exemplo.

A construcao dos dados se deu a partir da observagéo participante (QUEIROZ
et al.,, 2007), por permitir uma insercdo auténtica do pesquisador no campo de
pesquisa e do grupo de discussao (WELLER, 2006), que orienta o pesquisador quanto
a interferéncia minima. A captacdo dos dados construidos se deu através das
anotac¢des de campo, por meio de gravador de 4udio de um notebook. De posse dos
dados, estes foram sistematizados, com énfase no seu carater qualitativo. A escrita
do texto dissertativo considerou certos principios dentre os quais se destacaram a
reflexidade, a flexibilidade e a explicagdo das experiéncias de campo (WELLER,
2010). Proceder desse modo foi impreterivel para que fosse garantido o grau de
cientificidade.

No capitulo 1, a partir da trajetoria de experiéncias académica e profissional do
pesquisador, problematizamos o ensino de Filosofia como componente importante
para o desenvolvimento de uma linguagem conceitual, capaz de complexificar o
mundo. Para tal, procedemos com a Revisdo Sistematica (RS) sobre o tema em
guestao. O intuito foi investigar acerca das producdes mais recentes sobre 0 ensino
da Filosofia para os estudantes concluintes do Ensino Médio, dado o recorte definido
de cinco anos.

No capitulo 2, justificamos a escolha da pesquisa-acdo como metodologia e 0s
dispositivos de construcdo de dados: a observacdo participante e o grupo de
discusséo. A pesquisa-acao propde a discusséo coletiva sobre um problema que afeta
0S sujeitos em voga, de modo que possam decidir sobre o melhor caminho para
supera-lo. Também discorremos sobre a Analise Documental (CELLARD, 2008) e a
Andlise de Contetdo (BARDIN, 2009) como suporte teorico para analisar os
documentos oficiais que orientam o Ensino Médio e realizar, posteriormente, a

triangulagéo dos dados.
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No capitulo 3, analisamos o ensino de Filosofia a partir dos documentos oficiais,
em contraste com algumas propostas de pesquisadores desse tema e outras fontes
gue consideramos relevantes. Aqui apresentamos alinhamentos e desacordos sobre
0 que pensam os/as tedricos/as acerca do ensino de Filosofia e os documentos oficiais
que o orientam.

No capitulo 4, caracterizamos a pesquisa de campo e a discussao dos dados.
Os/As colaboradores/as, estudantes que cursavam o terceiro ano do Ensino Médio do
Colégio Estadual Teoténio Marques Dourado Filho, situado em Morro do Chapéu—-BA,
l6cus da pesquisa, foram estimulados/as a debaterem entre si na busca de solucdes
para as tematicas propostas no grupo de discussdo. Neste capitulo, também,
apresentamos a proposta do produto educacional, ou seja, um glossario filoséfico com
conceitos produzidos, que comecou a ser elaborado de forma coletiva entre os/as
estudantes e o pesquisador, tendo a continuidade de sua execucéo e finalizacdo nos
desdobramentos, isto €, nos dois anos subsequentes a defesa de Mestrado.

Por fim, manifestamos as consideracdes finais.
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1 SITUANDO A PESQUISA

1.1 PROBLEMATIZACAO

A ideia de que exista, ou mesmo seja possivel partir da perspectiva de
homogeneidade para se pensar a educagao €, no minimo, obsoleta. Especialmente
se tivermos como foco de pesquisa as salas de aulas brasileiras do Ensino Médio,
uma vez que o Brasil € um pais com dimensdes continentais e a sua populagéo é
resultado da miscigenacdo de varios outros povos. O fato de sermos um povo
miscigenado influencia na diversidade de interesses, perspectivas e visdes de mundo
gue vém se acumulando e se transformado no decorrer da histéria. Além do fator
étnico contribuir também para a nossa diversidade, o fato de possuirmos uma
variedade climatica que, por sua vez, influencia na constituicdo de varios biomas
distintos entre si, acrescenta a cultura singularidades nos modos de producdo e
transformacéo da natureza.

Considerando esses fatores historicos e sociais, que em alguma medida sao
indissociaveis para respeitar a nossa cultura, aproximamo-nos da imagem do nosso
povo. As peculiaridades resultantes desses processos histéricos, sociais e culturais
constituem a marca da nossa sociedade, estando presentes em todos 0s espacos
através das suas expressbes estéticas, linguisticas, axiolégicos etc. (CORDULA,
2020).

Mesmo que levemos em conta apenas uma sala de aula constituida
exclusivamente por pessoas de idade parecida, suficientemente, para que pudessem
ser classificados como “jovens”, ainda assim incorreriamos num problema, pois

segundo Pierre Bourdieu,

[...] idade é um dado biolégico socialmente manipulado e manipulavel,
e que o fato de falar dos jovens como se fossem uma unidade social,
um grupo constituido, dotado de interesses comuns, e relacionar estes
interesses a uma idade definida biologicamente j& constitui uma
manipulacao evidente (BOURDIEU,1983, p. 2).
Os modos diversos de sentir e se expressar no ambiente de sala de aula
transforma-o num espago de muitos conflitos, pois como vimos, existe uma
heterogenia inerente ao nosso povo. A lingua falada, meio mais usual de mediar o

aprendizado, ndo foge a essa regra, visto que os diversos modos de enxergar,
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compreender e interagir com o0 mundo ndo se dissocia da nossa bagagem cultural e
histérico-social. Como nos aponta Ludwig Wittgenstein (1979), a nossa lingua ganha
sentido pelo seu uso, numa variacdo constante e particular como as regras de um
jogo.

Todavia, no espago escolar, o processo de constru¢do do conhecimento se da
por expressfes que arrogam para si 0 rigor, precisédo e pretensa universalidade. Essa
€ a linguagem culta, que desafia aspectos naturais da interacdo humana - sempre
fluidos e provisérios - porque produto da razéo que busca a fixidez e a permanéncia
dos sentidos daquilo que comunica. Disso resulta que o processo de educacgéao formal
pressupde o aprendizado de outra linguagem de sentido mais estrito e contornos mais
precisos, e por isso, distinta da linguagem comum, geralmente de sentido impreciso.
A linguagem conceitual torna o mundo significativo e da “cores” aos fen6menos. Se
considerarmos a linguagem comum dos jovens, veremos que se distancia deveras da
linguagem culta que é (ou deveria ser) praticada nos ambientes da educacéo formal,

neste caso, nas escolas publicas do Ensino Médio. Segundo Roberto Rondon,

7

Nossa tradicdo é marcada pela preocupagdo de que nosso
conhecimento seja adequado a chamada linguagem culta. De um lado
isso reforca uma caracteristica [...] a do perfil historicamente elitista da
filosofia em nosso meio, porém, ndo podemos nos furtar ao desafio de
auxiliar os alunos para que se apropriem desse universo da linguagem
gramaticalmente adequada como instrumento de expressdo
(RONDON, 2013, p. 67).

De outro modo, sem desconsiderar a importancia dos meios de se exprimirem
herdados do seu locus identitario, a linguagem filoséfica contribui para interacoes,
entendimento e comunicacdo com os outros, de forma menos ambigua. Os estudos
dos textos filoséficos, a compreensao dos seus conceitos e a familiaridade com seu
modo de expressao aproximam 0s sujeitos em uma interagéo discursiva de um sentido
comum do problema e do que pensam sobre ele.

Ainda que seja comum atribuir a Filosofia a lida com conceitos e o trato mais
preciso, seja na fala ou na escrita, 0s outros componentes presentes na matriz
curricular do Ensino Médio possuem pré-requisitos importantes para a formacao
dos/as cidadaos/a. Fisica, Quimica, Lingua Portuguesa, Histéria, Matematica etc. tém
seus termos proprios e conceitos rigidos que per si non tornam impossivel a correta
compreensao das suas teorias com as quais explicam os fenédmenos fisicos e sociais.

Como dito, com a Filosofia ndo poderia ser diferente, mais ainda, esta questao se



14

torna mais sensivel quando tratamos de uma disciplina que tem como principal

caracteristica o0 manejo conceitual, a abstracdo em sua forma mais radical.

Considerando as peculiaridades da filosofia, é possivel priorizar o
aprender a pensar, o que podera ser garantido por outra abordagem,
gue nado exclui a histéria da filosofia, mas da nova orientacdo a
aprendizagem, valendo-se da abordagem conceitual
problematizadora das questdes extraidas do vivido (GUIDO; GALLO;
KOHAN, 2013, p. 116).

Nesta citacdo, condensam-se orientacbes importantes para o0 ensino da
Filosofia, especialmente no Ensino Médio. Certamente que os autores tomam o
“aprender a pensar’ ndao como procedimento possivel a partir do contato com a
Filosofia e a sua historia. O que eles apontam é para certo modo de pensar que pode
se desenvolver a partir da leitura e do conhecimento de métodos de analise que lhes
séo intrinsecos. Tais conhecimentos sédo acessiveis ao revisitar 0s passos da tradicdo
do pensamento filoséfico, de modo que se possa compreender a maneira Como 0S
filosofos refletiram os problemas do seu tempo e, de modo semelhante, proceder a
analise dos problemas atuais. Alias, a Filosofia como campo do conhecimento
humano é sempre produto de certa disposi¢ao, o “espantar-se” diante do que € comum
e cotidiano, pd-lo ao crivo da razéo, que procedera em sua analise criteriosa.

A Filosofia traz como uma das suas caracteristicas elementares a liberdade de
pensamento e de criticidade, interrogando a tudo e a todos. Como nos diz Francgois
Chételet:

[...] a contribuicdo especifica da filosofia que se coloca a servigo da
liberdade, de todas as liberdades, é de minar, pelas analises que ela
opera e pelas a¢cbes que desencadeia, as instituicbes repressivas e
simplificadoras: quer se trate da ciéncia, do ensino, da traducéo, da
pesquisa, da medicina, da familia, da policia, do fato carcerario, dos
sistemas burocréaticos, o que importa € fazer aparecer a mascara,
desloca-la, arranca-la [...] (CHATELET, 1974, p. 309).

Mas como disciplina incorporada a matriz curricular do Ensino Médio desde
2008, a Filosofia agora, ao menos formalmente, esta regulamentada segundo critérios

correspondentes as leis que orientam esta modalidade de ensino®. Isso significa que

4 No ano de 2023, as escolas publicas e privadas que ofertam o Ensino Médio foram obrigadas a
implementar em seu curriculo as diretrizes presentes na Lei 13.415/2017, conhecida também como
“Novo Ensino Médio”, nas suas turmas do primeiro e segundo ano. Assim, em 2024 se completara o
ciclo de implementacao da nova lei, quando o novo curriculo abarcard também as turmas do terceiro
ano. A Filosofia, que segundo a Lei 11.684/2008, possuia uma hora-aula semanal nas turmas do
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o0 pensamento filoso6fico como exercicio de livre pensamento e profunda criticidade
passou como componente disciplinar a se orientar segundo alguns documentos
oficiais. Ainda que sejam “orientagcbes” e nao “determinagdes”, o ensino da Filosofia
integra os percursos formativos descritos na LDB, nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), nas DCNEMs e também deve constar no PPP,
0S quais contém orientacfes para cada area do conhecimento e seus componentes.
Logo, a Filosofia como componente pertencente a uma matriz curricular € reduzida
em alguma medida para atender a um publico distinto daquele exclusivamente

académico. Assim nos diz Walter Kohan:

N&o esté claro se é possivel experimentar o pensar filosofico na escola
e, muita energia do professor é destinada a criar condicées para que
essa pratica de pensar se torne desejavel para os alunos, mesmo sem

7 7

saber se ela é possivel. Fazemos de conta que é possivel e
convidamos outros como se o fosse. Em todo contexto, esse espaco
pode ser proposto. E estamos atentos ao que esse espago proposto
permite emergir. Trata-se de filosofia? Dificilmente ser4 uma filosofia
‘pura’ nessas condigdes, mas pode ser um espago potente de
problematizacdo dos modos dominantes de pensar em certos
contextos (KOHAN, 2013, p. 80).

Poderiamos aqui questionar o que seria essa “pureza”’ entendida por Kohan,
onde ela se encontra e ainda como construi-la. Naturalmente que as condi¢fes para
a producdo de experiéncias filosoficas significativas numa sala de aula do Ensino
Médio ndo sdo faceis. Assim como também nao é tarefa possivel — talvez nem
desejavel — esperar das curtas experiéncias com as aulas de Filosofia que estas sejam
suficientes para uma formacdo sélida. Experiéncias significativas de modo que
possam estimular o gosto pela leitura e reflexao filoséfica séo possiveis. A exigéncia
para que se concretize tal evento carece da reunido de algumas caracteristicas. A
formacéao e a sensibilidade do/a professor/a em como abordar os temas e problemas
apresentam-se como fundamentais. Mas a disposicdo dos/as estudantes, a sua
permeabilidade e disposigao em “seguir junto” em n&o apenas permitir a experiéncia,
mas em ser parte ativa do processo, é inegavelmente sua condi¢cdo primeira.

Nesse sentido, a academia tem contribuido bastante ao sugerir muitas

respostas sobre o “o qué?”’, “por qué?” e “como?” ensinar Filosofia na Educacao

primeiro ano e duas horas-aula semanais nas duas séries finais e aparecia como disciplina
independente, passa a apenas uma hora-aula semanal para cada série do ensino regular e incorporada
a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, perdendo assim a sua condic¢ao anterior de disciplina
independente.
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Basica. Muitos/as professores/as e pesquisadores/as da area de educacdo tém
dedicado esforcos para uma experiéncia significativa do componente, o que nao
significa dizer que todos os problemas foram ou estdo sendo respondidos. Até porque
uma educacao solida, seja em qual disciplina for, envolve além de uma ampla
formacdo docente, a formacdo em exercicio, a estrutura do espaco escolar e as
condicBes socioculturais dos/as estudantes.

As condicbes socioculturais formam elementos decisivos para o bom
desempenho escolar. As salas de aulas sdo espacos ricos culturalmente, porque o
seu publico é diverso e a escola atende a todos os estratos da sociedade. Isso faz
com que 0S espacos escolares se transformem em ambientes facultosos em
diversidade de interesses e modos de ser. Naturalmente que essa coexisténcia tao
intensa e proxima dos diferentes atores incide sobre os seus hébitos e cultura,
transformando-os. Assim, a cultura escolar € marcada pela diferenca, fluida e
provisodria, ainda que ecoe certa tradicdo nos modelos de ensinar e aprender. Essa
tradicdo assenta-se especialmente sobre o modo de comunicar os conhecimentos dos
componentes da matriz curricular. Sobre isto destaca-se mais uma vez a questao da
linguagem. A educacédo formal, produto de uma elite intelectual que reverbera nos
curriculos da Educacao Basica, ndo leva em consideracéo as variagdes linguisticas,
deficiéncias resultantes do processo de letramento, que desemboca em dificuldades
de leitura e escrita (RONDON, 2013), deixando a cargo dos/as professores/as o
desafio de “adaptacdes” de sentido para a compreensao dos conteudos.

Outro aspecto agravante € quando tomamos os filhos e filhas dos
trabalhadores/as, de comunidades rurais e outros que nao possuem qualquer
aproximacdo com a linguagem culta oficial dos espacos formais de educacéo. Para
superar esse abismo e fazer com que os discursos ganhem sentido, e, deste modo,
tornem-se compreensiveis, faz-se necesséario que os termos e suas definicdes sejam
“traduzidos” para a linguagem comum. Todavia, tais simplificagées e resumos sobre
a heranca da cultura intelectual pode comprometer o efeito esperado, que € alargar a
instrucéao dos “espiritos”.

Ainda que ndo se espere - nem que seja desejavel — que os estudantes
abandonem seus modos de se comunicar e de serem inerentes a sua cultura, €
importante que conhegam e se aproximem do modo de expressao da Filosofia e da
Ciéncia para que possam compreender a sua histéria e a contribuicdo destas para a

humanidade. Além disso, a familiaridade com os conceitos das ciéncias, das artes e
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da Filosofia, que o Gilles Deleuze e Félix Guatari (1992) nomeiam de “as trés
poténcias do pensamento”, provocam fissuras na maneira de enxergar o mundo e nos
convida para além da superficie, pois, segundo Gallo (2013, p. 51), “Enquanto a
ciéncia produz fungdes, arte produz sensagdes e a Filosofia produz conceitos, as trés
poténcias do pensamento se complementam na invencao de novas formas de ver o
mundo e a vida”.

Como citado, sdo significativas as contribuicbes da Filosofia para a formacao
dos cidaddos e das cidadas no Ensino Médio. Concomitante a sua insercado como
componente obrigatdrio no Ensino Médio, intensificou-se a producgéo de orientacdes
sobre metodologias e didaticas de como a Filosofia deveria ser ensinada (ROMERO,
1878; GALLO; KOHAN, 2000; CORREIA; GALLO, 2012; CARVALHO, 2013a). O
crescimento da oferta de manuais que atendessem a essa demanda também foi
notério. Apesar disso, a ultima reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) destituiu
muitos componentes de seu status de disciplina, diluindo-os em areas do
conhecimento. A Filosofia agora pertence a area das Ciéncias Humanas Aplicadas e
todas as sugestdes de material didatico trazem os temas das humanidades vinculados
entre si. Com poucas excec¢fes, a maioria dos textos sequer possuem autores ou
autoras da area de Filosofia em seu quadro de escritores e escritoras. I1sso significa
maiores demandas para o/a professor/a no planejamento das suas intervenc¢des. Para
os/as estudantes, a inexisténcia de um importante apoio pedagogico, que € o livro
didatico, também prejudicard os seus estudos, pois este material é acessivel para
leituras e atividades.

Descrito esse cenario sobre a Filosofia e 0 seu ensino, cabe uma questao
fundamental sob o ponto de vista epistemologico: como a Filosofia tem contribuido
para que os/as estudantes desenvolvam uma postura desnaturalizante e
problematizadora diante do mundo a partir da linguagem e conceitos filoséficos? De
outro modo, considerando os problemas e dificuldades inerentes a esta modalidade
de ensino, qual tem sido o efeito na formacédo de valores e modos de enxergar e
interpretar as circunstancias em que vivem apo0s experimentarem o modo de
problematizar e refletir de maneira filoséfica?

Essas questdes sdo o0 que este trabalho buscara responder. Isso porgue, uma
vez que a Filosofia tem contribuicbes importantes para a formagao humana, cabe
interrogar se na condicdo de componente curricular no Ensino Médio tem contribuido

no processo de mediacdo do conhecimento. Ainda que possa parecer exagerado
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esperar que a curta experiéncia dos/das estudantes com o componente transforme-
os/as em filésofos/as, segundo a definicdo da academia, a verdade é que estamos
diante de algo novo. E se é possivel, por que ndo permitir o quanto antes a experiéncia

com a tradicdo? Como diz Epicuro:

Que ninguém hesite em se dedicar a filosofia enquanto jovem, nem
canse de fazé-lo depois de velho, porgue ninguém jamais é demasiado
jovem ou demasiado velho para alcancar a saude do espirito. Quem
afirma que a hora de dedicar-se a filosofia ainda ndo chegou ou que
ela ja passou, € como se dissesse que ainda ndo chegou ou que ja
passou a hora de ser feliz (EPICURO, 2002, p. 21).

Muitos/as estudantes soé terdo contato com a Filosofia, ainda que seja limitado,
no Ensino Médio e a maioria destes/as das escolas publicas ndo prosseguem 0s seus
estudos para o nivel superior apés a conclusdo da Educacado Basica (BRASIL, 2020).
Logo, acentua-se ainda mais a importancia de uma matriz curricular que atenda as
futuras e presentes necessidades dos cidaddos e das cidadas. Disso resulta a
importancia de investigar qudo essa experiéncia tem sido relevante no processo
educacional, abrindo possibilidades de ser referéncia para se pensar novas propostas
para o ensino da Filosofia.

O resultado final desta pesquisa, que se restringiu a estudantes do terceiro ano
do Ensino Médio, no Colégio Estadual Teotdnio Marques Dourado Filho, situado em
Morro do Chapéu — Ba, podera contribuir para a pesquisa académica sobre o Ensino
de Filosofia na Educacéo Bésica, mas também para os/as professores/as de Filosofia
do Ensino Médio que desejem esbocar suas intervencgBes a partir dos dados
construidos.

A Filosofia se constitui num exercicio constante, como ja dito, de se “espantar”
(thaumazein) com os fenbmenos cotidianos. Certamente que essa atitude demanda
muito mais do que saber como fazer, mas disposicdo e sensibilidade em se por

sempre como ignorante diante do mundo.
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1.2 TRAJETORIA ENTRELACADA AO OBJETO E LOCUS DA PESQUISA

Neste subcapitulo, registrarei algumas lembrancas e recortes da experiéncia
de vida que, de alguma maneira, me trouxeram até aqui®. Sdo apenas “migalhas”,
pistas de uma rica experiéncia de vida que culmina neste texto.

Minha formacdo docente se constitui ndo apenas pela minha trajetéria
académica, mas vem de muito antes. Diria que se iniciou com o primeiro livro que me
foi presenteado pelo meu pai, apds aguardar por duas semanas, pois somos da roca
e a locomocéo para a cidade era dificil. Ainda tenho vivamente na memoria 0 seu
cheiro e as suas figuras, apesar que na época ndo contava com mais de seis anos.
Fiquei naquela tarde agarrado ao livro até o sol desaparecer no horizonte, mesmo
com o principio da noite turva contaminar as suas paginas até as figuras virarem
borrdes.

Além desse episddio, o ABC e a tabuada foram o primeiro contato que tive com
as letras e os numeros. O treino em juntar as letras e decorar a soma e o produto era
diario e estimulante para mim. Minha tia lvone, a quem devo o aprendizado do “bé-a-
ba”, foi a minha primeira professora, a qual, muitas vezes, dividia o seu lanche comigo,
mas aquela época ainda empunhava a aposentada palmatoria, terror de todos nés.

O desejo em estudar na cidade aconteceu em 1996, quando tivemos que migrar
diariamente do campo para a cidade, unica forma de continuar os estudos no Ensino
Fundamental Il. O deslocamento era feito ha cacamba de um caminhdo sem cobertura
ou qualquer seguranca. Mas isso ndo era problema para mim, encantado com o
tamanho da escola, 0os novos colegas e a quantidade de matérias e professores. O
nome do colégio estadual é Aldemiro Vilas Boas, instalado na cidadezinha de Séo
Miguel das Matas, Vale do Jiquirica, interior da Bahia. Como é comum, o nome da
instituicdo homenageia um antigo politico do municipio.

Os meus estudos nessa escola foram bem precarios devido as condi¢des da
época. Nao tinhamos livros didaticos, nem professores/as com formacdo adequada
para a maioria dos componentes. Lembro que era muito usual o/a mesmo/a
professor/a lecionar em varias disciplinas, sem formacao superior em qualquer uma

delas. Isto se explica pela proposta de universalizacdo da Educacédo Basica sem

5 Como inicio esse subcapitulo compartilhando reminiscéncias das trilhas que me trouxeram até esta
dissertacdo, a escrita esta na primeira pessoa no singular. No decorrer do texto, utilizarei a primeira
pessoa do plural, como é academicamente recomendado.
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planejamento de estruturacdo e adequacdo dos quadros funcionais, como alias,
acontece ainda nos dias de hoje. Meus planos néo transcendiam a concluséo do nivel
médio. O curso superior era algo tao distante, que pouco se ouvia falar nos corredores
e nas salas de aulas naquela época.

O contato com a matéria de Filosofia deu-se apenas no segundo ano do Ensino
Médio. O meu professor havia abandonado recentemente a batina e decidido pela
docéncia em Filosofia. Lembro do estranhamento quanto ao componente, confesso
gue ndo compreendi seu propdsito. Tinhamos como matérias “mais importantes” as
ciéncias exatas e naturais.

Por uma mistura de vontade e necessidade, mudei-me para a capital, onde
conclui a ultima série do segundo grau no extinto Colégio Odorico Tavares, situado
no Corredor da Vitéria. Aqui, a ideia de cursar 0 ensino superior passou a ser
considerada por causa de alguns novos amigos ingressos e outros que estavam se
preparando para o vestibular. Alguns professores do colégio também nos instruiam a
continuar com os estudos. Esse novo espaco, pode-se dizer que era permeado por
uma aura que desenhava em nosso horizonte a possibilidade do ingresso na
universidade. Todavia, o desejo desperto de continuar os estudos e ingressar numa
Universidade Federal chocava-se com a necessidade de trabalhar. Até que soube da
fundacdo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), resultado do
projeto de interiorizacdo das universidades no Governo do entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva. A vontade de cursar Fisica ou Filosofia ja existia em mim, muito
mais pelo desafio que supunha aguardar-me, que propriamente por alguma
identificacdo inata. Tais preferéncias davam-se pelo desafio pessoal em estudar um
dos dois cursos mais aridos oferecidos no Centro de Formacao de Professores (CFP),
segundo o que se ouvia falar.

Em 2010, iniciei o curso de Licenciatura em Filosofia na UFRB no CFP. Recém
instalada em Amargosa — Ba, o CFP veio muito bem a calhar por dois motivos
principais: ficava perto da minha familia — que me apoiou em todo processo - e o custo
de vida mais baixo em comparagdo com a capital, 0 que certamente inviabilizaria meus
estudos.

Ainda no segundo semestre do curso, em fevereiro de 2011, iniciei a minha
trajetéria docente numa escola de Ensino Fundamental |, na comunidade rural onde
mora a minha familia. Por coincidéncia, justamente na mesma escola que alguns anos

atras também havia aprendido as primeiras letras com a minha tia, desde o ABC até
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a antiga quarta série do Ensino Fundamental. Na oportunidade, fui professor de meus
primos e muitos filhos dos meus amigos de infancia. Essa primeira experiéncia foi
muito significativa para mim, especialmente pelo fato de que, agora na condi¢céo de
professor, consegui enxergar a importancia daquela escola para a comunidade. A
decisao por iniciar na docéncia quando ainda cursava o segundo semestre deu-se
devido a necessidade de cobrir 0s custos para a minha permanéncia na Universidade,
0 que era muito comum entre 0s colegas.

Assim, como professor de Ciéncias do Fundamental |, ao tempo em que
também cursava licenciatura em Filosofia, que tem como uma das suas caracteristicas
principais os conceitos, contribuiu para que desenvolvesse uma predilecdo pelos
sentidos da linguagem e comunicacdo. Outro fator importante € que em minha
trajetéria na graduacdo voltei-me para a leitura e pesquisa da Retérica, da
Argumentacao e do Ceticismo a partir dos textos de Sexto Empirico (1993), Chaim
Perelman (2006) e Oswaldo Porchat Pereira (1993), sob orientacdo do professor Dr.
Ricardo Henrigue (UFRB). O produto dessas leituras concretizou-se no meu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado Perelman e Pochat: Argumentacao,
Ceticismo e Filosofia (BITTENCOURT, 2015). Deste modo, ao tempo em que estive
na graduacao, minhas principais leituras foram sobre a Linguagem e a Argumentagao,
0 que contribuiu ainda mais para o despertar da atencéo as estruturas discursivas e
seus conceitos na minha atividade como professor.

A titulo de exemplo, abordarei uma das questdes que me despertaram para o
problema da definicdo dos conceitos. O conceito de lugar, por exemplo, presente no
livro didatico de Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental, ganha uma dimenséao

muito mais alargada do que os estudantes pareciam conhecer, como segue:

Para a Geografia, lugar significa também porcédo ou parte do espaco.
Entretanto ele é nosso espaco de vivéncia, das relagbes com outras
pessoas no dia a dia, cuja paisagem conhecemos e com a qual
interagimos. Geralmente o lugar é conhecido por um nome: a rua em
gue moramos, nosso bairro, a praca, os lugares de compras e de
passeios etc. Portanto, em Geografia, lugar é o espaco vivido por nés
(ADAS; ADAS, 2011, p. 20, grifo do autor).

Quando pensamos em lugar a partir do senso comum, pensamos no endereco
dos objetos, onde eles se encontram, onde nos os guardamos e onde podemos

encontra-los. Esta € uma leitura que ndo inclui o humano. Quando esse recorte

espacial se expande para ndo apenas designar o lugar das coisas, mas também o
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nosso lugar e, mais ainda, todos os lugares conhecidos e familiares ao espac¢o onde
habitamos, ganha-se aqui uma alterac&o consideravel do conceito. O lugar das coisas
passa também a pertencer a mim. Alids, confundo-me com as coisas que tem seu
lugar e, assim como tais, sdo avizinhadas por outras. Objetos e humanos séo postos,
nesses termos, num mesmo patamar de interacéo, de afec¢des, pois se comunicam,
intercedem-se. Coisas, humanos, natureza, todo esse conjunto é posto numa
interacdo familiar e ndo hierarquizada, coexistente para o sujeito cognoscivel.

Portanto, o eu é posto numa mesma condi¢cdo existencial que meu carrinho,
chinelo, tio, mae, arvore, calcada, pois partiihamos de um mesmo recorte espacial,
estamos e pertencemos a um lugar, mas que somente € inteligivel por mim. Posso eu
aceitar tal semelhanca? Ainda mais, ha de se notar que nessa definicao especifica da
ciéncia diverge de outras, por exemplo, se formos tratar do conceito de lugar a luz da
Historia, ganhard, certamente, definicdes ndo como recorte de espaco, mas de tempo.
Sao esses incomodos que persistem, que me fizeram e fazem refletir sobre o lugar e
a intensidade do sentido no momento em que ensina e aprende, em que dimensao e
com que intensidade se tocam e se afastam. Esta € a génese das minhas
inquietacdes. Naturalmente que, como professores, acabamos por tentar simplificar e
reduzir a extensao dos termos até ouvirmos um “entendl, professor”, ou mesmo até o
siléncio que nos convence disso.

Minha experiéncia no Ensino Médio como professor de Filosofia veio a cabo
devido a disciplina de estagio obrigatério do curso superior. Como podiamos escolher
a escola na qual estagiar, desde que nao fosse tao distante do Campus, decidi fazé-
lo no Colégio Estadual Aldemiro Vilas Boas (CEAVB).

Quando iniciei 0 meu estagio, a professora que lecionava Filosofia aposentou-
se e acabei por assumir suas aulas sob o vinculo de Prestador de Servico Temporario
(PST). A experiéncia como docente de Filosofia foi uma das mais proveitosas e
desafiadoras que experimentei no periodo da graduacdo. Mesmo que ainda estivesse
a cursar o quinto periodo. Ali experimentei pela primeira vez o desafio que é lecionar
Filosofia. A época alimentava crenca de que para ser um bom professor de Filosofia
me bastaria o dominio das principais teorias da histéria da Filosofia. O que a lida
provou ser enganoso! A diversidade de perspectivas e comportamentos inerentes as
salas de aulas Ensino Médio é de tamanha importancia que, sem exagero, a falta de
uma postura que atenda a sua especifica dindmica pode prejudicar todo o

planejamento docente. Na mesma linha, sugere o professor Rondon:
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Ndo se trata aqui de afirmar que o professor abrira médo de sua
autonomia, seus principios e simplesmente “dancar conforme a
musica”. Seriamos contraditérios se afirmassemos isso, mas
pensamos que uma postura mais produtiva seria levar em conta a
diversidade de possibilidades do cotidiano escolar para saber como
equilibrar seus projetos pessoais com 0s outros sujeitos daqueles
espacos (RONDON, 2013, p. 68).

Outro fator que marcou bastante a minha formacdo como docente foi a
participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A
contribuicdo desse projeto para a formacdo de professores é de grande valia. Isto
porque nos exercita nas etapas de planejamento e preparacdo das intervencdes, ao
tempo em que enriquece a proposta transversalizando o tema com outras areas.
Cheguei a participar de dois subprojetos: o primeiro, iniciado em 2012, tinha como
tema Filosofia e Matematica, sob a coordenacgdo do professor Gilfranco Lucena. O
subprojeto tinha como proposta uma abordagem da Matematica sob o prisma da
Filosofia platbnica. As etapas eram compostas a partir da selecdo dos textos, leitura
e debate deles em grupo, preparacdo do evento na escola e a realizagdo de um
minicurso com a supervisao do coordenador e do supervisor do projeto. A Ultima etapa
era 0 balanco das acfes a partir de uma analise qualitativa e a producdo de um
relatorio. Esse primeiro projeto teve como escola parceira o Colégio Estadual Pedro
Calmon, em Amargosa — Ba.

O segundo subprojeto do PIBID foi intitulado Ensino de Filosofia via retorica
das cangdes: um experimento didatico, coordenado pelo professor Ricardo Henrique
e supervisionado por Patricia Andrade e Elielson Silva, professores da unidade
escolar CEAVB, no mesmo local onde assumi algumas aulas de Filosofia e estagiava.
Isso s6 mostra 0 quanto a minha formagéao e as primeiras experiéncias como docente
foram marcadas por alguns espacos que ja eram conhecidos por mim, mas agora sob
uma outra perspectiva. Os corredores desses prédios testemunharam desde aspectos
pedagogicos do meu processo de aprendizagem quanto de ensino. Por serem tao
recorrentes, sdo também muito significativos na minha trajetoria.

Nas etapas dos projetos e também nas disciplinas de estagio supervisionado,
iniciamos as intervencdes previamente planejadas a partir de uma primeira
sensibilizacdo sobre o conteddo que iriamos trabalhar. Como estratégia, a
sensibilizacéo - seja pela audicdo de uma musica, poema, trecho de um filme, recorte

de uma noticia com significancia para o contexto — tinha por objetivo fomentar o
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interesse dos estudantes para o tema que viria depois. Isso demandou, certamente,
maior tempo para a pesquisa e a preparacao das aulas, mas os resultados foram
recompensadores, pois conseguimos mobilizar uma participacao satisfatoria.

Tais experiéncias contribuiram grandemente para a minha formacéo,
especialmente para a superacao do estigma que afirma ser um bom professor: limitar-
se ao dominio do contetdo que leciona, como ja dito. Nao quero dizer com isso que
uma boa formacéo seja dispensavel ou menos importante que o traquejo na conducao
da turma, muito ao contrario. Uma formacgéo sélida € importantissima, ndo apenas
como correspondéncia as expectativas da plateia, mas também para que seja
garantida a coeréncia entre aquilo que se sabe e aquilo que se faz. Mesmo que
reconhecamos a importancia de engajamento, conhecer bem a matéria pode evitar

situacdes delicadas, como a descrita pelo fildsofo Mauricio Langon:

Certa ocasiao, fui visitar, como inspetor, a cidade de Artigas, que fica
em frente a Quarai, na fronteira com o Brasil. Nessa cidade, assisti as
aulas de uma professora que nédo tinha formacgéo em filosofia. Creio
que era psicologa de formacao; ndo sei se era diretora de escola. Ela
estabelecia uma relacao bonita com os alunos. Suas aulas eram muito
agradaveis, mas nelas a tematica filosdfica propriamente dita n&o
aparecia (LANGON apud CARVALHO, 2013b, p. 96).

Podemos afirmar que uma experiéncia proficua para esse nivel de ensino pode
ser composta do conjunto formado pelo recorte do conteddo vinculado a temas de
interesse dos estudantes. Sensibiliza-los para a importancia do exercicio da
inteligéncia a partir dos conceitos e teorias pode estimula-los ao pensamento mais
pormenorizado. Destaca-se também responsabilidade dos/as professores/as em
inspird-los a tal empreitada, ainda que tenhamos em conta as dificuldades, como
descreve abaixo o professor Mauricio Langon ao ser entrevistado por Marcelo

Carvalho:

O problema gue hoje encontramos no ensino médio € que aparecem
muitos garotos sem esta bagagem cultural; as vezes sem um bom
manejo da lingua; as vezes — quase sempre — com a ideia de que a
educacdo ndo serve para nada. S&o formados pela televisdo muito
mais do que pela escola. Isso representa um desafio especifico
(LANGON apud CARVALHO, 2013b, p. 95).

Como professor na matéria de Filosofia do Ensino Médio, percebi que o
problema do trato dos conceitos se alarga ainda mais, porque o conteddo torna-se

exaustivamente tedrico e exige certa disposi¢do para a sua compreensédo. Ainda que



25

esse exercicio puramente reflexivo ndo deva se desprender do mundo real vivido pelo
estudante, “[...] trata-se, isto sim, de visualizar o problema profundo, real e humano
em cada filésofo, tomando como base meu problema existencial real, profundo e
humano” (LANGON apud CARVALHO, 2013b, p. 96). Assim, a lida com o pensamento
filoséfico ndo carece de muitos recursos, bem verdade, uma lousa, lapis, caneta e
papel sdo objetos importantes, mas secundarios. O essencial para as aulas de
Filosofia € permitir se afetar pelos conceitos, produto de narrativas que tenta
responder a certo estranhamento que o mundo lhe causou.

Desde 2011 que atuo na docéncia, algumas vezes em cidades diferentes e
tendo que percorrer grandes distancias de uma para outra toda semana. Como nao
atuei em grandes cidades, sempre observei que parte consideravel dos/as estudantes
vinham da zona rural, como Morro do Chapéu, na qual trabalho desde 2019. Em Sao
Miguel das Matas trabalhei por pouco menos de nove bons anos (2011 — 2019),
principalmente no Ensino Fundamental, mas também no Ensino Médio. Em Valenca-
Ba, atuei como professor de Filosofia no Ensino Médio em duas escolas (2017-2019),
uma publica — Colégio Estadual Jodo Cardoso dos Santos - e o Colégio Social (2018-
2019), que € uma escola particular que atende a elite econdmica da cidade.

Em todas as escolas, o publico sempre foi diverso: alguns da zona rural e
comunidades mais afastadas, outros do centro e bairros periféricos. Entretanto, em
comparagcao com as escolas publicas, os/as estudantes da escola particular, por terem
um repertério intelectual e cultural diferente, no geral, saiam-se melhor em
compreender os conteudos e conceitos filosoficos. Ainda que a carga horéaria nessa
escola fosse menor que nas escolas publicas, apenas uma hora por semana, percebia
maior dedicac&o (no geral) com as atividades sugeridas para casa.

Ha de se considerar também as condi¢cdes socioculturais como pressuposto
para acessar determinados espacos mais afeitos a cultura erudita. O que certamente
favorece alguma familiaridade com a erudigdo comum as ciéncias em geral. Disso ndo
resulta que devamos determinar algum carater exclusivista para o ensino de Filosofia,

ao contrario, como pensa Rondon:

[...] acreditamos, apenas, que 0 primeiro passo que podemos dar é o
de permitir, & parcela da sociedade brasileira que frequenta o ensino
médio em suas mais diferentes modalidades, o acesso a esse campo
milenar de conhecimento desenvolvido pela humanidade (RONDON,
2013, p. 63).
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Por outro lado, a diversidade socioeconémica e cultural dos/as estudantes das
escolas publicas é bastante significativa. As condigcdes socioculturais formam
elementos que contribuem para a assimilacdo dos conceitos e a facilitacdo em
compreender a linguagem das ciéncias. Isto porque ha geralmente uma relagéo direta
entre as condi¢cdes socioecondmicas com a frequéncia em espacos da cultura
hegemodnica que, por sua vez, reluzem aspectos das ciéncias e das artes. Mas quando
problematizamos a educacao escolar a partir de uma conjuntura social, em que pese
antagonismos de valores e interesses, tais como 0s observaveis em escolas que
atendem jovens que nao possuem acesso a certos espacos, o problema se acentua.
Disso resulta a demanda de um esfor¢co extra dos/as professores e metodologias
diferenciadas para que se possa construir uma compreensdao satisfatoria dos temas.

As disparidades socioeconémicas e culturais sdo observaveis numa mesma
sala, inclusive. Uma Unica turma costuma apresentar diversos grupos de acordo com
afinidades de acordo com a posicao social que ocupam, de onde vem — da cidade ou
da zona rural — se na cidade, do centro ou da periferia, se da zona rural, qual a
hierarquia social que a familia ocupa etc. Deste modo, os/as estudantes vao se
aglomerando segundo afinidades e formando pequenos grupos que se espalham pela
sala de aula. A razdo disto € que o0s interesses sao multiplos tais quais suas
experiéncias e valores. Os meios com os quais lhes apresentamos o0s conteudos
também n&o é familiar fora da escola. Disto resulta ndo raras criticas especificamente
a dificuldade de compreender o conteudo por conta da “linguagem dificil” ou
“‘complicada” com que sao expostos o0s assuntos nas salas de aula.

Isso se configura como um grande desafio, especialmente para a escola publica
hoje em dia: a motivacdo dos/as estudantes quanto a relevancia dos temas, nem
sempre aparentemente importantes, mas que podem contribuir para o
desenvolvimento da sua autonomia reflexiva e leitura mais profunda e
circunstancializada do mundo que os/as cerca.

Hoje, na condic&o de docente de Filosofia, percebo a necessidade de promover
tais afeccdes nos/as estudantes, em fazé-los/as refletir seus contextos a partir do
mergulho nos temas da tradicdo. Todavia, é importante que tenhamos condi¢des
técnicas e epistemoldgicas para tal. E preciso transformar o espaco de ensino em
espaco de pesquisa, como se fosse possivel essa dissociacao.

O Programa de Poés-graduacdo em Educacdo e Diversidade (PPGED) da
UNEB, por trazer em seu seio a proposta de pesquisa e intervencdo, contribui
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enormemente com os/as educadores/as que desejam descortinar problemas e sugerir
solucbes. Além disso, a qualificacdo dos/as professores/as como pesquisadores/as
promove a autonomia da escola para identificar e solucionar seus problemas. Desse
modo, € posto em marcha a melhoria constante da qualidade educacional ofertada. E
€ nessa medida que a nossa proposta de pesquisa se adequa perfeitamente ao
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED). Isso porque, um dos
principais papéis da escola é educar para a acdo consciente e autbhoma na
sociedade, e 0 ensino da Filosofia tem um papel necessério no processo de
desenvolvimento do arcabouco critico-reflexivo dos/as estudantes.

A transformacédo dos espacos escolares em ambientes voltados mais para a
formacédo do ser do que o fazer soa como outro grande desafio. O modelo de escola
gue temos nos dias atuais estrutura-se, grosso modo, para responder ao aspecto
utilitarista da sociedade, como escreve Maurice Tardif:

Fundamentalmente, o ensino é visto como uma ocupacgao secundaria
ou periférica em relacdo ao trabalho material e produtivo. A docéncia
e seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da producéo,
porque a sua missao primeira é preparar os filhos dos trabalhadores
para o mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo tem valor por
si mesmo; é simplesmente uma preparacdo para a ‘verdadeira vida’,
ou seja, o trabalho produtivo, ao passo que, comparativamente, a
escolarizacdo ¢é dispendiosa, improdutiva, ou quando muito,
reprodutiva (TARDIF, 2009, p. 17).

Para exemplificar a supracitada citacdo basta que observemos as salas
superlotadas, especialmente nas turmas iniciais quando ainda os/as estudantes estao
eufdricos/as com 0 novo ambiente e novos colegas. Sem uma atencdo mais
individualizada a estes/as, o0 seu aprendizado podera ficar comprometido.
Especialmente quando se trata de uma matéria ainda pouco familiar e de reputacéo e
importancia curricular em construgéo, ainda que se nutra grandes expectativas quanto
a sua presenca nas salas de aulas. Deveriamos, diante de tantos desafios, relega-la
exclusivamente as academias e aqueles que possam pagar pelo seu ensino? Silvio

Gallo e Walter Walter Kohan nos respondem que,

Ao contrario, a filosofia mostra-se, ao longo da sua histéria, como um
empreendimento essencialmente educativo. A imagem nitida de
Sdcrates € a do filésofo-educador, que dialoga com o0 homem de rua
ajudando-o a parir ideias, conceitos. O fil6sofo de Platdo é o homem
gue sai da caverna e de sombras da opinido para chegar a luz da
razdo; mas é também o homem que volta para convencer seus
companheiros da verdadeira realidade, para guia-los pelo longo e
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doloroso caminho. Em outras palavras, o modelo platénico de fildsofo
€ o de um filésofo educador. Mais ainda, o fildsofo deve ser fildsofo-
educador, e 0s que ndo quiserem deixar de contemplar as realidades
mais perfeitas serdo obrigados a voltar para liberar seus colegas,
porque esse é 0 seu compromisso com o Estado, que os educou
(GALLO; KOHAN, 2000, p. 8).

Dada a sua inseparavel natureza educacional, cabe entdo ao/a professor/a de
Filosofia alimentar a sua natureza na medida que se assume como educador/a. Tarefa
gue certamente nao é facil, mas tem o dever moral de assumi-la, como nos diz a ultima
citacdo. A famosa frase por vezes atribuida a Isaac Newton numa correspondéncia a
Robert Hooke: “Se vi mais longe, foi por estar nos ombros de gigantes”, resume a
importancia do pensamento complexo que herdamos sobre o mundo. Em alguma
medida, escalar gigantes é também o nosso desafio, seja I& em qual nivel educativo
atuemos. E nos assumindo como herdeiros da tradicdo de filosofos-educadores, que
seguiremos dispersando o exercicio do filosofar. Aquilo de mais sublime que o
intelecto humano foi capaz de produzir, tem uma tarefa importantissima para
refletirmos a nossa condicdo de seres pensantes, humanos.

Para caminhar sobre os rastros legados pela tradicdo do pensamento filoséfico,
tomamos o cenario de hoje para pensarmos a partir deles. Ainda que 0s contextos
possam variar, é através da linguagem que conhecemos e comunicamos o mundo.
Ainda que o modo de o descrever varie, a linguagem é importante quando se tem em
vista a producdo de sentidos, seja na transposicao dos recortes dos textos do livro
didatico, seja dos enxertos de outros textos tomados na sala, que ilustre o problema
em discusséo.

Como ja dito, os conteudos carecem de detalhamento devido a insuficiéncia do
texto didatico para circunstancializacdo de tais recortes e teorias. Assim, faz-se
necessario que o/a professor/a direcione o discurso para um ambito (topoi) no qual o
seu carater e integridade (dos temas e conceitos) sejam preservados ainda que dito
por outros termos mais familiares.

Todavia, se ndo houver construido de antemé&o vias abertas com as quais 0S
sujeitos possam estabelecerem-se como parceiros epistemoldgicos, ou ainda que
despertem o amor (philia) pelo saber (sophia), o projeto se comprometera. O que
chamo de abertura pode ser descrita também como certa disposicéo espiritual que o
individuo, numa situagdo comum e cotidiana de sala de aula, tenha a capacidade de

espantar-se (thaumazein).
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O espanto pode ser descrito como certa disposicdo para o estranhamento
daquilo que € comum e ordinario, a exemplo de uma aula do Ensino Médio. O efeito
do se espantar provoca a abertura dos canais com 0s quais 0S sujeitos ensinantes e
aprendentes podem, dialogicamente, constituirem-se como sujeitos do conhecimento.
Tais estratégias foram exploradas tanto nas oficinas do PIBID, quanto nas
intervencdes do estagio obrigatdrio com o fito de construir canais para estimular os
interesses dos/as estudantes. Disso resulta que pensar estratégias para instiga-los/as
deve se dar numa constancia busca por espanta-los/as, provoca-los/as.

O que se observa nas salas de aula é a diversidade inerente ao proprio
momento da vida desses/as estudantes, s6 comparavel aos seus mais distintos gostos
e valores com 0s gquais se expressam numa inquietude caracteristica. Ha de se
registrar também o trato com temas que exigem um mergulho epistémico mais
acentuado, quando tomados por uma linguagem distante de termos mais coloquiais,
acabam por desencadear o menor interesse e participacéo. Isso ocorre por causa da
dificuldade na compreensédo que os/as levam a desistir ou pelo carater da propria
linguagem conceitual que da forma ao conteudo que transmite, porque se distancia
da linguagem comum.

N&o é raro os/as estudantes reclamarem de muitas abordagens admoestando-
as pelo carater deveras distantes das suas vidas ordinarias. “Por que temos que
aprender Platdo?” Bem, se partem dai, torna-se perfeitamente compreensivel a
pergunta e a resposta nao é dificil. Nao se “aprende” Platdo, mas o produto do seu
exercicio intelectual: as respostas que Platédo teve que construir para 0 mundo que lhe
causava estranheza. Logo, as aulas de Filosofia, como ja dito, nos trazem como
proposta o exercicio do pensamento no sentido de descortinar o mundo para além do
imediatismo que seduz e acomoda.

Para que isso aconteca, 0s sujeitos aprendentes devem se sentir desafiados,
insultados pelo mundo que os rodeia e ameaca, tal como a esfinge de Tebas. A
superacao desse desafio s6 se dard na medida em que aconteca um amadurecimento
epistemoldgico no sujeito. Feito isso, estara em condicdo de buscar e reconhecer os
recursos necessarios para que supere os desafios e prossiga no desvelamento do

mundo. A concluséo resultante da sua teimosia é a emergéncia em ultrapassar os
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limites do discurso comum dos homens® (PORCHAT, 1993) e seguir no sentido da
apropriacdo de certa linguagem especifica para o trato dos conceitos.
Consequentemente, tal atitude promovera o se reconhecer capaz de se posicionar
com seguranca, profundidade e preciséao diante do mundo.

Apds notar cotidianamente a dificuldade da transposicéo didatica dos conceitos
e conteudos, ap6s perceber também a necessidade de reconstruir seus sentidos,
apareceu a questao: “como esta sendo o resultado desse importante esfor¢co?” Ou
seja, “como a experiéncia com os textos e as discussdes que envolvem sua historia e
seus conceitos contribuem para a vida dos/as estudantes?”

Partindo do exposto e tendo em vista as minhas experiéncias como aprendente,
gue nao se separa do ser professor, uma questao muito importante tem se destacado
e me feito pensar seriamente. TAo seriamente que me motivou a construcdo de um
anteprojeto de pesquisa e inscrevé-lo em um mestrado profissional. E ndo poderia ser
diferente, o problema que carrega esta dissertacdo sO poderia encontrar a sua
resposta no ambiente em que surgiu: a escola.

A titulo de comparacéao entre a linguagem comum dos/as jovens e a linguagem
oficial das academias, repercutidas nos espacos de educacdo formal, notam-se
grandes disparidades. Tais disparidades dédo-se ndo apenas no Ensino Médio, mas
também no Ensino Fundamental I, modalidade que atuei como docente nas matérias
de Ciéncias e Geografia por mais de oito anos. Na condi¢ao de docente, foi perceptivel
a dificuldade dos/as estudantes na leitura e na interpretacdo dos textos didaticos,
como também dos discursos estruturados por um apelo mais conceitual, abstrato,
exigindo do/a professor/a traducdes e simplificagdes, ou usando o termo técnico —
transposicao didatica.

O ensino de Filosofia, a partir do estudo e producédo de conceitos, € apenas
uma dentre varias alternativas metodolégicas que podemos adotar. A proposta
orienta-se no sentido de decifrar as trilhas que nos foi legada pelos filésofos para
inteligir o mundo a partir da sua problematizacéo, mas (re)construindo os conceitos a
partir dos problemas atualizados. Como se percebe, essa releitura dos problemas, a
luz da Filosofia, requer a apropriacdo de uma linguagem menos ambigua que seu

despretensioso manejo vulgar. Essa aproximacao entre as linguagens comum e

6 Termo fincado por Osvaldo Porchat em seu livro Vida comum e ceticismo (1993) para se referir ao
modo despretensioso com o qual os “nao filésofos” comunicam entre si suas impressodes particulares
do mundo, suas experiéncias cotidianas.
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filoséfica da-se na medida em que os estudantes experimentam a leitura dos textos
filoséficos, revisitando os percursos dos filosofos e interagindo com o/a professor de
Filosofia na sala de aula. E deste modo que se da o conhecimento de como acontece
o filosofar.

Para uma proposta do ensino de Filosofia a partir da (re)construgcéo conceitual,
€ necessario que a transposicdo didatica se dé de tal modo que o minimo de
originalidade dos contetdos seja preservado. A consequéncia dessa atencédo é a
garantia que termos e conceitos estruturantes do conhecimento abordado, traduzidos
em linguagem corrente, possam ser compreendidos pelos/as estudantes. Logo,
supfe-se que a partir das traducdes, os conceitos sofram prejuizos quanto a sua
inteireza original. Assim, surge a questdo: “como a transposicdo didatica ou as
traducdes da linguagem filoséfica para a linguagem comum dos/as estudantes do
Ensino Médio interferem na compreenséo da originalidade dos conceitos?”

A clareza dos conceitos que estruturam o percurso reflexivo sdo importantes
marcas que guiam a reconstrucdo das trilhas, ou seja, o filosofar. Reconstruir tais
marcas e refazer os caminhos implicam, por sua vez, na apropriacdo de certas
caracteristicas que lhes sado inerentes, tais como o uso de uma linguagem que intente
menos ambiguidades para descricdo pormenorizada dos fendbmenos e especulacéo
das suas causas. E deste modo que ocorre a submersio como efeito do distanciar-se
das aparéncias rumo a descricéo critica e epistémica do mundo que nos assombra.

Aliando a importancia de investigar o produto do contato com o componente
Filosofia na Educacao Bésica ao final do curso, associado aos limites de tempo que
nos € dado pelo PPGED, optamos por realizar a pesquisa de campo com estudantes
do 3° ano do Ensino Médio dos turnos diurnos, do Colégio Teotbnio Marques Dourado
Filho, em Morro do Chapéu-BA. A decisédo por esse espaco se deu pelo fato de o
pesquisador possuir vinculo com a escola e ser professor do componente Filosofia em
todas as séries do curso normal. Como a pesquisa optou por estudantes do terceiro
ano, trouxe como resultado a leitura de todo o processo que se inicia no 1° ano,
guando o estudante ingresso comeca a experienciar o componente até o ano de
conclusédo. Disto resultara, para além dos dados construidos, A suposicdo de que
neste periodo os/as estudantes j& estejam mais familiarizados com 0s conceitos e
termos da linguagem da Filosofia, ainda que se considerem os parcos momentos das

aulas.
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1.3 REVISAO SISTEMATICA

Com o fito de investigar como tem sido abordado o problema que este trabalho
pretendeu pesquisar, lancamos mdo do método Revisdo Sistemética (RS). O
proposito foi verificar o que tem sido pesquisado em relacdo aos impactos da
transposicao da linguagem filosofica para a comum dos/as estudantes do Ensino
Médio, de modo a favorecer a compreensao dos conteudos.

Segundo Wittgenstein (1979), os sentidos dos termos que compdem a
linguagem sao determinados diante das circunstancias nas quais eles séo criados e
utilizados. Disso resulta a importancia de se conhecer quais elementos motivaram os
pensadores a criarem seus conceitos e suas teorias e quais problemas buscaram

responder.

Tomar o aprendizado da filosofia regressivamente, partindo dos
conceitos para poder compreender os problemas que os suscitaram,
mobiliza no aprendiz de filosofia a experimentacdo dos problemas
como experiéncia sensivel. E, quando isto efetivamente se passa, esta
aberto o caminho para o pensamento proprio, instigado pela
experiéncia do problema (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013, p. 126).

Partindo do supracitado, enveredamos nas pesquisas que abordam as
transposicdes didaticas no ensino de Filosofia e a importancia da linguagem
conceitual no cerne desse processo. Assim, realizamos a RSL entre os dias 10 e 21
de julho de 2021, com base em um protocolo previamente planejado no componente
curricular Pesquisa Aplicada a Educacao | (PAE 1), com o objetivo de definir o estudo
primario e sistematizar os passos a serem produzidos no estudo secundario, ou seja,
na Revisdo Sistematica de Literatura.

Os procedimentos para selecdo das fontes foram: a) uso de palavras-chave
preliminarmente definidas; b) busca por artigos de periddicos e textos de graduacéo,
pés-graduacdo (especializacdo, mestrado e doutorado) e c) capitulos de livros,
disponiveis em portugués, nos seguintes bancos de dados: Capes
(http://servicos.capes.gov.br/capesdw/); Scielo (https://www.scielo.br/); Google
académico (https://scholar.google.com.br/?hl=pt) e Biblioteca Digital da ACM
(https://dl.acm.org/).

Foram aplicados os seguintes descritores nas plataformas de pesquisa:
"Language" AND "Philosophy teaching" — Biblioteca Digital da ACM; Linguagem AND

Ensino de Filosofia — Utilizada na Scielo; “Ensino de Filosofia” AND “Ensino Médio”
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AND “Transposicao didatica” AND “Linguagem”, utilizada no Google Académico e
Linguagem AND Ensino de Filosofia, utilizada no Portal Periodicos da Capes.

Os critérios de inclusao foram: a) os trabalhos deveriam estar publicados e
disponiveis integralmente em bases de dados cientificas; b) escritos na lingua
portuguesa com o recorte de temporal entre 2015 a 2020, e c) tratar da linguagem nas
aulas de Filosofia no Ensino Médio.

Como critérios de exclusdo, desconsideramos trabalhos que ndo estavam
disponiveis integralmente nas bases de dados pesquisadas; publicados h&a mais de 5
(cinco) anos; nao tratavam sobre a tematica pesquisada e/ou que estivessem
publicados em outras linguas, que ndo o portugués. Para assegurar a qualidade da
busca por fontes sobre o tema, elegemos somente trabalhos publicados em periédicos
gue passaram por revisao por pares.

Foram identificadas 129 (cento e vinte e nove) producdes nas bases de dados.
Realizamos a primeira selecao dos artigos, teses, dissertacdes e capitulos através da
leitura dos titulos e resumos, levando em consideracdo os critérios de inclusdo e
exclusdo supramencionados, sendo excluidas 123 (cento e vinte e trés) publicagdes.
Restaram o total de 6 (seis) trabalhos. Esses foram lidos integralmente e analisados
de acordo com os mesmos critérios para definir a amostra final da Revisao
Sistematica. Ao final, obtiveram-se 5 (cinco) producdes, conforme apresentado na
Figura 1.

Figura 1- Fluxograma do processo de busca e selecao dos textos para a Revisdo Sistematica
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Fonte: Page; Mckenzie; Bossuyt et al., 2021.
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Para a construcdo e organizacdo de dados, levamos em consideracao 3 (trés)

blocos de questdes: o primeiro com o resultado dos trabalhos encontrados; o segundo

com as expressdes de busca em cada plataforma; e o terceiro com as sinteses das

evidéncias encontradas nos trabalhos selecionados para a RSL.

Como aparece logo abaixo no Quadro 1, a plataforma de busca Google

Académico foi a que mais apresentou resultados na busca, seguida por Portal

Periodicos da Capes, Scielo, e em ultimo lugar, segundo o numero de trabalhos

encontrados, a Biblioteca Digital ACM.

Quadro 1 — Fontes de Pesquisa e Expressdes de Busca nas Plataformas.

Transposicao didatica e Linguagem

Fontes de pesquisa Expressdes de busca Trabalhos
encontrados

Biblioteca Digital ACM Language e Philosophy teaching 3

Scielo Linguagem e Ensino de Filosofia 5

Portal Periddicos da Linguagem e Ensino de Filosofia 7

Capes

Google Académico Ensino de Filosofia, Ensino Médio, 114

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Logo abaixo segue o Quadro 2, no qual apresentamos algumas informacdes

relevantes dos trabalhos que foram selecionados, composto por itens relativos a

identificacao (autor, titulo, pais e data de publicacdo), objetivo, metodologia, l6cus de

pesquisa e colaboradores.



Quadro 2 — Estudos selecionados para a Revisao Sistematica apés leitura dos textos na integra
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Autores Titulo Pais de Data de Objetivo Metodologia Locus de pesquisa Colaboradores | Produto da
publicacdo | publicagao pesquisa

Antdnio Ensinar a Filosofia para | Brasil 2017 O artigo investiga a | Analise N&o consta. N&o consta N&o consta
Alves e ensinar a filosofar. pertinéncia da  maxima | bibliografica
Sabina kantiana que ndo se ensina
Silva Filosofia e sim a filosofar e o

gue se faz dela no contexto

do ensino de Filosofia.
Eduardo As disciplinas Filosofia e | Brasil Novembro | A dissertacdo discorre sobre | Etnografia ou Colégio Estadual Vila | Estudantes do N&o consta
Guimarde | sociologia no Ensino de 2019 como a transposicao didatica | observacao Guarani — Sao Ensino Médio
s Vieira Médio: reflexBes sobre o ocorre nos livros didaticos de | participante. Gongalo — RJ; em trés das

processo de Filosofia e Sociologia e qual é Colégio Estadual Eliza | escolas que o
transposicao didatica. o papel do conceito na Maria Dutra — Sdo autor lecionava
dindmica do ensino dessas Gongalo — RJ; no periodo.
disciplinas. Colégio Estadual
Doutor Adino Xavier —
S0 Gongalo — RJ.

Fabio Por uma nova Brasil Dezembro O trabalho toma como | Analise N&o consta N&o consta N&o consta
Gabriel;A | epistemologia do ensino de 2017 problematica a formacdo de | bibliografica
na Lucia de Filosofia no ensino professores de Filosofia que
Bacco; médio: mediagbes sobre exclui a reflexdo sobre o
Mauricio o cotidiano em cotidiano como categoria
Alves e Wittgenstein e em filosofica.
Tatiane Deleuze
Skeika.
Francisco | Metodologia do Ensino Brasil 2019 O presente estudo tem como | Grupo focal Escola de Ensino Oito estudantes | N&o consta
Cleano de Filosofia no Ensino objetivo  apresentar uma Médio Tancredo do primeiro ano
Lima Médio, na perspectiva proposta metodolégica de Nunes de Menezes, do Ensino
Melo da Maiéutica socratica. ensino da Filosofia no Ensino localizada na cidade Médio

Médio tendo como referéncia de Tiangua-CE

a maiéutica socratica.
Luis A tradugéo do conceito: | Brasil 2017 Partindo de Deleuze e | Andlise N&o consta N&o consta N&o consta
Thiago a politica do ensino de Guatarri, o artigo versa sobre | bibliografica
Freire Filosofia Africana o papel do ensino de Filosofia
Dantas para a criacdo de conceitos.

Para exemplificar, € tomado o
ensino de Filosofia Africana.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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No Quadro 3, constam as sinteses das evidéncias encontradas nos textos

escolhidos, que refletem a producédo nos ultimos cinco anos sobre o tema Ensino de

Filosofia, ao tempo que servem para justificar a relevancia académica e o ineditismo

cientifico desta pesquisa.

Quadro 3 — Sintese das evidéncias encontradas na Revisao Sistematica

Guimaraes Vieira

Autores Sintese das evidéncias apresentadas

Antbnio Alves e O papel do ensino de Filosofia na Educacdo Béasica é estimular o rigor do

Sabina Silva pensamento. E preciso tomar o texto filoséfico como resultado de uma
experiéncia viva, rica de reflexdo sobre o mundo que o interpela e desafia.

Eduardo A funcdo da transposicdo didatica deveria responder a necessidade da

emancipac¢éo politica dos sujeitos e ndo, como é comum hoje, a alienacédo e
formacdo de uma sociedade opaca e homogeneizada que interessa a
determinados setores da sociedade.

Fabio Gabriel;
Ana Lucia Bacco;
Mauricio Alves e
Tatiane Skeika.

O professor de Filosofia deveria ter por meta o estimulo a autonomia intelectual
através da criatividade e elaboracéo a partir do conhecimento ordinério.

Francisco Cleano

Estimular a leitura dos textos filoséficos de modo que os estudantes sejam

Freire Dantas

Lima Melo capazes de encontrar sentido nas relagbes entre os conceitos e problemas
tratados pela tradi¢cdo. Que o professor abandone o pedestal de detentor de uma
sabedoria incélume oriente a sua pratica para o didlogo que guie seus estudantes
das opinides ao conhecimento mais elaborado.

Luis Thiago O ensino da Filosofia africana deve orientar-se a partir de uma transposicao

didatica afrocentrada, que seria um modo de tratar dos temas a partir do conjunto
de saberes assentados em sua historia e sua cultura. Desse modo, abandona-se
a perspectiva redutora ao singular, caracteristica da epistemologia eurocéntrica.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Dos 5 (cinco) textos incluidos na Revisao Sistematica de Literatura, 2 (dois)
sao dissertacdes (MELO, 2019; VIEIRA, 2019); 2 (dois) séo artigos publicados em
periodicos (ALVES; SILVA, 2017; GABRIEL; BACCON; ALVES; SKEIKA, 2017) e 1
(um) é capitulo de livro (DANTAS, 2017). Todos foram publicados no Brasil.

A data de publicacdo variou entre 2017, com 3 (trés) trabalhos publicados
(ALVES; SILVA, 2017; DANTAS, 2017; GABRIEL; BACCON; ALVES; SKEIKA, 2017),
e 2019, com 2 (dois): (MELO, 2019; VIEIRA, 2019), o que reflete a pouca pesquisa

nesse ambito tdo importante.

Sobre a metodologia de pesquisa, 3 (trés) publicagbes utilizaram a Revisdo
Sistemética de Literatura (ALVES; SILVA, 2017; DANTAS, 2017; GABRIEL;
BACCON; ALVES; SKEIKA, 2017), 1 (um) adotou para a sua pesquisa o grupo focal
(MELO, 2019) e o ultimo realizou a pesquisa etnografica em educacao (VIEIRA, 2019).

Em relacéo ao locus de pesquisa,3 (trés) ndo apresentam informacgdes (ALVES;
SILVA, 2017; DANTAS, 2017; GABRIEL; BACCON; ALVES; SKEIKA, 2017) e 2 (dois)
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realizaram suas pesquisas em escolas publicas de Ensino Médio (MELO, 2019;
VIEIRA, 2019).

No tocante aos impactos da transposicdo didatica na compreensdo dos
conceitos filosoficos, os pontos que convergem em todos os textos sdo referentes a
apresentacdo do ensino de Filosofia ha Educacdo Basica como desencadeador de
certo estranhamento ao nivel conceitual da realidade que os cerca.

Todavia, o escrito de Gabriel, Baccon, Alves e Skeika (2017) discordam do de
Vieira (2019), na medida que sugere como superado o objetivo do ensino de Filosofia,
numa perspectiva de uma formacéo para lidar com recortes da realidade, seja ele
politico, ético, estético etc., mas que condicione o espirito a certa postura intelectual
capaz de tomar o senso comum como objeto de investigacdo. Proposta também
observada em outros textos (MELO, 2019; ALVES; SILVA, 2017; DANTAS, 2017),
com o destaque para Alves e Silva (2017), quando investem numa proposta de
experiéncia dialdgica no ensino de Filosofia, como possivel de despertar o pensar
rigoroso, a exemplo dos textos filosoficos, que ndo devem ser lidos como simples
expressdes de genialidades, mas como produtos de uma mente que se inquietou
diante do estranhamento pelo mundo, buscando descrevé-lo em sua complexidade
inerente.

Melo (2019) aponta a Maiéutica socratica como o modelo capaz de estimular
tal estranhamento e, a partir dessa postura, afastar-se das opiniées do senso comum
sobre o mundo, na medida em que busca interroga-lo conceitualmente. Ja o texto de
Dantas (2017) defende a superagdo da hegemonia e unilateralismo nas aulas de
Filosofia quando enviesa o discurso dos temas num cenario unissono, refletor de uma
perspectiva eurocentralizada e colonizadora. Nesse sentido, a transposicao didatica
tem como pressuposto uma abordagem dos conteudos filoséficos a partir das
circunstancias historicas e culturais dos estudantes do Ensino Médio, de modo que
possa contribuir para leitura problematizadora dos seus contextos.

Todos os trabalhos acima destacados refletem questdes importantes no que
toca ao ensino da Filosofia e 0 aspecto da linguagem no processo. As questbes
levantadas ligam-se ao processo de ensino filoséfico como afastamento do senso
comum e a problematizacdo das circunstancias em que se vive como promocéao de
certa autonomia reflexiva sobre o mundo. Todavia, com excec¢ao de Melo (2019) e
Vieira (2019), os estudos nao partiram das circunstancias de uma sala de aula, ou

seja, sao produtos de analise bibliografica. Isso significa que a discussao que
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encerram nao foi tensionada a partir do olhar das condi¢des especificas num contexto
de sala de aula do Ensino Médio.

Diferentemente, Vieira (2019) reflete sobre a importancia do ensino da Filosofia
para o pensar critico, partindo dos problemas observados na conjuntura sociopolitica
de ensino, ao considerar as circunstancias de existéncia dos/as estudantes e a
organizacao politica da escola. Em sua dissertacdo, Melo (2019) adota a estratégia
de problematizacdo de temas comuns aos/as estudantes que estdo comecando o
Ensino Médio, provocando-os/as ao salto epistémico, ao tomar o senso comum (doxa)
como ponto de partida para a producéo de conhecimento filosofico (episteme).

Entretanto, apesar de ambos os trabalhos considerarem, em niveis distintos, o
problema da linguagem conceitual para o conhecimento aprofundado do seu contexto,
tal assunto é relegado a segundo plano. As dissertacfes ndo levam em consideracdo
a transposicéo da linguagem, ou seja, ndo interrogam a distingcado entre a linguagem
ordinaria e a linguagem filoséfica na producédo de sentidos menos ambiguos para a
leitura mais precisa do contexto que cerca os/as alunos/as. Além do dito, os autores
nao avaliam os efeitos da experiéncia nas aulas de Filosofia ao final do Ensino Médio,
tomadas numa perspectiva de andlise conceitual para a producdo de sentidos mais
profundos sobre o mundo e a prépria humanidade.

Cabe destacar ainda que nenhum dos trabalhos teve como proposicdo a
producdo de um produto educacional, fruto da pesquisa interventiva, como é critério
do Mestrado Profissional em Educacao e Diversidade na Universidade do Estado da
Bahia (MPED/UNEB).

Entendemos que é importante construir dados sobre como os/as estudantes,
ao completar suas experiéncias com o componente Filosofia no Ensino Médio, séo
capazes de manusear conceitos filoséficos, reconstruindo o seu sentido para aplicar
em seu dia a dia. A investigacdo de como o ensino de Filosofia tem contribuido para
a superacao do abismo que ha entre o discurso académico — posto como oficial — e a
linguagem comum- posto como vulgar — é muito raro, quica inexistente. Ainda que
nao exista consenso sobre a importancia dos/as estudantes aprenderem uma lingua
elitista, assim nos diz Roberto Danlon (2013, p.65) sobre o aprendizado das
competéncias formais da lingua: “[...] essas dimensdes sdo fundamentais como
possibilidade de ampliacdo da capacidade de interpretar e agir no mundo”.

Naturalmente que néo é desejavel, muito menos aconselhavel a supressao da

linguagem natural, que faz parte da cultura e compde a identidade dos sujeitos, por
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outra que lhes é exdgena. O que se propde € a reconstrucdo dos sentidos dos
conceitos filosoficos de modo a favorecer aos estudantes uma leitura mais densa e
desnaturalizada da circunstancia em que vivem. A importancia disso esta em superar
modelos incapazes de revelar conjunto de forcas, sejam da prépria cultura ou exterior
a ela, que subjugam, alienam e violentam as pessoas. Assim, pensar a Filosofia como
experiéncia significativa no Ensino Médio é proporcionar um salto epistemoldgico ao
problematizar as nossas impressodes primeiras sobre o mundo, de modo que nao seja
uma opcgao permanecer nas mesmas. Procedendo desse modo, pode-se emergir ao
ambito da episteme, no qual repousam cravadas as raizes conceituais da cultura e da

ciéncia.

1.4 LOCUS DA PESQUISA E COLABORADORES

Esta pesquisa teve como lécus o Colégio Estadual Teotonio Marques Dourado
Filho (CETMDF), situado na Rua Dantas Brito, N° 130, centro, Morro do Chapéu-BA.
Na ocasido desta pesquisa, esse colégio fazia parte da Rede Estadual de Ensino e foi
criado pela portaria N° 419, publicado no Diario Oficial da Bahia em 02 de fevereiro de
1978, com inscricdo no Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) N° 29074770. O
colégio possuia estrutura prépria e era bem localizado. Em suas proximidades
existiam outras instituicbes publicas, como a Promotoria Publica, o Forum, a
Delegacia de Policia do municipio e o Pelotédo de Policia Militar Rodoviaria.

No ano de 2018, o CETMDF teve a oferta do Ensino Fundamental Il desativado,
passando a oferecer exclusivamente o Ensino Médio. A escola atendia em 2022 a um
publico bastante diversificado em crencas, classes econdmicas e domicilios.
Muitos/as dos/as estudantes careciam do transporte publico para frequentar a escola,
uma vez que moravam em povoados que ficavam mais afastados da cidade.
Outros/as ainda, uma minoria desses/as que carecia de transporte utilizava seus
proprios meios para o deslocamento diario. A escola era referéncia na oferta do Ensino
Médio na modalidade normal, mas oferecia também a modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no turno noturno. Existia outra escola publica na cidade que
ofertava o Ensino Médio, o Centro Técnico de Ensino Profissional (CETEP) — Chapada
Diamantina Il, mas o Ensino Médio era oferecido concomitantemente com a educacgéo

profissional.
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Quanto a estrutura, o CETMDF possuia oito salas de aulas, uma sala de
coordenacado, uma sala de direcéo e vice direcdo, uma sala de secretaria, uma sala
de professores com banheiro, um banheiro feminino e um banheiro masculino, ambos
adaptados para acesso de pessoas com necessidades especiais de locomocéao.
Também contava com uma quadra poliesportiva (em reforma) e uma cantina com
amplo espaco coberto para os estudantes se alimentarem.

Em 2022, o estabelecimento constava com o respectivo quadro de

turmas/série/turno, conforme Quadro 4:

Quadro 4 - Quantitativo de estudantes por série/turno.

1°ano 2°ano 3°ano Eja — Eixo VI Eja — Eixo VII
Matutino Trés turmas | Trés turmas | Duas turmas - -
(109) (94) (64)
Vespertino Duas turmas | Duas turmas | Duas turmas - -
(77) (74) (58)
Noturno Uma turma |Uma turma |Uma turma | Trés turmas | Uma  turma
(37) (36) (40) (131) (32)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Os colaboradores desta pesquisa foram 7 (sete) estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio, do turno matutino e vespertino, que desejaram contribuir para a
construcdo dos dados de campo, apOs convite e preenchimento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esses estudantes s&o jovens com idade
média de 18 anos em estagio de conclusdo da ultima etapa da Educacao Bésica.
Apesar da escola atender estudantes da sede e das comunidades rurais do seu
entorno, todos os colaboradores sdo moradores da cidade. O perfil socioecondémico
destes € variado, alguns sdo de faixa de renda média e outros (a maioria) menos

abastados.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, sera apresentado o porqué da escolha da pesquisa-acdo como
metodologia, bem como o delineamento do método e dos procedimentos
metodolégicos e a sua adequacdo a pesquisa educacional. Além disso, sera
explicitada sobre a importancia de adotar as ideias de Laurence Bardin (2009) para a
selecdo dos textos para estudo, assim como a escolha por André Cellard (2008) para
a andlise dos documentos que orientam o ensino da Filosofia no Ensino Médio.
Apresentar-se-a também a observacéao participante (QUEIROZ et al., 2007) e o grupo
de discussédo (WELLER, 2006) como dispositivos para a construcdo dos dados, parte
fundamental para a pesquisa de campo e de acentuada relevancia para a escrita e 0
resultado final do estudo.

A pesquisa-acdo como metodologia foi escolhida com o intuito de pesquisar
junto aos estudantes, apoOs adquirirem conhecimento de alguns dos principais
conceitos filosoficos e como estes fazem uso deste arcabouco intelectual para
descrever com mais profundidade epistémica o mundo em que vivem. Para tanto, o
pesquisador deve se ater a alguns elementos inerentes a propria estrutura da

linguagem no processo da pesquisa. Como aponta Michel Thiollent:

O principal objetivo consiste em oferecer ao pesquisador melhores
condicbes de compreensdo, decifracdo, interpretacdo, andlise e
sintese do ‘material’ qualitativo gerado na situacao investigativa. Esse
‘material’ é essencialmente feito de linguagem, sob formas de simples
verbaliza¢des, imprecacgdes, discursos ou argumentacfes mais ou
menos elaboradas. A significacdo do que ocorre na situacdo de
comunicacéao estabelecida pela investigacédo passa pela compreensao
e a andlise da linguagem em situacdo (THIOLLENT, 2005, p. 31).

A pesquisa-acdo é uma metodologia oriunda da pesquisa social, muitas vezes
confundida com a pesquisa participante. A diferenca esta na sua caracteristica que
envolve “[...] acdo planejada de carater social, educacional, técnico ou outro, que nem
sempre se encontra em propostas de pesquisa participante (THIOLLENT, 2005, p.
10). Segundo Andressa Silva, Juliana Matias e Josemir Barros (2021), as atribui¢coes
desta metodologia € a garantia dos meios necessarios para que o0 pesquisador e 0s
participantes tenham vez e voz para pensar 0s problemas do lugar onde vivem, assim
como também conceber estratégias para supera-los. De modo igual, afirma Antonio

Chizzotti:
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A pesquisa-acdo se propbe a uma acdo deliberada visando uma
mudanca no mundo real, comprometida com um campo restrito,
englobado em um projeto mais geral e submetendo-se a uma
disciplina para avancar os efeitos do conhecimento (CHIZZOTTI,
2010, p. 100).

Ainda que a pesquisa-acéo lastre a sua atividade no ambito empirico, nao
menospreza 0 aspecto tedrico, ou seja, ndo ha impedimento para que os dados
empiricos sejam discutidos a luz de um aporte tedrico relevante, ou que 0s mesmos
ndo sejam passiveis de generalizagbes (teorias). Alias, sem esse movimento, a
pesquisa empirica estaria esvaziada da robustez que lhe outorgue o carater de
cientificidade.

A valorizacdo do carater argumentativo tem um papel central na metodologia
da pesquisa-acao. Tal abordagem metodoldgica implica despertar certa disposi¢cao
coletiva sobre a importancia ou necessidade de concentrar esforcos em torno de
algum problema ou situacédo que, de algum modo, interfere na vida da coletividade.
Como as decisbes sempre estédo condicionadas a deliberacéo coletiva, € fundamental
gue, nas varias etapas da pesquisa, 0s seus objetivos sejam constantemente
retomados e rediscutidos. Disso resulta a necessidade e a valorizagdo do exercicio
argumentativo acerca do razoavel, uma vez que o discurso deliberativo, segundo
Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2013), volta-se para a construcdo de

acordos provisoérios entre agueles e aquelas que participam do debate. Isto pois,

Em vez da estrutura logico-formal, ha na investigacdo social o
reconhecimento de um processo argumentativo. Tal tipo de
investigacdo ndo é do tipo das ciéncias exatas e abandonou qualquer
veleidade de sé-lo. Com isso se procura reconhecer o valor
cognoscitivo do processo argumentativo (ou deliberativo). Abandonou-
se também a ideia segundo a qual haveria um Unico tipo de
comprovacgao séria: a comprovacao observacional e quantificada das
ciéncias da natureza. Ndo se pretende fazer previsdes a partir de
calculos numéricos. Trata-se apenas de previs6es argumentadas,
estabelecendo qualitativamente as condicbes de éxito das acbes e
avaliando subjetivamente a probabilidade de tal ou qual
acontecimento, o que, de fato, ndo esta aguém da nossa atual
capacidade de antecipacdo em matéria de assuntos sociais
(THIOLLENT, 2005, p. 33-34).

A partir disto, € deduzivel que esta abordagem metodoldgica compatrtilha varias
caracteristicas inerentes aos processos argumentativos que podem ser explicitadas a
partir do que for sugerido para pesquisador e participantes investigarem juntos: no
esclarecimento dos problemas e provaveis solugbes postos para discussao; nas
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escolhas acerca dos modos de a¢ao; e por fim, nas consideragdes acerca do processo
da pesquisa e da sua acdo consequente (THIOLLENT, 2005).

Nesse processo, a atitude do pesquisador deve ser primeiramente de escuta
ao tempo em que busca, oportunamente, esclarecer e problematizar os varios pontos
levantados pelos proprios participantes, evitando, contudo, direcionar o debate
segundo as suas proprias convicgdes. Isto ndo significa que o pesquisador ou
pesquisadora frua de qualquer pretensa neutralidade. Ao contrario, “[...] a questao dos
valores é abordada de modo explicito, dando lugar a discusséo entre pesquisadores
e grupos interessados pela investigacéo e pela agao” (THIOLLENT, 2005, p. 49).

Contudo, o pesquisador ou a pesquisadora deve orientar a discussao para o
interesse cientifico, destacando as ideias que fortalecem a objetividade e a
racionalidade sem abandonar a flexibilidade (THIOLLENT, 2005, p. 35). Tal postura
assenta a sua importancia em por relevo a complexidade e a natureza dos problemas
em questdo. Esta € uma caracteristica da pesquisa-acdo, qual seja o estimulo a
participacdo efetiva dos colaboradores na investigacéo dos problemas levantados sob
egide da ciéncia. De outro modo, nesta metodologia os participantes ndao sao tomados
unicamente como fontes de informacdes ou executores de decisbes, mas sujeitos
ativos em todas as etapas da producdo do conhecimento cientifico. Tal caracteristica

a distingue das outras pesquisas sociais, como acentua Thiollent:

Podemos acrescentar que na pesquisa social convencional, séo
privilegiados os aspectos individuais, tais como opinides, atitudes,
motivacdes, comportamentos etc. Esses aspectos sdo geralmente
captados por meio de questionarios e entrevistas que ndo permitem
gue se tenha uma visdo dindmica da situacgao. [...] Ao contrario, pela
pesquisa-acdo € possivel estudar dinamicamente os problemas,
decisbes, acbes, negociacdes, conflitos e tomadas de consciéncia que
ocorrem entre os agentes durante o processo de transformacdo da
situacdo (THIOLLENT, 2005, p. 21).

A garantia de cientificidade da pesquisa-acdo ndo corrobora com os padrdes
empiristas e positivistas, herdeiros de uma tradicdo eurocéntrica ja ha algum tempo
contestados. Isto ndo significa que néo existam preocupac¢des quanto a cientificidade
em todas as etapas da pesquisa. O que se alterou foi a nogdo esdruxula dos
participantes vistos como cobaias. Além da acao e participacdo dos colaboradores
para pensar 0os problemas e propor solucdes, esta metodologia fomenta uma efetiva
formacédo dos participantes, dada a sua natureza argumentativa, na producdo de

conhecimentos, que contribuem para o avanco do debate sobre as questbes
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levantadas de relevancia social. Por ser uma pesquisa social, a pesquisa-agao
constitui-se a partir da ideia da dinamicidade intersubjetiva dos sujeitos que coexistem
em determinado recorte social. E € a partir da interacdo com os fendbmenos naturais e
sociais desse recorte que ele se transforma ao tempo da transformacéo dos outros
(SILVA; MATIAS; BARROS, 2021).

Ao contrario do que se pode considerar, se se tem como pano de fundo as
perspectivas mais tradicionais de pesquisa, a pesquisa-acao propde abordagens que
visam fortalecer a construcao de informagdes mais relevantes e a seriedade no trato

com os problemas investigados. Isto pois, segundo Thiollent,

Quando as pessoas estédo fazendo alguma coisa relacionada com a
solucdo de um problema seu, ha condicdo de estudar este problema
num nivel mais profundo e realista do que no nivel opinativo ou
representativo no qual se produzem apenas imagens individuais e
estereotipadas (THIOLLENT, 2005, p. 26).

A importancia disto se ajusta a necessidade de posicionamento diante de um
problema que, apds identificado, ndo podera mais ser ignorado. A exigéncia de uma
acdo adequada passa a orientar os debates entre aqueles que se dispuseram a
participar da pesquisa. De outro modo, a pesquisa-acdo propde uma relacao
indissociavel entre o conhecer e o agir, quando um ndo pode existir sem o outro. Um
outro elemento, como ja apontado, é o estreitamento entre conhecer e agir no ambito
do espaco onde 0s sujeitos existem. A pesquisa promove a conscientizacdo, por
conseguinte, desnaturaliza os problemas do seu entorno, ao evidenciar as mazelas
gue os impedem de lograr melhores condi¢cfes de existéncia, seja na vida publica ou
privada. Isto pois, estimula o pensamento critico e o posicionamento refletido diante
das questdes levadas ao debate.

A consequéncia do emprego da pesquisa-acdo € o0 despertar sobre a
necessidade de deliberacéo coletiva do quadro de situacdes detectadas. O que, por
sua vez, demanda esforco reflexivo dos sujeitos envolvidos sobre as acdes mais

adequadas para a superagao ou, a0 menos, a atenuacao dos problemas em pauta.

A passagem do conhecer ao agir se reflete na estrutura do raciocinio,
em particular em matéria de transformacao de proposicoes indicativas
ou descritivas (por exemplo: ‘a situagdo esta assim...”) em proposicdes
normativas ou imperativas (‘temos que fazer isto ou aquilo para alterar
a situagado’). Isto supde que seja estabelecido algum tipo de
relacionamento entre descri¢cdo de fatos e normas de acao dirigida em
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funcdo de uma acéo sobre esses fatos, ou de uma transformacgéo dos
mesmos (THIOLLENT, 2005, p. 43, grifos do autor).

Cabe ainda sinalizar que a pesquisa-acdo possui um carater politico proéprio,
gue é potencializar as a¢fes politicas de grupos em situacdo de vulnerabilidade,
garantindo que eles possam ser protagonistas das transformacgdes sociais de que
carecem (THIOLLENT, 2005).

No ambito educacional, a pesquisa-acdo pode proporcionar transformacoes,
inclusive nas préticas pedagdgicas, por convidar aqueles e aquelas que usufruem do
servigo a refletir seus problemas e construir solugdes coletivas (THIOLLENT, 2005).

De modo semelhante, afirmam Andressa Silva, Juliana Matias, Josemir Barros:

A pesquisa, de modo metaférico, assim como uma semente fértil e um
bom canteiro apresentam-se um para 0 outro como possibilidades
fecundas de producdo de alimento e vida, pode se constituir na
educacao, ou seja, como uma possibilidade de aprimoramento
educacional, melhoramento da praxis, tomada de consciéncia e
mudancas positivas no cotidiano escolar (SILVA; MATIAS; BARROS,
2021, p. 492).

Cabe ressaltar ainda que, por mais que se entenda a importancia da pesquisa
e se saiba da relevancia social de seus objetivos, a pesquisa de campo quase sempre
€ marcada por muita expectativa. Esta € a etapa mais delicada da pesquisa, pois é
guando acontece o contato do/a pesquisador/a com 0s possiveis colaboradores. A
construcdo de vinculos entre eles e a sensibilizacdo sobre a importancia do problema
sugerido para tratamento é decisivo para o desdobramento da pesquisa. A motivacao
dos coparticipantes nesta etapa é fundamental para que a pesquisa seja possivel. Por
fim, a organizacdo, a selecdo e a sintese dos dados construidos junto aos
colaboradores sao tarefas delicadas, pois vao exigir muita maturidade do autor para
gue o material receba o cuidado adequado que a escrita da pesquisa qualitativa
demanda.

Outra etapa importante foi a escolha dos dispositivos para a construcao de
dados. A observacéo participante consistiu no principal dispositivo adotado nos 3
(trés) encontros que aconteceram. Esta técnica consiste na insercdo do pesquisador
no contexto dos sujeitos de modo que possa compartilhar dos seus costumes, valores
e modos de pensar. Esta insercdo do pesquisador ndo € passiva, ao contrario, €
resultado da interagdo entre os sujeitos, quando aquele torna-se efetivamente parte
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do grupo. A observacdo participante possui alguns principios importantes, como

aponta Danielle Queiroz et al.:

Na observacgéo participante, tem-se a oportunidade de unir o objeto ao
seu contexto, contrapondo-se ao principio de isolamento no qual
fomos formados. Para Morin, o conhecimento é pertinente quando se
€ capaz de dar significado ao seu contexto global, ver o conjunto
complexus. Assim, a pesquisa participante que valoriza a interacao
social deve ser compreendida como o exercicio de conhecimento de
uma parte com o todo e vice-versa que produz linguagem, cultura,
regras e assim o efeito € ao mesmo tempo a causa. Outro principio
importante na observacéo é integrar o observador a sua observacao,
e 0 conhecedor ao seu conhecimento (QUEIROZ et al., 2007).

Também foi utilizado o dispositivo grupo de discussédo (WELLER, 2006) para a
construcdo de dados, uma vez que a proposta tinha como principal intuito oportunizar
aos/as estudantes o debate entre si e 0 outro e a importancia do ensino de Filosofia
para a sua formacéo. Deste modo, o foco da discussédo séo os colaboradores, sendo
0 pesquisador um coparticipe.

A duracdo média de cada encontro foi de pouco mais de uma hora cada. A
pesquisa obteve-se a colaboracdo de 7 (sete) estudantes, um jovem de sexo
masculino e 6 (seis) do sexo feminino, que espontaneamente se dispuseram a
colaborar na construcao dos dados.

Os 3 (trés) encontros aconteceram no espaco da biblioteca da escola. Al
tivemos a disposicédo algumas mesas circulares e cadeiras estudantis nas quais 0s
colaboradores se acomodaram como quiseram. A Unica orientacdo era para que nao
ficassem muito distantes da mesa na qual se encontrava o notebook, pois as
conversas seriam gravadas em audio por esse aparelho.

O espaco da biblioteca, que é também usada como sala de video e sala de
informatica por falta de estrutura, testemunhou o desenrolar desta pesquisa de campo.
Cabe salientar que o ambiente da biblioteca, que ndo é muito amplo, possui algumas
estantes com muitos livros, um televisor grande preso na parede e alguns
computadores que sdo usados pelos/as estudantes para suas pesquisas e diverséao
nas horas vagas.

Apoés o convite e a deliberada aceitacdo de 7(sete), estudantes foi criado um
grupo na plataforma de mensagens instantaneas whatsapp com o titulo Pesquisa
phylos no qual os/as estudantes foram incluidos/as a fim de comunicagéo sobre o

trabalho. Por esse sitio, definimos que as reunides iniciariam as 18h e terminariam as
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19h. A escolha desse horario tem por motivo 0 esvaziamento da escola apés o fim
das aulas do turno vespertino e antes do inicio das aulas da noite, dessa forma, a
pesquisa nao atrapalharia as atividades diarias dos colaboradores.

A escolha para que 0s encontros ocorressem sempre as sextas-feiras também
foi estratégico, pois nesse dia ocorre um esvaziamento nos corredores e assim, menor
a probabilidade de ocorréncias que pudessem comprometer a qualidade da captacao
dos dados.

Devido aos atrasos de 30 minutos em meédia, resultou no avangco do horério
estipulado para o término em todos os encontros. Contudo, os colaboradores
frequentes sempre estiveram dispostos e jamais se incomodaram por avancgar no
horario além do estipulado previamente. Alias, o sinalizar para o fim das atividades
sempre partiu do pesquisador. As datas das reunifes foram estabelecidas em acordo
com a disponibilidade dos/as estudantes para que houvesse o maximo de presenca.
Algumas atividades da escola, além de feriados, contribuiram para que os encontros

ndo ocorressem initerruptamente, semana ap6s semana, como segue no Quadro 5:

Quadro 5 - Dados sobre as reunifes da pesquisa de campo.

Primeiro encontro Segundo encontro Terceiro encontro
Data 19 de agosto de 2022 02 de setembro de 2022 20 de outubro de 2022
Duracéo 52:46 minutos 1:07:00 minutos 1:26:06 minutos
Termino 19:48h 19:39h 20:12h
Frequéncia | Seis colaboradores Seis colaboradores Sete colaboradores

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O emprego do caderno de campo para anotacdes das falas, gestos e
circunstancias e outras consideradas relevantes foram empregadas como dispositivo
suplementar ao gravador de voz, que foi 0 meio principal de registros dos dados
construidos. Como se fez possivel o0 agendamento e a participacao satisfatoria dos
colaboradores em reunides presenciais, ndo foram necessarios outros dispositivos,
além dos ja citados.

Apés a conclusao das atividades em campo, para a organizacdo e analise dos
dados da observacéo participante, foi empregada a analise de conteudo, de forma a
garantir respostas cientificamente rigorosas ha pesquisa qualitativa (SOUZA,
SANTOS, 2020). Assim, a partir dos pressupostos metodolégicos de Bardin (2009),

seguimos alguns passos: pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos
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resultados; inferéncia; e interpretacdo. A pré-analise € o momento da organizacao.
Desse modo, realizamos a leitura flutuante das transcricbes da observacao
participante (com constituicdo do corpus), a formulacao das hipéteses e dos objetivos,
a referenciagéo dos indices e a elaboracao de indicadores e, por fim, a preparacao do
material. Na exploracdo do material, aplicamos sistematicamente todas as decisdes
tomadas na fase anterior, sendo realizadas as operacdes de codificacdo e
decomposicdo. Nesta etapa, a separacdo por conceitos geradores (ética, politica e
epistemologia) foram utilizados para organizacdo das categorias analiticas. No
tratamento e na interpretacéo dos resultados, os dados brutos foram tratados de forma
gue se tornassem significativos e validos, sendo possivel assim, fazer inferéncias
coerentes com 0s objetivos previstos, ou com outras descobertas.

A sistematizacdo das informacdes relevantes do campo deu corpo ao texto
numa discussdo com o aporte tedrico. E importante assinalar antecipadamente que,
por se tratar de uma escrita qualitativa, ndo coube pretensdes quanto a inexisténcia
de elementos inerentes a perspectiva do autor em relacéo ao seu modo de considerar
os dados. Como diz Thiollent (2005, p. 25)., “[...] 0 que cada pesquisador observa e
interpreta nunca € independente da sua formacédo, de suas experiéncias anteriores e
do préprio ‘mergulho’ na situagao investigada.

A escrita do texto qualitativo que, como bem assinala Weller (2010), deve
considerar certos principios dentre os quais se destacam a reflexividade, a
flexibilidade e a explicagdo. Desse modo, é inescapavel a escrita criativa e certa
identidade intelectual do seu autor. Entretanto, tais principios devem estar alinhados
a perspectiva tedrico-metodolégico que suleia a pesquisa, de modo que o0 seu
conjunto seja academicamente relevante (SILVA; SA; NUNES, 2019). Sdo essas
orientacdes que assegurardo o carater de cientificidade da pesquisa qualitativa, como

também é apontado por Bernadete Gatti:

Ouso dizer que, para o espirito cientifico, importa antes e sempre a
consisténcia do método investigativo desenvolvido, a coeréncia que
se estabelece entre teoria e fato, a légica que se consegue defender
e sustentar, os corolarios e consequéncias das andlises, tanto de uma
perspectiva cientifica como ética, e, também, o espirito critico sobre o
préprio método (GATTI, 2010, p. 58).

O pesquisador ou a pesquisadora deve se reconhecer como sujeito prenhe de
valores e subjetividade proprios, que encontrara no campo outros sujeitos de condi¢éo

axiolégica distinta. Como ja dito, os valores também se tornam objeto explicito de



49

deliberacdo porque a imparcialidade em qualquer pesquisa, especialmente quando se
trata de pesquisa qualitativa, figura-se como uma quimera (THIOLLENT, 2005).

Logo, coube ao pesquisador a consideracdo dos conflitos, inerentes a qualquer
relacdo intersubjetiva, na sua escrita e sistematizacdo dos dados. Aqui, além da
consideragcao dos dados como produto coletivo do pesquisador e colaboradores/as,
aparece o elemento ético, um dos pilares centrais da pesquisa e da ciéncia. Como a
ideia de imparcialidade na pesquisa, especialmente com seres humanos, ja ter caido
por terra (GATTI, 2010; THIOLLENT, 2005), deve-se considerar 0 campo como um
espaco de conflitos. Desse modo, faz-se necessario que, em todos o0s
desdobramentos da pesquisa € preciso estar ciente dos direitos dos colaboradores
gue, invariavelmente, devem ser respeitados (SEVERINO, 2014).

Assim, logo no primeiro encontro, foram expostos detalhes da pesquisa e
também se, diante da proposta, desejavam colaborar. Apdés a confirmacdo de
interesse por parte dos colaboradores, foi apresentado e lido na integra o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dando énfase aos aspectos éticos que
orientam as pesquisas com seres humanos. Seguidamente o pesquisador se colocou
a disposicao para eventuais duvidas, esclarecimentos, curiosidades e/ou 0 que mais
surgisse. Todos/as se apresentaram satisfeitos e entdo duas copias do TCLE foram
entregues a cada um dos participantes para que assinassem e devolvessem uma e
gue permanecessem de posse da outra para eventual consulta. Apds esse primeiro
momento, o pesquisador apresentou aos participantes, de modo mais aprofundado, a
iIdeia da pesquisa e sobre a sua relevancia educacional, social e académica.

Para além do exposto acima, e considerando que a oferta do ensino de Filosofia
no Ensino Médio é orientada por documentos oficiais, nos debrugcamos também sobre
estes a luz da Analise de Conteudo (AC), de Bardin (2009), e da Anéalise Documental
(AD), de Cellard (2008). O emprego da AC foi importante para o trabalho que
realizamos, pois possibilitou identificar elementos presentes nos textos oficiais, que
estdo para além da sua mera interpretacao lexical. O objetivo foi verificar os interesses
resguardados nos enunciados e que nos ofereceram importantes pistas sobre o seu
carater. A Analise Documental (CELLARD, 2010), por sua vez, tracou
correspondéncias entre 0os elementos histéricos, politicos etc., no seio dos quais 0s
documentos foram criados, revelando assim a sua natureza. Consideramos tais
técnicas complementares e importantes para a analise dos documentos que orientam

o ensino de Filosofia no Ensino Médio. De outro modo, se por um lado a AD fornece
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critérios de selecdo documental para uma pesquisa, a AC busca desvendar o sentido
implicito da mensagem que tais documentos veiculam e o efeito esperado nos seus
receptores.

Consideramos importante tecer algumas distingbes sobre a Andlise de
Conteudo e outras técnicas de pesquisa semelhantes a fim de que fique esclarecido
a sua natureza.

A AC diz respeito a um conjunto de técnicas que permitem decifrar significantes
e significados entre um emissor e um receptor (BARDIN, 2009). Tal como na
arqueologia, o analista busca vestigios que comumente passaria despercebido a
olhares destreinados no material que se propde a examinar. Tal como o antropologo,
aguele observa e descreve para posteriormente examinar e deduzir logicamente a
partir de indices que vieram a lume devido ao seu cuidadoso e singular perquiricdo. A
resposta que busca uma andlise do conteudo sdo basicamente duas: o que h& por
tras do dito, ou seja, os enunciados sdo produtos de quais interesses; o segundo € o
seu objetivo, a sua eficacia esperada que esta presente implicitamente na mensagem.
Responder a tais questdes, por sua vez, exige consideracdo de certas condicdes
semanticas que devem corroborar com estruturas psicossociolégicas inerentes aos
contelidos analisados.

Cabe destacar, dada a aparente semelhanca, a distincdo entre a analise do
conteudo e a linguistica. Em sua distincdo entre a lingua e a fala, F. de Saussure
marca tal distincdo. A linguistica volta-se a investigacdo dos aspectos coletivos e
virtuais da linguagem em seus aspectos teoréticos que pressupde autorizacdes para
combinar e substituir elementos determinados. Assim, independentemente dos
aspectos semanticos da linguagem, a linguistica tem por funcéo a boquejar as regras
sob as quais a lingua funciona sem, contudo, considerar suas variacfes tomadas pela
psicolinguistica e sociolinguistica. A linguistica dispde sobre regras sob as quais a
lingua funciona, produz o seu sentido, faz funcionar. Diferentemente, a analise do
conteudo tem como objeto a fala, a sua pratica e os efeitos que ela produz ou intenta
produzir numa relac&o intencional, ou ndo, entre os sujeitos dispostos no jogo da

comunicacao e seus significados. Ainda sobre tal distin¢cdo, nos diz Bardin:

E o trabalhar a fala e as significacdes que diferencia a anélise do
contetdo da linguistica, embora a distingdo fundamental resida noutro
lado. A linguistica estuda a lingua para descrever 0 seu
funcionamento. A analise do contetdo procura conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sob as quais se debruca. A linguistica € um
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estudo da lingua, a analise do conteddo é uma busca de outras
realidades através das mensagens (BARDIN, 2009, p. 45, grifo do
autor).

Outras aproximacoes e distincbes sdo perfeitamente cabiveis no que tange a
especificidade da AC. Isso para que se tenha mais claramente as fronteiras que
determinam as ciéncias investigativas dos atos da linguagem e da fala. A semantica,
por exemplo, situa-se no ambito que lida com os significados dos termos que
compdem a lingua, buscando definir assim o seu sentido universal.

A sociolinguistica busca estabelecer relacées entre a lingua e as palavras na
medida que intenta correlacionar elementos estruturais que compdem a lingua e o
meio social em que se desenvolve. O que se aproxima, em alguma medida, da andlise
do contetdo quando se permite vazar do aspecto intransitivo da linguistica e busca se
estabelecer em contextos mais fluidos e pragmaticos do uso da comunicacao.

A lexicografia, por sua vez, toma o vocabulo para a producao de estatisticas a
partir de ocorréncia e repeticdo de determinados termos e, por isso, pode ser Util a
andlise do conteudo, como instrumento de aplicabilidade puramente técnica. Por
ultimo, a analise do conteudo, volta-se para os enunciados no intuito de desvelar os
elementos que os compdem, sem, contudo, voltar-se para a busca da intencionalidade
oculta presente nos enunciados e discursos (BARDIN, 2009).

A AC tem como sua primeira referéncia histérica o H. Lasswell. Ele devotou
tempo para o trabalho de andlise da imprensa e propaganda a partir de meados de
1915 e publicou os resultados em 1927, priorizando concep¢des hoje ja de certo modo
superadas. Antes de evoluir para se adaptar aos novos tempos que interrogam a
pretensa objetividade da pesquisa e a inviabilidade da precisdo nos trabalhos
linguisticos, os pesquisadores tiveram que, de certo modo, superar a definicdo da
analise do conteudo como “[...] uma técnica de investigagao que tem por finalidade a
descricao objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto da comunicagao”
(BARDIN, 2009, p. 24).

A partir do final da década de 1970 e inicio da seguinte, os pesquisadores
comecaram a superar a ideia de neutralidade e objetividade das pesquisas,
especialmente nas humanidades, desenvolvendo e incorporando métodos qualitativos
de pesquisa (GATTI, 2010). Assim, todas as produ¢cdes humanas passaram a ser lidas
a partir de condic¢es histéricas, politicas, econdmicas, ideoldgicas, sociais etc. tanto
da sociedade quanto do pesquisador (BARDIN, 2009; CELLARD, 2008; GATTI, 2010).



52

O resultado é a impossibilidade da imparcialidade dos movimentos da inteligéncia que
visa descortinar o mundo e o humano, pois sua motivacéo surge de questdes que lhe
sao intrinsecas dada a sua condic¢éo historico-temporal, como sugerem as professoras

Ana Lucia Silva, Maria Auxiliadora Sa e Jacy Nunes:

[...] ao considerar a realidade como dindmica, imprevisivel, caotica,
complexa e que homem e mulher sdo sujeitos sociais, culturais,
cognitivos, afetivos, transformadores e movidos por intencionalidades
explicitas e racionais (incluindo o préprio pesquisador), concebe que
a ciéncia deve (res)significar e (re)construir alguns de seus principios
classicos, tais como o da exterioridade. Deve, ainda, aceitar a
realidade com suas objetividades e subjetividades, assumindo a
impossibilidade da neutralidade, simplificacdo e importancia dos
sujeitos participantes da pesquisa como potenciais coautores do
processo de investigacdo (SILVA; SA; NUNES, 2019, p. 148).

De igual modo, defende também Bardin (2009) o valor da analise do contetdo
em considerar a circunstancialidade tanto do emissor quanto do receptor, das
condi¢cdes de producdo, seja verbal ou escrito, no tratamento dos dados. ApGs
levantamento destes, sdo deduzidos logicamente as condi¢bes de producdo e seu
enviezamento de modo que se possa determinar 0 seu sentido intrinseco.

Como exposto acima, a analise do conteudo € uma ferramenta indispensavel
se se deseja expor a ideologia presente nos discursos aparentemente neutros.
Tomamos como exemplo os documentos oficiais que orientam o Ensino Médio, em
especial, o ensino da Filosofia. Mesmo que nos dias atuais, por forca e naturalizacéo
dos ideais neoliberais, os curriculos ja dispensam maiores cuidados para esconder
seus reais interesses. O que Silva (2003) nomeou de “curriculo oculto” ja ndo se faz
tdo ocultamente assim.

A adocao de tal método se justifica pela caracteristica, talvez a mais importante,
da contemporaneidade: a comunicacdo. A nossa sociedade se estrutura
administrativamente sob modelo de ordenamento legal, incorporando e determinando
processos e procedimentos das suas atividades. Quanto mais evolui o sodalicio, mais
avanca em grau de organizacdo e controle. De modo igual, também cresce a
importancia dos dados sobre estas com o fito de melhor controla-las. Controlando os
procedimentos, administram-se também (ao tempo em que 0s sujeitam) 0S corpos
(FOUCAULT, 2000). A administracdo dos corpos tornou-se importante nas
sociedades contemporaneas dada a sua importancia para o modelo econdémico

capitalista, que estimula o consumismo, uma das suas mais importantes premissas.
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Cabe, também, destacar outros aspectos importantes da Analise Documental
para as pesquisas sociais. Cellard (2008) nos instrui sobre a importancia da analise
de documentos para a pesquisa nas ciéncias sociais e como podem contribuir para a
compreensao do presente como produto de um conflito de forcas antagbnicas em
busca de hegemonia. Nesse sentido, a AD corrobora para a desnaturalizagcdo do
mundo tal como este se apresenta, na medida que descortina os conflitos que o gerou.

Assim diz Cellard:

BN

O documento permite acrescentara dimensdo do tempo a
compreensdo do social. Como o ressalta Tremblay (1968; 284), gracas
ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que favorece a
observacao do processo de maturacdo ou de evolucao de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, etc., bem como o de sua génese até 0s nossos dias
(CELARD, 2008, p. 295).

Dentre as vantagens do uso da AD destaca-se a contribuicdo que esta
metodologia possui para os estudos e a producdo de conhecimentos seja em que
ambito for. Como o processo de producdo de conhecimentos é indissociavel de
condic¢des ideoldgicas, € impraticavel a imparcialidade dos autores em suas analises
e sinteses sobre a sua producdo. Assim, a AD, segundo Cellard (2008), pode
contribuir para que a parcialidade possa ser reduzida, visto que a sua anulacdo é

impossivel.

[...] trata-se de um método de coleta de dados que elimina, ao menos
em parte, a eventualidade de qualquer influéncia - a ser exercida pela
presenca ou intervencao do pesquisador - do conjunto das interagdes,
acontecimentos ou comportamentos pesquisados, anulando a
possibilidade de reacdo do sujeito a operacao de medida (CELLARD,
2008, p. 295).

A desvantagem desta metodologia de andlise fica por conta da mudez dos
documentos que ndo podem responder as lacunas que algumas das suas informacdes
possam suscitar. A escolha dos textos para analise € sempre (ou quase sempre) uma
tarefa delicada. Os documentos mais importantes sdo, geralmente, os textos oficiais.
Essa qualificacdo, inclusive, esta nos primérdios da AD, praticada sobretudo pelos
historiadores. Sao nesses documentos que se encontram condensadas e propostas
qual é a direcdo que uma sociedade, um povo ou uma comunidade deve tomar. Sdo
essas orientacfes que trazem unidade politica e social e é produto de conjunto de

forcas politicas que estdo em conflito com o propésito de alcancar a hegemonia em
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determinado espaco, como escreve Cellard (2008, p. 296), “[...] uma abordagem
conjuntural, focada, sobretudo, nos fatos e gestos dos politicos e dos "maiorais" desse
mundo.

Apesar disso, a definicdo atribuida aos textos oficiais como privilegiados para
a analise foi superada por outra que diz “...] todo texto escrito, manuscrito ou
impresso, registrado em papel. Mais precisamente, consideraremos fontes primarias
ou secundarias, que, por definicdo, sdo exploradas - e ndo criadas no contexto de um
procedimento de pesquisa” (CELLARD, 2008, p 297). De outro modo, houve uma
evolugdo no que toca o conceito de “documento” passivel de analise. Vemos a
necessidade de tal ampliacdo quando as tecnologias da informacéo tém se tornado
cada vez mais comuns e os documentos hoje sédo produzidos e disseminados por
outros meios que néo o papel.

A AD requer do pesquisador criatividade, imaginacédo e uma grande dedicagéo
para revisitar pesquisas analogas ja produzidas. Como escreve Cellard (2008, p. 298),
a pesquisa que busca resgatar o passado encontra muitas dificuldades pois “Se
Nossos predecessores deixaram vestigios documentais, eles raramente o fizeram com
vista a possibilitar uma reconstru¢do posterior; tais vestigios podem se encontrar,
portanto, em toda a sorte de locais, os mais heterogéneos”. E é por isso que algumas
atitudes inusitadas do pesquisador podem ser o diferencial na construcdo do seu
corpus de analise.

Todavia, a autora adverte que a dimensao critica jamais deve ser retirada do
horizonte da pesquisa. Essa € a primeira etapa que deve ser aplicada a cinco
dimensdes: o contexto, o autor(es/as), autenticidade e a confiabilidade do texto, a
natureza do texto e por ultimo os conceitos-chaves e a ldgica interna do texto.

O estudo do contexto e para qual fim o autor produziu o documento deve ser
uma dimensdo sempre presente na andlise de qualquer documento. O seu contexto
informa sobre as circunstancias politicas, econdmicas, socioldgicas, historicas etc. e
€ imprescindivel para a correta interpretacédo das informacdes. Cellard (2008) atenta
para que o conhecimento sobre o contexto de producéo do texto seja global, pois
desse modo o pesquisador podera selecionar o que lhe sera util para a pesquisa no
momento de produzir seus juizos.

O conhecimento dos/as autoras/es é importante para a percep¢do dos
interesses que podem ter motivado a sua escrita, para quem é direcionado o trabalho.

Assim, é possivel distinguir quais sao suas intengdes para com o publico-alvo, seja
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um grupo especifico que pertence a uma sociedade ou a sociedade em si. Segundo
Cellard,

Elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a
credibilidade de um texto, a interpretacdo que cada de alguns fatos, a
tomada de posicdo que transparece de uma descricdo, as
deformacdes que puderam sobrevir na reconstituicdo de um
acontecimento (CELLARD, 2008, p. 300).

Quanto a autenticidade e a confiabilidade de um texto, deve-se ter em
perspectiva a sua qualidade e procedéncia. Muitas vezes os textos sdo produtos de
transcricdes e traducdes, o que invariavelmente podem acarretar em deformacdes se
comparados aos originais. Se considerarmos 0 momento em que vivemos hoje, talvez
essa dimensdo seja a mais importante, dado o volume de noticias falsas e/ou
distorcidas veiculadas pelas redes sociais. A producéo e a disseminacao de fake news
tem comprometido a andlise conjuntural da politica e da ciéncia, especialmente. O
produto dessa leitura equivocada fez surgir as teorias da conspiratérias, o descrédito
da ciéncia e da politica.

A dimensé&o que trata da natureza de um texto alerta para a possibilidade de se
produzir juizos sobre os mesmos. Deve-se considerar a diferenca essencial que ha
entre um documento produzido para o publico e outros de cunho mais privado ou
restrito a um grupo, por exemplo, aos funcionérios da hierarquia superior de uma
empresa. Ainda assim, todo o documento contém seu indice de plausibilidade. Cabe
entdo a sensibilidade do pesquisador em considerar a sua conveniéncia (CELLARD,
2008).

Os conceitos-chave e a ldgica interna do texto correspondem a correta
interpretacdo e definicdo dos seus termos e conceitos centrais, de modo que fique
clara a sua mensagem. Os textos de época possuem seus jargdes proprios € mesmo
0s atuais carregam, muitas vezes, a variacao linguistica do seu local de producéo.
Muitos documentos que visam orientacdes gerais sobre uma atividade, por exemplo,
sdo produzidos em lingua estrangeira por 6rgaos internacionais. Assim, para a sua
correta compreensao, é necessario a traducdo para outra lingua, o que pode causar
algum comprometimento do sentido, visto que nem todos os termos séo traduziveis
mantendo o seu sentido original. Apds essas consideracdes, cabe reconstruir a sua
l6gica interna, como se organizam 0S Seus argumentos e em que parte se assentam
os principais (CELLARD, 2008).
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Apés as consideracfes para a selecdo de um texto, cabe agora partir para a
analise deles. Esta etapa deve sempre seguir do questionamento inicial ainda que

seja possivel reformulacdes no decorrer da analise. Como aponta Cellard,

[...] a escolha de pistas documentais apresentadas no leque que é
oferecido ao pesquisador, deve ser feita a luz do questionamento
inicial. Porém, as descobertas e as surpresas que 0 aguardam as
vezes obrigam-no a modificar ou a enriquecer o referido
guestionamento (CELLARD, 2008, p. 303).

Por fim, cabe destacar alguns elementos que devem permear todos o0s
processos de uma pesquisa documental. Alias, podemos estender tais preceitos a
todas as pesquisas que se pretendem substanciais. O horizonte critico ndo deve se
fixar apenas nos elementos externos, como as fontes de dados do pesquisador, mas
também em todas as etapas percorridas. Isso significa que a producéo cientifica é
indissociavel da sua natureza critica. O pesquisador é apenas um elemento que
compde o processo da producao cientifica. Por isso, deve se depurar de qualquer
perspectiva que Ihe outorgue privilégios no processo de producao cientifica, como
ignorar etapas ou relativizar a importancia de certos procedimentos, por exemplo, a

analise dos dados.

A qualidade e a validade de uma pesquisa resultam, por sua vez, em
boa parte, das precaucdes de ordem critica tomadas pelo
pesquisador. De modo mais geral, € a qualidade da informagéo, a
diversidade das fontes utilizadas, das corroboracdes, das
interseccdes, que dao sua profundidade, sua riqueza e seu
refinamento a uma analise. Deve-se desconfiar de uma andlise que se
baseia numa pesquisa pobre, na qual o pesquisador s6 considera
alguns elementos de contexto e uma documentagao limitada, visando
formular explicacdes sociais. Uma analise confiavel tenta cercar a
questéo, recorrendo a elementos provenientes, tanto quanto possivel,
de fontes, pessoas ou grupos representando muitos interesses
diferentes, de modo a obter um ponto de vista to global e diversificado
guanto pode ser. Além dessa necesséria abertura de espirito diante
dos dados potenciais também é preciso contar com a capacidade do
pesquisador em explorar diferentes pistas tedéricas, em se questionar,
em apresentar explicagdes originais, etc (CELLARD, 2008, p. 305).

Estas sdo orienta¢cdes de como proceder na andlise de documentos, de modo
gue o resultado seja condizente com o exigido pela ciéncia. Ademais, a andlise
documental € apenas uma das etapas desta pesquisa. A consideracao ética que deve
atravessar todas as etapas € de importancia salutar para que a pesquisa alcance

satisfatoriamente o grau de cientificidade. Especialmente se a pesquisa envolver
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outras pessoas, cuidados outros devem ser considerados, pois a producao cientifica
nao se auto justifica diante do outro que aceita colaborar. As respostas que a
curiosidade do pesquisador exige devem estar de acordo com principios e objetivos
legitimos. Tais objetivos, por sua vez, se auto justificam na medida em que apontam
para a superacdo de um problema coletivo ou que venha a proporcionar algum bem
para a humanidade. Isso pois, 0 pesquisador € também um ser humano imbuido de
valores politicos e com ideias muito préprias do que seja a cultura e a sociedade que
formam a sua subjetividade.

Sendo assim, cabe entdo ao pesquisador questionar-se: “qual € o sentido da
pesquisa que faco? Ela € produtora do bem?” (RIOS, 2006, p. 86). Disso resulta que
a pesquisa quando tomada sob uma perspectiva ética torna-se promotora do bem
comum, ou a felicidade, que pode ser definida, tal como em Aristételes (1996, p. 120),

o “fim ultimo da vida dos homens em sociedade”.
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3 APORTE TEORICO

3.1 HISTORIA E COMPETENCIA DA FILOSOFIA PARA O ENSINO MEDIO

O ensino de Filosofia data desde o Brasil Colonia, mas se restringia apenas
agueles que nao fossem indios, negros, mulheres e pobres (MARTINS, 2000). As
transformacgdes politicas e sociais que ocorreram no Brasil desde a chegada dos
portugueses até os dias de hoje influenciaram bastante a educacdo como um todo e
0 ensino de Filosofia em especial. Isto porque, como se sabe, a educac¢éo no Brasil
da-se como projeto de governo, ndo de Estado. Deste modo, o curriculo é posto como
um ambiente de grandes disputas, o qual reverbera ideologias que 0s governos
trazem ancorados em si.

Para uma abordagem historica da Filosofia e seu ensino nas terras tupiniquins
recortaremos de acordo com o sistema de governo: colonial, imperial e republicano.
No primeiro momento, houve grande influéncia da igreja catolica na formacéo e ensino
de Filosofia. Por conta dos ideais protestantes que ganharam for¢ca na Europa, a igreja
sentiu-se pressionada a fortalecer suas fileiras de fiéis, e encabecou o programa de
sair arrebatando “as novas almas” mundo afora. Sua estratégia foi criar uma forcga
missionaria capaz de educar ao tempo que o0s ensinava a doutrina catolica. A
Companhia de Jesus foi a maior expressao desse projeto doutrinario. Era formada
especialmente por padres com forte formacgao religiosa, que foi enviada especialmente
para as Américas, com o fito de cristianizar os novos povos através da educacéo
fortemente orientada por principios da Filosofia tomista (MARTINS, 2000; NETO;
MACIEL, 2008), a qual

[...] neste sentido, introduzida no pais pelos jesuitas e passa a ser
ensinada a partir de 1572 no Colégio da Bahia. Poucos anos depois
(1580), ela era ja também lecionada no Colégio de Olinda. Chega ao
Colégio do Rio de Janeiro, todavia, apenas no século XVII (1638). O
Obvio e natural tomismo toma conta do pensamento e das palavras de
guem instruia, sendo 0s seus principais representantes o Padre
Manuel da Nobrega (1517-1570), o Padre Antdnio Vieira (1608-1697)
e 0 Padre Nuno Marques Pereira (1652-1728) (PINHO, 2014, p. 758-
759).

Entre o final do séc. XVIII e final do XIX, o ensino de Filosofia viveu um periodo
de ecletismo em seu ensino. Isto se deu por causa da diversidade de orientacdes que
sofria e das transformacdes sociais e politicas que ocorriam na Europa e refletiam por
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aqui também. Além disso, as reformas pombalinas, que incluiu a expulsdo dos
jesuitas, contribuiram para enfraquecer o monopdélio da igreja quanto a educacao em

terras brasileiras.

A partir da segunda metade do século XVIII até aos primeiros tempos
do século subsequente, o tomismo e 0 seu método da ratio studiorum
comecam a ser afrontados por um empirismo de indole cientificista
gue ganha expressdo sobretudo através da pena e da voz do
portugués Silvestre Pinheiro Ferreira (1769-1846). Junto deste
empirismo que se institui a partir das reformas pombalinas, levante-se
igualmente um outro de caracteristica mais eclética, isto €, aproxima-
se do espiritualismo, apesar de continuar a reagir contra 0s
pensamentos escolasticos (PINHO, 2014, p. 759).

O inicio do século XX nos brinda com um verdadeiro desfile de orientacfes
filosoficas, que vao desde o culturalismo, espiritualismo, imanentismo kantiano e o
marxismo. Contudo, apesar da diversidade de orientacdes filoséficas que alimentava
0s debates por estas terras, a pesquisa e a producao filoséfica careciam de uma
metodologia mais consistente. Isto se deve ao fato da producdo e da educacéo
filosofica nas faculdades, universidades e escolas brasileiras estarem a cargo de
profissionais liberais, tais como engenheiros, padres, médicos e advogados, que
tinham matérias de Filosofia em seus cursos de bacharelados. Esses, que se
dedicaram também ao fazer filosofico, ficaram conhecidos como liberais ilustrados e

foram os mesmos que, por volta dos anos 20 e 30, conceberam

[...] um projeto politico-educacional da sociedade brasileira em que a
Universidade aparecia como o mais importante instrumento de
formacédo das elites dirigentes que deveriam promover o ingresso do
pais na modernidade politica, aliviando-o do lastro incobmodo das
oligarquias atrasadas cujos vicios reiteradamente presentes na
sucessao das conjunturas constituiam os maiores obstaculos ao
aprimoramento da vida politica e a realizacdo dos ideais republicanos
(SILVA, 1999, p. 1).

Assim, segundo o professor Franklin Leopoldo e Silva (1999), o projeto uspiano
aspirava superar o atraso politico e a formar uma massa intelectual superior. Isto ficou
evidente quando foi fundada, em 1934, a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP). O advento da criagdo da
FFLCH tinha também o propdésito de superar o beletrismo ensaista que se observava
naquilo que se intitulava producéo filoséfica, tornando-a profissional (LOUREIRO,
2008). Para formar esse quadro que seria mais tarde conhecido como o marco da
profissionalizagao do ensino de Filosofia no Brasil, foi estabelecida uma parceria entre
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Brasil e Franca, da qual varios professores foram convidados a compor o quadro
docente da USP. Assim, nomes como Jean Magué, Gilles Gaston Granger, Gérard
Lebrun e Victor Goldsmith incorporaram o modelo francés de estudar Filosofia a partir
da sua historiografia (ARANTES, 1994). Victor Goldsmith, por exemplo, incorporou o
modo estruturalista para os estudos dos textos filoséficos, no qual:

A atitude filoséfica fica restrita ao texto classico, eliminando uma série
de determinac@es que sdo excluidas da apreciacdo da obra, restando
apenas a possibilidade de compreensdo do sistema filoséfico para
extrair dali sua verdade formal. A histéria da filosofia praticada como
leitura estrutural do texto filoséfico tornou-se sinbnima de rigor
metodoldgico, sem o qual ndo ha atividade filoséfica (GUIDO; GALLO;
KOHAN, 2013, p. 112-113).

Todavia, na Educacéo Bésica a oferta do componente continuava ao crivo das
secretarias de educacédo dos estados e municipios. A fragilidade da legislacéo acerca
da regulamentacéo do seu ensino, caréncia de professores com formacao especifica
contribuiam para tal (ARANHA, 2000).

Em 1961, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (4.024)
com a Filosofia figurando matéria optativa até 1971, quando foi suprimida dos
curriculos uma vez que nao correspondia aos interesses do projeto politico da época
voltados para o técnico-profissional. O ensino de Filosofia s reapareceu nos
curriculos da Educacdo Basica, mesmo que timidamente, em 1982 com o
enfraquecimento do regime militar (PINHO, 2014).

Cabe ressaltar que, mesmo ap0s sua exclusao, os debates sobre o ensino de
Filosofia na Educacédo Basica seguiram com certa intensidade nos eventos sobre
educacao. Para citar um exemplo importante, os debates sobre a “popularizacao da
Filosofia”, no encontro anual da SBPC, em 1975, em plena Ditadura Militar; entre os
professores Gerard Lebrun e Arthur Giannotti sobre a Filosofia e o seu ensino na
Educacao Basica.

N&o obstante ser comum atribuir a exclusdo do ensino de Filosofia dos
curriculos aos militares, o fato € que antes mesmo do golpe de 1964, o componente
ndo gozava de muito prestigio nas instituicdes. Isto se deve, em parte, ao descuido
dos cursos superiores em relacdo a Educacéo Basica. Os parcos cursos de formacao
superior eram suficientes apenas para a manutencéo dos seus quadros, relegando as

vagas de professores de Filosofia, na Educac¢éo Basica, para professores leigos e/ou
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complementagdo de carga horaria dos outros componentes diferentes da sua
formacdo (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013).

Este foi, inclusive, um dos argumentos utilizados pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso para vetar a proposta de lei complementar (n° 3.178/97),
gue obrigava a incorporacdo da obrigatoriedade do ensino de Filosofia na Educagao
Basica. O outro argumento dizia respeito a falta de professores qualificados e também
ao custo para sua implementacéao. Seria preferivel, entdo, segundo ele, a abordagem
da Filosofia de modo transversal. H4 de se notar o caracteristico tom falacioso destes

argumentos, pois 0 cenario ja era outro.

A apologia da transversalidade revela-se, aos nossos olhos, quase
como uma bandeira sofismatica. Como é possivel, ao fim e ao cabo,
defendé-la em nome de uma precariedade da formacdo de
professores de Filosofia para o ensino médio ou em nome de uma
critica que ndo considera a Filosofia enquanto ‘matéria escolar'? Neste
contexto, a defesa da transversalidade pode, quando muito, ser
expressa por motivos ideolégicos ou politicos, afora isso, ter&d sempre
gue lidar com argumentos que a debilitam terminantemente. Por um
lado, porque a suposta precariedade da formagé&o dos professores de
Filosofia se resolve, em pouco tempo, através do trabalho
metodoldgico e pedagdgico que as universidades oferecem nos seus
curriculos, por outro porque a Filosofia, desde sempre, esteve
associada a educacéo e a escola (PINHO, 2014, p. 763).

Finalmente, em 2006, o Conselho Nacional de Educagao aprovou o parecer n°
38/2006, que determinava a incluséo das disciplinas Filosofia e Sociologia no Ensino
Médio. O parecer tornou-se lei (11.684 de 2 de junho) em 2008, alterando o artigo 36°
da lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que agora obriga a oferta dos componentes
ensino de Filosofia e Sociologia na ultima etapa do ensino basico brasileiro. Todavia,
sob a lei 13.415/2017, entrou em vigor a nossa primeira BNCC, golpeando
grandemente as Ciéncias Humanas e a Filosofia. O novo documento orientador das
praticas educacionais relega para o ensino de Filosofia a abordagem ética, o que pode
ser compreendido apenas como um recorte do amplo leque de temas que s&o objetos

do filosofar.

A BNCC na é&rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —
integrada por Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propfe a
ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada
para uma educagdo ética. Entendendo-se ética como juizo de
apreciacdo da conduta humana, necessaria para 0 viver em
sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias de justica,
solidariedade e livre- -arbitrio, essa proposta tem como fundamento a
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compreensdo e o0 reconhecimento das diferencas, o respeito aos
direitos humanos e a interculturalidade, e o0 combate aos preconceitos
(BRASIL, 2018, p. 547).

Cabe salientar que todo o processo de construcéo deste documento foi alvo de
muitas denuncias de irregularidades e criticas quanto ao cumprimento dos ritos. No
gue se referem as escutas e prazos suficientes para a leitura e as sugestfes por parte
de o6rgdos ligados a educacdo, como sindicatos de professores e organizacdes da
sociedade civil, houve um atropelamento destes para aparentar o cumprimento do

devido processo nos moldes democréticos de participacao popular.

A Associagdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacgéo
(ANPED) promoveu duras criticas, principalmente, com relagdo a
metodologia de constru¢do, além do modo duvidoso da consulta
utilizada como meio de legitimar a participacdo popular nesse
processo, uma vez que 0s especialistas, intelectuais, associacfes da
sociedade civil e professores, que inicialmente ocuparam esse
espaco, foram sendo substituidos, e a ultima versédo culmina com a
presenca macica do MEC e das Fundacdes, representantes de
empresas e grupos privados (BRANCO et al., 2018, p. 58).

N&o é exagero afirmar que, apds os ultimos doze anos de oferta obrigatoria, o
componente Filosofia ja goza de certo respeito na grade curricular. O que contribuiu
grandemente para isso foi a criagdo de novas turmas de licenciatura em Filosofia para
a formacdo de professores nas universidades publicas ao tempo em que também
houve uma expanséo de Programas de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Em
1970, existiam somente dois cursos de pés-graduacdo em Filosofia no pais.
Atualmente, esses cursos somam mais de sessenta, segundo ANPOF [s.d.]. Cabe
destacar ainda, e ndo menos importante, a contribuicdo dos professores,
pesquisadores e demais entusiastas do ensino de Filosofia na promocao de debates
sobre o componente na Educacdo Basica como meio de contribuir para formacao
integral dos sujeitos.

Além disso, as pesquisas sobre a Filosofia e 0 seu ensino tém trazido a tona
problemas fundamentais sobre o que caberia tratar com os jovens na Educacéo
Basica. Também houve intensificacdo do debate acerca de qual seria a metodologia
mais apropriada para levantar discussdes neste novo ambiente de transmissao,
producéo e ressignificacdo do pensamento filoséfico.

Tais contribuicbes sdo indispenséaveis especialmente por abranger também

professores da Educacdo Basica para pensar 0s seus problemas. A estrutura talvez
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seja um dos mais gritantes, que se soma as praticas homogeneizadora que ignora a
diferenca presente e constituinte em cada sujeito; a diversidade de interesses por
parte dos estudantes; salas quase sempre superlotadas e o escasso tempo disponivel
para o tratamento adequado do tema, para citar somente alguns.

Pensar metodologias e estratégias que orientem as praticas pedagdgicas a
partir de temas possiveis de trazer para discussdo os incdmodos dos jovens
estudantes, sem, contudo, perder de vista a profundidade inerente ao trabalho
filosofico €, sem duavidas, um dos grandes desafios que os professores enfrentam
hoje. Neste sentido, muitos professores-pesquisadores, tais como Walter Kohan,
Silvio Gallo, Maria Lucia Arruda Aranha, Marilena Chaui, entre outros, voltaram seus
esforcos para a producdo de guias (livros didaticos, artigos, compéndios, revistas
eletronicas, livretos, etc.) no intuito de auxiliar os professores - nem sempre com
formacdo na area — para a lida com o componente, de modo que se assegure a
qualidade do ensino.

Apesar de haver certa convergéncia sobre a importancia da Filosofia para a
instrucéo dos espiritos, outras questdes ocuparam a pesquisa, como 0 modelo mais
adequado ou a abordagem mais apropriada que os professores deveriam adotar nas
salas de aula. Esta preocupacdo motivou um namero crescente de programas de
pesquisas de pds-graduacao em Filosofia. Na mesma medida em que muitos cursos
de graduacéo foram fundados a fim de atender a demanda por novos profissionais
para as escolas da Educacao Basica. Isto tem motivado o debate qualificado e outras
producdes em torno da Filosofia e do seu ensino, como afirma a Associagao Nacional

de Pés-graduacao em Filosofia:

A ANPOF publica desde 2013 os trabalhos apresentados sob a forma
de livro, com o intuito ndo apenas de tornar publicas as pesquisas de
estudantes e professores, mas também de fomentar o debate filoséfico
da é&rea, especialmente por ser uma ocasido de congregar uma
significativa presenca de colegas do Brasil inteiro, interconectando
pesquisas e regibes que nem sempre estdo em contato. Assim, a
Colecdo ANPOF sintetiza o estado da pesquisa filoséfica naquele
determinado momento, reunindo pesquisas apresentadas em Grupos
de Trabalho e SessbOes Tematicas. O total de textos submetidos,
avaliados e aprovados a publicacao na atual Colegcdo ANPOF do XVIII
Encontro conta com mais de 650 artigos da comunidade em geral
(PIMENTA; PASCHOAL; VIESENTEINER, 2019, p. 9).



64

Sobre a importancia do exercicio da Filosofia como instrumento desvelador do
mundo em sua riqueza e profundidade, recorremos a um dos maiores nomes da

Filosofia no Brasil, Oswaldo Porchat Pereira, que afirma:

Se me disponho a filosofar, é porque busco compreender as coisas e
os fatos que me envolvem, a Realidade em que estou imerso. E
porque quero saber e como devo ordenar a minha visdo do Mundo,
como situar-me diante do Mundo Fisico e do Mundo Humano e de tudo
gue se oferece a minha experiéncia (PORCHAT, 1993, p. 46).

A Filosofia ajusta o foco do eu cogitans diante das intrincadas relacdes do
mundo, favorecendo uma possibilidade maior de notar com maior clareza a
interdependéncia entre seus fendmenos e suas consequéncias. Por isso, favorece a
antecipacdo de suas consequéncias e a acdo sobre as mesmas. Mas para que

aconteca € importante que seja capaz de resgatar

O legado cultural da espécie pée a minha disposicao uma literatura
filosofica extremamente rica e diversificada, de que minha reflexao se
vai alimentando. Se me disponho a filosofar, tenho também de situar-
me em relagdo as filosofias e a seus discursos, tenho de considerar
0s problemas que eles formularam e as solu¢des que para eles
propuseram (PORCHAT, 1993, p. 46-47).

Estes principios também sdo observados naquilo que orienta o ensino de
Filosofia na Bahia, invocando a responsabilidade para uma formacgao integral,
estabelece que o trato com problemas dos mais variados e profundos da vida humana
devem estar presentes dentre os principais objetivos do Ensino Médio, em sua
Resolucdo SEC/CEE n°. 69/2007:

Art. 2°. O curriculo deve abranger conteldos programaticos que se
realizem na pratica pedagogica por meio de situagfes concretas e
vivenciadas pelos alunos, revelando dominio dos conhecimentos
necessarios ao exercicio da cidadania, a partir dos estudos:

| - Filosofico - sistematizando o pensamento produzido, discutindo e
construindo conceitos e fundamentos essenciais da vida humana — as
l6gicas, as teorias do conhecimento, as epistemologias, os valores,
dentre outros — desenvolvendo a autonomia interpretativa para uma
tomada de posi¢ao diante da diversidade de concepcdes e teorias que
constituem a histéria do pensamento humano e consolidam a
convivéncia social (BAHIA, 2007, ndo paginado).

Enquanto disciplina presente na matriz curricular, ainda que, diminuida de

importancia, como j& citado, caberia entdo o avancar sobre a metodologias de ensino,
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ou seja, os caminhos que deveriam ser tomados pelos professores de Filosofia para
gue as atribuicdes da matéria fossem concretizadas.

Silvio Gallo e Walter Kohan (2000), Marilena Chaui (2000) e muitos outros
professores de Filosofia lograram destaque nas academias por direcionarem esforgos
para manterem constantes publicagGes sobre metodologia do ensino de Filosofia na
Educacdo Basica. Um dos destaques sobre as orientacbes metodologicas € o
evidente reconhecimento acerca da histéria da Filosofia como um dos pilares
procedimentais para o ensino da disciplina. A retomada das teorias e conceitos e a
reconstrucédo dos problemas e em quais contextos eles foram pensados assegura a
precisdo, manipulacao e aplicacédo atualizada dos mesmos (DELEUZE; GUATARRI,
1992).

Todas as disciplinas tém responsabilidades para com a formacao integral do
estudante, considerando as suas especificidades, naturalmente. Entéo, o que caberia
de especifico a Filosofia? Uma das respostas possiveis seria recorrer aquilo que
inerente a ela propria: a lida com os conceitos. "Sem constru¢do conceitual ndo ha
filosofia. Como vocé sabe, Deleuze diz, inclusive, que a Filosofia pode ser entendida
pura e simplesmente como o lugar da invencao de conceitos” (CARVALHO, 2013c, p.
22).

O desenvolvimento de uma linguagem conceitual demanda certa disposicao
para o debate, pois € do desejo de uma descricdo mais precisa e racional do mundo
gue surge a Filosofia. Refletir sobre 0 mundo e expor o produto dessa atividade ao
escrutinio de outros é procedimento iminentemente filosofico. Independentemente da
situacdo em que estejamos, seja com a familia, amigos ou no trabalho, as pugnacfes
estdo sempre presentes. Isso pois, como diz Descartes (1983, p. 29): “O bom senso
€ a coisa do mundo melhor partilhada, pois cada qual pensa estar tdo bem provido
dele, que mesmo os que sdo mais dificeis de contentar em qualquer outra coisa nao
costuma desejar té-lo mais do que tém”. A superacao desta postura pode advir das
contendas que ao despertar para a propria ignorancia, promove o desejo de conhecer.
Os prisioneiros da Caverna estdo confiantes de que as suas impressdes sdo as
verdadeiras, o0 equivoco esta naquele que nega o aparentemente 6bvio, retomado o
famoso mito platénico. Seu ascese esta condicionado na duvida daquilo que lhes é

6bvio: o senso comum. Como nos diz Marilena Chaui,
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A primeira caracteristica da atitude filoséfica é negativa, isto é, um
dizer ndo ao senso comum, aos pré-conceitos, aos pré-juizos, aos
fatos e as ideias da experiéncia cotidiana, ao que “todo mundo diz e
pensa”, ao estabelecido. A segunda caracteristica da atitude filosofica
€ positiva, isto é, uma interrogacdo sobre o que sdo as coisas, as
ideias, os fatos, as situa¢des, os comportamentos, os valores, nés
mesmos. E também uma interrogacg&o sobre o porqué disso tudo e de
nés, e uma interrogacao sobre como tudo isso € assim e ndo de outra
maneira. O que é€? Por que é? Como é? Essas sdo as indagacfes
fundamentais da atitude filoséfica (CHAUI, 2000, p. 9).

Logo, o abandono da passividade diante do mundo e o despertar do senso
critico sdo resultados da atitude filosofica. Isso implica também num esforco em
afastar-se das ambiguidades na comunicacdo. O que desemboca numa busca pelo
dominio de uma linguagem mais pormenorizada e criteriosa, que pode ser entendida
como linguagem de seguranca (FABRINI, 1996; LEBRUN, 1976). E principalmente na
escola, lugar primeiro do contato com a Filosofia e com as ciéncias, que resguarda a
funcdo de proporcionar de assimilacdo de tal instrumento. O problema é quando
tomamos as escolas publicas onde séo instruidos os estudantes filhos de
trabalhadores e trabalhadoras. Pois os mesmos geralmente procedem de espacos de
cultura distintos daqueles formalizados. Ainda que seja indiscutivel a importancia da

assimilacdo daquilo que lhe é exégeno, porque

[..] se os membros das camadas populares ndo dominam os
contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a
sua dominagéo (SAVIANI, 1985, p. 59).

Ao apropriar-se de uma capacidade de comunicagdo mais precisa no sentido
de delineamento melhor dos conceitos e de articulacdo formal da linguagem, contribui
para que o sujeito possa defender com mais agudeza seus pontos de vista. Deste
modo, o ensino de Filosofia contemplara conceitos caros a educagao como “liberdade”
e “autonomia de pensamento”. Viver em sociedade € esta imerso numa seara
inconteste de conflitos e pelegas com o outro e o mundo. Aprender a ponderar e a
defender seus pontos de vista conferird ao estudante uma posicao privilegiada. Tal
cena como demanda do ensino da Filosofia ndo € novidade. Desde o século XIX,
Silvio Romero, que foi professor de Filosofia na escola Pedro I, ja defendia essa
abordagem (ANDRADE; GALVAOQ, 2018; ROMERO, 1898).

Como visto, o ensino da Filosofia pode ser descrito como uma atividade

reflexiva para a praxis dos/as estudantes, tendo por eixo principal o exercicio da
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cidadania. Sob os olhos do tribunal que o assediava, Sécrates ndo temeu em afirmar
tal natureza pratica da Filosofia: examinar as virtudes e os vicios dos atenienses,
tarefa que considerava divina (PLATAO, 2001). De modo semelhante, era o Silvio
Romero, como descreve Miguel Reale (1956, p. 66.): “Em Silvio, ao contrario, o
pensamento teve sempre um sentido prevalecente para fora, como atitude ou esbogo
de acgao, tao forte e decisivo se mostrava nele o desejo de ‘fazer ou ‘refazer a
sociedade em que vivia e que tdo extremamente amava”.

Dentre outros, esses sao dois importantes exemplos do papel da Filosofia como
busca do exercicio consciente da cidadania. Além disso, uma formacgao que privilegie
"[...] o recurso a argumentacao supde o estabelecimento de uma comunidade dos
espiritos que, enquanto dura, exclui o uso da violéncia” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2013, p. 65). Logo, a agdo cidadd numa democracia esta atrelada a certa
educacdo que disponha os espiritos a resolverem suas cizanias nos limites do debate

argumentativo.
3.2 A FILOSOFIA NO NOVO ENSINO MEDIO

Dada a exposicéo sobre a importancia de uma educacao que tenha como um
dos seus pilares a filosofia, apresentamos abaixo uma analise critica sobre os
documentos oficiais que orientam a oferta da disciplina Filosofia no Ensino Médio apos
a Lei Federal 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

Assim, segundo orientacoes de Cellard (2010), apresentaremos brevemente o
contexto histérico e sociopolitico no qual aconteceram alteracdes significativas nos
curriculos educacionais.

A reforma do Ensino Médio segue na esteira de varias outras reformas
institucionais que desde 2016 tem ocorrido no Brasil. Com o discurso de
modernizacdo do Estado, observamos a reducdo dos investimentos em areas
estratégicas (ou o seu congelamento) além da precarizacao das relacdes trabalhistas
pela Lei 13467/2017. A aprovacédo da PEC 55/2016, que congelou os investimentos
publicos em saude e educacdo por vinte anos, por exemplo, acirra ainda mais 0s
entraves para o avanco da educacdo de qualidade no pais. Somando-se a isso,
tivemos também os varios cortes orcamentarios que a educacao e a pesquisa vém
sofrendo desde que o ultimo governo assumiu o Palécio do Planalto, em 2019. Como
ja apontamos, a qualidade da educacéo publica, que deve ser oferecida pelo Estado
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em acordo com os objetivos presentes nos documentos oficiais, quase sempre esteve
a mercé de interesses ideoldgicos a revelia dos interesses do proprio Estado.

A consolidacdo do neocapitalismo no pais que traz como marca reformas
importantes que fragilizaram a protecdo dos trabalhadores e congelaram
investimentos publicos, somadas a ultima reforma do Ensino Médio aprovada, nos
induz a afirmar que ndo estamos diante de irrelevante coincidéncia. Vivemos na era
da economia do conhecimento, como sugere Tardif (2009, p. 25): “[...] pode se dizer
gue a escola e o ensino tém sido historicamente invadido e continuam ainda a sé-lo,
por modelo de gestdo e execucdo do trabalho oriundos diretamente do contexto
industrial e de outras organizacdes econémicas hegemobnicas”.

A percepcéao dessas influéncias pode ser notada nos textos oficiais desde que
apliqguemos a metodologia adequada. A selecao dos documentos para a analise deve
considerar algumas dimensodes, segundo Cellard (2008), como descrito anteriormente
na metodologia: o contexto, 0 autor ou autores, a autenticidade e a confiabilidade do
texto, a natureza dos textos e o0s conceitos-chave e a sua ldgica interna. A
apresentacao do contexto historico e social dos autores e daqueles a quem o texto foi
destinado é importante critério para o estudo do documento, como diz Cellard (2008,
p. 299): “Seja como for, o analista ndo poderia prescindir de conhecer
satisfatoriamente a conjuntura politica, econémica, social, cultural, que propiciou a
producdo de um documento determinado”. Os autores desses documentos
reformistas foram os governos que assumiram em meados de 2016, apdés a presidenta
Dilma Rousseff sofrer impeachment e outros governos, declaradamente liberais e
conservadores, assumirem as “rédeas” do pais. Foi nesse contexto, e com o discurso
de “enxugar a maquina publica”, que as tais reformas passaram a tomar forma. Assim,
como a producdo das leis e outras orientacbes ndo sao imunes ao seu contexto
politico, histérico, social etc. sdo observadveis nas mesmas as marcas das
circunstancias que as criaram.

Quanto aos conceitos-chave, a atribuicdo dos termos estudos e praticas para
orientar o ensino da Filosofia corrobora para um juizo certamente vago sobre a real
contribuicdo da Filosofia no processo educativo. No entanto, observado a presenca
do conceito de trabalho, dada a repeticdo nas DCNEM e nos PCNEM (44 e 174
ocorréncias respectivamente), outro horizonte interpretativo emerge. Ele sinaliza para

um esvaziamento do lastro tedrico das ciéncias enquanto apela para uma formacao
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laboral reprodutivista, capaz de atender as necessidades do modelo econémico
vigente.

Como sugere Cellard (2008), outra dimenséo a ser considerada para analise
0 autor e para quem escreve. Por se tratar de documentos publicos, de acesso
irrestrito e amplamente divulgados nos sitios oficiais do Estado, questdes sobre a sua
autenticidade e variabilidade do texto séo irrelevantes. Dentre as varias alteracdes na
gestao e financiamentos trazidos por tais reformas, a oferta da educacédo publica
também sofreu mudancas para além do congelamento dos investimentos publicos.

A ultima reforma do Ensino Médio, que se deu sob a Lei Federal 13.415/2017,
alterando a LDB (9.394/96), ndo deixa margem para se pensar 0s componentes de
modo isolado, mas sim por areas, excepcionalmente a Matematica, a Lingua

Portuguesa, a Educacao Fisica e Artes. Assim, traz o texto da LDB em seu artigo 26:

[...] estudos da Lingua Portuguesa e da Matemaética, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, o ensino da arte [...] de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educacéo Fisica, integrada
a proposta pedagdgica da escola (BRASIL, 1996).

Apesar de afirmar a importancia da superacéo de estruturacao do curriculo por
disciplina, a nova lei resguarda a garantia das areas de modo independente,
segregadas. Como se a interagdo com 0s outros campos de conhecimentos, tais como
a Filosofia, a Sociologia, a Historia ndo contemplasse aspectos que atravessassem a
natureza que constitui também a Quimica, a Biologia, a Fisica, a Matematica, etc.
Entretanto, como ja dito, este trabalho traz algumas discussdes sobre o lugar de
pertenca da Filosofia como componente do EM, a partir de uma andlise dos
documentos oficiais (LDB, PCNEM, DCNEM e PPP) recentemente alterados. Além da
sua funcédo problematizadora do mundo e do humano, a Filosofia, por defini¢éo,
carrega em sua natureza principios de dialogos e interacdo com o0s elementos
constitutivos das outras ciéncias, em sua historia, especialmente as ciéncias da
natureza e a matemética, heranca dos primeiros pensadores da antiguidade.

Ainda que superficialmente intentem demonstrar convergéncia com interesses
comuns, como a defesa da sua qualidade e universalidade, a escola, historicamente,
tem servido ao Estado e aos meios de producdo como reprodutora de modelos
homogeneizantes e que responde a interesses do mercado e da sociedade

administrada, agindo sobre professores e estudantes, como nos diz Tardif:
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Ela trata uma grande massa de individuos de acordo com padrbes
uniformes por um longo periodo de tempo, para reproduzir resultados
semelhantes. Ela submete esses individuos (professores e alunos) a
regras impessoais, gerais, abstratas fixadas por leis e regulamentos.
Ela estabelece um sistema de vigilancia, de punicbes e recompensas
gue nao se limitam aos ‘conteudos e aprendizagens’, mas também as
suas formas e modos: atitudes corporais, modos de se exprimir, de
sentar-se. Dentro da escola, o trabalho escolar — ou seja, 0 conjunto
de tarefas cumpridas pelos agentes escolares, inclusive os alunos é
ele proprio, inclusive os alunos — é, ele préprio, padronizado, dividido,
planificado, controlado (TARDIF, 2009, p. 24).

Ao analisar a regulacdo para a oferta das disciplinas que compdem o quadro
das humanidades, notam-se indicacdes acerca de como se deve estruturar essa area
do conhecimento. Com o titulo “Ciéncias Humanas e suas tecnologias”, criou-se uma
grande area do conhecimento que incorpora os componentes Filosofia, Historia,
Sociologia e Geografia que devem ser ensinadas de modo inter e transdisciplinar. Os
PCNEM destacam também a ndo obrigatoriedade ou mesmo recomendacao das
disciplinas, mas “O que é obrigatoério pela LDB ou pela Resolugdao n° 03/98 sao os
conhecimentos que estas disciplinas recortam e as competéncias e habilidades a eles
referidos e mencionados nos citados documentos” (BRASIL, 2018, p. 19). Disso
resulta que os Parametros anulam a necessidade das disciplinas tomadas
isoladamente ou mesmo em conjunto e destaca a importancia unica e exclusivamente
dos seus conteudos.

Isso contribui no desvelamento das intencionalidades inerentes as mudancas
no curriculo da disciplina de Filosofia. Para além do apelo contundente ao trabalho,
gue aparece no texto como seu conceito-chave, presente no PCNEM, artigo 12 e seus

iNcisos:

Art.12. Nao havera dissociacdo entre a formacéao geral e a preparacéo
basica para o trabalho, nem esta Gltima se confundird com a formacéo
profissional. § 1°. A preparacdo basica para o trabalho devera estar
presente tanto na base nacional comum como na parte diversificada.
8§ 2° O ensino médio, atendida a formacdo geral, incluindo a
preparacdo basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio
de profissdes técnicas, por articulacdo com a educacédo profissional,
mantida a independéncia entre os cursos (BRASIL, 2000, p. 107).

Ndo € novidade o tdo pouco interesse em diminuir os investimentos com
educacdo através da adocgao de plataformas digitais para a formacéo. O novo Ensino

Médio, em suas DCNEM, propde em seu artigo 17, paragrafo 12:
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Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e
firmar convénios com instituicbes de educacgéao a distancia com notério
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacéo
(BRASIL, 2018, p. 9).
O problema maior é a consideracdo de quem estaria habilitado a reconhecer
‘notdrio reconhecimento”. Alias, o artigo nem menciona a necessidade de
reconhecimento por partes de 6rgdos competentes para que os sistemas de ensino

firmem convénios. Importante destacar também o que instrui alguns dos seus incisos:

| - demonstragdo pratica; Il - experiéncia de trabalho supervisionado
ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente escolar; V - estudos
realizados em instituicbes de ensino nacionais ou estrangeiras; VI -
cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educacédo
presencial mediada por tecnologias (BRASIL, 2018, p. 10).

De igual maneira, a LDB (1996) propde que parte da presenca obrigatéria
possa ser administrado remotamente por instituicées particulares conveniadas. O que
nos induz a pensar e ponderar sobre a pretensa qualidade que a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) enseja defender em seu artigo 74

Art. 74. A Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, estabelecerd padrdo minimo de oportunidades
educacionais para o ensino fundamental, baseado no calculo do custo
minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de qualidade (BRASIL,
1996).

Em acordo com o exposto acima, fica notdria a guinada a fragilizacdo dos
principios que poderiam convergir para uma educacdo que resguardasse sua
gualidade. A presencialidade, especialmente na Educacéao Basica, € indiscutivelmente
um carater sine qua non pode se considerar a qualidade. Principalmente devido a
gestao do tempo para estudantes estudarem, uma vez que muitos deles ndo possuem
condi¢cdes adequadas em seus lares para dedicarem-se as leituras e atividades.

A andlise das orientacfes presentes nos documentos a luz de Bardin (2009) e
Cellard (2008), especialmente apos a ultima reforma, descrevem uma escola voltada
primordialmente a formacdo de mé&o de obra e consumidores para 0 regime
econdémico atual. E latente a inexisténcia de principios orientadores a formacéo
humanistica, o apagamento da formacgéo para a liberdade, do pensar rigoroso, pois

como descreve explicitamente o PCNEM: “O trabalho € o contexto mais importante
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da experiéncia curricular no Ensino Médio, de acordo com as diretrizes tragcadas pela
LDB em seus Artigos 35 e 36” (BRASIL, 2000, p. 80, grifo do autor).

O ensino de Filosofia no Ensino Médio, mesmo resumida (segundo consta no
inciso VIII do paragrafo 4° das DCNEM) a “estudos e praticas” (BRASIL, 2018, p. 6)
por forca da Lei Federal 13.415/2017 que criou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ainda esta presente na LDB em seu artigo 35-A: “§ 2° A Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino meédio incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 1996).

Tais mudangas comprometeram a existéncia da obrigatoriedade do
componente Filosofia na matriz curricular, ainda que exista a orientacdo quanto aos
seus “estudos e praticas”. Além disto, houve reducédo da sua carga horaria especifica,
passando agora a apenas uma hora-aula de cinquenta minutos semanais para o
ensino de Filosofia em cada série do Ensino Médio. Antes da reforma, o componente
tinha ao todo cinco hora-aulas divididas nas trés turmas: uma no primeiro, duas para
0 segundo e duas para o terceiro ano.

O livro didatico, um dos principais recursos de apoio ao/a estudante para seus
estudos, também sofreu modificagcdes importantes. Todos os contelidos da area foram
comprimidos em Categorias Fundamentais em seis volumes. O problema é que das
varias colecdes ofertadas por editoras, poucas trazem em seu corpo editorial autores
com formacao especifica em Filosofia.

Além dos textos oficiais ja citados, a escola possui dispositivos para construir
suas orientacbes proprias que respondam as circunstancialidades das suas
demandas. Esse documento € o Projeto Politico Pedagogico da Escola. No Colégio
Estadual Teotbnio Marques Dourado Filho, situado em Morro do Chapéu-BA, o PPP
encontra-se desatualizado até o momento. Como a escola ofertava o curso do Ensino
Fundamental até 2018, no documento atual s6 consta orientagcdes quanto a esta
etapa, ou seja, ndo contém o Ensino Médio como etapa educacional ofertada. O PPP
€ um documento que direciona o curriculo por orientar as atividades considerando os
fatores locais. Além disto, a sua construcao € coletiva e aberta a colaboracéo de todos
as representacfes que compdem a comunidade escolar. Nesse sentido, o PPP é o
produto da efetiva participagdo democratica, desde que em sua construcédo todos
possam efetivamente contribuir de modo equanime, como nos alerta Neide

Calvacante Guedes:
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[...] vale ressaltar que o projeto politico-pedagdgico ndo deve ser
construido sem uma gestdo participativa para que ndo o torne
elemento meramente burocratico, e fechado em si mesmo. Isso
porgque a gestdo democratico-participativa assume condi¢do de peca-
chave para dar sentido e criar acdes baseadas nos objetivos
discutidos com a comunidade escolar e local, e que serdo
responsaveis pela operacionalizacdo do PPP (GUEDES, 2021, p. 3).

Assim, o PPP representa um projeto de escola construido coletivamente e
democraticamente por todos que séo direta ou indiretamente afetados por ela. Ainda
segundo Guedes (2021, p. 2), “O trabalho coletivo organizado e intimamente
internalizado propicia aos profissionais da educacédo e demais membros da escola a
pratica e a construcdo de um ambiente de respeito e de tolerancia”. Algumas
condicbes sdo inerentes a producdo do PPP, como por exemplo o interesse de
constituir a escola num ambiente em que 0s sujeitos se sintam verdadeiramente
representados pelas praticas pedagdgicas. Deste modo, o PPP é a identidade da
escola, apontando o caminho desejavel a ser seguido e 0s objetivos a serem
conquistados pelo envolvimento da coletividade a lideranca da gestdo escolar. A ndo
existéncia do PPP representa uma falha no processo de democratizacdo da
educacao, pois as suas decisdes nao estdo legitimadas segundo os sujeitos sobre as
quais seus efeitos recairao.

Tendo em vista as orienta¢cdes acerca do ensino de Filosofia como componente
presente na lei 13.425/2017 e pondo-a em contraste com a Declaracéo de Paris para
a Filosofia (2005), podemos tecer algumas consideracdes importantes. A Declaracéo
de Paris para a Filosofia apresenta uma relagéo indissociavel entre a Filosofia e a

democracia, tal como segue:

Nés, participantes das jornadas internacionais de estudo ‘Filosofia e
Democracia no Mundo’, organizadas pela UNESCO, que ocorreram
em Paris, nos dias 15 e 16 de fevereiro de 1995,

Constatamos que os problemas de que trata a filosofia sdo os da vida
e da existéncia dos homens considerados universalmente,
Estimamos que a reflexdo filoséfica pode e deve contribuir para a
compreenséao e conduta dos afazeres humanos,

Consideramos que a atividade filoséfica, que ndo subtrai nenhuma
ideia a livre discussdo, que se esforca em precisar as definicbes
exatas das nog¢0Oes utilizadas, em verificar a validade dos raciocinios,
em examinar com atencao os argumentos dos outros, permite a cada
um aprender a pensar por si mesmo,

Sublinhamos que o ensino de filosofia favorece a abertura do espirito,
a responsabilidade civica, a compreensdo e a toleréncia entre os
individuos e entre 0s grupos,
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Reafirmamos que a educacéo filosdéfica, formando espiritos livres e
reflexivos - capazes de resistir as diversas formas de propaganda, de
fanatismo, de exclusdo e de intolerdncia - contribui para a paz e
prepara cada um a assumir suas responsabilidades face as grandes
interrogacdes contemporaneas, notadamente no dominio da ética,
Julgamos que o desenvolvimento da reflexao filoséfica, no ensino e na
vida cultural, contribui de maneira importante para a formacdo de
cidaddos, no exercicio de sua capacidade de julgamento, elemento
fundamental de toda democracia (UNESCO, 1995, p. 13).

Esse breve e importante manifesto corresponde a um esfor¢co coletivo de
intelectuais e filésofos de vérias partes do mundo em afirmar o carater universal e
atemporal da Filosofia. Acentuam ainda que é resultado da experiéncia democratica
da humanidade na afirmacéo da liberdade e combate a opressao. Aparece também
nesse singular documento as condi¢cdes sob as quais o ensino da Filosofia deve se
assentar para que nao se confunda com “[...] amadorismo e os cacoetes de uma
filosofia laudatdria e superficial feita por beletristas e autodidatas” (GALVAO;
ANDRADE, 2020, p. 16), que costuma tangenciar o exercicio filosofico, inconfundivel

com charlatanismos. Por isso,

O ensino de filosofia deve ser assegurado por professores
competentes, especialmente formados para esse fim, e ndo pode estar
subordinado a nenhum imperativo econdmico, técnico, religioso,
politico ou ideol6gico;

Permanecendo totalmente autbnomo, o ensino de filosofia deve ser,
em toda parte onde isto é possivel, efetivamente associado - e ndo
simplesmente justaposto - as formacbes universitarias ou
profissionais, em todos os dominios (UNESCO, 1995, p. 14).

Isto reforca a importancia de ser a Filosofia irredutivel por quaisquer preceitos
sendo aqueles que lhes sdo naturais. Ainda que agora surja nos curriculos
condicionada a principios estranhos a sua natureza, é papel daqueles que sao
professores/as do componente a salvaguarda dos seus principios e o repudio de tudo
0 mais que lhe soar exdgeno. Ainda que fagamos coro a defesa do acesso a tradicao
aos trabalhadores e trabalhadoras e de igual modo aos seus filhos e filhas,
consideramos que o contato seja diferenciado, mas igualmente original. Ainda que
existam outras orientacbes do como ensinar Filosofia e de qual € o seu papel, a
escolha por seguir tais recomendacdes jamais deve contrariar aquilo que Ihe faz ser

0 que é.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo ocorreu em 3 (trés) encontros na biblioteca do Colégio
Estadual Teotdnio Marques Dourado Filho no ano de 2022, com base nos principios
dos dispositivos grupo de discussdo (WELLER, 2006) e observacdo participante
(QUEIROZ et al., 2007).

Com o fito de assegurar a identidade dos/as colaboradores deste estudo, como
recomenda o cédigo de ética em pesquisa com seres humanos, os/as estudantes
foram orientados a escolherem pseuddnimos: Maria Rita, Baby, Young Woo, White
Tiger, Delfin, Aurora e Mirna. Tal escolha se deu de maneira voluntéria.

Num primeiro momento, ao iniciar a gravacao de audio, houve duvida por parte
dos participantes a respeito do uso das falas, da tonalidade de voz e/ou algo
constrangedor que pudesse ser dito por parte dos/as estudantes, mas informamos
gue os dados seriam transcritos e selecionados conforme a pertinéncia deles e, nesse
processo, eventuais erros de ordem gramatical seriam corrigidos. Ou seja, apesar da
transcricdo dos dados se darem na integra, estes iriam ser apresentados com as
correcdes necessarias para garantir a coeréncia textual e a observancia das regras
da lingua portuguesa para a escrita do texto dissertativo.

As categorias trabalhadas foram: Ensino de Filosofia — com destaque para a
percepcdo do componente Filosofia segundo os estudantes que participaram da
pesquisa; Politica e FEtica, apresentadas num Unico subtdpico; e, por Uultimo,
Epistemologia e Linguagem, também tratadas num mesmo recorte.

Apos as devidas orientacdes e esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa,
pedimos aos colaboradores que se apresentassem e espontaneamente eles
passaram a descrever sobre as suas preferéncias no que diz respeito as matérias
escolares e o lugar do componente Filosofia. Com excec¢éo de Young Wo0o0, 0s outros
colaboradores néo tinham o componente Filosofia como matéria preferida no Ensino
Médio. Alguns deles tiveram contato com o0 componente ainda no Ensino
Fundamental, como destacaram Maria Rita, Baby e Young Woo, que reconhecem sua

importancia no Ensino Médio. A aluna Delfin destaca:

A minha matéria preferida da escola é histéria também, concordo que
€ uma das matérias mais importantes, mas também filosofia virou uma
das matérias que eu hoje gosto de assistir, enfim, as aulas. E eu
concordo com ela também, eu achava que néo era importante. Nao
era uma coisa legal para mim estar escutando, estar vendo, e com o
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tempo isso foi mudando, claro, mas minha matéria favorita é historia.
Eu quero cursar relacdes internacionais e tem muita filosofia ai, e por
isso acho que mudou muito minha perspectiva de filosofia (DELFIN,
2022).

A colaboradora Aurora também destaca essa mudanca de perspectiva apos as

experiéncias no Ensino Médio:

E eu também nao era muito chegada a filosofia. Nao achava que era
uma matéria muito importante, mas depois de algumas aulas [...] eu
comecei a estudar filosofia logo quando comegou a pandemia, porque
nao tinha antes na escola que eu estudei e a partir dai eu vi que a
filosofia trouxe uma melhor visdo de algumas coisas do mundo, que
eu ndo entendia e muitas coisas ainda que eu nao entendo, mas a
partir dai eu comecei a entender mais (AURORA, 2022).

Como os estudantes sinalizaram, houve certa mudanga no grau de importancia
da Filosofia, especialmente apds o ingresso no Ensino Médio. Eles foram incitados a
refletir e debater sobre 0 momento que notaram tal mudanca. Segundo Baby: “O que
mudou também é que a gente traz coisa que esta acontecendo no nosso presente
para o debate. Eu acho 6timo e eu gosto da forma como o professor ensina, que traz
iIsso para dentro da sala” (BABY, 2022).

A resposta de Baby corresponde a uma das principais orientacbes para o
ensino de Filosofia, trazida pelos documentos oficiais e pensadores sobre o seu
ensino, como apresentado nos capitulos anteriores, a exemplo de problematizar o
cotidiano nas aulas de Filosofia.

A problematizacdo de questfes atuais a luz das teorias filosoficas para que se
possa tratd-las com a profundidade que Ihes cabe, sem, todavia, determinar um
consenso, o0 que estimula a retomada e a constante abertura para reorientar o debate.

Sobre isso, Aurora também apresenta uma caracteristica importante:

Eu também comecei a gostar depois de vir para ca, quando tive aula
de filosofia com o professor. Em um momento o professor falou que a
filosofia ajudava a desvendar a histdria da nossa existéncia, com 0s
filosofos, que o professor sempre traz, varios e varias, cada teoria, a
forma como cada um pensa. Entéo, as vezes vocé fica: ‘meus deus, o
que que realmente é?’ Muita coisa! E muita coisa! Eu concordo com
aquilo, mas vocé vé a teoria do outro filésofo, vocé fica realmente sem
saber o que é a vida, se questionando muito na aula de filosofia,
porgue tem muita coisa (AURORA, 2022).

Aurora atribui sua mudanca no modo de considerar a matéria quando as aulas

passam a significar uma abordagem reflexiva dos problemas fundamentais da
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humanidade. Tal abordagem tem por objetivo, desde os primeiros fildsofos, constituir-
se como perspectiva sempre aberta a retomada. Desse modo, a Filosofia se configura
também como abordagens multiplas sobre os mais diversos problemas, os mais
fundamentais, que foram capazes de estimular o ser o humano em sua mais radical
poténcia intelectual. Destacar essa multiplicidade de abordagens sobre 0 mesmo
problema implica trazer a lume a possibilidade de enveredar o debate sob os mais
diversos angulos. As circunstancias politicas, sociais, econdmicas etc. incidem
sobremaneira nos objetos de preocupacdo filosofica, legados pela tradicdo do
pensamento. O estimulo ao contato com tal multiplicidade colabora para que os/as
estudantes possam refletir a partir das suas circunstancias os problemas que afetam
0 seu cotidiano.

A propoésito disto, uma vez que os/as colaboradores/as destacaram a
importancia das aulas de Filosofia no Ensino Médio, sugerimos que pensassem a
Filosofia a partir de certa utilidade (se houvesse) para o cotidiano deles/as. De outro
modo, como a Filosofia tem contribuido para refletir os problemas do dia a dia, como

aparece na fala de Maria Rita:

Onde a gente esta vendo os problemas? No nosso pais! Os dados
mostram gque a maioria esta voltando a entrar na faixa da pobreza e
tem que comer, vocé tem que comer, comer uma refeicdo por dia,
tem gente que ndo tem acesso a educacao, cultura. A gente esta
vendo na televisdo. O que mais me deixa chocada é saber que tem
gente que ainda apoia. Tem muita gente da iniciativa privada, alguns
meus amigos e eles apoiam. Eu fico tipo: ‘Meu Deus, vocé nao é rico’
(MARIA RITA, 2022).

Tal abordagem sugere preocupacdo com a condi¢do atual do pais, quando
diante dos arroubos autoritarios do governo Bolsonaro (2019-2022) existiu e ainda
existe apoio daqueles que sdo os mais afetados. A fome, como aparece na fala de
Maria Rita, ndo € tomada como evento natural, mas como uma condicdo das
circunstancias politicas, o que aponta uma leitura desnaturalizada e sensivel do meio
em gue se encontra.

O eixo Politica e ética aparece como o primeiro tema, quando o pesquisador
sugeriu que discorressem sobre a percepc¢ao de utilidade da Filosofia para o seu dia

a dia. Aurora relata:

Porque ela tem questdes que a gente sabe... por exemplo, a politica
mesmo, eu acho que as vezes tem alguns valores que a gente deve
seguir naquilo que seria bom néo s6 para gente, mas para um todo na
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sociedade, porque as vezes as pessoas vao por fanatismo, por gostar
das pessoas mesmo, mas nao procuram saber o que realmente é a
politica e como ela pode ajudar em um todo. E a filosofia, alguns
filésofos falam sobre a politica e explicam muita coisa. E outra coisa
gue eu também nado sabia era para que tinha o Estado, porque o
Estado foi criado e eu aprendi agora (AURORA, 2022).

Aqui a concepcao de politica é tomada de dois modos: no primeiro, é dado ao
termo uma concepcéo particular, como acao que visa a satisfacdo dos interesses
particulares, viséo limitada sobre o alcance das decis6es no contexto social e mesmo
0 uso de uma posicdao privilegiada de decisao para impor um conjunto de crencas aos
demais que estdo sob a sua gestdo. Perspectiva essa da teoria politica moderna que
surge na lItalia do século XV com a publicacdo péstuma de O principe (2019), de
Nicolau Maquiavel. Isso implica um deslocamento da natureza da acéo politica, que
em suas raizes evoca correspondéncia com as necessidades de determinado
contexto, mas que serve a determinadas ideologias e programa especifico.

A outra nogdo que Aurora aborda e defende é muito mais alinhada com uma
concepc¢ao universal do conceito de politica fincado por Platdo (A Republica, 2001),
gue a apresenta indissociavel da ética e concebida como ac¢do suprema da polis. Cabe
ressaltar que para os filosofos classicos justica e virtude sdo termos que convergem
naturalmente, sendo assim, pois, inseparaveis. Tese reiterada recentemente no livro
Uma Teoria da Justica (2000), do fildsofo norte-americano John Rawls, que por sua
vez adota a nogao de justica como uma postura natural a partir do véu da ignorancia,
gue determina a acdo mais adequada do Estado para construir uma sociedade mais
equanime. Nesse texto, ele apresenta o papel do Estado diante dos seus cidadaos,
marcados/as pela diferenca que os/as individuam em forgas e habilidades.

Ainda que a teoria Rawlseana seja explicitamente destinada as democracias
modernas, ha um avanco no sentido de reconhecer a importancia do Estado em
considerar a diversidade dos individuos como caracteristica intrinseca de um povo,
para que possa garantir-lhes viver com dignidade. Alias, tal postura que privilegia a
diferenca na gestdo das necessidades dos/as cidaddos/cidadds ja estava presente
desde a Politica (2009), de Aristételes, quando este afirma que ndo se da o igual aos
diferentes.

Segundo Young Woo, a Filosofia também contribui para combater certa
ingenuidade na seara de interesses escusos e situagcdes com as quais nos deparamos

cotidianamente. Assim, ela diz:
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Para mim, tem contribuido na parte da... eu sempre correlaciono com
0s assuntos, o assunto passado a gente estudou sobre falacias.
Entdo, eu frisei bastante nesse conteudo, porque eu tenho uma
dificuldade muito grande em reconhecer quando uma pessoa esta me
manipulando. Eu tenho essa dificuldade, ndo consigo perceber se ela
estd sendo muito verdadeira ou se ela esta fazendo aquilo apenas
para conseguir alguma coisa. Entdo, no estudo sobre isso, eu pude
colocar pautas que eu vou lembrar. ‘Ah isso eu fiz, é tal falacia’. Assim,
eu comecei a correlacionar. E isso ajuda bastante também com o
discurso politico, com discurso das pessoas ho meu cotidiano, que eu
percebo que estdo querendo tirar vantagem de mim, porque eu sou
meio ingénua para perceber (YOUNG WOO, 2022).

Aqui, Young Woo destaca a importancia dos estudos sobre l6gica para evitar
ser manipulada, seja entre os seus, seja no discurso politico. E sabido que o discurso
politico requer certas estratégias para que 0s espiritos sejam mobilizados em
determinado caminho. A retérica, ja denunciada por Platdo, em seu texto Gorgias
(2006), como a arte do engano, foi indispensavel nas assembleias democraticas como
instrumento de persuasdao e convencimento, sem a qual tornar-se-ia impossivel
chegar a um denominador comum sobre qualquer problema que demandasse acordo.
Ainda que na Retdrica (2005), de Aristoteles, o discurso retérico seja resgatado da
condicdo marginalizada, a fama que a acompanhou até a atualidade foi aquela
imposta pelo mestre do estagirita. Nao obstante houvesse pensadores, como Chaim
Perelman em seu Tratado da Argumentacéo (2013), que buscou resgatar a retérica
dessa condicao em tempos atuais. De todo modo, conhecer as estratégias discursivas
€ de fundamental importancia para o debate publico, seja para denunciar eventuais
abusos de raciocinio, seja para construir argumentos mais sélidos, e assim, menos
permeaveis a criticas, qual seja, uma linguagem de seguranca.

Seguidamente, reitera Aurora:

Mesmo as pessoas ao nosso redor, fala alguma coisa com ela aqui, e
eu tendo conhecimento, eu vou saber o que ela esta falando, o que
ela quis dizer, que talvez tenha sido de outra forma. Por isso que fala:
conhecimento é poder (AURORA, 2022).

Aurora também acrescenta a discussdo outra caracteristica importante do
exercicio do debate e conhecimento de técnicas argumentativas, que é desenvolver a
capacidade de melhor interpretacdo e raciocinio das situagcbes corriqueiras. Tal
capacidade envolve necessariamente a percepc¢ao do nao dito, mas que acompanha

0 exposto em segundo plano. O dominio de certas técnicas discursivas tem papel
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importante para se precaver de ingenuidades e interpretacdes superficiais comumente
presente nos discursos.

A valorizacao do debate publico como instrumento de exposi¢ao dos raciocinios
foi posta como uma consequéncia importante das experiéncias nas aulas de Filosofia.
O fortalecimento de certas no¢des acerca da importancia do conflito de ideias para a
construcdo de uma sociedade plural e democratica, o estimulo ao livre pensamento e
a liberdade de expb-lo sem recear censuras ou persegui¢cdes sdo caracteristicas
indissociaveis ao avanco e aperfeicoamento da civilidade. Ainda na Grécia antiga, o
sentimento de superioridade frente aos outros povos era alimentado pela
caracteristica que lhes era prépria: o exercicio livre da razdo. Aristételes, em sua
Politica (2009), afirma que fora da podlis o homem era uma besta ou um deus,
justamente por néao Ihe pertencer a liberdade de poder decidir o seu destino, tal como
no estado grego. Assim, 0 uso do logos - que tem o conceito de linguagem como uma
das suas definicbes — estaria impedido de se desenvolver, e deste modo, aprisionando
0s homens a sua condi¢do mais primitiva, animalesca. A Filosofia é consequéncia da
liberdade de exposicdo de pensamento, que ndo tem por horizonte a intencao de
estabelecer acordo, mas de apenas demonstrar coeréncia légica e profundidade na
exposi¢do do raciocinio, num ambiente que apresente as condi¢cfes para tal. Sobre o

ensino da Filosofia, Young Woo diz:

Eu acho também que me ajudou a tolerar, mas sem igualar o meu
pensamento. Assim, ndo é porque eu concordo, eu aceito sua opiniao,
gue eu tenho que pensar igual a vocé. Eu posso pensar diferente, mas
me manter numa linha firme de respeito. Entendeu? Antes eu preferia
me calar ao ter que, como eu ja falei, expor a minha opinido diferente.
Agora eu consigo conversar de uma forma que eu vou expor o que eu
penso, mas sem me machucar e machucar alguém. Entdo, eu acho
gue ajudou bastante nessa maturidade do meu ser, do meu raciocinio.
Eu acho. Me ajudou bastante isso. E engracado uma matéria de escola
me ajudando. N&o vou mentir, me ajudou (YOUNG WOO, 2022).

Ainda segundo Young Woo,

E a partir da l6gica juntamente com falacias que eu estou comecgando
a entender, continuo sem entender politica, mas eu consigo perceber
guem para mim € o menos pior, porque infelizmente na politica eu ndo
acredito que tem o melhor. Tem menos piores do que aqueles. Entéo,
a légica juntamente com a politica me ajudou a ter mais essa visao
assertiva do que é menos pior para as pessoas do meu grupo social.
Pessoas, pessoas como eu, porque eu ndo tenho como pensar como
outra pessoa. Nao pensar s6 no bem para mim, mas pessoas pobres.
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Eu ndo sei se a gente entra como pobreza, mas rico a gente nao é.
Entdo, ndo sei. Mas, essa classe (YOUNG WOO, 2022).

Aqui, as reflexBes sobre politica tomam ares de luta de classes, tal como
aparece em Karl Marx. Ainda que perceptivel certa precaucdo (ou realismo?) quanto
a revolugéo do proletario como premeditava o pai do socialismo moderno. Todavia, €
perceptivel um avanco no debate para pensar a politica e o0 Estado em contextos mais
modernos, o que demonstra certo interesse em tratar dos problemas atuais a luz de
conceitos, como apresenta Maria Rita logo apds a fala acima: “Se tu vendes seu
trabalho para fazer trabalho, entdo vocé é trabalhador” (MARIA RITA, 2022). E logo
depois Young Woo completa: “Classe trabalhadora. Sem salario, sem emprego. Eu vi
uma frase... 0 Governo, se ele esta corrompido, ele ndo ira mudar a ndo ser que seja
destituido” (YOUNG WOO, 2022).

Aparece aqui uma preocupacdo daqueles que se veem como classe
trabalhadora quando é citado de forma consequente “classe trabalhadora”, seguido
de “sem salario” e “sem emprego”. Como se fosse uma caracteristica da condi¢cao
desses sujeitos a falta de emprego e a falta de salario. Disso podemos inferir uma
deficiéncia (ou caracteristica) do sistema capitalista de produgdo, que constitui o
exeército de reserva. Trata-se de garantir que parcela significativa da for¢ca de trabalho
disponivel permaneca ociosa. Isso tem por finalidade evitar organizacdes mais
incisivas contra o sistema produtivo. Além de servir também como uma moeda de
negociagado quando o “papel do trabalhador no sistema capitalista” for posto na mesa
de negociacdo por melhores condicdes de trabalho e dignidade do trabalhador
(FORTES, 2018). Isso ressoa como um fantasma que assusta aqueles que estao
concluindo o Ensino Médio e tem consciéncia das incertezas e precariedades do
mundo que os aguarda la fora.

Mas qual é o papel do Ensino de Filosofia nesse contexto politico, econémico

e social? Segundo Maria Rita:

Eu acho que a filosofia contribui quando fala de pautas importantes,
guando nao é sO vocé, é o social e o coletivo. A gente também tem
conhecimento dos filésofos, quando tem conhecimento, quando a
gente vai estudar marxismo, enfim, acho que tem essa importancia
guando a gente pensa. Porque ndo adianta a gente pensar em um
problema social. Ndo tem como a gente resolver no pessoal, € social,
€ no coletivo, ndo vai ser vocé s0, ndo vai ser uma pessoa so, vai ter
gue ser a sociedade, que vai ter uma consciéncia, um estudo, que vai
ter que fazer alguma coisa. E a sociedade que evolui e surge as
revolugdes e etc., também com organizacdo e etc., mas nao é vocé.
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Nenhum problema é s6 seu. Tem que ser coletivo, as coisas sédo
coletivas. Eu acho que quando a gente estuda filosofia, a gente
aprende isso também, que ndo é sobre a gente, é sobre a sociedade,
aguela sociedade, aquele tempo, aquele povo (MARIA RITA, 2022).

Uma questdo importante que aparece na fala de Maria Rita é sobre refletir as
condi¢des sociopoliticas de determinado recorte historico a luz da Filosofia. E esta
abordagem deve ser considerada no ambito que abrange todo um povo. As crises,
sejam elas de qual natureza for, estdo engendradas num tempo, num espaco e numa
cultura. Assim, alternativas para supera-las devem partir do coletivo que a
experimenta, de modo que se possa refletir sobre o interesse comum. A contribuicao
da Filosofia para tal estaria naquilo que chegou até nds sobre questdes semelhantes
e que foram objeto de reflexao filosofica. Sendo assim, é apresentada a ideia de que
a historia da Filosofia possui uma salientar importancia para a consideracdo de
guestdes fundamentais da sociedade.

Nesse ponto, expde Young Woo sobre a Filosofia:

Eu acho que é a Unica matéria, pelo menos na minha vida, que eu
posso correlacionar com tudo o que acontece. Eu nem ia falar isso,
mas € verdade. Porque eu lembro de uma frase, eu ndo lembro do
autor, mas € ‘o homem fora da pdlis ou ele é um monstro ou ele é um
Deus’. Entdo, eu comecei a me questionar sobre essa frase. Comecei
a pensar, o que € isso? E o homem fora do coletivo! Do homem né&o
pensar fora do pensar, que eu ndo sou um ser solitario. Eu ndo posso
sO pensar. Claro que a gente tem interesses privados. Interesse da
gente. Mas a gente ndo pode sobrepor esses interesses perante o
coletivo. Por exemplo, ter teses ou ideais e querer impor, ou sobrepor
0 ideal de outra pessoa perante 0 nosso. Eu comecei a pensar assim.
Entdo, matematica eu ndo consigo fazer isso. Histdria, algumas
coisas, mas a Unica matéria que eu estou falando que na minha vida
é, elatoda, totalmente, eu consigo correlacionar, porque se é a matéria
do pensamento? (YOUNG WOQOO, 2022).

Como propbe Maria Rita, os problemas sociais devem ser refletidos
coletivamente, desmistificando a ideia de que o0s agouros que recaem sobre os
individuos de uma sociedade sdo de culpa particular, perspectiva que isenta de
responsabilidade os verdadeiros atores por suas decisdes. Young Woo, por sua vez,
defende a responsabilidade que o0s sujeitos possuem com a coletividade e a
importancia de compreender que fazemos parte de algo mais amplo que atravessa a
nossa subjetividade e vai muito mais além.

Cabe abordar que a ideia de individualismo est4 muito em voga. O conceito de

meritocracia torna o contexto social, politico e econémico opaco e com foco voltado
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sobre o sujeito, individualizando-o a responsabilidade quanto a sua condicdo. Como
se fosse possivel pensar a sociedade como um conjunto de sujeitos independentes e
autossuficientes. E nessa seara que o fildsofo e sociélogo polonés Zygmunt Bauman,
em seu texto Modernidade Liquida (2001), nos ajuda a compreender que o
individualismo € uma caracteristica da nossa sociedade. E isso se reflete em todos os
ambitos da vida dos sujeitos: seja no trabalho, nas relacdes afetivas, familia etc.
Segundo esse autor, vivemos no periodo de interregno, que € um conceito que explica
a transicdo de uma sociedade estavel em suas crencas, valores e perspectivas a
outra. Nesse contexto que estamos vivendo, as estruturas que sustentam a
sociedade, que Ihe dao rumos e estabelecem valores mais ou menos compartilhados
ruem e outras comecam a se formar. Disso resulta uma condi¢éo de conflitos entre os
modelos que estdo em disputa, que provocam instabilidade, imediatismo e
desconfianca sobre o futuro. Essa condi¢cao que causa nos sujeitos certa desconfianca
sobre o futuro os faz estabelecer relacfes cada vez mais volateis, impedindo-os de
planejar a longo prazo. Isso reflete especialmente sobre os/as trabalhadores/as que
se projetam sem quaisquer garantias. O ser individualizado se vé incapaz de
estabelecer relacbes coletivas confiaveis, uma vez que o sentimento de soliddo e
incerteza impede que elas se deem.

Nesse contexto de incertezas e de relacbes efémeras, o capital tende a ser
mais protecionista e menos receptivo com as pautas sociais (reajuste de salarios,
garantia de direitos ja conquistados etc.) vide as ultimas reformas no Brasil e outras
gue se deram ou estdo se dando no mundo, como é o caso da Franga atualmente.
Diante deste quadro, pensar outro modo de producdo menos predatério ao
trabalhador € importante, segundo ao menos para alimentar a crenca de que as coisas
vao melhorar. Sobre isto, cabe assinalar a esperanca presente na crenca de que a
revolucdo no sistema produtivo € certa e as mazelas provocadas por ela estdo
destinadas a desaparecer, como afirma categoricamente a Maria Rita: “O capitalismo
vai ser ultrapassado pelo comunismo, ele esta destinado ao fracasso, ele sempre vai
acabar...” (MARIA RITA, 2022).

Outro eixo discutido foi Linguagem e epistemologia, até porque, uma das
principais questbes que este trabalho buscou responder diz respeito a linguagem
filoséfica no processo formativo dos estudantes do Ensino Médio. Como os/as
estudantes percebem a linguagem culta da academia e sua importancia para a sua

formacéo, bem como a aplicacdo no dia a dia? Ainda que o modo de comunicar e
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interagir seja circunstancializado no tempo e no espago - a linguagem comum “dos
homens” - existe uma outra, esta oficial e de maior abrangéncia para a producéo e
comunicacao da ciéncia e da Filosofia, a linguagem culta. Ainda que comumente seja
usada para tratar com seus pares, ela também esta presente no ambito juridico e nas
teorias da ciéncia, o que, por sua vez, acaba por impactar, direta ou indiretamente, o
cotidiano daqueles que lhes sédo alheios. Com seus termos proprios e conceitos
especificos, a linguagem culta também escreve os documentos oficiais, constituindo
as leis, determinando os crimes e fincando suas respectivas penas.

Os espacos de educacao formal, assim como os textos que se pretendam
legitimar como cientificos e filoséficos, devem obedecer a certo padrao da regra culta
da escrita e da fala. E ndo é raro observancias nas aulas de Filosofia quanto as
dificuldades sobre alguns dos seus termos e textos. Tanto que, ao propor o debate
sobre as dificuldades que os estudantes encontraram nas aulas de Filosofia, a

linguagem foi a resposta imediata, como diz Young Woo:

Por conta da linguagem. Os termos, a linguagem que a maioria dos
filosofos usam. Teve textos que a gente usou nas aulas mesmo que
eu tive que ler cinco vezes. Cinco vezes para eu entender. Entéo, para
mim é uma dificuldade, a compreensdo da linguagem, porque a
linguagem é diferente (YOUNG WOO, 2022).

Delfin também cita a dificuldade inicial em estudar os textos filosoficos, como

segue:

Eu concordo com a questao da linguagem. Foi muito dificil, muito. N&o
consegui ler aqueles textos. Eu ficava muito frustrada com isso, falava,
‘meu Deus, s6 eu ndo consegui entender. Isso daqui € muito dificil’. E
a questdo da linguagem, a questdo de comecar a me questionar,
porque eu tinha preguica. Justamente, eu tinha preguica de ficar me
guestionando o porqué das coisas e acho que é isso. A linguagem,
essa questado de questionar as coisas (DELFIN, 2022).

Tal dificuldade remete a uma experiéncia com textos filosoficos prenhes de
conceitos e termos que lhes séo inerentes e exigem exercicio de leitura até adquirir
familiaridade com eles. Como ja citado acima, Wittgenstein (1979) compara a
linguagem com um jogo que, se desejamos participar, devemos antes compreender
as suas regras. Podemos inferir tal analogia na fala de Young Woo, ler repetidamente
€ como repassar as regras até que as mesmas estejam mais claras, pois somente
assim o jogo passa a ganhar sentido. Assim também declara Delfin, a frustracdo em

nao compreender o que nao é familiar. Logo apos ela relata: “Eu achei complicado no



85

inicio quando o professor trouxe, sé que agora, na terceira unidade, super facil para
mim” (DELFIN, 2022). Tal depoimento evidencia uma experiéncia exitosa de leitura
do texto filosofico a partir do contato reiterado com estes.

Young Woo também testemunha o avangco no sentido de reconhecer a
importancia da leitura e da sua compreensdo quando estavam debatendo sobre a
leitura dos dois textos mais recentes, propostos pelo professor. Um foi Resposta a
pergunta o que € o Esclarecimento? (2008), do filosofo prussiano Emmanuel Kant, e
0 outro Educacdo apds Auschwitz (1995), que é um capitulo do livro Educacéo e
Emancipacéo, do filésofo frankfurtiano Theodor Adorno. Assim expds Young Woo de

modo acertado sobre esse ultimo:

Eu ndo entendi em que ponto ele queria chegar. Eu sé entendi uma
parte que ele fala que tem que ser investido na educacao na primeira
infancia para que essas criangas entendam que o mundo com ideias
nazistas nao é um mundo que elas devem reproduzir. Eu s6 entendi
isso (YOUNG WOO, 2022).

Desde Platdo que o dominio da linguagem conceitual para tratar das questdes
filoséficas os aproximavam dos Deuses, pois € na busca do que é perfeito que os
aproximariam da perfeicdo. Platdo, em seu Banquete (1991), ilustra muito bem essa
ideia com o0 mito do nascimento de Eros. Ja em seu texto A Republica (2001), consta
gue somente aqueles com inclinagdes naturais, apds a educacao adequada, poderiam
ocupar o lugar de destaque na sociedade por ter desenvolvido as virtudes necessarias

ao governo da Calipolis. Nesse sentido, aponta Young Woo:

Uma coisa que eu digo era sobre Platdo mesmo. Essa questdo do
carater racional de mostrar pelo intelecto a diferenga, assim, eles
estavam acima. Tanto é que fil6sofos e pensadores eram dados como
legisladores e governadores. Entéo, talvez essa linguagem era para
mostrar que, se a maioria ndo conversa assim, entdo a gente
conversa. Porque ndés somos diferentes, nds temos um intelecto
superior, eu acho (YOUNG WOO, 2022).

Outro aspecto importante sobre a linguagem filoséfica € posto por Baby,

guando diz:

Eu acho que a linguagem dos filésofos é uma linguagem elitista, que
esta falando mais para a elite. Para quem tem livro e conhecimento. E
guem esta falando, esta falando sobre aquilo para aquelas pessoas,
entendeu? Por isso eu acho que a linguagem é téo dificil. Tem alguma
coisa, assim, ndo estou falando para o povo, estou falando para quem
sabe o0 que eles estdo falando (BABY, 2022).
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S&o constatacdes importantes que as falas acima trazem. Primeiro apontam a
linguagem filosofica como um meio exclusivo de uma elite (intelectual) condizente com
certa natureza superior. JA Baby aponta para um carater excludente, mas que nao
busca qualquer justificacdo natural. E uma criacéo artificial, uma demarcacéo
intencional que segrega quem pode participar do jogo e quem nao pode. Neste
sentido, considerando que a linguagem culta pertence também aos meios de decisbes
e, aparentemente, ndo séo ensinadas satisfatoriamente aos filhos de trabalhadores e
trabalhadoras das escolas publicas, entdo é negado o direito de participar do debate
e de pautar opinides sobre as demandas que Ihes cabem. Importante ressaltar que,
desde a antiguidade, os filésofos mais ilustres reservavam ao debate qualificado
apenas certa casta que, segundo eles, reunia qualidades essenciais (no sentido forte
do termo) que lhe autorizava a pertenca.

Platdo, em sua ja citada A Republica (2001), apresenta a defesa de certa
natureza especifica para pertencer aqueles de alma de ouro, garimpada dentre as
demais menos nobres por uma educacgéo de cinquenta anos. Aos demais que nao
tivessem sorte nos exames de graduacdo, deveriam se dedicar a tarefas menos
nobres, como 0 comércio e a guarda. Aristoteles, em sua supracitada Politica (2009)
foi ainda mais claro nesse sentido, sistematico que era, defendia que para se educar
em Filosofia deveriam os interessados possuir condi¢des suficientes para se privar de
qualquer trabalho bragal, o que, segundo o preceptor de Alexandre, embrutece a alma,
tornando-os inaptos. Hoje, apartados por quase dois milénios e meio daquele tempo,
tais ideias ainda repercutem quando se esta em voga a educacao publica.

Se néo sao dadas as condi¢cOes para que os estudantes pudessem acessar 0s
contetidos filosoficos, como aponta O contrato Social (1973), de Jean-Jacques
Rousseau, provavelmente Baby nao teria mudado a forma de conceber a liberdade,

como declara abaixo:

Eu estou lendo o livro do professor. Preciso devolver. Estava falando
sobre liberdade e eu me questionei sobre varias coisas, porque eu
acho que antes tinha uma visdo de uma liberdade do tipo mais
feminista. E hoje em dia eu vejo que ndo, que a liberdade é mais
politica. Quando ele falou no livro, o homem nasce livre, mas se vé
acorrentado [...] Entdo, eu acho que é uma aula que vocé se questiona
realmente. E como vocé se questiona, vocé também pode mudar a
sua vida, seus valores (BABY, 2022).
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Nas palavras acima se nota uma ampliacdo do conceito de liberdade devido a
leitura do texto filosofico. Isso resultou do acesso a leitura filoséfica, que permite aos
seus/suas leitores/as a reconstrucado dos seus conceitos e ampliagcdo dos sentidos.
Ler Filosofia é dispor-se a problematizacdo e ao debate sobre temas caros ao ser
humano, ao tempo em que também contribui no posicionamento diante de questdes
gue interferem diretamente na vida. Isso se traduz numa preocupacado quando foi
posta a possibilidade de o ensino de Filosofia sair dos curriculos, como apontou

Aurora:

Agora em seguida ja vem na parte de que? De classes! Vai deixar de
existir para as classes mais inferiores, porque eu acredito que quem
estuda em escola particular, que tem uma condi¢do a mais, acho que
a filosofia ndo vai acabar 4. Ou até mesmo contratar professores
particulares para uma pessoa s, ha sua casa. Tem que ter condicdes.
N&o vai deixar de existir filosofia e essas pessoas vao continuar
sabendo sobre a filosofia, essas palavras assim, falar melhor do que
as outras, sobre a linguagem. Conhecer mais essa linguagem dificil,
do que as classes mais baixas (AURORA, 2022).

Merece destaque aqui a citada importancia reconhecida pelos/as estudantes
acerca do conhecimento e dominio da linguagem culta para a vida. Haja visto que
estes/as reconhecem que essa forma de comunicagéo serve a um proposito, que €
evitar ambiguidades dos termos, o que é corriqueiro na linguagem comum. Assim
aponta Baby, quando o tema sobre a importancia da linguagem conceitual para o dia

a dia deles/as veio ao debate:

Acho que sim. Acho que sim e ndo, porqué? Sim: porque eu vejo muito
Papo de Segunda. Eles falam palavras dificeis que tem no programa.
Eles falam palavras dificeis, mas tem um significado proprio para
aquilo. E que a palavra comum néo vai trazer esse significado préprio.
E ndo: porque é util, porque tem coisa que no dia a dia ndo vai prestar
para aquilo (BABY, 2022).

Apesar de reconhecer a importancia do uso da linguagem formal para evitar
ruidos na comunicacao, 0 seu uso no dia a dia € recomendado ndo sem ressalvas,
porque diz respeito a um cédigo pouco familiar para a maioria das pessoas. Como é
claramente definido por Baby, que o modo de se expressar com 0s outros vai
depender do contexto para quem se esta falando.

Neste sentido, o Chaim Perelman (2013), em seu tratado ja mencionado, define
0 conceito de auditério como a quem se dirige um orador. Disso resulta certa

importancia em modular o discurso para que se faca inteligivel e convincente quem
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esta fazendo o uso da palavra, como aponta Baby: “Mas eu acho que é meio que
normal, é automatico. Tem estudo e tem palavras mesmo que eu aprendo e depois
continuo usando e outras pessoas podem acabar ndo compreendendo ja que é dificil
acesso” (BABY, 2022). Por outro lado, constata também que a linguagem comum,
Como nédo carrega uma preocupacdo com semantica de seus enunciados, permite
uma margem bastante ampla para incompreensdes no processo de comunicagao e
interacao.

Young Woo atribui a diferenciacdo da linguagem a certo marcador social entre
aqueles que podem sustentar uma vida mais contemplativa e dedicada a afazeres
mais teoréticos e outros que necessitam dar atencdo a demandas que requerem

atividades mais praticas, como aparece abaixo:

Eu acho também que para a pessoa ser um filosofo, ela, naquela
época, tinha que ter um poder aquisitivo estavel para conseguir
abdicar da vida externa para se dedicar somente a filosofia. Isso se
aplica na medicina também, porque nédo é todo mundo que conseguia
e consegue ser um médico, entédo a linguagem, eu acho que é mais a
guestao de ser destinado a um publico, porque se um médico chegar
falando um bocado de termo cientifico, uma pessoa como eu ndo vou
conseguir entender, porque eu ndo detenho daquele conhecimento
gue ele tem, ndo detém daquela classe. Eu acho que vai muito poder
de classe, eu acredito nisso (YOUNG WOQOO, 2022).

Logo apos, Aurora apresenta uma posi¢cao de discordancia sobre o dito acima,
quando exp0de: “N&o, eu ndo acredito que seja a classe. Eu acredito que é exatamente
para gente poder entender, ndo misturar as coisas. Nao confundir uma palavra com
outra. Um sentido de outro” (AURORA, 2022). Aqui temos uma colocacao importante,
gue reitera sobre o conhecimento e o uso da linguagem conceitual, qual seja, evitar
que o discurso seja permeado por ambiguidades de modo que provoque no outro ao
gual se dirige confusdes de ordem semantica, tal como Baby apontou antes.

Isso reforca a necessidade da apropriacdo desse tipo de discurso por alguns
motivos ja bem explicitados até agora nas falas dos participantes e que é importante
enumera-los. Primeiro, os textos filoséficos podem contribuir para acessar um
conjunto de saberes importantes para a compreensao e a participacdo das classes
sociais menos abastadas nos debates qualificados em ambientes de decisdo que
historicamente estiveram alheios, mas que interferem diretamente em suas vidas;
segundo, como a linguagem culta funciona como um marcador social, garantindo aos

sujeitos 0 acesso ou negando a estes determinado conjunto de saberes para
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compreender melhor o mundo que 0s cerca, seja através da ciéncia, da filosofia ou
das mais diversas expressdes culturais. Terceiro, a garantia de alguma margem de
seguranca que, entre aquilo que € comunicado e 0 que é compreendido, sofra o
minimo de distor¢éo possivel, uma vez que a linguagem conceitual preza pela clareza
e definicdo precisa dos termos. Sob este prisma, alguns problemas de comunicagao
e interacdo poderiam ser menos presentes se houvesse mais acessibilidade aos
textos filosoficos em todo o percurso formativo, especialmente para os estudantes das
escolas publicas.

Além do mais, como aparece acima, 0 trato com os textos filoséficos
proporciona certa amplitude quando se pensa em conceitos, abstraindo-os de uma
situacdo particular para refletir universalmente. E por Gltimo e ndo menos importante,
0 contato com o legado da tradicdo, em suas mais diversas abordagens estimula o
senso critico, ao contribuir para contrapor e debater sobre crencas sem recorrer a

violéncia, como salientam as colaboradoras abaixo:

Mas é isso que a filosofia traz, diferentes opinides, diferentes
pensamentos, diferentes questionamentos, porque cada tem a sua
teoria, a sua opinido sobre tal coisa. E a partir deles a gente cria até o
nosso mesmo. Vai vendo cada um. E, as vezes, acha que aquilo ndo
esta certo, mas vai vendo os pontos negativos e vai criando sua teoria,
sua opinido propria, sua verdade (AURORA, 2022).

A gente vai conversando com outra pessoa que discorda da gente, a
gente se acrescenta muito mais, mas nao é porque a pessoa discorda.
No debate, a gente conversa com pessoas que a gente acaba saindo
com mais coisas (MARIA RITA, 2022).

Cada pessoa tem seu posicionamento e eu acho que isso é mais uma
coisa que a filosofia proporciona na gente. Porque para mim é um
apanhado de informacfes que vocé vivencia. Uma situag¢do, vocé
observa alguém passando por essa situagcdo e vocé vai juntando e
deduzindo o seu posicionamento perante aquilo que esta acontecendo
(YOUNG WOO, 2022).

A historia da Filosofia é um desfile de teorias, produto do esfor¢o racional do
humano para desvendar aquilo que o inquieta. Entretanto, o inicio dos filésofos néao
parte do nada. O surgimento da Filosofia deu-se por um desgarramento constante e
processual das narrativas miticas, como aponta José Trindade Santos, em seu livro
Antes de Sdcrates (1985). Claro que o que muitos homeiam de “milagre grego” foi
possivel gracas a certas circunstancias que aquele povo reunia, em especial a

democracia. O regime democratico permitia aos cidadaos debaterem livremente sobre
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as suas ideias. O que as estudantes acima relatam, de certo modo, corrobora com
essa ideia de debate entre os iguais, que desde os primordios da Filosofia permitiu
gue os mais diferentes pensamentos pudessem ser postos ao crivo da critica alheia
com vistas ao exercicio intelectual dos sujeitos em cena. A figura de Socrates ilustra
bem isso. O pai da Dialética acreditava na sua misséo divina de contribuir para que
0s atenienses parissem suas ideias e estava constantemente estimulando-os para a
revisdo dos seus pretensos saberes. O que ilustra bem a epistemologia socratica.
Percebe-se entdo a ideia que formaram sobre as aulas de Filosofia, para além
do ja listado, pode ser acrescida do reconhecimento sobre a importancia do debate
publico e construcdo de um ambiente favoravel ao conflito de ideias. Uma
consequéncia disto € o avanco em direcdo a novas reflexdes para as questdes que
incomodam esses estudantes. A partir disto, pode-se inferir que, tal como o famoso
adagio atribuido a Kant, “ndo se ensina filosofia, ensina-se a filosofar”, assim, as aulas
de Filosofia promoveram/promovem a estes estudantes um ambiente de debate
construtivo e fecundo no sentido de expressar e refletir sobre suas crencas, ao tempo
em gue se mostraram/mostram dispostos a repensa-las. Sobre esse ultimo ponto, diz

Young Woo:

Porque € uma coisa que a gente aprende dentro de sala sem ser de
forma objetiva, porque o professor néo vai falar assim: ‘Gente, vocés
tém que aceitar a opinido dos outros’. A gente vai criando isso
naturalmente a partir dos assuntos, a partir da nossa curiosidade e é
uma coisa que a gente leva para vida, porque eu nunca aceitei bem
criticas em si. Das pessoas pensarem diferente de mim. E tanto que
eu me privei muitas vezes de falar, exatamente como ele falou, com
medo das pessoas discordarem e me acharem chata e nao sei o qué.
S6 que a filosofia, ndo sei se s6 ela ou se o tempo, mas eu acredito
gue ela ajudou também, esta me ensinando que nao tem problema.
Eu ndo ofendendo as pessoas com o intuito disso, ndo tem problema
eu expor o meu pensamento (YOUNG WOO, 2022).

O depoimento acima também pbe relevo em outro viés importante: a
consciéncia que o contraditorio ndo € ofensa. Mas, ao contrario, faz-se por ele uma
abertura para o thaumazéin, principio do filosofar. Alids, como é notavel em vérias
falas até aqui, existe uma compreensdo compartilhada entre todos os citados que o
debate é importante, que se aprende também a partir do estimulo a pensar sob outra
perspectiva.

Quanto ao ensino de Filosofia, € importante salientar que no centro dessas

declaracfes esta a questdo sobre o ensino de Filosofia na Educacao Basica. Como
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relataram muitos pontos importantes sobre o ensino de Filosofia, e diante da ameaca
velada, vide a ultima reforma do Ensino Médio, da sua completa extincdo dos
curriculos da escola publica, foram questionados: “Como podem pensar estratégias
para que as classes populares acessem tais conteddos historicamente de restritos as
elites?” Ao que Maria Rita propde: “E luta! Eu acho que é luta! Luta da gente,
resisténcia da gente ndo querer tirar aquilo. Porque se houvesse [movimento para]
melhorar e priorizar a cultura, a educacéo... Mas esta tirando, entdo tem uma coisa
errada para a gente questionar e lutar” (MARIA RITA, 2022). Logo apés, Young Woo
propOe alternativas para uma acado mais efetiva com o intuito de democratizar o

acesso a Filosofia, inclusive para além dos muros da escola. Diz ela:

Uma boa opcao € isso que a gente esta fazendo, comecar
internamente, no caso com reunides sempre, por exemplo, ver uma
pessoa na sala que é mais predisposta a querer saber, conhecer. ‘O,
vamos se reunir tal dia, fazer isso’. No caso, o movimento interno e
guem sabe se alcancar uma proporcdo maior, poder gerar uma
comocao ou medo. Porque isso aqui ja é o exercicio. Nao vai estar na
sala de aula, mas ja é um exercicio da gente discutir sobre politica,
sobre alienacéao, sobre essa préopria, como a gente estava estudando,
minoridade intelectual. Quando vocé sai, a gente discute assuntos que
seriam dados em sala de aula, mas discutido o ponto de vista de um
professor ou até, se néo puder, dos préprios alunos, que cada um tem
a acrescentar sobre isso. Movimentos internos, eu acho que se talvez,
em cada escola, por exemplo, se aqui a gente ficasse famoso, em
cada escola iria acontecer isso. Mesmo que ela [a filosofia] ndo tivesse
mais aula, no caso, mas os alunos mantivessem isso, ela ndo iria
‘morrer” (YOUNG WOO, 2022).

Nesse sentido, reconhecida a importancia do exercicio filoséfico para a
sociedade, é proposto um conjunto de alternativas para a continuidade dos debates
filoséficos, ainda que reconhecidas as dificuldades de tal empreitada. A proposta,

inclusive, vai para além dos limites da escola, como sugere Young Woo:

E ndo s6 no ambito escolar ou estudantil, mas dentro de casa. Fala
assim ‘6 mae’, € um exemplo, a mae falou alguma coisa sobre algum
preconceito ou algum... qualquer coisa. Voceé fala: ‘O sabia que tem
um filosofo que ele fala sobre isso?’ E conversar como se fosse
natural. Conversar como se vocé tivesse visto, como se fosse fofoca,
por exemplo, vocé conversar com ela sobre aquilo. Entdo, vocé vai
difundindo filosofia de uma forma simples que vocé vai adaptar a
linguagem para o seu dia a dia, para sua época. Mas vai estar
passando e tirando essa ideia de que a filosofia s6 pode ser dada
dentro da sala de aula. Porque eu acredito que ela € uma coisa
necessaria para vida do ser humano, que é essa liberdade. Ndo é s6
o ser intelectual pensante ali que fica vinte e quatro horas estudando
gue deve ter acesso, mas a comunidade toda (YOUNG WOO, 2022).
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Alguns pontos importantes que aparecem nesta ultima fala é o problema da
linguagem para a democratizacdo da filosofia. Segundo a Young Woo, € possivel
despertar a reflexdo filosofica, operando traducdes de termos especificos da
linguagem culta para outros mais usuais naquele circulo de debate, ou seja, transpor
didaticamente para garantir a compreensao, preservando o sentido original do que se
esta comunicando.

Explicitamente diz Young Woo que é possivel abordar com profundidade
filoséfica temas que surgem no dia a dia das pessoas sem necessariamente recorrer
a uma linguagem diversa da comum. Assim, problemas que carecem de um
aprofundamento epistemoldgico e que a tradicao filoséfica nos deixou como legado,
pode servir para impor contornos mais universais a temas particulares. A defesa de
uma Filosofia que nao se restrinja as elites intelectuais, mas que possa servir aos
cidadaos e cidadas como horizonte a partir do qual possam participar ativamente no
processo de conhecimento, producdo e comunicacéo de sentidos, seja da Filosofia,
da Ciéncia e da Arte, que requerem, além de assegurar a conquista, a defesa da
ampliacdo e do acesso. Para tal, entretanto, faz-se necessaria a problematizacao
sobre a sua importancia nos curriculos escolares e o seu alinhamento com os
problemas do dia a dia das pessoas.

O que nos trazem os/as colaboradores deste trabalho é o reconhecimento que
0 ensino de Filosofia cumpre um importante papel para a formagdo humana e
aperfeicoamento dos principios de civilidade, além de condicdes para o
posicionamento diante dos problemas centrais do nosso tempo e nossa sociedade a

partir da linguagem conceitual.

4.1 PRODUTO EDUCACIONAL

Um dos compromissos estabelecidos entre os discentes e o PPGED é que
agueles devem apresentar ao final da pesquisa um produto educacional de construcéo
coletiva com os/as colaboradores/as. Como esta pesquisa voltou-se as contribui¢cdes
da Filosofia para a formacdo dos/as estudantes em seus aspectos conceituais da
linguagem filosofica, comecamos a construir coletivamente (pesquisador e
estudantes) um glossario com os principais conceitos da Filosofia e os seus sentidos

atualizados a partir dos dados construidos nos encontros ocorridos. Para a producéo
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dos verbetes filosoficos, o pesquisador debrugou-se sobre os dados transcritos,
selecionou e deu forma aos termos que ja se encontravam predefinido pelos/as
colaboradores.

Esse glossario terd a sua continuidade e finalizagdo nos dois anos de
desdobramentos apods a defesa, a fim de compartilhamento no lécus de pesquisa,
abrangendo outros/as estudantes, professores/as e componentes curriculares, bem
como publicizacdo do material em redes sociais, como o Youtube, estabelecendo um
dialogo com docentes, discentes, pesquisadores/as e quem mais interessar. Como
aponta Wittgenstein, em sua obra Investigacfes filosoficas (1979), os sentidos dos
termos séo particulares aos locais do seu uso. Ele inclusive faz comparacdes entre os
sentidos dos termos de determinada linguagem, que como num jogo que para ser
jogado, é importante que saibamos as regras. E como aprendemos as regras? Diz
ele: “Aprende-se 0 jogo observando como os outros o jogam” (WITTGENSTEIN, 1979,
p. 34). Ou seja, € o0 uso dos termos e conceitos que compdem uma lingua que define
0 seu sentido.

A historia da Filosofia nos brinda com um respeitavel volume de conceitos e
teorias, as quais podemos aproveitar para compreender melhor as circunstancias em
gue vivemos. Isso porque a producdo filoséfica ndo € independente dos problemas de
sua circunstancia, ao contrario, o exercicio filosofico busca responder com a
profundidade exigida pela razdo os percalcos da vida cotidiana, distanciando-se do
senso comum.

A proposta de construir coletivamente um glosséario com termos filosoficos tem
por fim compreender como os/as estudantes concluintes do Ensino Médio aplicam os
conceitos estudados nas aulas de Filosofia para apreender e interpretar o mundo que
0s cercam além do senso comum, como seguem abaixo 0S primeiros verbetes

elaborados:

Opresséo: Atitude de uma pessoa que tem a intencdo de subjugar
elou impor sua ideologia as outras, sem permitir que as mesmas
tenham o direito de apresentarem suas opinides. Pode acontecer que
0 opressor recorra até mesmo ao uso da forca para impor suas
vontades. Isso significa que as formas de opressdo ndo se vinculam
somente a aspectos psicoldgicos, abstratos, mas também ao fisico,
guando subjuga os sujeitos violentando seu corpo e/ou violando a sua
propriedade.

Poder: E a condicdo daquele/a que é reconhecido/a por seus pares
numa posicao de autoridade sobre os outros. O poder é precedido pela
crenca compartilhada, seja através de uma instituicdo ou de alguma
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qualidade especial que alguém possui e que pode servir para algum
proposito do grupo ao qual pertence. O poder pode advir de aspectos
materiais ou imateriais, como o poder econdmico, intelectual, mistico,
politico etc.

Politica: Agdo determinada por valores universais que visem o bem-
estar de todos numa sociedade. Em sua versédo corrompida, a politica
volta-se para a satisfagéo dos interesses particulares tendo por efeito
a degradacdo da sociedade. Aqui, uma pequena minoria usufrui das
benesses, riquezas e privilégios aos custos de maioria que trabalha e
ignora a sua posicdo de usurpada. Tal ignoréncia € um projeto
pensado e financiado justamente pelas elites com o proposito de ndo
terem sua condigao questionada.

Tolerancia: E suportar e aceitar opinibes e comportamentos
diferentes para viver em sociedade. N&o se pode confundir tolerancia
com o respeito pelo divergente, seja de suas convicgcdes ou
comportamentos, pois o primeiro mais se aproxima de certa permissao
vigiada, enquanto que o sentimento de respeito pressupfe o
reconhecimento de isonomia dos individuos enquanto sujeitos sociais
(PESQUISADOR E ESTUDANTES, 2022, grifo nosso).

Apbs a conclusdo desse processo, o glossario ficara disponivel na escola e
podera ser usado nas aulas de Filosofia ou em outros componentes. A sugestao € que
a producdo desse material estimule a constru¢cdo de vinculos cada vez mais
aproximativos entre escola e comunidade no que tange especialmente ao modo como
significam e comunicam o mundo.

Estimamos que a conclusdo do glossario se dé em 6 (seis) meses,
aproximadamente, pois sera preciso selecionar o material produzido pelos/as
estudantes e transcrevé-lo em ordem alfabética. ApGs essa etapa, ainda cabera
revisdo, selecdo de capa, edicdo e impressdo. Apos a disponibilidade do glossario
para a comunidade escolar, discutiremos na escola-l6cus o0 uso deste por
professores/as em seus componentes curriculares, especialmente nas aulas de
Filosofia, pelos proximos dois anos, a fim de avaliacdo de sua proeminéncia para o
processo ensino e aprendizagem, bem como iremos criar um canal no Youtube para
compartilhamento e dialogo com outros educadores/as, estudantes, pesquisadores/as
e demais interessados, a fim de ampliagdo e discusséo da proposta.

Acreditamos que, a partir da producdo conceitual e dos resultados dessas
intervencdes, o glossario possa servir de material para se repensar a importancia da
Filosofia na vida dos/as estudantes, bem como producdo de artigos, capitulos de

livros, seminarios e palestras sobre o ensino de Filosofia na Educagéo Basica.
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CONCLUSAO

A titulo de concluséo, apontamos para a importancia do ensino da Filosofia no
Ensino Médio como componente capaz de contribuir para uma formagdo que
proporcione autonomia de pensamento e capacidade de refletir conceitualmente o seu
entorno. Ainda que a Filosofia ndo compunha o quadro das disciplinas obrigatorias do
Ensino Médio por forca lei 13.414/17, este texto dissertativo apontou para a sua
relevancia no processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que tange ao
reconhecimento sobre a linguagem conceitual. Tal importancia ndo se constituiu
apenas do olhar de especialistas e teéricos da educagcao ou mesmo dos filésofos que
se debrucaram para pensar 0 seu ensino, mais também para 0s sujeitos que estdo no
foco deste debate, que sédo os/as estudantes do Ensino Médio.

A pesquisa de campo nos favoreceu mais uma perspectiva para refletirmos
sobre o ensino de Filosofia para os jovens do Ensino Médio. Com isso, ndo desejamos
gue este trabalho supere em relevancia as suas limitacdes, que foram muitas. Pode-
se argumentar que talvez o niumero de colaboradores/as tenha sido reduzido e pouco
representativo quanto a percepcdo de todos/as os/as estudantes do 3° ano do ano
2022 do Colégio Estadual Teotonio Marques Dourado Filho. Entretanto, ha de se
reconhecer que os resultados foram proficuos para se repensar o componente na
matriz curricular sob o angulo da linguagem conceitual e o0 seu ensino.

Os esforcos de professores e professoras, intelectuais e sociedade civil em
nome de uma educacgdo democratica emancipatoria e critica trouxe a Filosofia para o
Ensino Médio. Agora, somam-se a tal empenho aqueles que a experienciaram e
reconhecem a sua importancia. Outros debates podem ser propostos para além de
assegura-la nas salas de aulas, como a ampliacdo do seu tempo semanal nas escolas.

Se a filosofia é capaz de contribuir para um curriculo humanistico, que torne
os/as jovens sujeitos autbnomos e capazes de problematizar suas circunstancias
histérica, politica e social, isso foi praticamente apagado dos documentos que regem
0 novo Ensino Médio. Por outro lado, também é capaz de esclarecer a esses mesmos
jovens que o curriculo é um campo de luta politica que os atingem diretamente e que
também € necessario participar do debate. Isso inclui o reconhecimento dos cédigos
gue regem o debate publico e a familiaridade com eles para que possam apresentar
e defender as suas propostas, de modo persuasivo e convincente. Neste sentido,

linguagem e poder compdem uma unidade indissociavel. Também é imperioso para a
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compreensao das ciéncias naturais e sociais 0 conhecimento do cddigo com as quais
elas séo produzidas. Esse codigo € permeado por conceitos que sao reconstruidos
progressivamente, de modo que possam ainda nos dias atuais trazerem sentidos ao
mundo, que ja € outro.

Como apresentado, podemos afirmar que o0s encontros de Filosofia
contribuiram para importante avanco no que tange a percepcao dos/das estudantes a
leitura dos problemas que os afetam diariamente. Isto significa que suas concepcdes
de mundo se alteraram e passaram a comportar referenciais conceituais para a leitura
destes. Assim, podemos afirmar que os encontros de Filosofia provocaram, em
alguma medida, a desnaturalizacdo dos problemas que circundam estes jovens,
alterando as lentes com as quais percebiam o seu entorno e atuavam sobre 0 mesmo.

A conceitualizacao do mundo é precedida de problematizacdo daquilo que afeta
profundamente os sujeitos. Como aparece nos resultados desta pesquisa, os/as
estudantes foram capazes de aplicar os conceitos filoséficos para alterar suas
percepcbes de mundo. Assim, ndo € exagerado afirmar que o contato com a
linguagem conceitual dos textos filosoficos e os debates sobre eles operaram uma
mudanca nestes sujeitos. Se considerarmos que tais conceitos foram construidos pelo
esforco de alguns pensadores sensiveis aos problemas do seu tempo, pois a natureza
de um conceito contém certa identidade com o periodo da sua criacdo. Faz-se, entéo,
necessario reconstrui-los, atualiza-los, de modo que seu sentido possa ser preservado
e auxiliar os sujeitos na leitura do mundo que os cerca, com maior acuidade conceitual
e criticidade.

Vimos também que os/as estudantes foram capazes de se apropriarem e
utilizarem da linguagem conceitual filosofica no trato dos problemas que os afetam,
como relataram. Em especial, a partir dos conceitos de politica e do sistema
econdmico hegemodnico, puderam desnaturalizar e refletir sobre os seus efeitos
materiais, como a fome, que lesa uma parcela significativa dos brasileiros.

Também houve consideracfes acerca de como a linguagem conceitual
contempla os debates com maior precisdo dos termos, evitando, na medida do
possivel, que as ambiguidades e interpretacées equivocadas permeiem o discurso.
Notamos que os diadlogos sobre Filosofia permitiram a predilecdo pelo debate e a
incorporagdo de um lastro tedrico a partir de algumas referéncias importantes para
alicercarem possiveis discussdes e assim construirem argumentos mais fortes, o que

em alguma medida, se constitui como uma linguagem de seguranca.
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Ainda que se saiba que o0s curriculos sdo permeados por interesses
econdmicos e ideoldgicos, que negligenciam os saberes necessarios para a formacéo
humanistica dos sujeitos, buscando transforma-los em autdématos, nds, os professores
e as professoras, temos um compromisso moral em torna-los conscientes disto. Uma
educacdo efetiva deve formar primeiramente para a coexisténcia democratica. O
primeiro passo para tal € prover aos sujeitos uma consciéncia historica, politico e
social. Além de torna-los capazes de compreender e interpretar as producdes
cientificas e participar de modo ativo nos ambitos de decisdo que incidem sobre as

suas vidas, no qual a posse de uma linguagem de seguranca torna-se imprescindivel.



98

REFERENCIAS

ADAS, Melhem; ADAS, Sergio. Expedi¢cdes geograficas. Sdo Paulo: Moderna,
2011.

ADORNO, Theodor W. “Educagao apés Auschwitz”. In: Educacédo e emancipacao.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado. 3. ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1987.

ALVES, Antonio José Lopes; SILVA, Sabina Maura. Ensinar Filosofia para ensinar a
filosofar. Acta Scientiarum. Human And Social Sciences, [S.1.], v. 39, n. 2, p. 177,
2017.

ANDRADE, Ricardo Henriqgue Resende de. Entrevista com Adriano Correia Silva —
presidente da ANPOF (2016-2018). Kinesis, v. 10, n. 24, p. 1-12, 2018.

ANDRADE, Ricardo Henrique Resende de; GALVAO, André LUIS Machado. Critico
intrépido! Filésofo timido? Silvio Romero e o ensino secundario de filosofia no
Brasil. Curitiba: CRV, 2018.

ANPOF. Os programas de p6s-graduacado em Filosofia. [S.l.]: ANPOF, [s.d.].
Disponivel em: http://anpof.org/portal/index.php/pt-BR/2013-11-25-22-44-
25/programas-associados2. Acesso em: 24 nov. 2021.

ARANTES, Paulo Eduardo. Um departamento francés de ultramar. S&o Paulo:
Paz e Terra, 1994.

ARISTOTELES. A politica. 2. ed. Bauru: Edipro, 2009.

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. S&o Paulo: Nova Cultural, 1996.

BAHIA. Resolucéo conselho estadual de educacéo, n°. 69/2007. Nao paginado.
Disponivel em:
http://www.conselhodeeducacao.ba.gov.br/arquivos/File/Resolucao_ CEE_N_69 200
7 e Parecer CEE_N_213 2007.pdf. Acesso em: 20 nov. 2021.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2009.
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
BITTENCOURT, Uilson. Perelman e Porchat: argumentacéo, ceticismo e filosofia.
Orientador: Dr. Ricardo Henrique Resende Andrade. 2015.Trabalho de Concluséo
de Curso (Licenciatura em Filosofia) — Centro de Formacéao de Professores,

Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, Amargosa, 2015.

BOURDIEU, Pierre. Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983. p.
112-121.



99

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo. Elementos para uma
teoria do sistema escolar. Rio: Francisco Alves, 1975.

BRANCO, Emerson Pereira et al. Uma visao critica sobre a implantacdo da base
nacional comum curricular em consonancia com a reforma do ensino médio.
Debates em Educacéo, [S.1.], v. 10, n. 21, 2018.

BRASIL. Lei 9394/1996, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 1996. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 15 set. 2021.

BRASIL. Lei n° 13.415/2017, de 13 de fevereiro de 2017. Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/I13415.htm. Acesso em:
15 set. 2021.

BRASIL. Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008. Brasilia, DF: Diério Oficial da Unido,
2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111684.htm#:~:text=1.11684&text=LE1%20N%C2%BA%2011.684%2C
%20D E%202,n05%20curr%eC3%ADculos%20d0%20ensino%20m%C3%A9dio.
Acesso em: 15 set. 2021.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da
Educacéao, 2000.

BRASIL. Censo da Educacédo Superior 2019: Divulgacao dos resultados. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/A
presentacao_Censo_da_Educacao_Superior_2019.pdf. Acesso em:

CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.). Ensinar Filosofia. v. 2. Cuiaba:
Central de Texto, 2013a.

CARVALHO, Marcelo. Uma experiéncia de ensino de filosofia: entrevista com
Mauricio Langon. In: CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.). Ensinar
Filosofia. v. 2. Cuiab&: Central de Texto, 2013b. p. 87-99.

CARVALHO, Marcelo. A filosofia e seu ensino: entrevista com Celso Favaretto. In:
CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.). Ensinar Filosofia. v. 2. Cuiaba:
Central de Texto, 2013c. p. 19-36.

CELLARD, André. A anélise documental. In: A pesquisa qualitativa: enfoques
epistemoldgicos e metodoldgicos. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

CENTRO DE DOCUMENTAGCAO DO PENSAMENTO BRASILEIRO. Silvio Romero
1851/1914: bibliografia e estudos criticos. Salvador: [s.n.], 1999.



100

CHATELET, Francois. Histdria da filosofia: ideias, doutrinas — o século XX. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1974.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2000.

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sédo Paulo:
Cortez, 2010.

CORDULA, Eduardo Beltrdo de Lucena. Pluralidade cultural na sala de aula: da
formacéao do Brasil a valorizacdo das multiplas culturas no contexto educacional.
Revista Educacéo Publica, v. 20, n°® 43, 2020. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/43/pluralidade-cultural-na-sala-de-
aula-da-formacao-do-brasil-a-valorizacao-das-multiplas-culturas-no contexto-
educacional

CORREIA, Wilson; GALLO, Silvio. A Filosofia no Ensino Médio: a favor da “Filosofia
que chega depois”. Filosofia e Educacéo, [S.1.], v. 4, 2012.

DANTAS, Luis Thiago Freire. A traducdo do conceito: a politica do ensino de
Filosofia Africana. In: ALENCAR, Marta Vitéria de et al. (org.). Filosofar e ensinar a
filosofar. Sdo Paulo: ANPOF, 2017. p. 91-105.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. O que ¢é a filosofia? Sao Paulo: Editora 34,
2010.

DESCARTES, René. Discurso do método. 3. ed. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983.

EMPIRICO, Sexto. Hipotiposes pirrénicas. Revue Philosophique de la France et
de I’étranger, n. 4, p. 649-659, 1993.

EPICURO. Carta sobre a Felicidade. Séao Paulo: UNESP, 2002.

FABRINI, Ricardo N. O ensino de Filosofia no 2° grau: uma “lingua de seguranga”.
In: ARANTES et al. Filosofia e seu ensino. 2. ed. Petrépolis: Vozes; Sao Paulo:
EDUC., 1996.

FORTES, Ronaldo Vielmi. Sobre o conceito de exército industrial de reserva:
aspectos histéricos e atualidade. Brasilia: Temporalis, v.18, n. 36, p. 256-273, 2018.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisdes. Trad. de
Raquel Ramalhete. Petropolis: Vozes, 2000.

FREIRE, Paulo. Educacéo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1986.

GABRIEL, Fabio Antonio; BACCON, Ana Lucia Pereira; ALVES, Mauricio Silva,
SKEIKA, Tatiane. Por uma nova epistemologia do ensino de Filosofia no Ensino
Médio: mediacOes sobre o cotidiano em Wittgenstein e em Deleuze. Form. Doc.,
Belo Horizonte, v. 9, n. 17, p. 53-66, 2017.



101

GALLO, Silvio; KOHAN, Walter Omar (org.). Filosofia no ensino médio. 3. ed.
Petrépolis: Vozes, 2000.

GALLO, Silvio. Filosofia: experiéncia do pensamento. Sdo Paulo: Scipione, 2013.

GATTI, Bernadete Angelina; ANDRE, Marli. A relevancia dos métodos de pesquisa
gualitativa em educagé&o no Brasil. In: WELLER, Wivian; PFAFF, Nicole. (org.).
Metodologias da pesquisa qualitativa em Educacdo: teoria e prética. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 2011. p. 29-38.

GATTI, Bernadete Angelina. A construcao da pesquisa em educacédo no Brasil.
3. ed. Brasilia: Liber Livro Editora, 2010.

GUEDES, Neide Cavalcante. A importancia do Projeto Politico Pedagdgico no
processo de democratizacdo da escola. Ensino em Perspectivas, Fortaleza, v. 2, n.
2, p. 1-9, 2021.

GUIDO, Humberto; GALLO, Silvio; KOHAN, Walter Omar. Principios e possibilidades
para uma metodologia filoséfica do ensino de filosofia: historia, temas, problemas. In:
CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.). Ensinar Filosofia. v. 2. Cuiaba:
Central de Texto, 2013. p. 102-128.

JHON, Rawls. Uma teoria da Justica. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997

KANT, Emanuel. Sobre a pedagogia. Trad. Francisco Cock Fontanella. Piracicaba:
Unimep, 1999.

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: O que é o Esclarecimento? Brasilia: Casa
das Musas, 2008.

KOHAN, Walter. Como ensinar que € preciso aprender? Filosofia: uma oficina de
pensamento. In: CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.). Ensinar
Filosofia. v. 2. Cuiaba: Central de Texto, 2013. p. 77-83.

LEBRUN, Gerard. Por que filésofo? Estudos CEBRAP N° 15, jan.-fev.-mar. Sao
Paulo: Edicdes CEBRAP; Editora Brasileira de Ciéncias LTDA, 1976.

LOUREIRO, Maria Dulcinéia da Silva. A institucionalizacéo e profissionalizacao
da Formacado em Filosofia em Universidades no Nordeste. Sdo Paulo: [s.n.],
2008.

LYOTARD, Jean-Francgois. A condicdo pos-moderna. 15. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2013.

MAQUIAVEL. O principe. Brasilia: Senado Federal, 2019.
MARTINS, Marcos Francisco. Uma nova filosofia para um novo ensino médio. In:

GALLO, Silvio; KOHAN, Walter Omar (org.). Filosofia no Ensino Médio. Petropolis:
Vozes, 2000.



102

MELO, Francisco Cleano Lima. Metodologia do ensino da Filosofia no Ensino
Médio, na perspectiva da maiéutica socratica. Orientador: José Carlos Silva de
Almeida. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Filosofia) — Programa de Pés-graduacao
em Filosofia, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza-CE, 20109.

MEYER, Michel. A retérica. Sdo Paulo: Atica, 2007.

NETO, Alexandre Shigunov; MACIEL, Lizete Shizue Bomura. O ensino jesuitico no
periodo colonial brasileiro: algumas discussdes. Educar, Curitiba, n. 31, p. 169-189,
2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31all.pdf. Acesso em: 07
nov. 2020.

PACHECO, G. Retdrica e Nova Retoérica: a tradicdo grega e a Teoria da
Argumentacao de Chaim Perelman. Cadernos PET-JUR/PUC-RIO, Rio de Janeiro,
p. 27-47, 1997.

PAGE, Matthew; MCKENZIE, Joanne; BOSSUYT, Patrick et al. The PRISMA 2020
statement: an updated guideline for reporting systematic reviews. Bmj, [S.1.], p. 71,
2021.

PEREIRA, Oswaldo Porchat. Vida comum e ceticismo. Sao Paulo: Brasiliense,
1993.

PERELMAN, Chaim. Tratado da argumentacéo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013.

PIMENTA, Alessandro Rodrigues; PASCHOAL, Antonio Edmilson; VIESENTEINER,
Jorge L. (org.). Filosofar e ensinar a filosofar. Sdo Paulo: ANPOF, 2019.

PINHO, Romana Isabel Brazio Valente. O Ensino da Filosofia no Brasil:
consideracdes histéricas e politico-legislativas. Educacéo e Filosofia Uberlandia, v.
28, n. 56, p. 757-771, 2014.

PLATAO. Apologia de Sécrates. S&o Paulo: Martin Claret, 2001.

PLATAO. Banquete, Fédon, Sofista e Politico. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1991.
PLATAO. Gérgias. Lisboa: Edi¢ées 70, 2006.

PLATAO. Republica. Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbbenkian, 2001.

QUEIROZ, Danielle Teixeira et al. Observacao participante na pesquisa qualitativa:
conceitos e aplicacfes na area da saude. R Enferm UERJ, Rio de Janeiro, v. 15, n.

2, p. 276-283, 2007.

REALE, Miguel. Silvio Romero e os problemas da filosofia. In: REALE, Miguel.
Horizontes do direito e da histéria. Sdo Paulo: Saraiva, 1956. p. 234-243.

RIOS, Terezinha Azerédo. A ética na pesquisa e a epistemologia do pesquisador.
Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 12, n. 19, p. 80-86, 2006.



103

ROMERQO, Silvio. A philosophia e o ensino secundério. In: ROMERO, Silvio. Novos
Estudos da literatura contemporéanea. Rio de Janeiro: H. Garnier, 1898.

RONDON, Roberto. Entre o universalismo da tradicéo filosdéfica e a diversidade local
nas escolas e seus sujeitos. In: CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.).
Ensinar Filosofia. v. 2. Cuiab&: Central de Texto, 2013. p. 63-76.

SANTOS, José Trindade dos. Antes de Sdocrates: Introducdo ao Estudo da Filosofia
Grega. Lisboa: Gradiva, 1985.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1985.

SEIDEL, Roberto H. Relativismo, universalismo e alogeneidade na producéo
cultural de grupos marginalizados. [S.l.: s.n.], 2005. Disponivel em:
http://www.cult.ufba.br/enecul2005/RobertoSeidel.pdf. Acesso em: 27 dez. 2021.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Dimenséo ética da investigacao cientifica. Praxis
Educativa, Ponta Grossa, v. 9, p. 199-208, 2014.

SILVA, Ana Lucia; SA, Maria Auxiliadora; NUNES, Jacy Bandeira. A pesquisa nos
mestrados profissionais em educacéo. Interacao - Revista de Ensino, Pesquisa e
Extensao, v. 20, n. 2, p. 143-161, 2019.

SILVA, Andressa Lima da; MATIAS, Juliana Candido; BARROS, Josemir Almeida.
Pesquiseduca, Santos, v.13, n. 30, p.490- 508, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/1060/938. Acesso em: 18
jun. 2022.

SILVA, Franklin Leopoldo. A experiéncia universitaria entre dois liberalismos. Tempo
Social; Rev. Sociol. USP, S. Paulo, p. 1-47, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SILVEIRA, René José Trentin. Ensino de filosofia no segundo grau: em busca de
um sentido. Orientador: Dr. José Luis Sanfelice. 1991. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacéo, Campinas, SP.
Disponivel em: http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/251940. Acesso
em: 05 out. 2021.

SINDICATO DOS TECNICO-ADMINISTRATIVOS DA UFRGS, UFCSPA E IFRS.
Em pesquisa, 61% dos TAEs afirmam que custos do trabalho remoto séo
maiores que o presencial. [S.l.: s.n.], 2021. Disponivel em:
https://www.assufrgs.org.br/2021/08/06/em-pesquisa-61-dos-taes-afirmam-que-
custos-do-trabalho-remoto-sao-maiores-que-o-presencial/. Acesso em: 18 jan. 2022.



104

SOUSA, José Raul de; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Anélise de contetdo
em pesquisa gualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em
Educacdo, Juiz de Fora: UFJF,v. 10, n. 2, p. 1396-1416, jul.-dez.2020. Disponivel
em: https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559/22049. Acesso em
25 jun. 2022.

TARDIF, Maurice. O trabalho docente: Elementos para uma teoria da docéncia
como profissédo de interagdes humanas. 5. ed. Petropolis: Vozes, 2009.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-agéo. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

UNESCO. Philosophie et Démocratie dans le Monde - Une enquéte de
I'UNESCO. Librairie Génerale Francaise, 1995. p. 13-14.

VIEIRA, Eduardo Guimarées. As disciplinas Filosofia e Sociologia no ensino
medio: reflexdes sobre o processo de transposicéo didatica. Orientador: Marcelo
Senna Guimaraes. 2019. Dissertacédo (Mestrado em Filosofia e Ensino) - Programa
de Po6s-graduacédo em Filosofia e Ensino, Centro Federal de Educacgao Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro-RJ, 2019.

WELLER, Wivian. Aportes hermenéuticos no desenvolvimento de metodologias
gualitativas. Linhas Criticas, Brasilia, v. 16, n. 31, p. 287-304, 2010.

WELLER, Wivian. Grupos de discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens:
aportes tedrico-metodoldgicos e analise de uma experiéncia com o método.
Educacéo e pesquisa, Sao Paulo, v.32, n.2, p. 241-260, 2006.

WITTENGESTEIN, Ludwig. Investigacdes filosoéficas. 2. ed. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1979.



105

APENDICES

APENDICE A - Roteiro da Pesquisa de Campo

Questdes orientadoras da pesquisa de campo

1 - Como citaram que o contato com o ensino de Filosofia no Ensino Médio fez com
gue mudassem de ideia sobre o componente, comente sobre essa mudanca. Em que
sentido ela ocorreu?

2 - Vocés perceberam alguma utilidade da Filosofia para pensar o dia a dia de vocés?
3 - Como a filosofia tem ajudado vocés problematizar o cotidiano de vocés?

4 - Quais sao as dificuldades que vocés encontraram, nas aulas de filosofia?

5 - Vocés acham importante compreendermos melhor a linguagem conceitual
presente nos textos filosoficos, uma vez que ndo estamos familiarizados com esse
modo de comunicacao?

6 - Como os conceitos filos6ficos nos ajudam a refletir sobre problemas do nosso
entorno? Um exemplo: podemos aplicar o conceito de politica ou de justica que 0s
fildsofos trazem para entender a politica e a justica do nosso dia a dia com mais
clareza?

7 - Vocés sao capazes de imaginar o Ensino Médio sem o componente Filosofia?
Como pensam gque seria?

8 - Qual seria a alternativa para garantir que que as classes populares resguardem o
direito de ter acesso aos conteudos filosoficos, uma vez que a ultima reforma

praticamente a extinguiu da matriz curricular?
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orientado pela professora Dra, Denise Dias de Carvalho Sousa (UNEB - Campus V), A pesquisa se
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colaboradores da pesquisa sero os estudantes do terceiro ano dos turnos matutino e vespertino que
aceitarem paricipar. Como metodologia, esta pesquisa orienta-se a partir da pesquisa-agio educacional.
Segundo Michel Thiollent (2005), na condigio de metedologia qualitativa, a pesquisa-agio em contexlo
educacional busca investigar procedimentos que orientam processos e propde a construglo coletiva de
estratégias que melhorem os seus resultados. Dentre as vantagens da pesquisa-agdo, encontra-se a
proposta de construir coletivamente respostas para os problemas que séo enfrentados pelos atores de
determinado recorte social e o fotalecimente de vincules colaborativos.
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Hipdtese: As aulas de Filesofia contribuem para uma formagéo capaz de desnaturalizar os problemas
cotidianos se o8 mesmos forem analisados a partir dos conceitos legados pela tradigdo filosdfica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primario; Constatar como os estudantes do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Teotdnio
Marques Dourado Fiho, em Morre do Chapéu — Ba, compreendem e aplicam, em seu cotidiano, a
linguagem conceitual tratada nas aulas de Filosofia,

Objetivos Especificos: Refletir criticamente sobre o ensino de Filosofia na Educagao Basica, em especial no
Ensino Médio, a partir de documentos oficiais; LDB, BNCC, DCNEM e PPP; Discorrer acerca dos
fundamentos tedncos inerentes ao trato das aulas de Filosofia no Ensing Médio no gque tange a linguagem
formal-conceitual e a linguagem comum; Analisar como os estudantes tém construido no processo educativo
a abstracéo conceitual-filosdfica e sua relacio com os problemas colidianos: e, Avaliar as fragilidades e
potencialidades do ensino de Filosofia para apropnagéo de uma “linguagem de seguranga” (LEBRUN,
18976), no contexto escolar.

Avaliagdo dos Riscos e Baneficios:

Riscos: Vale a informagao, de forma geral, que o risco mencionado na Flataforma Brasil se enquadra
intimamente com a wulnerabilidade do participante. Essas possibilidades trazem uma perspectiva de aciio
nas varias areas inerentes 4 vida do ser humane, incuinde a possibilidade de danos a dimensio fisica,
pelquica, moral, intelectual, social, cultural, espiritual e profissional do ser humano, em quakjuer pesquisa e
dela decomente,

Destacamos que a informagio dos possiveis riscos da pesquisa fornecida aos participantes tem a funcio
pedagdgica de proporcionar o entendimento e a comrelagio da experiéncia de vida dele (o paricipante) com
o objeto do estudo e os processos de registro de dados para decidirem =e querem/podem/devem ou ndo
paricipar, sabendo que tem possibilidade minima do desconforto, constrangimento ou cansago, Sempre no
foco de promover ainda mais a dignidade dos envolvidos. Considerando-se a partir deste entendimento a
decisdo da paticipagio ou ndo, pois 50 com o conhecimento pleno das circunstancias da pesquisa pode-se
exercer a autonomia em plenitude.

Qutro aspecto que se vislumbra com essa informag fio @ que ao comelacionar a expenéncia de vida, o objeto
e os dispositives de registro de dadas, o padicipante evita de paricipar se entender que
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ha a possibilidade da maleficéncia por conta das suas experiéncias e ofa pesquisador/a livra-se de
embaragos e até possiveis processos.

Evidencia-se com essas informagies/aches a tentativa de manter-se a dignidade, além de colocar em “tela”
que a variavel dominante néo € a pesquisa e sim a experiéncia de vida do participante e a vasta
possibilidade de ndo conhecer-se a pleno todas as expenéncias de vida dos seres humanos envolvidos na

pesquisa,

O Pesquisador registra no fermulario de infermagdes Basicas, conforme segue: “Devido a coleta de
informagdes, pode existir izco de constrangimento frente s questies abordadas que podem ser percebidas
como desconfortaveis (inoportunas) e causar algum tipo de malestar, Para minimizar esse tipo de risco e
assegurar a plena liverdade da participagio, serd garantido o direito de optar por ndo contribuir com as
discussdes, caso elas despertem algum desconforto, bem como recusar a participar ou retirar o
consentimento, em quakjuer fase da pesquisa, sem qualquer dano efou prejulzo para o participante.”.

Registra no TCLE. "Devido a coleta de informagfes, pode existir risco de constrangimento frente as
questies abordadas que podem ser percebidas como desconfartaveis (inoportunas) e causar algum tipo de
mal-estar. Para minimizar esse tipo de nisco e assegurar a plena liberdade da sua participagio, o (a) senhor
{a) tera garantido o direito de oplar por ndo contribuir com as discussdes, caso elas lhe despertern algum
desconforto, bem como recusar-se a paricipar ou refirar seu consentimento, em qualkquer fase da pesquisa,
sem qualguer dano e/ou prejulzo pam o (a) senhor (a)”.

Comentario: O pesquisador registra os riscos @ sua forma de minimizar dentro da eticidade.

Beneflcios: Segundo a nomativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade
estudada de alguma forma, sendo diretamente ao paricipante da pesquisa ou indiretamente propondo
melhorias nos processos que envolvemn a formacio da atividade.

O pesquisador descreve no formulario da plataforma Brasil, conforme segue: “Construgio de dados sobre
como as aulas de Filkosofia tem contribuldo para a formacio critica dos estudantes do Ensing Médio no que
toca a aquisigio de uma linguagem conceitual para pensar os seus problemas cotidiano com profundidade.
De posse desses dados, metodologias outras podem ser
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pensadas com o intuito de fortalecer a expenéncia com as aulas de Fiksofia de modo que possam atender
as necessidades dos estudantes do Ensino Médio. Além disso, A pesquisa pretende promover o debate
sobre a importancia do ensino de Filesofia no Ensine Médio e como tem sido esta experiéncia formativa
para o8 estudantes. Qutro fator que merece relevancia € o estimule dos estudantes a pensarem & exporem
sobre 0 seu processo fomative”,

Registra no TCLE: “A realizacio desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios no que tange ao ensino da
Filesofia no Ensino Médio de modo que possa contribuir para a formagéo de cidadios capazes identificar,
refletir @ comunicar de modo mais profundo e conceitual os problemas das circunstancias em que vivem®,

Comentario: O Pesquisador registra dentro da eticidade,

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentdrios deste parecer sio baseados na comelagio dos princlpios éticos
{autenomia, ndo maleficéncia, beneficénecia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
paricipante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da afientagio e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a élica no seu significade mais profundo que & propor a dignidade humana,

A pesquisa tem como o potencial de que trard a importincia do ensinge de Filosofia no Ensine Médio para
que possa contribuir na formagio do cidaddo capaz de identificar, refletir @ comunicar de modo mais
profundo e conceitual aos problemas do cotidiano,

Critério de inclusio e exclusdo: Foram informados e pretende-se incluir estudantes, maiores de idade, do 3°
ang do Ensing Médio da Escola Estadual Teotdnio Marques Dourado Filho dos tumos diumos,

O greamento; Registrado dentro dos aspectos da pesquisa.

0O cronograma: Encontra-se registrado de dentro dos aspecios da pesquisa
Instrumentos de coleta de dados; Apresentados dentro dos aspectos da pesquisa e ética,

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Ma perspectiva da eficidade, conforme segue.

1 - Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a nomativa;
2 = Termo de confidencialidade: Em conformidade;

Enderego:  Avenida Engenheim Oscar Ponles shn, anligo prédio da Pevobeas 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
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3 = A aulorizacio institucional da proponente: Em conformidade;

4 <= A& autrizacio das instituicdes coparicipantes: Em conformidade

5 = Folha de rosio: Em conformidade,

6 — Modelo do TCLE para os responsdveis: Em conformidade

T = Modelo do Assentimento. Dispensado por ndo ter menores envolvidos no estudo..

8 = Declaragao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade;

9 — Termo de concessio; Dispensado por acessar fontes secundanos;

10 - Termmo de compromisso para coleta de dados em amuivos: Dispensado por acessar fontes secunddrios.

Recomendagies:

Recomendamos ao pesquisador atengio aos prazos de encaminhamento dos relatdnos parcial efou final,
Infarmamos que de acorde com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP-UNEB o relaténo de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagio do projeta.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagies:

Apos a andlise consideramos que o projelo encontra se aprovado pam a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugies que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequagies a serem revistas,

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Apde a andlise com vista 4 Resolugio 466/12 CNS/MS o CEP/UMEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagio e
representa risco minimo aocs sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade, Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466112 o pesquisador responsdvel deverd enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagac
Informagses Dasicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 08/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1953855 pdf 11:15:01
Outros Termodeconfidencialidade pdf 08/07/2022 | UILSON DE Aceito
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Bairro:  Agua da Maninos CEP: 40.480-120
UF: B Municipio: SALVADOR
Telefoms: (71x3612-1330 Fax: {71)3612-1300 E-mail: cepunebfuned br

Pagina 5 da 06



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Contiruagho do Parecer: 5 587 425

111

e ™

Dutros Termodeconfidencialidade, pdf 11:14:35 |ALMEIDA Aceito
BITTENCOURT
Owtros Termoinstituicaccoparticipante, pdf 08/07/2022 |UILSON DE Acgito
10:16:25 | ALMEIDA,
BITTENCOURT
Dedaragio de DeclaracacConcordanciaDesenvohlimen| 08/07/2022 |UILSON DE Acaita
concordancia toProjeto. pdf 10:15:45 | ALMEIDA
BITTENCOURT
TCLE ! Temmos de | TermoDeConsentimentolivreEsclarecid | 08/07/2022 |UILSON DE Aceito
Azsentimento / o.pdf 10:13:50  |ALMEIDA
Justificativa de BITTENCOURT
Ausencia
Declaragio de Termadecompromissodopesquisadorpdy  08/07/2022 |UILSON DE Aceito
Pesquisadores 10:12:32 | ALMEIDA,
BITTENCOLRT
Declaracio de temodeautonzacasinstitucionaldapropo | 08/07/2022 UILSON DE Apeito
Instituicio & nente, pdf 101210 [ALMEIDA
BITTENCOURT
Cronagrama Cronograma, pdf 08/07/2022 |UILSON DE Aceito
10:05:45 | ALMEIDA
_ BITTENCOURT
Projeto Delalhado/ | TextoMestrado, pdf 08/07/2022 |UILSON DE Aceito
Brochura 100829 | ALMEIDA,
igador BITTENCOLURT
Fdha de Rosto folha DeRosto, pdf 08/07/2022 |UILSONDE Aceito
10:08:58 | ALMEIDA
BITTENCOLURT
Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

MNéo

SALVADOR, 17 de Agosto de 2022

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

({Coordenador(a))

Enderago:  Avenida BEngenheim (scar Pontes &n, anligo prédio da Perobms 3" andar, =aka 1, ﬁugua de Meninos,

Bairro:  Agua de Meninos
UF: Ba

Tebefoms! (71368121330

CEPF: 40.460-120
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

hdhe
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. o
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0s CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAON 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE

EMINEMAVGERE ]
v ¥

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_) /() /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Filosofia no Ensino Médio:
(re) construcgédo conceitual e permanéncia de sentido.
2.  PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Uilson de Almeida Bittencourt

Cargo/Funcéo: Professor efetivo da rede estadual de educacéo da Bahia

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Filosofia no Ensino
Médio: (re) construgdo conceitual e permanéncia de sentido, de responsabilidade
do pesquisador Uilson de Almeida Bittencourt, discente da Universidade do Estado da Bahia que tem
como objetivo constatar como os estudantes do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Te-
otdnio Marques Dourado Filho, em Morro do Chapéu — Ba, compreendem e aplicam, em seu
cotidiano, a linguagem conceitual tratada nas aulas de Filosofia.

A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios no que tange ao ensino da Filosofia
no Ensino Médio de modo que possa contribuir para a formacéo de cidadaos capazes identificar, refletir
e comunicar de modo mais profundo e conceitual os problemas das circunstancias em que vivem. Caso
aceite, o (a) Senhor (a) participara de trés encontros com duracdo de uma hora cada, para expor o
guanto a experiéncia com as aulas de filosofia tem contribuido para uma leitura mais profunda da
realidade em que se encontra. O método usado para a construgdo dos dados sera a observacdo partici-
pante. Aparelhos de gravacdo de dudios e cadernos de anotacGes serdo os dispositivos utilizados para
0 registro dos encontros. Os audios dos encontros serdo gravados e usaremos também um caderno de
anotagdes. O responsavel pelo acompanhamento e registro desses encontros serd pelo mestrando Uil-
son de Almeida Bittencourt do curso de Mestrado em Educacao e Diversidade (MPED) da Universi-
dade Estadual da Bahia (UNEB).

Devido a coleta de informacdes, pode existir risco de constrangimento frente as questdes abor-
dadas que podem ser percebidas como desconfortaveis (inoportunas) e causar algum tipo de mal-estar.
Para minimizar esse tipo de risco e assegurar a plena liberdade da sua participacéo, o (a) senhor (a) tera
garantido o direito de optar por ndo contribuir com as discussdes, caso elas lhe despertem algum des-
conforto, bem como recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer dano e/ou prejuizo para o (a) senhor (a). Caso desista de participar, em qualquer fase da
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pesquisa, comunique ao coordenador através do e-mail indicado abaixo. VVocé recebera um e-mail res-
posta com ciéncia da sua desisténcia. Sua participacdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneracao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o (a)
senhor (a) nao sera identificado (a). Caso queira, o (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir
de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a instituicéo.

Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e 0 (a)
senhor (a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do
Estado da Bahia (CEP/CONEP). Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras, o Sr (a) tem
direito a indenizagéo caso seja prejudicado diretamente por esta pesquisa, de acordo com as normas da
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo
onde consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas davidas sobre o projeto e sua partici-
pacao, agora ou a qualquer momento. A pesquisa seguird as Resolucdes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que tratam dos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres huma-
nos e da garantia do sigilo, anonimato e privacidade, referente as informaces de todas as etapas
desta pesquisa.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Endereco: Rua Dantas Brito, N° 130, Centro, Morro do Chapéu.
Telefone: (74) 998509852.
E-mail: profilbittencourt@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da
Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420,
(71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote

D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre 0s objetivos beneficios da pesquisa e
riscos de minha participacao na pesquisa Filosofia no Ensino Médio: (re) construcdo conceitual e per-
manéncia de sentido, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e es-
pontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publica-
dos em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este
documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Uilsean ol i B s Qs Dios e Gt Sooe

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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ANEXO C — PLANO DO COMPONENTE FILOSOFIA

PLANO POR COMPONENTE CURRICULAR - Ano Letivo 2022

Unidade Escolar:  Colégio Estadual Teotdnio Marques Dourado Filho

NTE: 03— Chapada
diamantina - Seabra

Etapa de Ensino / Modalidade: Ensino Médio Regular

Madulos, Semestre, Série / Ano, Eixo Tematico: 1° Ano

Eixo Tecnoldgico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Area de Conhecimento: Ciéncias

Humanas

Componente Curricular: Filosofia | Turno: Diurno/ Noturno

Professores/as: Uilson de Almeida Bittencourt

Unidade periodo

12 (17/02 a 13/05)

! Eixo integrador

Eixo 1 - FILOSOFIA: HISTORIA, TEORIA E METODO

Competéncias/Habilidades

Compreender a filosofia como uma vertente do conhecimento humano

Refletir sobre os processos que compreendem a passagem do mito para a
filosofia e suas implicagdes no surgimento desse novo modo de conhecer o
mundo.

Entender como os fatores historicos e sociais contribuiram para o surgimento da
filosofia na Grécia

Antiga percebendo as relagdes que se estabelecem entre o cotidiano e o exercicio
filoséfico.

Analisar a importancia da razdo na construgdo dos argumentos que sustentam o
pensamento filoséfico.

Discutir os principais elementos do legado grego para a construgdo da cultura
ocidental.

Conhecer as principais areas de atuacdo do pensamento filosofico

Analisar o conhecimento filos6fico e o conhecimento cientifico identificando
suas distincOes e seus critérios de analises.

Compreender a relacdo da filosofia com seus principais campos de investigagao:
metafisica, ética, estética, politica, teoria do conhecimento e historia da filosofia
possibilitando, desse modo, um melhor exercicio do ato de filosofar.

Discutir a importancia do conhecimento filoséfico no processo de compreensdo
critica do mundo contemporaneo.

Refletir acerca das principais contribuicdes da filosofia antiga para o
pensamento ocidental

Refletir sobre a importancia dos pensadores pré-socraticos para a construgdo do
primeiro periodo da historia da filosofia.

Compreender o processo de ruptura entre a abordagem filoséfica dos filosofos
da natureza (pré-socraticos) e o surgimento do periodo antropoldgico, marcado
pelas contribui¢cdes dos sofistas e de Platéo.

Conhecimentos/Contetidos

O que é a Filosofia?

Os vérios modos de conhecer o mundo (arte, ciéncia, religido, mitologia, senso
comum e filosofia.

Consciéncia mitica.

Os primeiros que filosofaram na busca pela arché da physis.

Estudos Transversais

Ciéncia, Tecnologia e sociedade; aspectos sociais das ciéncias.

Orientagoes Didaticas

As aulas serfo desenvolvidas numa perspectiva sociointeracionista, buscando a
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participacéo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Problematizacdo do mundo e da vida enquanto sujeito capaz de produzir
conhecimento.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialogicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situagdes-problema; Atividades experimentais.

Instrumentos

Processo
Avaliativo

A avaliacao sera de forma processual e continua, observando a participacéo, o
interesse e o desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliacdes escritas;

Discussdes em sala;

Exercicios e analise de situacbes-problema;

Seminérios

Critérios

Compreensdo dos conceitos trabalhados e sua origem a partir dos pressupostos
histéricos e sociais.

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacao na atividade;
Argumentacdo que vincule o surgimento da razdo com a ciéncia moderna e o
mundo a sua volta.

Unidade periodo

22 (22/05 a 31/08)

! Eixo integrador

Eixo 1 - EIXO 1 FILOSOFIA: HISTORIA, TEORIA E METODO

Competéncias/Habilidades

Conhecer as principais areas de atuacdo do pensamento filoséfico

Compreender a relacdo da filosofia com seus principais campos de investigacao:
metafisica, ética, estética, politica, teoria do conhecimento e histéria da filosofia
possibilitando, desse modo, um melhor exercicio do ato de filosofar.

Discutir a importancia do conhecimento filoséfico no processo de compreensao
critica do mundo contemporaneo.

Analisar o conhecimento filosofico e o conhecimento cientifico identificando
suas distingOes e seus critérios de analises.

Entender os movimentos que propiciaram o surgimento do periodo sistematico
e as principais contribuicbes filosoficas de Platdo e Aristteles para o
desenvolvimento da filosofia enquanto area do conhecimento.

Analisar as principais contribuigdes da filosofia nos diferentes periodos da
historia ocidental

Saber como estdo organizados cronologicamente os periodos da historia
ocidental para uma melhor compreensdo da divisdo dos periodos que compdem
a historia da filosofia.

Entender os movimentos que propiciaram o surgimento do periodo sistematico
e as principais contribuicbes filosoficas de Platdo para o desenvolvimento da
filosofia enquanto &rea do conhecimento

Conhecimentos/Contetidos

Heréclito e Parménides: movimento e fixidez.

Os sofistas e a politica.

A ética na epistemologia platonica.

A poliética na constituicdo da Calipolis platdnica.
Aristoteles: uma breve abordagem ética e epistemoldgica.
Uma leitura da atualidade a partir da poliética platdnica.

Estudos Transversais

Epistemologia; ética; tecnologia e sociedade; aspectos sociais das ciéncias;
filosofia e religido.

Orientagoes Didaticas

As aulas serdo desenvolvidas numa perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacdo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialogicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situagGes-problema.

Processo

T . Instrumentos

A avaliacdo sera de forma processual e continua, observando a participacao, o
interesse e o desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliac0es escritas;

Discussdes em sala;
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Exercicios e analise de situa¢fes-problema;
Seminarios;
Participa¢&o nos temas abordados em sala.

Critérios

Compreensdo dos temas/contelidos e estratégias de resolucdo de problemas
com o campo de conhecimento da filosofia;

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacao na atividade;
Argumentacdo que vincule conceitos da filosofia com outros campos de
conhecimento e com situagdes cotidianas.

Unidade periodo

32 (01/09 a 04/12)

! Eixo integrador

Eixo 1 - EIXO 1 FILOSOFIA: HISTORIA, TEORIA E METODO

Competéncias/Habilidades

Analisar as principais contribuicées da filosofia nos diferentes periodos da
histdria ocidental

Compreender a relagédo da filosofia com seus principais campos de investigacéo:
metafisica, ética, Estética, Politica, Teoria do conhecimento e Filosofia da ciéncia
possibilitando, desse modo, um melhor exercicio do ato de filosofar.

Discutir a importancia do conhecimento filosofico no processo de compreensao
critica do mundo contemporéaneo.

Compreender a importancia da filosofia para a construcdo do conhecimento
nos dias atuais

Entender o que é uma atitude filoséfica a partir das relagdes que se estabelecem
entre o individuo e 0 mundo em que esta inserido. Discutir a relevancia do
conhecimento filoséfico, percebendo suas implicagdes na compreensdo da
sociedade contemporanea. Compreender que a atitude filoséfica ndo esté limitada
a uma discussdo conceitual, mas, de muitos modos, encontra-se inserida no
estranhamento da pratica cotidiana dos individuos em sua sociedade.

Conhecimentos/Contetidos

As escolas helenisticas gregas: Cinismo, Estoicismo, Epicurismo e Ceticismo.
A influéncia grega na formacdo da sociedade medieval.

A filosofia patristica: o esfor¢o da igreja para racionalizar a fé crista.

Santo Tomas de Aquino e o resgate da independéncia da filosofia.

O papel da racionalidade cientifica para o surgimento da modernidade.

Estudos Transversais

Epistemologia; Mundo do Trabalho; Ciéncia, Tecnologia e sociedade; aspectos
sociais das ciéncias. O homem e 0 mundo;

Orientacdes Didaticas

As aulas serdo desenvolvidas numa perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacdo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialdgicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situagdes-problema; exibigdo de filmes.

Instrumentos

Processo

A avaliacdo sera de forma processual e continua, observando a participacéo, o
interesse e o desenvolvimento as seguintes atividades:

AvaliagOes escritas;

Discussdes em sala;

Produgdo de resenhas;

Seminarios.

Avaliativo

Critérios

Compreensdo dos temas/conte(idos e estratégias de resolugdo de problemas com
0 campo de conhecimento da filosofia;

Coeréncia com 0 tema proposto, interesse e participacdo na atividade;
Argumentacdo que vincule conceitos da filosofia com outros campos de
conhecimento e com situagdes cotidianas.

1 Para registro, consulte as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas.

Conforme esta regulamentado

na LDB, no Regimento Unificado e na Instrucdo Normativa n° 002/2016, o

professor ira realizar, no minimo, trés avaliagdes diversificadas (orais, escritas, individuas ou em grupos). Estas
avaliacbes devem resultar, no final da unidade letiva, em um total de 10 pontos. A exemplo: nota 1(3,0) nota 2

(3,0) nota 3 (4,0).
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Entre o resultado de uma avalia¢do e outra, considerando o as notas que somardo até seis (6,0 pontos), caso o
professor perceba lacunas no desenvolvimento de habilidades e competéncias e identifique aprendizagens néo
consolidadas pelos estudantes deverdo ser implementadas, no seu planejamento, atividades voltadas para
superacdo das dificuldades diagnosticadas, garantindo assim o processo de recuperacdo paralela para todos os
estudantes. Para tanto, a retomada dos conteldos deve se valer de outras estratégias e sera para todos os alunos,
enquanto a atividade avaliativa deverd ser realizada, preferencialmente, extraclasse, e somente com os estudantes
que ndo obtiveram resultado satisfatério na aprendizagem e consequentemente na nota.

PLANO POR COMPONENTE CURRICULAR - Ano Letivo 2022

NTE: 03—-Chapada
diamantina - Seabra

Unidade Escolar:  Colégio Estadual Teoténio Marques Dourado Filho

Etapa de Ensino / Modalidade: Ensino Médio Regular
Modulos, Semestre, Série / Ano, Eixo Tematico: 2° Ano

Eixo Tecnoldgico / Curso (apenas para Educacdo Profissional):
Area de Conhecimento: Ciéncias

Humanas

Componente Curricular: Filosofia | Turno: Diurno/ Noturno
Professores/as: Uilson de Almeida Bittencourt

Unidade periodo 12 (17/02 a /13/05) )
! Eixo integrador EIXO 2: NATUREZA, SOCIEDADE E TECNICA

Analisar o conceito de Natureza e Cultura percebendo as relagdes que se
estabelecem entre eles
Compreender o conceito de natureza engquanto ser.

Discutir o conceito de cultura utilizando-o para a compreenséo dos fendmenos
sociais e suas implicacBes na construcdo do conceito de sociedade.
Perceber as relacBes que podem ser estabelecidas entre o conceito de natureza
enquanto ser e cultura.
Entender a importancia dos conceitos de natureza enquanto ser e cultura para
pensar criticamente a relagéo entre o individuo e o mundo no qual esta inserido.
Discutir o conceito de Ser Humano e suas apropriacdes no processo de
construcdo das sociedades contemporanea

Discutir as varias defini¢bes filosoficas de ser humano. Identificar os elementos
que caracterizam a existéncia humana nos seus diversos contextos.
Compreender o conceito de sociedade e sua variacdo dentro do processo
histérico.

Discutir o pensamento filos6fico acerca da relacdo que se estabelece entre o
individuo e a sociedade.
O nascimento da ciéncia moderna: a questdo do método;
Conhecimentos/Contetidos | René Descartes e 0 método das ciéncias humanas;
Galileu e a geometrizacdo do universo;
Estudos Transversais | Ciéncia, Tecnologia e sociedade; aspectos sociais das ciéncias.
As aulas serdo desenvolvidas numa perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacéo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
Orientacoes Didaticas | pelos estudantes.
Problematizacdo do mundo e da vida enquanto sujeito capaz de produzir
conhecimento.
Aulas expositivas/dialogicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e andlise de situacdes-problema; Atividades experimentais.
A avaliacao seré de forma processual e continua, observando a participacdo, o
interesse e 0 desenvolvimento as seguintes atividades:

Processo Instrumentos Avaliacdes escritas;
Avaliativo DiscussBes em sala;
Exercicios e analise de situacdes-problema;
Seminarios

Competéncias/Habilidades

Recursos Didaticos
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Critérios

Compreensdo dos conceitos trabalhados e sua origem a partir dos pressupostos
histéricos e sociais.

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacdo na atividade;
Argumentacdo que vincule o surgimento da razdo com a ciéncia moderna e o
mundo a sua volta.

Unidade periodo

22 (22/05 a 31/08)

! Eixo integrador

EIXO 2: NATUREZA, SOCIEDADE E TECNICA

Competéncias/Habilidades

Entender o que é técnica e suas relagbes com a ideia de trabalho, arte e
cultura

Entender o que é a técnica e suas possibilidades de transformacao do mundo.
Refletir a relagdo entre a técnica e o trabalho e suas implicacBes na relagdo que
se estabelece entre o ser humano, a sociedade e a natureza.

Analisar a relacéo intrinseca entre a técnica e a concepgao das obras de artes
inclusive no &mbito das novas tecnologias.

Discutir a técnica como meio de alienacdo e a técnica como possibilidade de
analise critica do mundo.

Compreender as relacfes que se estabelecem entre 0s conceitos de natureza,
cultura, ciéncia e tecnologia.

Conhecimentos/Contetidos

Francis Bacon e as cavernas do engano;

O empirismo britanico;

Hume e os limites do entendimento humano;
Immanuel Kant: Os limites do conhecimento humano

Estudos Transversais

Epistemologia; ética; tecnologia e sociedade; aspectos sociais das ciéncias;
ciéncia e método.

Orientacdes Didéticas

As aulas serdo desenvolvidas huma perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacdo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialogicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situacGes-problema.

Instrumentos

Processo
Avaliativo

A avaliacdo sera de forma processual e continua, observando a participacédo, o
interesse e 0 desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliacdes escritas;

Discusstes em sala;

Exercicios e analise de situa¢fes-problema;

Seminarios;

Participacdo nos temas abordados em sala.

Critérios

Compreensdo dos temas/conteldos e estratégias de resolugdo de problemas
com o campo de conhecimento da filosofia;

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacao na atividade;
Argumentacdo que vincule conceitos da filosofia com outros campos de
conhecimento e com situagdes cotidianas.

Unidade periodo

32 (01/09 a 04/12)

! Eixo integrador

EIXO 2: NATUREZA, SOCIEDADE E TECNICA

Competéncias/Habilidades

Discutir o conceito de Ser Humano e suas apropria¢fes no processo de
construcgdo das sociedades contemporanea

Discutir as varias defini¢des filosoficas de ser humano. Identificar os elementos
que caracterizam a existéncia humana nos seus diversos contextos.
Compreender o conceito de sociedade e sua variagdo dentro do processo
histérico.

Discutir o pensamento filoséfico acerca da relacdo que se estabelece entre o
individuo e a sociedade.

Debater sobre as contribuicdes do pensamento filoséfico para refletirmos a
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construgdo da sociedade atual.

Karl Popper e o falsificacionismo cientifico;

Thomas Kuhn e os paradigmas da ciéncia;

Feyerabend: contra o método

Gaston Bachelard: A formacao do espirito cientifico

Epstemologia; Mundo do Trabalho; Ciéncia, Tecnologia e sociedade; aspectos
sociais das ciéncias. O homem e 0 mundo; As ciéncias humanas.

As aulas serdo desenvolvidas numa perspectiva sociointeracionista, buscando a
Orientacdes Didaticas |participacdo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Aulas expositivas/dialdgicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e andlise de situagdes-problema; exibicdo de filmes.

A avaliacdo serd de forma processual e continua, observando a participagéo, o
interesse e o desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliac0es escritas;

Discussdes em sala;

Produgdo de resenhas;

Seminérios.

Compreensdo dos temas/conteidos e estratégias de resolugdo de problemas com
0 campo de conhecimento da filosofia;

Critérios |Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacdo na atividade;
Argumentacgdo que vincule conceitos da filosofia com outros campos de
conhecimento e com situagdes cotidianas.

Conhecimentos/Contetidos

Estudos Transversais

Recursos Didaticos

Instrumentos

Processo
Avaliativo

1 Para registro, consulte as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas.
Conforme esta regulamentado na LDB, no Regimento Unificado e na Instrucdo Normativa n°® 002/2016, o
professor ira realizar, no minimo, trés avaliacdes diversificadas (orais, escritas, individuas ou em grupos). Estas
avaliagcBes devem resultar, no final da unidade letiva, em um total de 10 pontos. A exemplo: nota 1(3,0) nota 2
(3,0) nota 3 (4,0).

Entre o resultado de uma avaliacdo e outra, considerando o as notas que somardo até seis (6,0 pontos), caso o
professor perceba lacunas no desenvolvimento de habilidades e competéncias e identifique aprendizagens néo
consolidadas pelos estudantes deverdo ser implementadas, no seu planejamento, atividades voltadas para
superacao das dificuldades diagnosticadas, garantindo assim o processo de recuperacdo paralela para todos os
estudantes. Para tanto, a retomada dos contetidos deve se valer de outras estratégias e sera para todos os alunos,
enquanto a atividade avaliativa deverd ser realizada, preferencialmente, extraclasse, e somente com os estudantes
que ndo obtiveram resultado satisfatorio na aprendizagem e consequentemente na nota.

PLANO POR COMPONENTE CURRICULAR - Ano Letivo 2022

NTE: 03— Chapada

Unidade Escolar:  Colégio Estadual Teotdnio Marques Dourado Filho . .
diamantina - Seabra

Etapa de Ensino / Modalidade: Ensino Médio Regular
Modulos, Semestre, Série / Ano, Eixo Tematico: 3° Ano

Eixo Tecnoldgico / Curso (apenas para Educagdo Profissional):
Area de Conhecimento: Ciéncias

Humanas

Componente Curricular: Filosofia | Turno: Diurno/ Noturno
Professores/as: Uilson de Almeida Bittencourt

Unidade periodo 12 (17/02 a 13/05)

! Eixo integrador Eixo 1 - FILOSOFIA: HISTORIA, TEORIA E METODO

Compreender a filosofia como uma vertente do conhecimento humano
Antiga percebendo as relagdes que se estabelecem entre o cotidiano e o exercicio
Competéncias/Habilidades |filosofico.

Conhecer as principais areas de atuacédo do pensamento filoséfico
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Analisar o conhecimento filos6fico e o conhecimento cientifico identificando
suas distingOes e seus critérios de analises.

Discutir a importancia do conhecimento filoséfico no processo de compreensao
critica do mundo contemporaneo.

Refletir acerca das principais contribuicdes da filosofia antiga para o
pensamento ocidental

Entender os movimentos que propiciaram o surgimento do periodo sistematico
e as principais contribuicbes filos6ficas de Platdo e Aristteles para o
desenvolvimento da filosofia enquanto area do conhecimento.

Conhecimentos/Contetidos

Por que estudar ldgica?
Comecando pelas falacias
Tipos de argumentacéao
Termo e proposi¢do
Quadrado de oposi¢des
Principios da ldgica

A argumentacdo silogistica

Estudos Transversais

Estrutura do pensamento; Verdade e validade dos argumentos das ciéncias; A
ciéncia e o conhecimento filosofico.

Orientacdes Didéticas

As aulas serdo desenvolvidas huma perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacéo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Problematizacdo do mundo e da vida enquanto sujeito capaz de produzir
conhecimento.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialogicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situagdes-problema; Atividades experimentais.

Instrumentos

Processo

A avaliacao sera de forma processual e continua, observando a participacéo, o
interesse e o desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliacdes escritas;

Discussdes em sala;

Exercicios e analise de situacGes-problema;

Seminérios

Avaliativo

Critérios

Compreensdo dos conceitos trabalhados e sua origem a partir dos pressupostos
histéricos e sociais.

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacdo na atividade;
Argumentacdo que vincule o surgimento da razdo com a ciéncia moderna e o
mundo a sua volta.

Unidade periodo

22 (22/05 a 31/08)

! Eixo integrador

Eixo 1 - EIXO 1 FILOSOFIA: HISTORIA, TEORIA E METODO

Competéncias/Habilidades

Analisar o conhecimento filoséfico e o conhecimento cientifico identificando
suas distingdes e seus critérios de analises.

Entender os movimentos que propiciaram o surgimento do periodo sistematico
e as principais contribuigdes filosoficas de Platdo e Aristoteles para o
desenvolvimento da filosofia enquanto &rea do conhecimento.

Analisar as principais contribui¢cdes da filosofia nos diferentes periodos da
historia ocidental

Saber como estdo organizados cronologicamente os periodos da histéria
ocidental para uma melhor compreenséao da divisdo dos periodos que compdem
a historia da filosofia.
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Conhecimentos/Contetidos

O que ¢ Politica?

A contribuicdo dos sofistas para o desenvolvimento da politica grega.
Conceito de politica em Platéo;

Aristételes e a sua Politica

A politica no periodo medieval

Maquiavel e a separacdo entre ética e politica.

Os contratualistas modernos (Hobbes, Locke e Rousseau)
(Re)Construindo o conceito de politica para pensar o Brasil de hoje.

Estudos Transversais

Linguagem e a ciéncia; tecnologia e sociedade; aspectos sociais das ciéncias;
Linguagem como meio de comunica¢do humana.

Orientacoes Didaticas

As aulas serdo desenvolvidas numa perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacéo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialogicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situacdes-problema.

Instrumentos

Processo
Avaliativo

A avaliacdo sera de forma processual e continua, observando a participacédo, o
interesse e 0 desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliag0es escritas;

Discussfes em sala;

Exercicios e analise de situacGes-problema;

Seminérios;

Participacdo nos temas abordados em sala.

Critérios

Compreensdo dos temas/contelidos e estratégias de resolucdo de problemas
com o campo de conhecimento da filosofia;

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacao na atividade;
Argumentacdo que vincule conceitos da filosofia com outros campos de
conhecimento e com situagdes cotidianas.

Unidade periodo

32 (01/09 a 06/12)

! Eixo integrador

EIXO 5: FILOSOFIA, PRATICA E REPRESENTACOES SOCIAIS

Competéncias/Habilidades

Refletir a expressdo estética como pratica e representacao

Compreender o conceito de estética e o conceito de belo e suas implicacdes
enquanto representacdo no mundo. Refletir acerca das relagdes entre arte, técnica
e trabalho. Analisar a relacdo que se estabelece entre arte e religido em tempos e
espacos diferente

Pensar a estética como como uma forma de comunicar um valor e
representar visdes de mundo

Identificar aspecto estético nos mais variados campos das representacdes sociais.
Estabelecer um dialogo entre filosofia e as diversas expressdes estéticas que ddo
expressdo ao eu no mundo. Analisar os discursos produzidos em linguagens
artisticas diferentes tais como: cinema, teatro e musica.

Entender a obra de arte como um dos modos de atualizarmos o conhecimento no
mundo.

Refletir sobre o uso do discurso estético promovido e reproduzido através dos
veiculos de comunicacdo de massa e suas implicagfes no processo de formagdo
da opinido do individuo.

Conhecimentos/Contetidos

A estética na antiguidade

A arte moderna segundo a escola de Frankfurt

O pensamento estético no Brasileiro

Mdsica e arte, uma questdo de gosto?

Estética deslocada dos centros urbanos

E possivel afirmar uma concepgao estética nordestina?

Estudos Transversais

A estética enquanto forma de conhecer o0 mundo; O mundo da arte. Tecnologia,
sociedade e arte; O belo na arte. O homem e 0 mundo. O mundo como
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representacdo artistica; A subjetividade da expressdo artistica.

Orientagdes Didéticas

As aulas serdo desenvolvidas huma perspectiva sociointeracionista, buscando a
participacdo, o interesse e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
pelos estudantes.

Recursos Didaticos

Aulas expositivas/dialdgicas; Trabalhos em grupo e individual; Trabalho com
projetos e analise de situagdes-problema; exibicdo de filmes.

Instrumentos

Processo

A avaliacdo sera de forma processual e continua, observando a participacéo, o
interesse e o desenvolvimento as seguintes atividades:

Avaliacdes escritas;

Discussfes em sala;

Producéo de resenhas;

Seminarios.

Avaliativo

Critérios

Compreensdo dos temas/conteudos e estratégias de resolugdo de problemas com
0 campo de conhecimento da filosofia;

Coeréncia com o tema proposto, interesse e participacdo na atividade;
Argumentac¢8o que vincule conceitos da filosofia com outros campos de
conhecimento e com situagdes cotidianas.

1 Para registro, consulte as Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas.

Conforme estd regulamentado

na LDB, no Regimento Unificado e na Instru¢gdo Normativa n® 002/2016, o

professor ird realizar, no minimo, trés avaliages diversificadas (orais, escritas, individuas ou em grupos). Estas
avaliagOes devem resultar, no final da unidade letiva, em um total de 10 pontos. A exemplo: nota 1(3,0) nota 2

(3,0) nota 3 (4,0).

Entre o resultado de uma avaliacdo e outra, considerando o as notas que somardo até seis (6,0 pontos), caso o
professor perceba lacunas no desenvolvimento de habilidades e competéncias e identifique aprendizagens nédo

consolidadas pelos estudantes

deverdo ser implementadas, no seu planejamento, atividades voltadas para

superagdo das dificuldades diagnosticadas, garantindo assim o processo de recuperagdo paralela para todos os
estudantes. Para tanto, a retomada dos conteildos deve se valer de outras estratégias e sera para todos os alunos,
enquanto a atividade avaliativa devera ser realizada, preferencialmente, extraclasse, e somente com os estudantes
que ndo obtiveram resultado satisfatorio na aprendizagem e consequentemente na nota.




